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Abstrakt

Behandlar pedagoger i svenska skolan flickor och pojkar olika? Fran forskoleklass upp till
arskurs 9 har eleverna krav pa att ga i skolan och pedagoger har ett stort inflytande pa hur
barn uppfattar sig sjalva och manniskor runt omkring. Genus &ar var utgangspunkt i detta
examensarbete, vi vill undersoka hur flickor och pojkar beméts av pedagogerna. Behandlas
man olika pa grund av sitt kén och ar detta medvetet eller omedvetet. Vi vill dven undersoka
hur pedagogerna arbetar for att paverka de traditionella konsrollerna samt om de finns nagra
hinder eller mojligheter att arbete med genus i fritidshemmet. Vi har intervjuat totalt sex
pedagoger.

Resultatet visar att de finns en medvetenhet hos pedagogerna och de tanker pa hur de bemater
flickor och pojkar och stravar efter att alla ska behandlas lika, men dock kan en del sitta i
ryggmargen som pedagogerna inte tanker pa. Darfor ar det viktigt att man granskar sig sjalv
men dven detta sdg pedagogerna som ett hinder. Det finns ocksa en risk att det inte hinns med
eftersom barngrupperna ar for stora.



1 Forord

Vi vill tacka vara intervjupersoner, utan er hade arbetet aldrig gatt att
genomfora. Vi vill dven tacka var handledare Bengt Jacobsson for vagledning
genom arbetet.
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1 Inledning

Genus ar socialt kon, det handlar om forvantning och kraven som samhallet har pa hur
manniskor bor upptrada utifran sitt biologiska kon. Det ar inte nagot man tanker pa till
vardags, inte forran nagot bryter mot det vi forvantar oss. Exempel pa sadana handelser ar nar
en tjej klar sig som en kille eller nar en kille har pa sig kjol. Dessa forvantningar och krav
paverkar oss manniskor och darfor anser vi att detta &r ett intressant &mne att belysa. Detta &r
nagot som paverkar elevernas vardagsliv och skapar darfor ocksa begransningar darfor ar det
viktigt ifran skolans sida att motverka traditionella kdnsmonster och diskriminering pga. kon.

| skolan och i fritidshemmet far barnen lara sig om méanniskovarde, bemota varandra med
respekt samt tolerans. Vi anser att skolan har ett viktigt uppdrag nar de galler att fostra barnen
och diskutera med barnen om varderingar och normer. Skolan ska bedriva en jamstalld
verksamhet dar alla far lika mycket uppmarksamhet oavsett kon.

Under var utbildning har genusfragor varit aktuella att diskutera och detta har gjort oss
intresserade av hur pedagoger jobbar med genusfragor. Genus ar ndgot som finns runt oss
hela tiden och det &r nagot som diskuteras varje dag. Det ar krav fran (Skolverket Lgr 11: 8)
att man som larare ska bryta knmonster och motverka det. Aven medierna har sina krav om
hur vi ska vara som man och kvinna.

Enligt Eek- Karlsson (2012) skapar man forstallningar och forvantningar pa hur elever bor
vara, skolan ar en del av samhallet och detta innebér att de vindar som blaser i samhallet dven
paverkar skolan. Detta paverkas av hur vara férstallningar skapar normer for hur elever ska se
ut och upptrada. Hon menar ocksa att elever anpassar sig efter dessa forvantningar och pa
detta satt rekonstrueras normerna, nar forstallningarna forandras paverkas ocksa normerna.
Connell (2009) skriver att samhallet har olika krav pa kvinnor och man, den synen som finns
pa konen paverkas av samhallet och media om vad som ar manligt och kvinnligt. Enligt
Connell (2009) sa ar det acceptterat att man ska vara valdsamma och kvinnor ska vara de
vackra och fina.

Samhaéllet formar oss och det har sina krav pa oss. Samhaéllet visar upp vad som ar okej for
man och vad som ar okej for kvinnor att gora eller hur de ska vara. Enligt skolverket (2011)
LGR11 "Utbildningen ska formedla och forankra respekt for de manskliga réattigheterna och
de grundldggande demokratiska virderingar som det svenska samhdllet vilar pa”. Som
pedagog &r det ditt uppdrag att formedla for barnen alla dessa punkter och deras frihet att vara
den personen de vill vara.

Enligt skolverket (2011) sa ska skolan bryta olika kénsménster med detta sagt sa har vi
pedagoger och alla ansvariga i skolan en viktig roll/funktion att uppfylla.

Enligt Eek-Karlsson (2012) befinner sig larare och elever i skolan i en oavbruten
normskapande aktivitet som framkallar forvatningar pa dem som ar i verksamheten. Som
larare bar man nog med sig om vilken stravan man har for hur elever ska uppfostras och vilka
egenskaper de ska ha med sig efter skolan. Vidare skriver forfattaren att de finns mycket
forskning som visat att larare omtolkar laroplanens vérde och avseende pa flickor och pojkar.
Da de visar att larare i storre utstrackning accepterar ett aggressivt beteende hos pojkar an hos
flickor och pa detta satt forstarks konsmonster hos pojkar och flickor.



1.1 Forskningsfragor och syfte

Syftet med denna studie &r att undersdka hur pedagoger i fritidshemmet framjar genusarbetet
samt hur pedagogerna uppfattar detta arbete.

1. Vilka uppfattningar om radande normer och vérderingar om genus i fritidshem har
pedagogerna?
2. Hur arbetar pedagoger med normer och varderingar kring genus?

I denna del kommer vi forklara det olika orden, normer, vérderingar, genus, genusperspektiv,
genusforskning.



2 Bakgrund

2.1 Styrdokument

I laroplan for grundskola, forskoleklassen och fritidshem 2011 (Lgr 11) star de i vardegrunden
och uppdrag att var och en som arbetar inom skolan ska framja aktning for varje ménniskas
egenvérde och allas lika véarde. Verksamheten ska vara jamnstalld mellan kvinnor och man
och skolan ska aktivt och medvetet framja kvinnors och méns lika ratt och mojligheter.
Beroende pa vilket sétt flickor och pojkar bemots och bedéms i skolan och vilka krav och
forvantningar som stalls bidrar detta till vad som anses som manligt och kvinnligt. 1 skolan
finns ett ansvar att motverka traditionella kobnsmonster och de ska darfor ge utrymme for att
eleverna ska préva och utveckla sin formaga och sina intressen oavsett om man &r flicka eller
pojke. Eleverna ska bli bemdotta med respekt for sin person och sitt arbete (Skolverket
LGR11: 7)

| skollagen (2010:800) kap 1 5 § star “Utbildningen ska utformas i odverensstimmelse med
grundlaggande demokratiska varderingar och de manskliga rattigheterna som méanniskolivets
okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika varde, jamstélldhet samt
solidaritet mellan manniskor. Var och en som verkar inom utbildningen ska framja de
manskliga rattigheterna och aktivt motverka alla former av krankande behandling.
Utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Visendet om inte annat
foljer av sérskilda bestimmelser i denna lag”

I skollagen (2010:800) kap 1, 8 § faststalls det att "I diskrimineringslagen (2008:567) finns
bestammelser som har till &ndamal att motverka diskriminering och pa andra satt framja lika
rattigheter och majligheter inom utbildningsomradet oavsett kon, konsoverskridande identitet
eller uttryck, etnisk tillhdrighet, religion eller annan trosuppfattning, funktionsnedséttning,
sexuell ldggning eller alder.”

I Skolverkets allméanna rad med kommentarer star det att utbildningen ska formas utifran
grundlaggande demokratiska vérderingar och ménskliga rattigheter som innebér allas lika
varde, jamstalldhet samt solidaritet mellan manniskor. Alla som arbetar inom skolan ska
aktivt motverka alla former av krankande behandling. (Skolverkets allméanna rad med
kommentarer 2014)

I Skolverkets allmanna rad med kommentarer kan man lasa att personalen i fritidshem ska
arbeta utifran riktlinjerna i laroplanen for att ge elever mojlighet till att utvecklas i riktning
emot laroplanens mal. Detta kan exempel innebéra att verka for att bade pojkar och flickor far
lika stort inflytande 6ver och utrymme i undervisningen (2014).

I Skolverkets allmanna rad med kommentarer framgar det dven att i fritidshemmet ska man
resonera, lyssna samt tolka och forsta vad andra uttrycker, fritidshemmet ska framja allsidiga
kontakter och social gemenskap. Elevernas utveckling och socialisation sker i grupp och det
ar inom gruppen som sociala normer och vérden provas och utvecklas. I fritidshemmet ska en
stor del laggas pa att uppmuntra eleverna till samspel med varandra och utveckla sin sociala
kompetens. (2014)

| Skolverkets allméanna rad med kommentarer (2014) star det dven att lara sig att lyssna till en
annans manniskas erfarenheter, kanslor och behov starker den empatiska formagan, detta kan
leda till nya insikter och det kan da leda till battre forutsattningar att hitta I6sningar
tillsammans. 1 en miljo dar olikheter ses som nagot naturligt och sjalvklart far eleverna en
mojlighet att utveckla forstaelse och respekt for varandras olika satt att tanka och vara.



3 Tidigare forskning

3.1 Awvikelser och normer.

Elmeroth (2012) menar att i ett genusperspektiv dr det tydligt att det & mannen som &r
normen, dvs. det ar den positionen som &r utgangspunkt for vart satt att tanka. Hon skriver om
kdnsbestamning i idrottsvarlden dar det & mycket vanligt att det anvénds markeringar nar det
handlar om fotboll respektive damfotboll. Det vanligaste ar att man kallar herrarnas
fotbollspel som &dr normen och darfor talar vi inte om herrfotboll” utan om “fotboll”. Medan
damfotboll blir avvikaren, dar ndimns ~”damfotboll” for att vi ska forsta att det ar kvinnor som
spelar medan vi enbart behdver saga fotboll for att forstd att det &r herrar som spelar.
Forfattaren har ytligare exempel att vi séger kvinnliga poliser, kvinnliga lakare och kvinnliga
piloter osv. Men tillskillnad séger vi ofta inte manliga poliser, manliga lakare eller manliga
piloter. ”Genom att leta efter den markor som visar att det handlar om en avvikare, kan vi
enkelt forstd vilken position som foretrader normen”. Vidare skriver Elmeroth (2012) att
normen &r sa sjalvklar att de inte behdver markeras och i flera omraden &ar det mannen som ar
normen men det finns dven omraden dar kvinnan & normen. Dessa omraden hittar man
genom att leta efter markdrer for avvikaren, som t.ex. manliga sjukskoterskor och manliga
forskolelarare.

Martinsson & Reimers (2008) skriver att samhallet soker pa nagot satt att géra normer mindre
foranderliga i lagar, forordningar och i olika styrdokument. De som dr gemensamt for alla
dessa lagar &ar att de anger vissa kategorier av manniskor som riskerar att utifran vissa
dominerade normer och bli behandlade som avvikande for det som anses vara de normala.
Detta kan da leda till att dessa manniskor som inte lever normenligt kan bli krénkta och
trakasserad vilket kan handla om etnisk tillhorighet, religion, funktionshinder, sexuell
laggning eller kon. Vidare skriver Martinsson & Reimers(2008) att det &r viktigt att fraga sig
vilka normer som tas for givna och de som anses vara sjalvklara och naturliga for det ar
tydligt att klass och utseende spelar en stor roll géllande hur man blir bemétt och varderad
som manniska.

Magnusson (2003) skriver att uppfattningen av kon kan vara ndgot man inte behover bry sig
om och detta bygger pa en liberal ideologi som havdar att varje individ har egenskaper och
formagor oavsett kon och dessa formagor och erfarenheter &r det enda som réaknas. Dessa
typer av resonemang finns exempelvis pa arbetsplatser da chefen anser att han behandlar
kvinnor och mén rattvist och utgar endast ifran prestationer och konet spelar inget roll. Men
forfattaren menar for att dessa argument skall vara hallbara kravs det att kvinnor och man
verkligen &r fria att gora samma saker och har samma villkor. Men dock har
genusforskningen visat att det inte alltid ser ut sa har, kvinnor och méns handlingar uppfattas
och vérderas olika och de finns olika resurser for kvinnor och man. Vissa studier som gjorts
inom psykologisk forskning har dessa enbart gjorts pa man som tidigare framstalldes som
studier pa manniskor alltsa dven ocksa pa kvinnor aven fast de inte har deltagit. Man
generaliserar mans erfarenheter for alla méanniskor och detta dr det samma som att séga att
kon inte betyder nagot

3.2 Media, reklam och leksaker

Svaleryd (2007) skriver att forestaliningar om vad som &r manligt och kvinnligt ar tydligare
idag an nagonsin i media, barn skildras sallan pa sina egna villkor utan denna roll ges av de
vuxna. Stereotyperna har aldrig varit sa gulliga for flickorna och haftiga for pojkarna, de blir
paverkade av reklamen som smyger sig pa och detta forstarker och bevarar radande
konsmonster. Detta har &ven med makt att gora och &ven i sagobdcker och sanger visar man
ocksa pa stereotyperna och ofta handlar det om aktiva maskulina agenter och passiva feminina



birollsinnehavare. | leksaksaffarer och kladaffarer kan man se fargkoder mellan kénen om vad
som forvantas av pojkar och flickor, de leksaker som finns for pojkar simulerar aktivitet och
kamp om makt. Sedan finns det leksaker pa de rosa hyllorna ar fardiga redskap, ofta
imitationer av koksredskap och hemutrustning, flickleksaker beskrivs som gulliga, sma och
mjuka. FOr pojkarna anvander man ord som snabb, tuff och spannande.

Svaleryd (2007) fortsatter beratta att pd en av hennes arbetsplatser ville de prova att lata
barnen vara utan leksaker, for att enligt de sa kdonsbegransade leksaker leken. De gjorde
observationer och sag att flickor och pojkar lekte med olika leksaker och aven att barnen blev
stressade av leksakerna. De sag aven att barnens lekar vara mer kreativa i skogen dar de inte
fanns nagra leksaker, man ville starka barnens livskompetens och lita pa sin egen formaga och
fantasi i leken. Detta leda till en lekutveckling dar pojkar och flickor lekte mer tillsammans
och i storre grupper, det handlar manga ganger om att ifragasatta det gamla traditionella for
att uppna nya mal.

Svaleryd (2007) skriver ocksa att manga foraldrar och pedagoger ofta sager att de uppforstar
sina pojkar och flickor likadant men anda var sa olika vid 3 ars alder, da pojkarna leker med
bilar och flickor med dockor, och detta menar foraldrar eller pedagoger att de inte uppmuntrar
barnen till. Vidare skriver Svaleryd (2007) om en barnreklam ifran Hennes och Mauritz kunde
man pa killarnas sidor lasa budskapet, vi klarar allt” och pa for flickorna stod det, “vi gor sé
gott vi kan”. Om de finns bade tjejer och pojkar med pa reklambilder &r ofta tjejerna i
bakgrunden och manga ganger beundras man av pojkarnas framfart. Vidare skriver forfattaren
att som pedagog har man en viktig uppgift tillsammans med barnen och hitta redskap for att
forsta vad det egentligen ar som vi vuxna ser.

Taguchi, Boden & Ohrlander (2011) har skrivit boken en rosa pedagogik
jamstalldhetspedagogiska utmaningar dar forfattarna riktar in sig pa och hamtar in inspiration
fran dagens pagaende genuspedagogiska arbete pa flera olika forskolor och skolor. | boken
skriver de om den tydliga trenden, dven om de séklart finns motstridigheter ar att man
antagligen koper in konsneurala leksaker och material och forsoker géra miljon sa konsneural
som mojligt eller sa arbetar man med att blanda konskodade leksaker och material med syftet
att fa barnen att 6verskrida konsnormerna. | enkat undersékning fick de svar ifran olika
pedagoger, dar de var vanligt med svar att de undviker att kopa in pojk och flickleksaker och
uppdelningen av dessa och i stallet satsar pa kénsneurala leksaker. Att man satsar pa bygg
rum dar materialet vander sig lika mycket till bade pojkar och flickor. Man vill aven forsoka
locka fram att leda flickor och pojkar att leka med material de vanligtvis inte leker med men
ocksa for att bryta monster var nagonstans flickor och pojkar leker.

Svensson & Nezic (2014) skriver att det ar vara egna forestallningar om vad som &r manligt
och kvinnligt som avgoér hur vi bemoter barn och unga och detta kan visas genom vilka
leksaker som barnen erbjuds eller vilket tonldge den vuxne anvander och &ven utifran de
klader som barnen bar. De havdar ocksa att i dagens samhalle verkar det vara en sjalvklarhet
att kla sina barn i konskodade klader samt att klippa haret i konskodade frisyrer. Detta menar
de ocksa bidrar till forvatningar och dven hur man beméter barnen trots att varken klader eller
frisyr behéver ha nagon paverkan hur man &r som person.

Aven Elmeroth (2012) skriver om att barn bemots utifran deras kon. ”Manga forskare har
gjort intressanta studier av hur genus konstrueras hos sma barn. Elmeroth (2012) som har
studerat barn menar att pojkar och flickor bemots pa olika sétt redan i mycket tidig alder.
Medan pojkarna fostras till sjalvstandighet och frigorelse, méts flickorna av narhet och en
skyddande modersfamn. Pa detta satt visar foraldrar genom handling hur pojkar respektive
flickor férvéantas bli. Omgivningens handlingar ar ofta oreflekterade, men har sin grund i
samhaéllets radande tal om pojkar och flickor.



3.3 Genusmedveten pedagogik

Svaleryd (2007) anser att for att man ska kunna arbeta med genus behdvs det ocksa att lararen
ar genusmedveten i det pedagogiska arbetet. Att lararen ar medveten om hur de egna
konsnormerna och varderingar paverkar undervisningen, det valet av innehall som lararen
véljer samt hur bemotandet av eleverna ser ut. Med denna insikt menar Svaleryd att med
denna insikt dr grunden for en forandring nar man stéller lararrolen och dess innehall satts i
fokus. Man bor &ven synliggora och granska de bilder och forestallningar som var och en har
som arbetar pa skolan om vad som ar manligt och kvinnligt. De forstallningar vi far tillagnat
oss under var uppvaxt ar inte alltid séker att de stammer 6verens med de uttalande mal och
riktlinjer for jamnstéalldhet som finns i laroplaner. Darfor behdver varje skolan arbeta aktivt
med att enas kring de definitioner som finns om kon, konsroller och genusstrukturer. De mal
varje skola har for jamstéllds arbete behdver forhandlas och definieras, en vardegemenskap
maste byggas upp.

Svaleryd (2007) menar ocksa att arbete behéver synliggoras, problematiseras och utveckla
elevernas forestallningar och aven kéns myter. For att flickor och pojkar genom en tkad
sjalvinsikt kan vélja sin framtid utifran sina egna vilja och personliga intressen. Lararen bor
ocksa hitta metoder och arbetsmaterial for att inom den ordinarie undervisningen skapa
villkor som ger bade flickor och pojkar samma madjligheter till utveckling, kunskap, social
kompetens, gladje och utmaning och detta utan att bli h&mnad av traditionella kdnsmonster.

3.4 Bemotandet

Wernersson (2006) skriver om studier som har studerat hur larare anvander spraket i
interaktion med eleverna av olika kon, i studierna fann man en form av frekvens av tal i
klassrummet dar man sag att pedagogerna talade olika till eleverna efter kon. Léraren talade
ca tva tredje delar av tiden och resten av tiden anvandes av pojkar, och detta leda till att
flickornas talutrymme blev mycket begransat. Det som ocksa visade sig var att lararen
anpassade sitt satt att tala till eleverna efter deras kon, i de tidigare skolaren talande man t.ex.
mjukare och barnsligare till flickor och mer vuxet till pojkar. Vidare skriver Wernersson
(2006) om en dansk studie ifran Bjerrum Nielsen och Larsen 1985, i den studien ville man
beskriva betydelsen av en social bakgrund eller klasstillndrighet for elevernas sprakliga
interaktion i klassrummet och hér upptéckte man att flickorna var tysta under undervisningen.
Nér forskarna sedan gick vidare med genusperspektiv i sina analyser fann man att foér flickor
relaterades lararen till en person att lara kanna och forstd medan pojkarna upplevde lararna
som nagon man foljer och lyder eller utmanar och trotsar. Man forvantade ocksa att flickorna
ska ta ett storre ansvar och hjalpa andra. Aven i studier for forskolan menar de att pojkar far
mer uppmarksamhet och uppfattas behova mer stod och hjalp medan flickorna far agerar
hjalpfroknar, enligt Wernersson (2006).

Enligt Svaleryd (2007) har pedagoger en unik mojlighet att bemota varje elev efter hennes/
hans egna forutsattningar och bade hon/ han har lika hog grad en mdjlighet att skapa
forutsattningar for bade unga och barn att skapa sin identitet och se bort ifran de givna tagna
forestallningar som finns pa bade pojkar och flickor. Det finns ett uppdrag for pedagogerna
enligt laroplanen dar de ingar att motverka traditionella konsmonster och mojliggora for
elever att utveckla sina intressen och formaga oavsett kon. Men for att pedagogerna ska kunna
utveckla detta kréavs en dkad kunskap om jamnlikhet och dven att pedagogerna far syn pa hur
man bemoter tjejer och killar och vilka ens egna varderingar ar. Pa samma satt som eleverna
ar pedagogerna inskrivna i genusordningen och dess begransningar. Det behdvs en
medvetenhet till att lata varje barn utveckla sin unika personlighet och inte fastna i stereotypa
genusstrukturer. Om inte pedagoger blir medvetna om dessa forestallningar finns det en risk



att de omedvetet uppratthaller ett ojamnlikt system. Detta leder till att man begransar kvinnors
och mans livsmojligheter, skolan har ett ansvar att barnen oavsett kon far samma mojligheter
att utvecklas enligt Svaleryd (2007).

Dock skriver Svensson & Nezic (2014) att manga faktiskt tror att det ar pedagogerna som ger
pojkarna stort utrymme i klassrummet men pedagogerna sjalva menar att de &r pojkarna sjalva
som astadkommer detta da de framstar som mer aktiva pa lektionerna. Ofta beskriver man
pojkar som mer aktiva an flickor for att de ofta staller mer fragor an flickor och aven svarar
mer pa fragor samtidigt som de aven &r mer rorliga i klassrummet. Vidare skriver de om en
studie som visar att det finns synliga och osynliga barn i klassrummet. Dar de barn som
upplevs som mest synliga tar for sig mer i klassrummet, staller mer fragor utan
handupprackning och &r extra rorliga under lektionstiden.

10



4 Teoritiska utgangspunkter

4.1 Genusteori

I undersokningen ville vi fa en djupare forstaelse for hur pedagoger arbetar och resonerar
kring genus och normer i fritidshemmet, detta genom intervjuer med pedagoger som vi valt
att se utifran genusteori.

Connell (2009) skriver att den storsta delen av genusprocessen sker nér vi ar unga och att vi
varken fods till man eller kvinna utan var maskulinitet och feminitet formas av samhallet.
Connell (2009) menar att vi i stéllet ska satta fokus pa relationer och inte pa skillnader mellan
man och kvinnor.

Connell (2009) havdar ocksa att olika larare representerar detta pa olika satt utifran sina egna
varderingar och bakgrund, hur man sjalv ser pa kon och vad som ar manligt och kvinnligt och
aven foraldrar har en paverkan hur killar och tjejer ska uppfostras, skriver Connell (2009).
Connell(2009) menar att de skapas genus i motet med andra manniskor da man kopierar och
skapar monster och daven strategier for att hantera olika situationer déar genusrelationer ar
narvarande

Connell(2009) anser ocksa att vi tar genus forgivet i det vardagliga livet, vi ser pa en gang om
nagon vi moter ar kvinna eller man. Den syn som finns pa genusskillnaderna som naturliga
skillnader innebér att det vacker skandal om nagon inte féljer monstret. Som till exempel om
manniskor av samma genus blir kdra i varandra, man beskriver ofta homosexualitet som nagot
"onaturligt" och aven daligt. De asikter om vad som &r lampligt genusrealterat beteende sprids
standigt av exempel larare, foraldrar, genom reklam, media osv. Olika evenemang paverkar,
skapar och hjalper till att skapa genusskillnader genom att visa upp perfekta exempel pa
maskulinitet och femininitet. Vidare skriver forfattaren att det ar ett blivande, en individ blir
man eller kvinna. Man maste bli "man" och "kvinna" och detta sker i utvecklingen av
genusidentitet. Var identitet omfattar vara tankar om vad den tillhérigheten innebar, om vilka
personer vi ar och vad den tillhérigheten innebdr, dessa tankar presenteras inte for det lilla
barnet som ett paket i borjan av livet utan utvecklar detta under uppvéxten. Vi haller oss till
den plats vi blir tilldelande och detta genom hur vi upptrader i det vardagliga livet. De flesta
gor detta frivilligt och manga uppskattar detta samtidigt som det inte ar ovanligt att ga emot
det "naturliga”, de finns maskulina kvinnor och feminina man, enligt Connell(2009).

4.1.1 Normkritisk pedagogik

Martinsson & Reimers (2008) menar att en norm kan vara nagot som begransar oss och som
forhindrar individen att bli fri ifran vad hon eller han forvantas vara. De begréansar aven vara
mojligheter att agerar, de far oss att tanka, tala och handla pa ett visst sétt och inte andra oss
for gor man det finns risken att man blir utanfér. Martinsson & Reimers (2008) menar att
normer ger mojligheter, normer talar om hur ménniskor ska agerar, de skapar forvantan om
hur vi ska forsta oss till exempel som man och kvinna. De ger oss mojligheter att begripa for
0ss sjalva och for andra, enligt Martinsson & Reimers (2008).

Enligt Bromseth (2011) &r normkritisk pedagogik ett standigt reflektionsarbete. | denna
process ar det viktigt att man tittar pa sig sjalv, till vara egna attityder och praktiker- det ar ett
kontinuerligt reflektionsarbete. Han menar ocksa att utmana normer som strategi i
larandeprocesser och undervisning ar obekvamt eftersom att detta innebar att se kritiskt pa sig
sjalv, att se sina egna handlingar och relationer. Genom att granska sitt eget beteenden i
larandekontexten upptacker man sin egen roll i att uppratthalla normer pa olika vis, vi har
mojlighet att forandra hur det ar mojligt att tanka, kdnna och agerar i vart egna liv och saval i
samhallet.
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Bromseth (2011) skriver att skolan ar en intuition dér nastan alla vistas under en langre tid av
sitt liv, i skolan paverkas, berdrs, formas och styrs eleverna. Detta innebar att lararen har makt
over elevernas kunskapsbildande och socialisering. Aven utanfor skolan méter elever detta
men som ldrare har man anda en sarskild makt nar det géller att skapa utrymme for larande
och social interaktion. Det finns en forvantan pa att skolan ska férmedla den sanna och
objektiva kunskapen och behandla alla lika och infér denna uppgift ar det latt for lararen att
bli panikslagen. "Hur kan jag som léarare skapa ramar for interaktion och kunskapande som
inte tar vissa normer och sanningar for givna?" Vidare skriver Bromseth(2011) att som larare
har man specifika erfarenheter och referensramar och detta paverkar yrkesutévandet och
lararens makt over eleverna kommer alltid finnas dar pa nagot satt. Lararen bor hela tiden
vara intresserad av att synliggora hur han eller hennes makt paverkar larandet och sociala
processer i skolan och att kunna ifragasatta det for de givna och tagna normerna.

Bromseth (2011) skriver om att fa syn pa sig sjalv och vilka normer lararen sjalv formedlar,
olika kunskapsstrategier utmanar traditionella maktstrukturer och rubbar de diskursiva ramar
som man &r van vid att forsta verkligheten om oss sjalva och med denna syn pa kunskap och
identitet innebar det konkreta utmaningar i undervisningen. For ojamlika maktférhallanden
och hur dessa forandras i en larandekontext, ar det for utbildaren nddvéndigt att ha en
medvetenhet om normkritisk utbildningsstrategi. Denna kan goras genom att enbart reflektera
hur ens egna sammansatta identitet, kulturella bakgrund och erfarenheter paverkar hur man
sjalv tolkar och skapar mening och undervisning, eller om det & mgjligt att ta andra végar.
Det ar viktigt att se sig sjalv och ser sin egen insikt gallande hur man sjalv &r som medskapare
av normer. Bromseth (2011) menar att de krockar som uppstar nar normer utmanas bor ses
som ljuset av vilka skillnadsskapande fenomen som dominerar i samhallet och att normer
maste synliggoras och ifragasattas.

4.1.2 Genus

Nationella sekretariatet for genusforskning skriver att termen genus beskrivs av latin som
"harkomst" "slakt", "stam", "art", "slag" och anvénds inom genusforskningen som bendmning
pa: ett socialt konstruerat klassifikationssystem som delar in manniskor i tva kategorier, alltsa
kvinnor och man. De som forknippar dessa kategorier med olika uppsattningar
beteendemassiga, kulturella, psykologiska och sociala egenskaper och handlingsménster. Den
sociala process som tillskriver ménniskor och institutioners kollektiva maskulina och
feminina konsegenskaper. Vidare star det att begreppet genus infordes i humanistisk och
samhillsvetenskapliga forskning och teoribildning “under andra vagens feminism” och har
ersatt och dven utvecklat tdnkandet kring begreppet konsroll. Nationella sekretariatet for
genusforskning menar att genus ar nagot vi anammar eller skapar och de paverkas av eller
samverkar med andra lika starka kulturella krafter sdsom etnicitet och klass. Det & samhallet
som uppfostrar oss att utéva manlighet och kvinnlighet, vi kan inte vélja att inte ha nagot kon
alls.

Nationella sekretariatet for genusforskning beskriver genusbegreppet som att de betonar
relationen mellan konen, att uppfattningar, normer och idéer om koén skapas relationellt.
Genus kan studeras pa flera olika nivaer, till exempel pa manniskors relationer, individniva
som konsidentitet, olika organisationer och institutioner (foretag, politiska partier, medier och
klasser) samt strukturella forhallande (ekonomi, arbetsmarknad, politik och vetenskap).
Vidare forklarar forfattarna ”Genom” genusbegreppet betonas att kvinnor och mén formas i
relation till samhalle och kulturen. Vidare star det att samhallets krav och forvantar som gor
oss till ”mén” och “kvinnor” péaverkar vara val och vérderingar. Nationella sekretariatet for
genusforskning (2014-11-18)
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4.1.3 Genusforskning

Nationella sekretariatet for genusforskning skriver att genusforskning ar ett relativt nytt
forskningsomrade, ofta ar detta av tvarvetenskaplig karaktar dar genus, manligt och kvinnligt
I betydelsen av sociala och kulturella konstruktioner satts i fokus. Genusforskning term tar
utgangspunkt i maktforhallandet mellan kénen dar man undersoker kvinnor och mans liv och
livsvillkor samt konets sociala och kulturella manifestationer i bade nutid och datid.

Enligt Nationella sekretariatet for genusforskning: Genusforskning betonar
sammanhangets betydelse for kon och konsrelationer. Detta innebar att faltet omfattar
forskning om saval kvinnor som man, om feminint och maskulint samt sexualitetens
betydelse for konstruktioner av kon. Intresset for hur olika maktordningar samverkar i
konstruktioner av sociala skillnader har dkat betydligt under senare tid. Inom faltet
genusforskning samsas med andra ord kvinnoforskning, mans- eller
maskulinitetsstudier, queer- och homostudier, studier som undersdker hur genus
samverkar med exempelvis. klass, etnicitet, sexualitet, funktionsférmaga och alder.

Genusvetenskap: Vetenskapsradet (2002) skriver att tvarvetenskaplig genusforskning handlar
om att forsta genus ur manga olika perspektiv som majligt, det gar aven att anvanda kunskap
ifran tvéarvetenskaplig genusforskning for att battre belysa problem inom andra kunskapsfalt.
De skriver aven att de kan vara svart att dra en bestamd grans mellan vad som é&r
inomdisciplindr genusforskning och vad som kallas genusforskning och har en
tvarvetenskaplig inriktning. Mellan dessa pagar det ocksa en intensiv kommunikation och ett
samarbete mellan de tva inriktningarna.

4.1.4 Kon

Nationella sekretariatet for genusforskning skriver att kon &ar ett satt att kategorisera
manniskor. Man delar ofta in méanniskor i grupperna "man™ och "kvinnor". Kon har flera olika
delar: Konsidentitet- personens sjalvidentifierade kon, det vill sdga det kdn en person kanner
sig som. Konsuttryck- Pa sa satt en person uttrycker sitt kon, detta genom exempelvis klader,
kroppsprak, frisyr, socialt beteenden, sin rost samt eventuell sminkning. Juridiskt kon- De kon
som star registrerat i folkbokforingen, i passet och pa legitimation. Det juridiska konet
framgar aven i personnumret. | Sverige finns det tva juridiska kon: kvinna eller man. Alla
barn som fods tilldelas ett juridiskt kon som &r baserat pa deras biologiska kon. Vidare skriver
Nationella sekretariatet for genusforskning att biologisk kén definieras utifran inre och yttre
konsorgan, kénskromosomer eller hormonnivaer.

4.1.5 Kon eller genus

Vetenskapsradet (2002) skriver att tidigare anvéandes tva olika begrepp for kon "sex" och
"gender" och genom att anvanda dessa tva begrepp ville man kunna betona skillnader mellan
bilogiska och sociala kdn. | emellertid har detta visat sig vara svart att urskilja pa dessa tva
begrepp, i en fransk teoribildning har det ofta betonas att det biologiska konet enbart kan
forstas genom de forestallningar vi har om det, genus, och att de forestéllningar ar det enda
som vi kan dra en direkt koppling till. Vissa forskare menar att de racker med ett begrepp, kon
eller genus, men andra arbetar med bada. Men det gemensamma intresset galler kulturella
konstruktioner, de forestallningar, det fakta och vérderingar man arbetar med, vilka funktioner
den har och dess effekter de far.
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Vidare skriver Vetenskapsradet (2002) att de oftast resulterar i tva kategorier och menar att
det finns en genusordning i varje samhélle och denna genusordning bestar av de forstallningar
och forvantningar vi har pa vad som ar manligt och kvinnligt. Dessa forestéllningar kan skilja
sig ifran varandra beroende pa var i livet man befinner sig, vilka erfarenheter och kunskaper
man har och hur vi uppfattar oss sjilva och andra. Vetenskapsradet (2002) menar ocksa att
forestallningarna inte enbart styrs av vara egna tankar utan aven av samhéllet.

Josefsson (2006) menar att de flesta som bor i Sverige idag inte tycker att de spelar ndgon
roll om man &r tjej eller kille och tror att alla har ungefar samma majligheter att géra och att
bete sig som man sjélv vill. Som exempelsvis nar det galler val av utbildning, att visa kénslor,
vélja utseende och klader. Detta menar forfattaren att de inte riktigt stimmer for att det finns
en del som paverkar och begransar vara méjligheter for vilket kon du har, vi lar oss att vara pa
ett visst satt som tjej eller kille och detta sker oftast omedvetet. Vi fostras till ett visst
beteende och uppfattningar utifran kon, och darefter blir ocksa genus en del av var identitet
och eftersom att alla blir paverkade av genus har de ocksa effekter pa hur samhallet fungerar,
menar Josefsson (2006).

4.1.6 Genusperspektiv

Nationella sekretariatet for genusforskning skriver att med genusperspektiv avses att man
analyserar foreteelser, forhallanden och processer i samhallet inom politik, ekonomi,
utbildning, vetenskap, kultur osv, och detta gors utifran ett perspektiv som tar hansyn till
relationer mellan kvinnor och mén som kan inverka &ven i ett konsneuralt sammanhang. |
genusperspektiv uppmarksammas &ven forstallningar om kon som systematiskt skapar
ojamstélldhet mellan konen. Ser man detta utifran genusperspektiv sa menar Nationella
sekretariatet for genusforskning att man och kvinnor bér behandlas utifran den manniska de
ar och inte utifran deras kon.

Vidare star det i Nationella sekretariatet for genusforskning att genusperspektiv aven kan
omfatta bade genusforskning, kunskapsutveckling och atgarder for att 6ka medvetenheten om
genuskunskapens betydelse. Med detta innebér att man sétter fokus pa kvinnors och méns
skilda livsvillkor och erbjuder vetenskapsteoretiska verktyg for att pa sa satt lyfta fram,
beskriva och analysera dven relationer och villkor mellan kénen.

4.1.7 Normer

Nationella sekretariatet for genusforskning beskriver Norm som: (av latin ”Norma"
"rittesnore”, regel). De menar ocksa att normer ar det "normala” eller det beteende som ar
godtagbara i exempel i en social grupp. De menar att med ett normsystem anger det normala
monster som individens handlingar bor 6verensstimma med. Med normer kan man dela in
individer i rattsliga, ekonomiska, moraliska, etniska osv. Det finns formella lagar som &r en
del av samhallets normsystem som &ven kan formedlas via traditioner, seder och bruk. (idem)
fortsatter skriva att det finns handlingsregler gallande hur man borde handla eller hur nagot
skall vara eller bor vara organiserat.
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5 Metodiska 6vervaganden
5.1 Hermeneutiken

Kvale (1997) menar att den vetenskapsteorin som stodjer anvandandet av kvalitativa intervjun
ar inspirerad av den hermeneutiska teorin. Denna teori handlar om tolkning och forstaelse av
textens mening och analysredskap och menar att manniskor har intentioner och dessa yttrar
sig i manniskors sprak och handlingar som da ar moéjliga att tolka och forsta innebdrden av.
Forskningsintervjun bygger pa ett samtal om hur den intervjuade uppfattar sin verklighet och
aven varlden omkring sig och den situationen hon eller han befinner sig i och dess relation till
detta. Det den intervjuade s&ger under intervjun gors sedan om till texter som tolkas av
forskaren. Vidare skriver Kvale (1997) att syftet med kvalitativa forskningsintervjun ar att
beskriva centrala teman som den som blir intervjuad forklarar och det som ségs forsoker
forskaren att forstd. Som forskare bor man vara mycket uppmarksam pa det som sags i
intervjun och forsoka registerar och inte bara forsoka tolka det som ségs utan dven ocksa pa
vilket sétt det sdgs. Man bor kolla pa ansiksuttryck, tonfall och andra kroppsliga uttryck och
notera dessa. Allwood & Eriksson (2010) menar att utifran den hermeneutiska filosofin
handlar denna teori om en lara om tolkning och dven om hur vi kan forsta och skapa mening.
Som forskare vill man fa en forstaelse och kunskap om ett &mne och dar &r tolkningsfragorna
avgorande. Allwood & Eriksson (2010) skriver ocksa att det inte finns nagra granser for
vilken forstaelse vi kan na eller vilka fragor vi kan stélla.

5.2 Kovalitativa intervjuer

Kvale (1997) skriver att i den kvalitativa forskningsintervjun byggs kunskap upp mellan ett
samtal, det sker ett utbyte av synpunkter mellan tva personer som samtalar om ett gemensamt
intresse. “Det interrelationella grunddraget framgér av sjdlva ordet "intervju" som har sitt
ursprung i det franska entrevue och det engelska interview - "mellan tva seenden”, alltsa
mellan tva synpunkter.

Hedin (2011) menar att i kvalitativa studier utgar man ifran att verkligheten kan uppfattas pa
olika satt hos manniskor och att det inte finns nagon absolut sanning. Som forskare kan man
darfor inte sjalv formulera relevanta enkéatfragor kring forskningsomradet som sedan kan
besvaras och ge kvantitativ information. Den kvalitativa metoden kan ocksa anvandas som en
fordel nar man vet valdigt lite i forvag om en fragestallning eller fenomenet. Hon menar ocksa
att kvalitativa studier ofta sker tillsammans med ett antal personer men detta leder daremot till
att man far ett djupare svar i undersokningen.

Stukat (2011) menar dock att kvalitativa metoder fatt en hel del kritik av manga da den anses
vara alltfor subjektiv och att resultatet beror helt pa vem som har gjort tolkningen. Det &r
oftast fa undersokningspersoner och detta begransar majligheten till generalisering och aven
de etiska fragorna kan vara problematiska for forskaren.

5.3 Intervjuer

Enligt Ahrne & Svensson (2011) &r intervjuerna med pedagogerna kvalitativa intervjuer och
den kvalitativ intervjumetod som kommer anvéndas i denna undersokning tillsammans med
pedagogerna ar semistrukturerade intervjuer dar samma fragor kommer stéllas till alla som
blir intervjuade och fragorna kommer ha Oppna svarsmojligheter. Eftersom vi vill fa en
djupare forstaelse for hur pedagoger arbetar och resonerar kring normer och varderingar pa
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fritidshemmet sa vill vi ha flera olika pedagogers asikter och tankar kring detta och en fordel
nar vi ska analysera vart material ar vi har stallt sasmma fragor till informanterna. Med denna
metod ger de oss mdjlighet att stalla fasta fragor men dven ocksa till att kunna komplettera det
med 6ppna fragor om det finns nagot vi skulle anse vara intressant att veta mer om.

Kvale (1997) skriver att i intervjuer delas kunskap mellan intervjuarens och intervjupersonens
synpunkter, det ar i sjalva intervjuandet som &r det mest engagerade stadiet i en
intervjuundersokning. ”Den personliga och de stindiga nya insikterna i intervjupersonens
livsvarld gor intervjuandet till en spdnnande och berikande upplevelse. Vidare skriver Kvale
(1997) att syftet med en kvalitativ forskningsintervju ar att ta del av den intervjuades
livsvérld i avsikt att tolka deras mening och att en forskningsintervju ar en mellanménsklig
situation dar de sker ett samtal mellan tva parter kring ett gemensamt intresse. Det &ar en
specifik form av manskligt samspel dér det utvecklas kunskap genom en dialog och i ett
forskningssammanhang &r det upp till den som intervjuar att pa kort tid skapa en kontakt i
samspelet med den intervjuade och fa denna att kanna sig trygg nog for att kunna tala fritt om
sina upplevelser och sina kénslor.

5.4 Genomfdrandet

Dessa kvalitativa intervjuer har skett pa tva olika skolor i Goteborg med 6 olika
fritidspedagoger, 3 pa varje skola. En djupare forstaelse vill nas och darfor ar det intressant
och givande att se om det finns nagra likheter/olikheter gallande hur pedagoger arbetat kring
genus och varderingar pa de olika skolorna. Alla intervjuer har spelats in.

En av de stora fordelarna med kvalitativa intervjuer var att vi hade mojlighet att utveckla
fragor och svar samt att stalla 6ppna fragor till den intervjuade och detta kunde leda oss in till
att fa en djupare innebord fran intervjuerna.

Steiner Kvale skriver att den stora fordelen med kvalitativa intervjuer ar just deras dppenhet
och menar att det inte finns nagon standardteknik och inte heller nagra regler for en
intervjuundersokning som bygger pad ostandardiserade kvalitativa intervjuer. Men det
forekommer standardval av metoder vid olika stadier och detta omfattas av olika fragor som:
Hur manga intervjuer behovs? Ska intervjuerna bandas eller skrivas ut? Hur ska intervjuerna
analyseras? Ska tolkningen presenteras for den intervjuade?

"Sjalva 6ppenheten och flexibiliteten hos intervjuaren med dess manga avgoranden pa
platsen- till exempel om man ska félja upp nya uppslagsandar i en intervjusituation eller
om man ska halla sig till intervjuguiden- staller stranga krav pa intervjuarens
forberedelser och kompetens™ (Steiner Kvale, 1997:82)

5.5 Kvalifikationskriterier for intervjuaren

For att intervjuerna skulle bli sa givande och bra som mojligt har vi last och skaffat oss mer
kunskap om &mnet och for att leda intervjuer. Kvale (1997) skriver i en tabld for
kvalifikationskriterier for intervjuaren:

1. Strukturerande. Man ska presentera syftet med intervjun, beskriva intervjuns forfarande och
slutligen avrunda genom att kort tala om vad man har kommit fram till och aven fraga om den
intervjuade har nagra fragor att stalla. Vi sammafattade deras svar och upprepade svaret sa vi
var sakra pa att vi forstatt allt ratt.

2. Tydlighet. Man ska stélla tydliga, enkla, latta och korta fragor: tala tydligt och pa ett
begripligt satt, inte utnyttja akademiskt sprakbruk eller yrkesjargong. Ett undantag &ar en
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stressintervju dar fragorna kan vara bade komplexa och mangtydliga for att intervjupersonen
ska avsloja sina reaktioner pa stress. Vi hade tydliga fragor och véantade sedan och lat de svara
klart innan vi gick vidare till nasta fraga

3. Kanslighet. Lyssna aktivt pa det som sags, hor de manga meningsnyanserna i ett svar och
forsok fa en mer fullstaindig beskrivning av dessa nyanser. Var empatisk, lyssna till
kanslobudskapet i det som sags, hor inte bara vad som sags utan ocksa hur det sags och lagg
aven marke till vad som inte ségs. Kann ndr ett amne &r for kénsloladdat for att behandlas
vidare i intervjun. Vi lyssnade pa deras svar, ssmmafattade det som hade sagts och nar det var
tydligt for bada parter gick vi vidare med néasta fraga.

4. Oppenhet. Hor vilka aspekter av intervjuamnet som ar viktiga for den intervjuade. Lyssna
med jamnt svdvande uppmarksamhet, var 6ppen for de nya aspekter som den intervjuade kan
fora in och folj upp dem. Vi forsokte halla oss till &mnet genus men ibland gick det Gver till
nagot annat amne, vi lyssnade anda garna och diskuterade det till viss del.

5. Styrande. Vet vad han ar intresserade av: kdnn syftet med intervjun, vet vad som ar viktigt
att vinna kunskap om. Kontrollera intervjuns forlopp och var inte radd for att avbryta
intervjupersonens utvikningar fran amnet. Vi stallde garna foljdfragor dar vi inte forstod vad
intervjupersonen menade.

6. Kritiskt. Ta inte allt som sdgs for vad det ar utan stall kritiska fragor for att préva
tillforlitligheten och giltigheten i det intervjupersonen beréttar. Denna kritiska kontroll kan
galla bade iakttagbara belagg for intervjupersonens uttalanden och uttalandens logiska
foljdriktighet. Vid ett oséakert svar stéll en foljdfraga for att fa ett tydligare svar.

7. Minnesgod. Minns vad intervjuperson sager under intervjun, tidigare uttalanden kan erinra
sig, be dem da att fa dem utvecklade, och knyt samman vad som har sagts under olika delar av
intervjun. Avslutningsvis sammanfattade vi hela intervjun sa vi hade inte missat ndgot men
aven for att se om intervjupersonen ville tillagga nagot, Kvale (1997)

5.6 Analys och tolkningsmetod

| analysen kommer vi sortera och fa ordning pa vart material. Detta for att fa en
overskadlighet i vad vi har kommit fram till under undersékningen. For att detta ska bli
mojligt sa behdver vi enligt Arhne & Svensson (2011) inte enbart beskriva fenomen utan aven
de material som samlas in kommer behdva kategoriseras och dven finna monster i intervjuer
och observationer. Man ska ha en god representation av materialet pa ett selektivt med anda
rattvist satt.

Det kommer ocksa kréavas att bli fortrogen med sitt material for att bli analytiker, menar
Arhne & Svensson(2011 ). Vidare skriver Arhne & Svensson (2011) att materialet kommer
behovas lasas flera ganger och darefter kunna delas upp och sorteras i en analys, detta
forutsatter att man undersoker materialet pa ett nytt satt som om man inte kande till tidigare.

Infor bearbetning av intervjuerna kommer ord for ord skrivas ner, Hedin (2011) skriver om att
I bearbetningen av data kan man férsoka hitta kodning av nyckelord och reducera texten
genom vad den egentligen handlar om och detta gors genom att lasa texten flera ganger. Man
ska dven leta efter teman och fa fram vad informanten beréttar, verkar detta vara viktigt for
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informanten och vilka nyckelord aterupprepas? Leta dven efter monster och samband, Hedin
(2011).

Vi vill kunna satta in intervjuerna i ett sammanhang och forstd vad de handlar om och
upptacka nagot nytt och intressant i intervjuerna.

Larsson(2005) skriver att foretradare for kvalitativa metoder menar att metoden handlar om
att man systematisera upptackandet av nagot helt nytt. Att upptacka ndgon ny kunskap &r krav
pa all forskning och inte enbart nagot som kvalitativa metoder &gnar sig at. Det speciella ar att
man ser pa upptackandet som nagot man kan systematisera. Vidare skriver forfattaren att
kvalitativa studier ofta far en annan relation till hur ett kunskapstillskott ser ut och att i en
lyckad analys resulterar det i nagot nytt satt att se pa verkligheten, och att foreteelser kan
relateras till ett sammahang som gor nagot obegripligt rimligt. Lyckas man inte forsta faller
den kvalitativa analysen platt till marken.

5.7 Etniska 6vervaganden

Infor vart forskningsarbete och intervjuerna med pedagogerna behdévde vi ta del av
forskningsetik och en hel del etniska aspekter. Enligt Vetenskapsradet ar forskningsetik inte
nagot valavgransat omrade trots att detta omrade belyser fragor mellan forskning och etik. De
finns etniska krav ifran forskaren och aven pa forskningens inriktning och genomforande
(Vetenskapsradet, 2011).

Enligt Vetenskapsradet forskningsetiska principer finns det fyra huvudkrav som ska ta
hansyns till, dessa krav &r foljande:

1. Informationskravet: undersokningsdeltagarna ska informeras om deras uppgift i
undersokningen och vilka villkor det & som géller med deltagandet och de ska aven bli
upplysta om att deras deltagande &r frivilligt och att de har ratt att avbryta sin medverkan.
Forskaren ska informera om alla inslag i undersékningen. Eftersom att vi bara intervjuade
pedagoger sa informerade vi de om dmnet.

2. Samtycketskravet: Man behover samtycke ifran alla som ska delta. De som medverkar i
undersokningen ska sjdlva bestamma hur lange och pa vilka villkor de ska delta och ska dven
kunna avbryta sin medverkan utan att de medféljer negativa foljder och inte heller paverka
deltagarnas beslut av deltagande eller avbrytandet. Vi gjorde det tydligt for pedagogerna att
de kunde avbryta nar de ville vi fradgade dven efter vara intervjuar om allt kandes okej for
dem.

3. Konfidentialitetskravet: De som deltar ska ges storsta mojliga konfidentialitet och deras
personuppgifter ska forvaras sa att ingen obehorig ska kunna ta del av det. Ingen information
om varken pedagogernas uppgifter eller information angaende vilken skola de jobbar skrivs i
studien.

4. Nyttjandekravet: De uppgifter som samlas in om enskilda personer far bara anvandas for

forskningsandamal. All information vi fick fram i vara intervjuar anvands bara i var studie
och inget annat.
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6 Resultat och analys

| denna analys utgar vi ifran vara tva fragestallningar:

Vilka uppfattningar om radande normer och varderingar har pedagogerna om
genus i fritidshem?

Hur arbetar pedagoger med normer och varderingar kring genus?

For att fa reda pa dessa fragor valde vi att intervjua fritidspedagoger dar vi stallde foljande
fragor:

e Vad har du for utbildning?

e Har du fatt genusfragor i din utbildning?

e Vad innebér begreppet genus for dig?

e Vad innebar begreppet jamnstalldhet for dig?

e Hur arbetar ni med genusfragor?

e Hur arbetar ni med syftet att flickor och pojkar ska behandlas lika?

e Hur arbetar ni med likabehandlingsplanen och vad star det i den?

e Anser du att miljon pa fritids ar anpassad for bade tjejer och killar?

e Spelar det nagon roll i genusarbetet om pedagogen ar man eller kvinna? Blir barnen
olika bemoétta p.ga pedagogens kon?

e Anvander ni normkritiska perspektiv/normkritisk pedagogik pa fritids?
e Vilka mojligheter och hinder ser du med jamstalldhetsarbetet pa fritids?

e Vad anser du om ert dagliga arbete gallande barns syn pa traditionella kdnsmonster?
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e Ar foraldrar/vardnadshavare inkluderade i ert arbete med genusfragor?

e Finns det ndgot aktuellt problem pa fritids som har med genusfragor att géra?

6.1 Resultat redovisning

| detta avsnitt har vi valt att strukturerar upp analysresultatet i sju olika kodord som utgar ifran
de svar vi har fatt utifran intervjuerna med pedagogerna.

Féljande kodord:

e Neutralt tdnkande

e Konet ska inte satta hinder for vad man kan gora
e Samma villkor fér mén och kvinnor

e Detta gor vi ihop som grupp

e Detta arbete paverkas av samhallet och foraldrar

o QOavsett kon

e FOrbattra sitt arbete

6.1.1 Neutralt tankande

Det som framkom i intervjuerna med pedagogerna ér att pedagogerna tyckte det var viktigt att
man ser till vad som &r manligt och kvinnligt och behandla eleverna pa ett likvardigt satt. Alla
ska bli behandlade med respekt for sin person och man ska se till allas lika villkor. De menar
att man ska se individen och inte kdnet.

“Inte se till om det &r en pojke eller flicka utan se till personen och inte konet, det ska inte
spela nagon roll och hela tiden hitta nya infallsvinklar ~ (Informant 2).

Detta gestalar sig aven i verksamheten genom att pedagogerna tinker pa vilka ord de
anvander till eleverna, de undviker att anvanda sig av ord som s6t, cool och frackt. De tar
aven upp allas lika ratt oavsett kon, alla ska ha samma mojligheter oavsett om de ar flicka
eller pojke.

“Patrik anser att det handlar om att ledaren ska férhalla sig neutral och &ven tanka pa vilka
ord man anvdnder” (Informant 6).

Ett annat satt som detta gestalar sig i verksamheten ar da en pedagog forklarar att de forsoker
avmaterisera skillnader mellan koénen.

"Ndr barnen borjar pa fritids, det forsta de far gora dr att mala sjdlvportrdtt genom att
upptacka sig sjalva. Utifran det gar man inat hur man ser ut pa insidan genom det
avdramatiserar man skillnadet eftersom det inte finns skillnader pa barn. Killar och tjejer
likadana ut pa insidan nar de ar 6ar gamla forutom konen. Man ska tillata barnen vara den
de vill. Det handlar om avdramatisera barns satt att vara™ (Informant 5).

Analys

Det som pedagogerna séger i intervjuerna ar att man bor vara neutral emot eleverna och att
man ska se individen och inte konet. De finns en medvetenhet hos pedagogerna angaende hur
de talar och forhaller sig till eleverna och anvander sig darfor utav normkritisk pedagogik.
Enligt Bromseth (2014) menas normkritisk pedagogik att man granskar sitt eget beteende och
har mojlighet att tdnka, kdnna och agera i sina egna liv men &ven i samhéllet.

"Neutralt tdnkande man ska se individen och se utifran barns forutsattningar" (Informant 1).
Det som pedagogerna ocksa sa var att de tanker pa vilka ord de anvander till eleverna for att
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de ska forhalla sig neutrala, de undviker att saga tuffa killar eller séta tjejer. Detta anser vi
visar pa att pedagogerna &r medvetna i sin forhallningsatt emot eleverna och att de forsoker
bryta emot traditionella konsmonster da dessa ofta innebér att tjejer ska vara séta och killar
ska vara tuffa. Enligt Skolverket (2011) ska pedagogernas arbete syfta till att bryta olika
traditionella konsmonster. Detta visar dven pa att pedagogerna gor nagot i praktiken och inte
enbart sdger att de anvander sig utav ett neutralt tdnkande utan forsoker &ven gestalta detta
genom att undvika olika ord, samt att de behandlar eleverna utifran individen och inte efter
konet. Man far alltsa samma majligheter som pojke och flicka. Vi anser att pedagogerna ar
genusmedvetna i sin pedagogik, Svaleryd (2007) menar for att kunna arbeta med genus s
behover ocksa pedagogen vara genusmedveten i det pedagogiska arbetet. Vidare menar
Svaleryd (2007) att det &ven &r pedagogens egna varderingar och forestallningar som styr
verksamheten och det darfor &r viktigt att pedagogen ar medveten om detta samt hur
bemdtandet av eleverna ser ut. Pedagogen bor ocksa hitta metoder och arbetsmaterial som
skapar samma villkor fér bade tjejer och killar for att kunna utveckla sin kunskap, sin sociala
kompetens och detta ska ske utan traditionella kdnsmonster.

Vi anser att pedagogerna har en stor roll nar det kommer till att bli bemott med respekt for sin
person och att detta bidrar till elevernas egenutveckling. Om man blir bemétt olika som pojke
och flicka forvantas det &ven att de ska bete sig olika, och detta skapar krav och forvatningar
pa individen. Darfor galler det for pedagogen att bade vara medveten i praktiken och i sitt
tankande hur man ser pa pojkar och flickor. De svar ifran intervjuerna visar pa att de forhaller
sig neutrala i sitt tankande, aven i praktiken visar de pa att de undviker att anvanda vissa ord
och de strévar efter att gora aktiviteter som ar anpassade efter alla.

"Vi gor aktiviteter som ar anpassade for bada konen och inte tanka att det ska vara for tjejer
eller killar" (Informant 2).

6.1.2 Konet ska inte séatta nagra hinder for vad man vill gora

Pedagogerna beréttade att oavsett vilket kon du tillhor ska detta inte satta nagra hinder for vad
man vill gora, det finns inga aktiviter som enbart &r for flickor eller pojkar.

”Man ska kunna gora vad man vill oavsett vilket kon man tillhor, det ska inte sattas nagra
hinder att man inte kan gora vissa saker fér man ar pojke eller flicka utan se till vad barnet
faktiskt vill gora” (Informant 3).

“Man ska kunna gora samma saker oavsett kon” (Informant 1).

De menar pa att de inte ska vara nagra konstigheter att leka med dockor eller bygga med lego
eller sy, detta ska vara for bade pojkar och flickor. Det som pedagogerna ocksa menar pa ar
att man inte ska tvinga eleverna att gora saker de inte vill, att tvinga pojkar att leka i
dockrummet eller att tjejerna tvingas till att bygga lego. Dock kan man alltid uppmuntra
eleverna till att testa nya saker, menade pedagogerna.

”Jag tror inte att det ar nagot bra att man ska bestamma aktiviter for barnen t.ex. att idag ska
pojkarna vara i dockrummet och tjejerna i byggrummet och menar att hon inte tror att detta
gor nagot for genus utan att man gor saker i grupp dar man kan bygga och leka tillsammans
och konet ska inte spela roll for det man gor” (Informant 5).

Analys

Connell (2009) menar att pedagogernas egna varderingar paverkar hur de ser pa konet. Det
som vi har sett i intervjusvaren ar att pedagogerna ar medvetna i sina egna varderingar da de
menar pa att konet inte ska satta nagra hinder for vad man vill gora. De forsoker att se utifran
individens behov och intressen, kdnet ska inte spela nagon roll. Fokus laggs pa individen,
pedagogerna menar pa att man ska kunna goéra vad man vill som pojke eller flicka. De ger
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aven eleverna utrymme for att testa pa saker de inte brukar gora till vardags och att det inte
ska vara konstigt for en kille att gora aktivitet som anses vara mer flickigt, eller tvartom.

"Vi tanker inte att detta ar nagot specifikt flick- eller pojkaktivitet, utan att vi tanker att detta
gor vi ihop som grupp™ (Informant 4).

Ater igen laggs fokus pé sjalva individen, deras behov och intressen ska komma férst och
nagra hinder ska inte finnas for vad man vill gora.

"Jag ser mer barn som barn och det ska kunna gora som de vill men &dnda prova pa saker de
inte brukar préva pa (Informant 3).

Har finns det aterigen en medvetenhet hos pedagogerna gallande hur de jobbar for syftet att
behandla pojkar och flickor lika samt hur deras arbete gestalar sig i verksamheten. Inga hinder
ska finnas for varken pojkar eller flickors intressen eller behov utan alla &r valkomna for att
testa nya saker och eleverna blir dven uppmuntrade till att fa testa nya aktiviter. Dessa
aktiviteter ska vara en sjalvklarhet att bade tjejer och killar ska kunna vara med pa. Pojkar och
flickor blir bemotta pa samma villkor, enligt EImeroth (2012). Han menar pa att barn redan i
tidig alder bemots olika da pojkarna fostras till att snabbt bli sjalvstandiga medan flickorna
blir bemotta med nérhet och skydd. Detta leder ocksa till hur flickor och pojkar forvantas att
bli i vuxenlivet. Vidare skriver Elmeroth (2012) att detta sker oreflekterat ifran samhallet och
detta kraver da att pedagogerna resonser och tanker kring hur de behandlar kénen. Med detta
anser vi att pedagogerna later eleverna testa pa saker vare sig de ar pojkar eller flickor och
satter inga hinder for kénen. De satter darfor heller inga forvantningar pa att pojkar eller
flickor ska gbra en viss typ av aktiviteter. Detta menar vi kan motverka traditionella
konsmonster och diskriminering pa grund av kon. Man skall alltsa ge samma mojligheter for
varje enskild individ, samt sétta fokus pa individens behov oavsett kon.

6.1.3 Samma villkor for killar och tjejer

Pedagogerna menade att man ska ha samma villkor som man/kvinnor eller pojke/flicka och
att alla ska vara fria att gora vad de vill och fa sin rost hord och bli respekterad som person.
Det ska vara likvardigt i samhallet. Dock menade pedagogerna pa att detta ar nagot som
samhallet behdver arbeta med for att fa det jamnlikt.

”Alla ska ha lika ratt oavsett kdnet och det handlar om allas ratt” (Informant 3).

"Det forsta som kommer upp ar att man tanker pa att de ska vara jamnstallt mellan man och
kvinnor och det kan handla om l6ner, arbeten, arbetsvillkor och olika yrken att de ska vara
jamnstéallda dar" (Informant 2).

”De innebéar ocksa att man ska fa samma l6n for samma jobb men ditt har vall samhallet inte
kommit &n, men det kommer vall (Informant 2).

Det handlar dven om makt, ingen ska ha makt 6ver ndgon annan for att de ska kunna bli
jamnlikt i samhallet.

Det handlar om makt och att ingen ska ha makt 6ver nagon annan utan att det ska vara
jamnstallt nar det handlar om makt. Man ska ha samma villkor som man och kvinna
(Informant 6).

Analys
De svar vi har fatt ifrAn pedagogerna &r att man ska behandla eleverna likavardigt, de vill
bemota eleverna pa samma villkor oavsett kon och later individens behov och forutsattningar

komma i fokus. Alla ska ha lika stor ratt att fa sin rést hord och ingen ska ha makt dver den
andra personen.
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Alla eleverna ska fa lika mycket uppmarksamhet i verksamheten, dock kunde de se risker
med att pojkar och flickor behandlas olika &nda. Eftersom att pedagogerna sjalva menar att
vissa saker sitter i ryggmargen kan det ibland bli svart att fa syn pa sig sjalv utifrdn om man
inte reflekterar dver detta aktivt. Wernersson (2006) skriver om en studie dar lararen anvéander
spraket i interaktion med eleverna av olika kon och i studien visar det att pedagogerna talade
olika till eleverna efter kon. | pedagogernas forklaringar finns det en medvetenhet om hur de
ska prata och diskutera med barnen dock finns det alltid en risk att ett visst beteende kan ske
omedvetet da pedagogerna menar pa att vissa saker sitter i ryggmargen och detta kan leda till
att man bemoter eleverna olika oavsiktligt.

Det som vi ocksa kan se som en risk med att behandla barnen olika & om man ser utifran
Connells (2009)teori, den kan fa vart férhallningssatt till hur vi forhaller oss till hur vi & emot
pojkar och flickor vara paverkat av samhallet och media och att detta kan da ske helt
omedvetet. Connell (2009) menar att larare representerar sina egna varderingar pa olika sétt,
hur man som lérare sjalv ser pa kon och vad som &r manligt och kvinnligt. Aven foraldrarna
kan paverka pa flera olika sétt.

Awven dé& pedagogerna menar pa att de vill behandla pojkar och flickor likvardigt finns det en
risk att detta inte sker i praktiken da en del helt enkelt &r ett inlart beteende och om man inte
reflekterar 6ver detta kan ens egna varderingar och paverkan ifran samhallet gora att eleverna
anda inte behandlas lika, dven fast pedagogerna vill och tror att detta & nagot som de sjalva
gor.

6.1.4 Detta gor vi ihop som en grupp

De aktiviter som sker i fritidshemmet menar pedagogerna pa att alla elever ska kunna vara
med pa, de utgar ifran att alla ska kunna vara med pa aktiviteterna och &ar darfér anpassade
efter alla elever och konet ska inte ha ndgon betydelse. De gor saker tillsammans i grupp, om
det exempelvis har syverkstad &r detta till for alla och det &r inte meningen att detta enbart ar
till for flickor utan alla ska kunna vara med pa detta och det ska accepteras ifran alla. Detta
ska inte leda till dumma kommenterer for att ett visst kon gor vissa saker utan aktiviteterna ar
amnat for bade pojkar och flickor.
"Genus frdagor alltid varit ett aktuellt dmne genom dren och att dessa alltid har funnit i
skolans varld och det har blivit vanligare idag att pojkar gor flick-saker och flickor gor pojk-
saker” (Informant 4).
Pedagogerna menar ocksa pa att det har blivit vanligare idag att pojkar gor saker som anses
vara mer “flickiga” och att detta har blivit mer accepterat ifrdn samhéllet. De forsoker dven
g6ra mer aktiviter dar flickor och pojkar blandas. Man vill inte separera konen och vill darfor
inte ha flick- eller pojkfotboll. Utan i stéllet ser de till barnens behov och forutséttningar,
blanda lagen med flickor och pojkar och ha fotbolldagar dar de som dr mer “erfarna” spelar.
1 stdllet for att alltid ta for givet att de dr tjejerna som spelar forsiktigt, mjukt att det faktiskt
finns killar som inte heller tycker om de hdrda och da laser man dessa” (Informant 6).
”Man bor tanka pa turtagningen och att man ar medveten om det som pedagog sa man ger
alla lika mycket tid och mojligheten att vara delaktiga. Man ska se i individen sa alla
behandlas lika. Det har inte med konet att géra vem som tar for sig, de finns bade tjejer och
killar som tar for sig och det finns killar och tjejer som inte tar for sig” (Informant 1).

Analys

Pedagogernas satt att arbeta med genus ar att gora aktiviteter ihop som en grupp och oavsett
aktivitet ska alla kunna delta. Pedagogerna menar att idag finns det inte pojk eller flick-saker,
alla gor den aktivitet de vill. Pojkar kan géra “flick-saker” eller tvartom, i dagens samhaélle &r
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det mer accepterat an forr, menar pedagogerna. Enligt Eek- Karlsson(2008) skapar man
forstestéllningar och forvantningar pa hur elever bér vara, skolan ar en del av samhallet och
detta innebar att de vindar som blaser i samhallet d&ven paverkar skolan, vilket uppdrag skolan
har och hur elever forvantas vara. Man kan tolka detta som att samhéllet har mer acceptans
idag an det var for 30-40ar sedan. Dessa forvantningar pa att skolan ocksa ska hanga med i
samhallet anser vi att pedagogerna lever upp till nér de skapar aktiviter som ar anpassade efter
alla, och de tanker pa att blanda pojkar och flickor och inte separera kénen.

"Gora aktiviteter som dr passande for bade kénen och dr inte tinkt att det ska vara for tjejer
eller killar. Hon menar att ar skillnad néar hon gick i skolan, da prata man inte om allas lika
rdtt och att alla ska vara delaktiga. Det var inte lika aktuellt som det dr idag” (Informant 3).
Pedagogerna ser bortom det att man ser till vad som anses vara manligt och kvinnligt att gora
och fastnar darfor inte i de traditionella konsmonstren. De later i stallet kénen blandas och
forsoker gora det normalt att alla aktiviter de gor ar en sjalvklarhet att alla ska kunna vara med
pa for att utvecklas. | Skolverket (2011) star det att verksamheten ska ge utrymme for att varje
elev ska prova och utveckla sin formaga och sina intressen oavsett om man ar flicka eller
pojke. Eleverna ska bli bemdtta med respekt for sin person.

Elmeroth (2012:31) skriver att omgivningens handlingar ofta ar oreflekterade men har sin
grund i samhallets radande tal om pojkar och flickor. Elmeroth (2012) skriver vidare att barn i
tidig alder bemats olika beroende pa deras kon och detta bor vi undvika for att det &r grunden
som gor att konen blir som det blir, att man till exempel formar tjejer som de mjuka och killar
som de tuffa. Skolan ska strava efter att bedriva en jamnstéalld verksamhet dar alla far lika
mycket uppmarksamhet och far lika mycket talutrymme och behandlas efter sin person och
inte efter sitt kon. Alla ska behandlas lika oavsett kon ingen fods till att vara tuff eller mjuk
person. Enligt Connell (2009) &r det & samhallet och sociala relationer som formar oss.

6.1.5 Detta arbete paverkas av samhallet och foraldrar

Pedagogerna menar pa att arbete kring genus kan paverkas av foraldrarna och media, en del
saker som pedagogerna hor ifran eleverna blir de chockade och forvanade dver. | denna tid vi
lever i anser pedagogerna att det &r konstigt att man hor sadant ifran barnen.

”Det sakert handlar om vad barnen hor och ser foraldrarna och blir paverkade av detta och
far en bild av hur deras fordldrar anser att en pojke eller flicka bor gora. Ibland kan de
komma kommentarer som exempel att en pojke sager att det ar nagot som tjejer gér men inte
pojkar och da far man forklara for barnen att detta ar inget for enbart tjejer utan att detta ar
faktiskt nagot alla kan gora” (Informant 3).

Men samtidigt anser pedagogerna att det inte ar konstigt med tanke pa hur mycket barn moter
och ser i olika tv-program och i samhallet runt omkring oss. Samt hur man som vuxen &r emot
barnen.

“Det dr inte konstigt med tanke pd vad barn ser och méter i tv-program och data idag att de
blir paverkade av detta. Mycket handlar ocksa om hur vi sjalva forhaller oss, de vi gér och da
gdller det att vara tydligt i de diskussioner som uppstar” (Informant 2).

Det som ocksa pedagogerna menar ar att samhallets normer kommer mer och mer ju aldre
barnen blir och att man standigt behdver arbeta med att bryta traditionella kénsmonster och
behandla eleverna som individer och inte efter kon.

“Jag kan tinka mig att samhdllets normer kommer mer och mer ju dldre barnen blir, hur man
ser pa saker och ting. Darfor ar detta ett arbete nagot man behdver jobbat med standigt och
man ska inte tro att de blir bdttre av sig sjdlv” (Informant 5).
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Analys

Det vi har kommit fram till ifran intervjuerna med pedagogerna ar att det finns en paverkan
som forsvarar deras arbete kring att bryta traditionella kénsmonster och bli behandlade efter
sin person och inte efter sitt kon. Som man eller kvinna méter man standigt orsaker till hur
man bor forhalla sig i samhallet och detta anser pedagogerna inte &r konstigt att barnen blir
paverkade av pé olika satt. Aven foraldrarna kan paverka detta men dven pedagogerna egna
varderingar. Detta kan vi koppla till Connells (2009) genusteori dar han talar om manniskors
maskulitet och feminitet, han menar att samhallet formas av normer och kriterier och att det
aven finns en paverkan gallande hur killar och tjejer ska uppfostras. | var inledning skrev vi
att skolan och fritidshemmet ar med och formar barn som véxter upp och i verksamheterna far
de lara sig om att bemota varandra med respekt. Darfor anser vi att skolan har ett viktigt
uppdrag nar de galler att fostra barnen och att diskutera med barnen om normer och
varderingar. Dels for att forsoka bryta dessa normer och forvatningar som finns ifran
samhallet, och dels for att de forsvarar deras arbete. Detta har vi full forstaelse for men att
verksamheten ska bedrivas jamnlikt for bada pojkar och flickor &r nagot de gor utifran vara
intervjusvar. Dér beskriver de att skolan ska vara jamlik och att de ska ha samma villkor och
behandlas utifran sin egen person. Martinsson & Reimers (2006) skriver att vissa manniskor
riskerar att falla utanfér normen och bli avvikare och detta kan leda till att man blir krankt och
trakasserad pa grund av sitt kon, etniska tillhdrighet osv. Vi har tidigare papekat att detta ar ett
intressant amne dd man som pedagog maste jobba utifran kraven och skollagen, men
samtidigt jobba emot samhallets normer for att ge barn en forstaelse for medmanniskor och
deras frihet att vara den personen de vill vara. Men trots att samhallet och foraldrarna kan
paverka arbetet finns det krav ifran skolverket som pedagogerna bor arbeta efter och som sags
I intervjuerna att detta ndgot man stindigt behover arbete med. ”Utbildningen ska formedla
och forankra respekt for de manskliga réattigheterna och de grundldggande demokratiska
varderingar som det svenska samhallet vilar pd” (Skolverket, 2007 s.7).

Svaleryd (2007) menar att de forestéliningar om vad som &r manligt och kvinnligt &r tydligare
idag &an nagonsin i media och menar att stereotyperna aldrig varit sd sota for flickor och séa
coola for pojkar och detta leder till att barnen blir paverkade av reklamen och detta forstarker
de raddande konsmonstren. | leksaksaffarer och i kladaffarer finns de fargkoder mellan kénen
och man ser tydligt vad som forvantas béras av pojkar och flickor. De leksaker som finns for
pojkar stimulerar aktivitet och de leksaker som séljs for flickor &r ofta fardiga redskap. Manga
foraldrar och pedagoger menar ofta pa att de uppfostrar sina pojkar och flickor likadant men
anda vid tre ars alder leker pojkarna med bilar och flickor med dockor och detta menar
foréldrar och pedagoger att de inte uppmuntrar deras barn till.

6.1.6 Oavsett kon

Miljon i fritidshemmen &r anpassade for alla oavsett kon menar pedagogerna, dock finns det
begrasningar eftersom de &r i klassrum pa eftermiddagarna och darfor kan rorelsebehovet bli
begrénsat.

“"Miljon dr tillimpat for alla oavsett kon, fritidshemmet dr ganska neutralt” (Informant 4).
"Det finns mycket som skulle kunna vara utformat pa andra satt for att kunna ha en ultimat
fritidsverksamhet. Vi har vall inga tranga lokaler men vi anvander sig utav klassrum och dér
kan man inte spelapingis eller bandy. Fritidshemslokalerna kunde vara béttre i sig, for mer
rorliga aktiviteter, lokaler ar mer anpassade for pyssel och spel. Visst man kan ga till
pingisbordet pa eftermiddagar som finns i cafét. Och visst kan man boka gymnastiksalen
nagra dagar veckan men da maste vi byta lokal. Men ser man helheten &r de anpassat for
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bdda kénen” (Informant 1).

De menar pa att som flicka eller pojke kan man gora saker i fritidslokalerna men héavdar att de
kunde varit battre da lokalerna ar for sma och da den inte ar utformad for ndgon med stort
rorelse behov. Om man kéanner att man vill springa och leka i ett stort utrymme maste man
vara utomhus.

Analys

Miljon i fritidsverksamheterna ar inte enbart anpassad for det ena kodnet, utan miljon ar
neutralt anpassade. Dock finns det begransningar i verksamheten da man inte kan utga ifran
alla behov pa grund av for sma lokaler. Rorelsebehovet kan da bli begransat menar
pedagogerna, verksamheten &r mer anpassad for pyssel och spel. Detta har dock inget att géra
med att verksamheten ar mer anpassad for det ena kdnet utan det har med individens behov
och intressen att gora. Men det finns mojligheter att boka gymnastiksalen och aven till att vara
ute, detta anser vi att pedagogerna har ansvar éver. Om det finns mojligheter att tillgodogéra
allas behov bor pedagogerna vara flexibla infor detta da de har makt over elevernas
socialisering. Enligt Bromseth (2011) har skolan en intuition dér néstan alla vistas under en
langre tid av sitt liv da skolan paverkar, beror, formar och styr eleverna. Detta innebéar att
lararen har makt 6ver elevernas kunskapsbildande och dven deras socialisering.

Dock &ar miljon i helhet anpassad for bade pojkar och flickor och pa sa satt arbetar
pedagogerna pa ett sadant vis att bade tjejer och killar har mojligheter att utfora aktiviter i
verksamheten, och ingen hamnar utanfor. De vill ha en miljé som vénder sig lika mycket till
bade pojkar och flickor. Pa detta satt arbetar pedagogerna for att framja bade pojkars och
flickors behov och mojligheter. Enligt Skolverket (2011) ska verksamheten vara jamnstalld
och framja pojkar och flickors lika ratt och méjligheter. Aven i Skolverket (2014) star det att
bade flickor och pojkar ska fa lika stort inflytande och utrymme i verksamheten.

6.1.7 FOrbattra sitt arbete

Det finns alltid ndgot att forbattra och forandra i sitt arbete menar pedagogerna, tid for
reflektion ar viktigt for att kunna utveckla sitt arbete och sig sjdlva. Fokus ldggs pa att
aktiviter ska vara anpassade for alla individer och gora aktiviter for att gruppen vill och att det
ska vara roligt for alla.

”Det finns alltid mojligheter for att forbattra sitt arbete, gora aktiviter for att gruppen vill det
och att alla tycker ska tycka det ar roligt. Inte fundera sa mycket dver att fa tillrackligt manga
med pojkar eller flickor i aktiviteter utan att man ska ta det som sjdlvklart att alla vill delta”
(Informantl).

”Mojligheter handlar om att man vet hur man vill ha det pa sin fritids och att veta vad som ar
ratt for gruppen” (Informant 3).

”Det finns inga hinder men mojligheter ar att man arbetar mer med de ” (Informant 5).

Men det finns dven svarigheter med att forbattra sitt arbete menar pedagogerna da tiden for
reflektion kan vara svart att hinna med i sitt arbete. Detta pa grund av att barngrupperna kan
vara allt for stora. De kan da vara svart att bemota eleverna efter sin person samt att de kan
vara svart att nd malen i styrdokumenten.

”De finns hinder med férstora barngrupper och detta kan gora det svart att bemota folk efter
sin person. Det kraver mycket energi och det gor att man inte har orken till reflektion.
Mojligheter i arbete ar att man har en strategi och vet hur man ska reflektera dver sitt
arbete. ” (Informant 6).

”Det finns inga sarskilda hinder, de hinder som finns &r att man har for stora barngrupper da
kan man inte gora vissa saker da man ar for f4 pedagoger. Kan vara svart att na malen i
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styrdokumenten nar grupperna dr for stora.” (Informant 4).

Analys

Pedagogerna menar pa att det alltid finns nagot som man kan forbattra i sitt arbete och pa sin
syn pa sig sjalv. Nar pedagogerna reflektera over sitt arbete kan de upptacka om de behandlar
konen olika vilket ar en viktig del i genusarbete, anser vi. Nar pedagogerna menar att det
alltid finns nagot att forbattra i sitt arbete galler det for pedagogerna att fa tiden att racka till
for att kunna reflektera 6ver sitt arbete kring hur de forhaller sig till pojkar och flickor. Enligt
Bromseth (2008) ar normkritisk pedagogik ett standigt reflektionsarbete, det &r viktigt att man
tittar pa sig sjalv i sitt arbete, vilka attityder man har och pa sa sett upptéacka sin egen roll. Det
finns alltid en mojlighet att forandra sitt satt att tdnka och agera. Nér pedagogerna berattar att
det alltid finns nagot att forbattra ar de medvetna i sitt arbete och kan arbete i syftet med att
behandla pojkar och flickor likvardigt. Detta visar pa att pedagogerna bade arbetar och
funderar kring sin egen roll. De kan aven fa en forstaelse fér sina egna varderingar om normer
da en individ enligt Connell (2009) paverkar sina egna varderingar och sin egen bakgrund
gallande hur man ser pa man och kvinnor. Darfor ar det viktigt att reflektera 6ver hur genus
skapas i mote med andra ménniskor.

Dock kan vi se att detta arbete kan bli svart om pedagogerna inte finner tid for reflektion pa
grund av for stora barngrupper eller andra fenomen. Det kan da vara svart att na ut till alla
elever pa onskvart stt, eller att man inte tanker pa att ge alla elever lika talutrymme vilket
leda till att barnen inte kanner sig sedda eller uppskattade for den person hon eller han &r. Det
kan vara svart att na upp till skolverkets krav Skolverket (2011) dar det star att man som
pedagog ska na ut till alla elever sa att de far préva och utveckla sin formaga och sina
intressen. Det star aven att pedagogen ska bemota alla eleverna likvardigt och bryta
traditionella kobnsmonster.
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7 Diskussion

Vart syfte med denna studie var att underséka hur pedagoger i fritidshem framjar genusarbete
samt hur pedagogerna uppfattar detta arbete. Vart intresse for genusfragor har vackts under
var utbildning da genus alltid har varit ett aktuellt &amne att diskutera. Vi anser ocksa att detta
ar ett viktigt amne da vi har krav pa oss utifran Skolverket (2011) att bryta traditionella
konsmonster. Som blivande grundlarare i fritidshem har vi ett viktigt uppdrag da elever i
skolan och i fritidshemmet l&r sig om manniskovérde samt att beméta varandra med respekt.
Vi anser att skolan har ett stort och viktigt uppdrag nar det kommer till att fostra eleverna och
aven diskutera med barnen kring varderingar och normer.

| var studie har vi intervjuat sex stycken fritidspedagoger i Goteborg pa tva olika skolor. Vi
valde att intervjua tre fritidspedagoger pa varje skola och detta for att fa en bild av om de
skulle finnas likheter eller olikheter mellan dessa. Vi anser att pedagogerna pa bada skolorna
ar medvetna i sitt arbete kring genusfragor och att de standigt arbetar med syftet att bade
pojkar och flickor ska behandlas lika i verksamheten. De har dven ett neutralt tinkande kring
genus och anpassar aktiviteterna for att alla ska kunna delta, oavsett kon.

Vart 6vergripande syfte var att se hur fritidspedagoger arbetar for att framja genusarbete och
hur pedagogerna uppfattar detta arbete. | vara fragestéllningar ville vi fa svar pa foljande
fragor:

1. Vilka uppfattningar om radande normer och varderingar om genus i fritidshem har
pedagogerna?
2. Hur arbetar pedagoger med normer och vérderingar kring genus?

7.1.1 Resultatdiskussion

Det vi har kommit fram till i vart resultat ar att pedagogerna arbetar med syfte att framja att
bade pojkar och flickor behandlas lika och att det ar jamnstallt i verksamheten. Eleverna far
lika mycket uppmarksamhet oavsett kon och kdnet har ingen betydelse i de aktiviteterna som
organiseras i verksamheten. Pedagogerna beréttar dven i intervjuerna att det ar viktigt att se
individen och inte se efter vilket kon eleven har, pedagogerna utgar ifran elevernas behov och
forutsattningar.

Né&r pedagogerna talar och resonerar med eleverna handlar det inte om konet utan de pratar
med eleverna utifran sin person. De uppfattningar som pedagogerna har kring genus och
normer stammer 6verens med Connells (2009) genusteori da han menar att samhéllet formar
oss manniskor. Detta talade dven pedagogerna om i intervjuerna da de sa att man kan bli
paverkad av samhallet, media och foraldrarna. Aven fast pedagogerna standigt arbetar med
detta i verksamheten sa styrs vilka beteenden, normer och attityder som samhéllet har och
detta kan paverka elevernas utveckling. Pedagogerna menar pa att det ar viktigt att forbattra
sitt arbete och att reflektera dver verksamheten dock sa det att det finns en tidsbrist som
problematiserar detta. De dar medvetna om att de har en viktig roll nér de kommer till
genusfragor och att motverka traditionella konsmonster samt bedriva en demokratisk
verksamhet. De ansdg att verksamheten ska bedrivas jamnlikt mellan pojkar och flickor. Men
det ar viktigt att belysa att foraldrarna och samhallet i stort kan forsvara pedagogernas arbete,
men detta problem &r nagot som pedagogerna ar medvetna om att de finns ute i samhallet.
Trots detta finns en medvetenhet om att tid for reflektion behdvs for att kunna utveckla
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verksamheten. Vi kan se de problematiska i att pedagogerna hamnar mellan samhallet och
skollagen.

Den vuxna har en avgdérande roll nér det kommer till att ge eleverna kunskap kring hur man
bor bemdta andra manniskor och visa varandra respekt, men detta ar ett svart uppdrag.
Eftersom de finns krav ifrdn samhéllet som vi ar bundna till och pedagogerna menar att en del
sitter i ryggmargen och detta kan vara svart att fA syn pa om man inte foljer upp och
utvarderar sitt arbete. Men det vi kan se i pedagogernas arbete ar att de &r neutrala emot
eleverna samt att de gor aktiviter for alla i gruppen.

Det som mer har framkommit i resultatet ar att det finns en del begrasningar i verksamheten
och detta hindrar pedagogernas arbete med genus. Dels ndr de handlar om tid for reflektion
och att detta kan leda till att verksamheten inte utvecklas. Aven fast det finns en del
begransningar ser vi anda mojligeter da pedagogerna faktiskt tanker pa att se individen och
dess behov. De vill dven forbattra sitt arbete, och enlig Bromseth (2009) &r en normkritisk
pedagogik ett standigt reflektionsarbete och i detta arbete ar det viktigt att man tittar pa sig
sjalv utifran. Det handlar om att se sig sjalv och se vilka egna attityder och varderingar man
har. Men det rdacker inte enbart med kunskap, det krévs dven en vilja att forandra samt att man
ar medveten om hur man ska ga till vaga for att arbeta for att de ska vara jamlikt mellan
konen, det som behovs &r tid och resurser. De hinder pedagogerna talar om i undersdkningen
ar att de finns brist pa lokaler och att de kan vara for stora barngrupper sa att man inte hinner
med att reflektera 6ver sitt arbete och kan darfor inte utga ifran allas forutsattningar, behov
och intressen. Men vi kan anda se att pedagogerna har en vilja att forbattra sig samt att de ar
medvetna i sitt arbete, de vill arbeta for att framja allas lika ratt. De vill bemota eleverna
likvardigt och ge bade tjejer och killar lika mycket uppméarksamhet. De vill inte heller att
konet ska satta nagra hinder for vad man vill gora, en pojke ska kunna sy och pyssla utan att
detta ska vara nagot konstigt samt att en flicka ska fa bygga och leka med bilar.

7.1.2 Metoddiskussion

De vi har fatt fram i undersokningen tillsammans med de sex pedagogerna anser vi var
givande och de har gett oss erfarenhet kring hur fritidspedagoger arbetar kring genusfragor.
Intervjuerna har bidragit med givande samtal mellan oss sjalva och pedagogerna. De
kvalitativa intervjuerna vi har anvant oss av har bidragit med att vi har kunna utveckla var
forstaelse for hur man kan arbeta med genusfragor i fritidshem.

Vi valde att anvanda oss av kvalitativa intervjuer dar vi stallde samma fragor till pedagogerna
och da hade vi dven en mojlighet att kunna komplettera med 6ppna fragor om det fanns nagot
intressant vi vill veta mer om, vilket Kvale (1997) skrev om. Genom att anvanda oss av
kvalitativa intervjuer har vi kunnat ta till vara pa pedagogernas asikter, tankar och pa sa satt
fatt kunskap om pedagogernas synpunkter.

Det hade varit intressant att veta hur resultatet hade blivit om vi i stallet hade anvéant oss av
andra metoder, Stukat (2011) menar att kvalitativa metoder har fatt en del kritik och att
resultatet avgors helt av den som gor tolkningen. Om vi i stéllet hade valt anvanda oss av en
enkatundersokning dar exakt samma fragor stalldes hade det kanske getts mojligheter att dra
generella slutsatser utifran resultaten (Kvale 1997). Dock hade vi inte haft mojligheten att
kunna komplettera med 6ppna fragor som kunde leda till djupare svar, mojligheterna hade
alltsa varit mer begransade, (Kvale 1997). Troligtvis hade vi kunnat fa ta del av flera
pedagogers asikter med en enkatundersokning, kvalitativa studier sker oftast med ett fanget
antal personer (Hedin 2011).

Nagot som ocksa hade varit intressant i undersokningen hade varit om vi hade observerat hur
lararen forhaller sig till eleverna i praktiken, for att fa en annan bild av hur detta arbete ser ut.
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Men detta hade kunnat bli problematiskt da kanske bade eleverna och pedagogerna hade kant
sig spande och observerade. Nagot som skulle kunna varit ett altenativ &r att vi skulle kunnat
anvanda oss av bade en passiv och en delaktig observation, alltsa ett partiell deltagande
(Ahrne & Svensson 2011). Da skulle vi deltagit i vissa aspekter men anda behdlla en viss
sjalvstandighet som forskare. Om man ser kritisk pa var studie hade majligen detta partiella
deltagande kunnat leda till att var studie hade utvecklas mer av observationer i verksamheten
och troligtvis gett oss mer empirisk data, och kanske ett annat resultat.

8 Forslag till fortsatt forskning:

Det hade varit intressant om nagon hade gjort en stdrre studie med fler pedagoger och pa ett
storre omrade. Nu gjorde vi en studie ifran tva skolor i Goteborg men det hade varit larorikt
att se hur det ser ut pa flera stallen i Sverige dar man kan jamfora olika stader och se hur de
arbetar kring dessa fragor. | denna studie skulle man kunna utga ifran liknade
forskningsfragor:

Vara tre forskningsfragor var foljande:

1. Vilka uppfattningar om radande normer och varderingar om genus i fritidshem har
pedagogerna?

2. Hur gestaltar sig arbetet med normer och vérderingar bland studiens pedagoger?

3. Vilka mojligheter och hinder ser pedagogen med detta arbete?
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Bilaga 1 Intervjufragor

Vad har du for utbildning?

Har du fatt genusfragor i din utbildning?

Vad innebéar begreppet genus for dig?

Vad innebéar begreppet jamnstélldhet for dig?

Hur arbetar ni med genusfragor?

Hur arbetar ni med syftet att flickor och pojkar ska behandlas lika?
Hur arbetar ni med likahetsbehandlingsplanen och vad star i den?
Anser du att miljon pa fritids &r anpassad for bade tjejer och killar?

Om pedagogen ar man eller kvinna spelar ndgon det nagon roll i genusarbetet? Blir barnen
olika beméta p.ga pedagogens kdn?

Anviander ni pa fritids normkritiska perspektiv/normkritisk pedagogik?

Vilka majligheter och hinder ser du med jamstalldhetsarbetet pa fritids?

Vad anser du om ert dagliga arbete om barns syn pa traditionella kdnsmonster?
Ar foraldrar/vardnadshavare inkluderade i ert arbete med genusfragor?

Finns det nagot aktuellt problem pa fritids som har med genusfragor att gora?
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Bilaga 2 likabehandlingsplan

| detta avsnitt kommer vi redogora for vad som star i likahetsbehandlingsplan for de bada
skolorna vi har gjort vara undersokningar i.

Skola 1

| denna skolas likahetsbehandlingsplan star det att utbildningsanordnare som bedriver
utbildning eller annan verksamhet ska folja skollagen enligt diskrimineringslagen:

"Bedriva ett malinriktat arbete for att aktivet framja lika rattigheter och majligheter for barn
och elever, oavsett kon, etnisk tillhdrighet, religion eller annan trosuppfattning,
funktionshinder eller sexuell laggning (3 kap. 14)" (Citat ifran skolans
likahetsbehandlingsplan)

Det star dven i likahetsbehandlingsplanen att utbildningsanordnaren ska vita atgarder for att
forbygga och forhindra att nagot barn eller elev utsatts for trakasserier som har samband med
kon.

De har dven en plan mot krankande likahetsbehandlingen déar de har tagit med atergarder mot
krankande behandling ifran skollagen (2010:800):

"Huvudmannen ska se till: att det inom ramen for varje sarskild verksamhet bedrivs ett
malinriktat arbete for att motverka krankande behandling av barn och elever (6) (Citat ifran
skolans likahetsbehandlingsplan)

Det star ocksa att inget barn som gar till skolan ska behdva kéanna sig radda, barnen ska kanna
sig trygga och bemétas och behandlas med respekt for sin person. I skolans mal star det
foljande:

Att vara mer uppmarksamma pa krankande som sker i klassrummet och pa fritidshemmet.

Att skapa storre tolerans: att fa eleverna att forsta att rattvisa inte innebéar att behandla alla pa
samma satt, utan behandla och beméta alla efter deras behov och férmagor.

Skola 2.

| skola nummer 2 jamnstalldhetsplan star det foljande:

"Order jamnlikhet ar liktydligt med jamnlikhet mellan kénen. Jamnlikhet innebar att kvinnor
och mén har lika rattigheter, skyldigheter och mojligheter: att fa en likvardig utbildning, att ha
ett arbete som ger ekonomiska oberoende, att varda hem och barn och att delta i politiska,
fackliga och andra aktiviter i samhallet. Ojamnlika maktférhallanden mellan konen é&r ett
grundlaggande demokratisk problem™ (Citat ifran skolans jamnlikhetsplan)

I mal och syfte star det féljande:

Syftet med jamnlikhetsarbete &r att verka for jamnlikhets mellan kénen och ¢ka medvetenhet
bland person och elever vad jamlikhet innebar

Under mal och syfte star det ocksa:

Att i laroplanens regleras vad larare och 6vrig personal i skolan ska géra for att verka for
jamlikhet. De har tagit med punkter ifran Lpo 94:

Lararen skall:

— se till att alla elever oavsett kon, och sociala och kulturell bakgrund far ett reellt inflytande
pa arbetssatt, arbetsformer och undervisningens innehall, samt att detta inflytande okar med
stigande alder och mognad.

— Verka for att flickor och pojkar far lika stort inflytande dver och utrymme i undervisningen.
Alla som arbetar i skolan skall:

— bidra till att motverka sadana begransningar i elevers studie- och yrkesval som grundar sig
pa kon, socialt eller kulturell bakgrund.



Det star aven att skolan ska efterstava en jamn konsfordelning i de elev demokratiska raden.
Att eleverna uppmuntras att prova aktiviter som ligger utanfor det traditionella kdnsmonstret.
De ska stimulera till icke kénsbundna val nar det galler amnen (elevens val).

Det star ocksa:

Att alla elever far lika stort talutrymme.

Att var och en kénner sig sedda och uppskattade for den hon/han é&r.

Att medvetandegdra alla elever om sin unika identitet.

Alla elever ska kanna att det rader frihet fran krakande uttalande och konsrealterat vald pa
skolan samt visa varandra respekt och anvanda vardat sprak.

De framgar ocksa att omradet jamnlikhet behover fa en tydligare plats i undervisningen och
har darfor ansokt om medel ifran skolverket for att sarskilt arbete med jamlikhet inom
undervisningen. | diskussioner har det framkommit manga olika forslag for hur jamnlikhets
kan integreras i undervisningen. Som &r bland annat: Att arbetsétten ska vara flexibelt sa att
grupperingar kan ske utifran flickor och pojkars behov och forutsattningar och ta vara pa
pojkar och flickor ar bra pa samt trana mer pa de varje kon behover stiarka. Mixa grupper vid
grupparbeten, genusperspektivet ska uppmérksammas i larobdckers texter samt massmedia.
Temadagar i arbetslagen kring genusfragor osv.



