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Alla har en egen bild av vad
som ar vackert.

- Forskollararens perspektiv pa paverkansfaktorer for det
dagliga arbetet med estetiska laroprocesser i férskolan.
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Abstract

Studiens syfte, att synliggora vissa paverkansfaktorer som nagra forskollarare med ett eget
intresse fOr estetiska laroprocesser beskriver och problematisera i relation till sitt arbetssatt
och till barns larande. Studien bestar av en semistrukturerad intervju med tre forskollarare och
en musikpedagog som arbetar pa en forskola med musikinriktning. Det sociokulturella
perspektivet pa larande genomsyrar denna studie. Insamlad data har analyserats och
diskuterats utifran Dysthes (2003) aspekter pa larande ur ett sociokulturellt perspektiv.
Dysthes skriver att larande ar situerat, huvudsakligen socialt, distribuerat, medierat och att
larande &r ett deltagande i en praxisgemenskap. | resultatet presenteras de paverkansfaktorer
som respondenterna i studien belyser. Paverkansfaktorerna ar pedagogiska trender, skollagar
och styrdokumentens utformning som i sin tur skapas i sin kulturella, sociala och ekonomiska
kontext. Resultatet kommer att redovisas i I6pande text efter foljande rubriker; samhallets
paverkansfaktorer pa estetik, utbildningens betydelse for estetik samt mojligheter och hinder
for kompetensutveckling inom estetik. | resultatdiskussionen kommer respondenternas
perspektiv pa paverkansfaktorer inom estetik diskuteras utifran Dysthes tolkningar och
tidigare forskning. | metoddiskussionen diskuteras och problematiseras metodvalet i relation
till valt analysverktyg och studiens syfte. De etiska 6vervaganden forfattarna har gjort under
processen kommer aven att diskuteras. Didaktiska konsekvenser kommer sedan redovisas
utifran studiens syfte vart resultat och var diskussion. Fokus kommer dar att ligga vilka
uttrycksmojligheter barn far for att utveckla sin identitet.



Forord

Vi vill bérja med att tacka alla respondenter i forskolan som bematt oss val och delgivit sina
perspektiv, sa att vi har kunnat utféra denna studie. Studiens process har gett oss nya tankar
kring vikten av estetiska laroprocesser och darmed utvecklat oss som blivande forskollarare.
Vi vill dven tacka var handledare Maria Reis som har vaglett oss i var process mot ett
slutgiltigt resultat. Sedan vill vi garna tacka vara familjer for att de har stottat oss under
processen. Sist men inte minst vill vi tacka varandra for att vi genomfort detta arbete genom

ett ypperligt samarbete.
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1 Inledning

Idag ska personer i svenska samhallet fostras till ”goda” medborgare. Medborgare som efter
skolans utbildning ska kunna ta sig fram i ett samhélle som liknar ett spindelnat. Detta
spindelnat beskriver Lindgren (2011). Hon har gjort en forskningsstudie med syftet att lyfta
fram larares samt skolledares perspektiv pa deras arbete i forhallande till estetiska
laroprocesser. Lindgren presenterar i studien diskurser kring vad som legitimerar estetik i
skolan. Studien visar bland annat pa att samhéllet kan stélla krav pa kompetenser hos en
individ. Hennes studie visar att vuxna menar att barn under sina skolar ska formas till att vara
drivna, aktiva och ta for sig men samtidigt ska de vara kreativa, anpassningsbara och kunna
anpassa sig till gruppen. Det ar ett samhélle for manniskor som inte avviker fran samhéllets
ideala mall pa vilka egenskaper en person ska ha. Individerna som inte passar in i den mall
som samhallet skapat, kan genom estetiken ges fler uttrycksmojligheter. Wiklund (2009) ar
utvecklingskonsult med inriktning pa skolutveckling inom pedagogik, estetik och kultur i
skolan. Wiklund har &ven beprovad erfarenhet da hon har varit musikléarare. Hon skriver att
barn som exempelvis har svarare for de teoretiska &mnena kan na ett larande genom de
estetiska laroprocesserna. Vidare menar hon att samhéllet generellt vérderar estetiska &amnen
lagre &n de teoretiska, estetiken hamnar inte i fokus vilket hon tycker ar problematiskt.

Enligt Skolverket (2010) ska forskolan vara en demokratisk plats dér barn ska fa mojlighet att
utveckla sina intressen och darmed kompetenser i en miljo dar de far vara med och paverka.
Forfattarnas erfarenhet ar att alla barn som vuxna har olika intressen som leder till olika
kompetenser, det géller bade i samhallet och i forskolan. Forfattarna har aven erfarenhet av att
det i forskoleverksamheten ar manga forskollarare som saknar en medvetenhet kring
estetikens betydelse och hur de kan anvanda estetiken for att 6ppna for barns olika
uttryckssétt. Problematiken kring estetikens laga status i samhallet kan stéllas i relation till
forskollarares anvandande av estetik. Vilka hinder och méjligheter som begransar eller
bejakar anvandandet kan vara av relevans att underscka for att besvara de fragor som stalls.
Ar det exempelvis en forskollarare som har ett intresse for bild anser vi att kollegor och chefer
bor nyttja detta genom att lata personen vidareutveckla sig i sitt intresseomrade.

Denna studie vill lyfta fram vikten av anvéndandet av de estetiska laroprocesserna i forskolan.
Genom att ta upp forskollarares perspektiv i texten éppnar det for problematiken kring varfor
inte de estetiska laroprocesserna anvands pa ett mer medvetet satt i forskolans verksamhet.
Utgangspunkten ligger i att estetikens praxisanvandande i verksamheten styrs av samhéllets
system genom bland annat ekonomi, utbildning och en statusrangordning i vissa dmnen. Detta
ger perspektiv pa vilka de didaktiska konsekvenserna blir med olika arbetssétt i estetik i
forskolan och de larandemdjligheter barn kan ges. Enligt Skolverket (2010) ska forskolan
lagga grunden for ett livslangt larande. Verksamheten ska vara rolig, trygg och larorik for alla
barn som deltar. Forskolan ska aven stimulera barns utveckling och larande samtidigt som den
ska erbjuda en trygg omsorg. Verksamheten ska utga ifran en helhetssyn dar omsorg,
utveckling och larande bildar en helhet i den dagliga verksamheten.

Enligt bild och formlararen pa hégskolan i Boras, Mats Andersson (personlig kommunikation,
20 november 2014) far barn genom estetiska laroprocesser olika forutsattningar och darmed
olika ryggsackar med kunskap som de kan anvénda sig av i samhéllet. ”Vad jag sjalv har for
norm och vérdering, styr mitt arbete”. Vidare menar han att det arbetssatt som forskollararen
applicerar pa verksamheten kan styra barn i vilket de begréansas eller bejakas i den estetiska
laroprocessen.



Mats Andersson var en stor inspirationskalla till denna studies &mnesomrade. Det var efter
hans foreldsning som vi fick ett intresse for att undersoka problematiken kring forskollararens
perspektiv pa anvandandet av estetiken i forskolan. Titeln pa studien ar dven ett citat ifran
honom.

Forskollararprogrammets kurser har gett oss en storre insyn i arbetet med barn och estetik. Vi
har givetvis redan under aren i grundskolan, arbetat med estetiska amnen for att lara och
utvecklas i andra amnen. Men detta har skett pa ett omedvetet sétt, vi har tidigare inte haft
nagon forstaelse for hur anvandandet av de estetiska &mnena gynnat larande i de andra
teoretiska &mnena sa som exempelvis sprakutveckling. Erfarenheterna fran grundskolan &r att
de estetiska @amnena varit helt skilda fran de teoretiska &mnena. Vi har inte heller tidigare sett
ett gemensamt begrepp for de olika estetiska delamnen som exempelvis bild, musik eller
drama. Idag staller vi oss kritiska till att de vanligaste delamnen som anvéndes i skolaren var
musik och bild. Varfor 13g fokus just pa de &mnena, nar begreppet innehaller sa mycket mer?
I var studie véljer vi att utgd fran Burmans (2014) definition av estetiska laroprocesser. Han &r
docent i idéhistoria vid Sodertdrns hogskola. Hans tolkning &r att det handlar om skapande
verksamhet, exempelvis att arbeta med sang, musik, dans, drama eller bild och form. Att
arbeta med estetiska laroprocesser leder till att var fantasi och kreativitet kan utvecklas och
darmed utvecklas identiteten, menar han.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att synliggora vissa paverkansfaktorer som nagra forskollarare
med ett eget intresse for estetiska laroprocesser beskriver och problematisera i relation till sitt
arbetssatt och till barns larande.

e Hur beskriver forskollarare problematiken kring anvandandet av estetik?
¢ Vilka hinder och mojligheter finns for ett mer medvetet anvandande av estetik i
forskolans verksamhet?

2 Begrepp

| denna studie kommer en mangd begrepp anvéandas. Begrepp kan definieras pa olika sétt och
i inledningen ges forfattarnas definition pa begreppet estetiska laroprocesser. Nedan kommer
en sammanfattande begreppsbeskrivning, forfattarna &r medvetna om att det finns olika
tolkningar pa definition av begreppen.

2.1 Estetiska laroprocesser

Burmans (2014) tolkning pa estetiska laroprocesser handlar om larandet som sker nar en
person skapar. Personen tillagnar sig olika larande och utvecklade faktorer genom
erfarenheter som bidrar till en identitetsutveckling nér denne tar del av olika konstverk. Att
genomga en laroprocess menar Burman ger en fordjupad kunskap eller en ny kunskap. Hans
perspektiv pa varlden ar att barn lar hela tiden, genom att de standigt erfar nya saker. Vidare
menar Burman att estetiska laroprocesser kan ses som en 6ppen process. Han menar att det
larande som sker i en process inte &r forutsagbart. Qvarsell (2012) som ar professor och
pedagog har genom ett projekt fokuserat pa att undersoka hur barn kan utveckla sprak genom
estetik. Hon tolkar Havstads (2006) som att barn anvander olika estetiska laroprocesser for att
fa mojlighet att tydliggora tankar och sinnesstamningar i ett mer konkret sammanhang.



2.2 Estetik och det estetiska

Qvarsell (2012) tolkar begreppet estetik som ett verktyg for att ménniskan ska kunna uttrycka
sig genom gestaltningar. Hon menar vidare att estetik ar nagot som behandlar kéanslor och
tankar som barn far uttrycka i en skapandeprocess. Estetik dr ett satt att 6va pa att fantisera
och kunna gestalta tanken genom nagot kroppsligt uttryck eller konkret material. Hon menar
att begreppet aven ar nara anknutet till sociologi och psykologi da tanken star i fokus och vi
vill komma at det som faktiskt upplevs. Qvarsell menar vidare att begreppet kan kopplas till
fantasin. Hon kopplar det som nagot som existerar i leken da fantasin &r central i bade estetik
och i lek. Det ar en formaga att tanka i “tankbarheter”. Burman (2014) kopplar estetik till
konst, han menar att fantasin ar i fokus. Det &r ett sétt for barn att uttrycka sina konstruerade
tankar. Vidare menar han att begreppet vanligtvis star for laran om konsten och det skona.
Detta fortydligar Nationalencyklopedin genom att ge en definition pa begreppet som “det
sinnliga” eller det ”férnimbara”. Begreppet anvinds dven inom andra omrdden som
exempelvis inom konst dar laran om det skdna &r centralt.

Paulsen (1996) menar att begreppet estetik kan delas in i olika metanivaer hos barn. Olika
utvecklingsomraden som barn kan uppna. Varje barn har exempelvis ett estetiskt behov som
hon forklarar som en kansla. Ett behov av att exempelvis langta efter att lyssna eller spela ett
instrument. Behovet &r drivkraften till att barn dras till en larandeprocess. Hon menar vidare
att begreppet har en fostrande effekt som barn gar igenom dar de utvecklar en sinnlighet som
verktyg for att uttrycka en inre kansla. Den estetiska vérderingen anvands for att se och
vardera vilket som har kvalitet och inte. Vilket da kan forstas med att estetik varderas olika
hogt.

Begreppet estetiska analyserar Burman (2014) och menar att det & sammankopplat till att en
maéanniska ar kannande eller sinnlig. Gordon (1909) beskriver estetik som sammankopplat med
psykologi da den &r beroende av en individs kanslor och humaor. Aven Qvarsell (2012) menar
att det estetiska handlar om sinnliga saker som att vi blir berérda eller engagerade i nagot.
Aven hon tar upp att de tva begreppen estetik och estetiska ar nara sammanknutna och ibland
beroende av varandra.

2.3 Konst

Paulsens (1996) menar att estetikens definition innehaller begreppet konst som forklaring.
Hennes tolkning pa konst &r att dagens syn pa begreppet liknar en filosofisk disciplin. Hon
delar upp begreppet i tva perspektiv pa konst. Den forsta ar att se konst som en formalistisk
teori dar personen som betraktar eller skapar &r intresserad av verkets form. Den andra synen
ar en emotionell uppfattning av konst dar konsten ses som ett uttryck for kénslor.
Emotionalisterna riktar kritik mot formalisterna da de anser att det inte &r formen som ska sta
i fokus utan kanslan som uppstar nar konst skapas eller betraktas. Gordon (1909) definierar
konstbegreppet som att det &r beroende av observatéren. Hon beskriver att observatérens
tidigare erfarenheter och tolkningar avgor vad som ar vackert.



3 Litteraturbakgrund

Att gora en analys av insamlad data kraver att forskaren eller forskarna ar insatta i den
forskningshakgrund som tidigare gjorts kring det valda omradet. Detta for att saval forfattarna
som lasaren av denna studie ska kunna tillagna sig kunskap kring amnesomradet som
resulterar i att ett resultat kan skapas och diskuteras. Att inte anvénda sig av tidigare forskning
riskerar att begransa perspektiven pa ett omrade och darfér kommer har nedan ett utdrag av
tidigare forskning som finns. Studiens valda teoretiska perspektiv, sociokulturellt perspektiv
och de fem aspekter som &r centrala i synen pa hur larandet utvecklas i d&ven nedan.

3.1 Sambhallet och individen

Wiklund (2009) héavdar att internet och media standigt pumpar fram ideal, férvantningar samt
krav pa samhallets individer. Vidare skriver hon att om individen far uttrycka sig estetiskt kan
det bidra till en personlighetsutveckling. Oavsett vilken alder en manniska befinner sig i sa
soker manniskan svar pa sin existens. I den diskurs Lindgren (2011) lyfter problematiseras
bilden av att barnen sjalva styr sin identitetsutveckling. Hon menar istéllet att forskollarare
och dvriga personer i barns livsvérld kan styra barnen med normer och regler for hur det
normativa beteendet bor konstrueras. Detta genom olika ”sanningar” som personer i barns
omvarld presenterar eller formedlar till barnen. ”Sanningar” om hur en person bor uppfora sig
i olika situationer. Enligt diskursen styr samhallet sina medborgare med hjalp av att efterfraga
vissa “efterfragade kompetenser” hos medborgarna péd exempelvis arbetsplatser. Hon
beskriver vidare en idealbild som samhallet strévar efter hos varje individ. Barnen forvantas
exempelvis inneha kompetenser som att vara drivna, kreativa och modiga.

I Lindgrens studie (2006) beskrivs estetisk verksamhet av lararna som en fostringsvég till att
barn ska bli ”goda” medborgare. De vuxna i barns omvarld &r de personer som ska fostra
barnen. Hon beskriver begreppet ”goda” till att ett barn ska bli ”bra” pa vissa egenskaper och
det kan stallas i kontrast till att barn dr mindre bra”. Personer utvecklas och lér i ett socialt
samspel, dar barn kan paverkas mer av de personer som barnen kéanner ett fortroende for. Barn
kan exempelvis fa hora av sina foréaldrar att gronsaker ar bra och att de ska prioritera laxorna
framfor fotbollen. Lararna sager till barnen att de ska behandla alla manniskor med lika vérde
och att elever som ir dumma” har det svart. Samma sak kan gélla for studenter. De far hora
att barn lar nér de leker och att alla lar pa olika satt. Detta tolkar Lindgren som uppmaningar
eller for- givet-taganden som manniskan oavsett alder hela tiden moter i sin livsvarld.

3.2 Estetikens roll i forskola och skola

Marner och Ortegren (2003) beskriver i sin studie tre olika perspektiv pa skolans verksamhet,
ett hierarkiskt, ett dialogiskt samt ett multimodalt perspektiv. Genom dessa perspektiv
synliggor de problematiken kring att barnens kultur inte genomsyrar skolan tillrackligt. Detta
menar de, medfor att barn far svart att tillagna sig den kunskap som de forvantas gora.
Kulturens vikt i samhallet doljs av de resterande amnenas hogre varde och barn kan da ga
miste om att se kopplingen estetiken har till deras omvarld. Marner och Ortegren menar
exempelvis att musiken ar en viktig exportvara for Sverige. | 6vriga &mnen knyts ofta
sambandet mellan teori och barnens livsvérld ihop.



Saar (2005) beskriver i sin forskningsrapport att estetiken inte legitimeras pa samma grunder
som i Ovriga &mnen. Han tar upp ett exempel ur en faltstudie han utfort dar han besokt en
skola som arbetar med ett tema musik. Hans studie visar att det finns en problematik med att
anvanda estetiken i temaarbetet da anvandandet av estetiken ar beroende av att exempelvis ett
tema startas. Det kan resultera i att lararna anser att barnens estetiska behov blir tillgodosedda
genom dessa tillfalliga aktiviteter. Detta kan resultera i ett perspektiv pa att det barn lar av
skapandet inte varderas lika hogt som det larande som sker ur dvriga teoretiska dmnen. | Saars
(2005) studie beskrivs aven hur estetiken anvéands pa ett satt som kan tolkas som att larare tar
for givet att elever lar genom att involveras i estetik. Ovningar i skolan som att exempelvis
“rora sig fritt till musiken” samt att “mala vad barnen kdnner for” kan leda till att
medvetenheten av vilket larande barn tillagnar sig inte problematiseras da estetik ses som
nagot som automatiskt involverar ett larande. Problematiken blir dven att larare inte kan
relatera till de kunskapsmal som ska uppfyllas och da resulterar det i att estetiken inte
varderas lika hogt som teoretiska &mnen.

Awven Paulsen (1996) menar att den estetiska verksamheten inte varderas lika hogt som logiskt
tdnkande gor, vilket vanligtvis brukar kopplas till teoretiskt tdnkande. Ett problem som hon
menar kan l6sas genom att den estetiska verksamheten legitimeras. Diskursen kring den
estetiska verksamhets legitimation i skolan och i samhaéllet tar Lindgren (2006) upp. Hon
lyfter flera aspekter kring varfor estetiken inte legitimeras. Hon beskriver staten som ett
styrningsverktyg for skolan. Detta leder till att skolan utesluter vissa @mnen omedvetet samt
att staten fattar beslut som inte ar lokala. Lindgren tolkar Saar (2005) och menar att diskursen
om organisation bor ligga mer lokalt nar det handlar om att exempelvis arrangera
kompetensutvecklingen hos fardiga larare efter lararnas egna behov.

Marner och Ortegren (2003) skriver att individen anvéander estetiken for att skapa olika
betydelser och forstaelser for dennes omvarld. Estetiken har en medierande funktion i
individens larande, det ger barn ett sprak som underlattar for barn att uttrycka sig. En annan
anledning till uppfattningen om att estetiken har “ldgre” status én de teoretiska &mnena &r
enligt Lindgrens (2006) diskursanalys att barns behov av estetiken kategoriseras efter barns
bakgrund. De barn som anses behdva estetiken for att lara andra amnen dverhuvudtaget ar
barn som exempelvis har svart att koncentrera sig, de som har sociala problem som kan
komma till uttryck i att de mar daligt eller barn som redan har svarigheter i andra amnen.
Dessa barn kan av samhallet ses som ”svaga” barn. Konsekvensen av virnandet av de ”svaga”
barnen ger en legitimitet for estetiken i skolan. Estetiken legitimeras som ett amne pa grund
av att det ar “’roligt” och barn ibland maste ha roligt for att orka med skolan. Detta beror i sin
tur pé att barn ibland maste ha ”mindre roligt” for att kunna ha “roligare”.

Larare anvénder estetiken som ett hjalpande verktyg for att de ska tycka att resterande &mnen
ska vara roliga. Aven Wiklund (2009) beskriver att de estetiska &mnena i manga
skolsammanhang har setts som ”smd&rjdmnen” for att géra skolan roligare, men dven for att
eleverna skall fa battre resultat i de 6vriga &mnena genom att dgna sig at estetisk verksamhet.
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3.3 Barns larande och estetik

Enligt Qvarsell (2012) far barn genom olika gestaltningar inom de estetiska &mnena mojlighet
att utveckla egenskaper som att fantisera. Genom att barn far gestalta sina tankar i olika
former som exempelvis musik och dans utvecklar de sin identitet. De blir kompetenta da de
kan lara av andra manniskor i olika sociala sammanhang. De far méjlighet att utveckla sitt
sprak bade verbalt och kroppsligt. Den danska medieforskaren Kristen Drotner (1999) havdar
att de estetiska uttrycken under barns och ungdomars hela uppvéaxt ar nodvandigt, da de
anvands som ett satt att kanalisera identiteter samt skapar kultur i samhallet. Vidare menar
hon att barn och ungdomar séker nya konstnarliga uttryckssétt for att formedla sina tankar och
kanslor.

Wallerstedt (2010) tolkar Gibson och Gibson (1995) som menar att vi lar oss genom vara
sinnen, men vi lar oss dven anvanda vara sinnen. Oavsett vad larandet har for innehall
anvands sinnen i larandeprocessen. Wiklund (2009) anser att ett arbete med estetiska
laroprocesser gynnar en kunskapsutveckling dar barnen far knyta samman kénslor,
upplevelser, kunskaper samt erfarenheter till en helhet. Barn kan genom estetiken utveckla en
identitet. Qvarsell (2012) skriver att barnen stélls infor olika sociala sammanhang, det barn
erfar och tolkar kan de sedan uttrycka genom estetiska laroprocesser.

Paulsen (1996) problematiserar fragan kring varfor estetiska laroprocesser ar en viktig del i
barns larande och utveckling. Hon menar att forskollarare inte alltid reflekterar Gver vikten av
estetiken och ibland bor stélla sig fragan hur en varld utan bild, dans eller musik hade
upplevts. Det ar enligt Paulsen ett behov som alla manniskor har. Hon beskriver behovet som
en dragningskraft till en viss kéansla. Det kan vara langtan efter en viss lat eller att fa tatuera
sig och sedan beskada konstverket pa kroppen. Hon menar vidare att estetiken finns i alla
kulturer. Ett arbetssatt for att skapa en kultur pa forskolan dar barn blir medvetna om
kulturens betydelse ar att diskutera med barnen kring deras estetiska behov och hur det kanns
att inte fa utlopp for dessa behov. Sammanfattningsvis skriver Paulsen att estetiska
laroprocesser bidrar till en personlig utveckling, dar kansla och fantasi far utvecklas. Barn
utvecklar sin identitet genom estetiken da de lar och utvecklar kanslan av att befinna sig i
olika roller genom estetiken. Barn lar sig expressivitet nar de far 6va pa att uttrycka sina
tankar och idéer. Barn far en mediekontroll och en medveten formgivning. De far en
forstaelse eller insikt av sin omvarld genom processen i det estetiska da de hela tiden formas
och lar av sina erfarenheter. Detta leder till en sjalvinsikt och ett sjalvfortroende.

3.4 Pedagogers kunskapssyn pa estetiska laroprocesser

Saar (2005) skriver att estetiskt larande de senaste aren har fatt ett stort utrymme i
skoldiskussionen. 1 en diskurs lyfts problematiken kring att larare anvander estetiken pa ett
omedvetet satt som ger en konsekvens av att det larande som sker genom estetik inte blir
synligt da det saknas en reflektion kring varfor estetik ska vara en del av den vardagliga
verksamheten. Han skriver vidare att larares forestallning av estetik generellt varierar vilket
kan leda till att anvandandet av estetik inte har en tydlig betydelse och sjélvklar plats i skolans
verksamhet. Det finns ett problem kring att vissa larare inte tar ansvar for vad barnen l&r sig
av estetiken. Manga larare ar dock noga med att verksamheten ska inneha nagon form av
estetik eftersom att detta ingar i styrdokumenten. Diskursen visar dven att de har ett
perspektiv pa estetiken dar barn tillagnar utvecklande delar &ven om barnen inte kan pavisa
vad de lart sig.
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Lindstrand och Selander (2009) menar dock att pedagogerna intresserar sig allt for lite for
fragestallningar som ror konst och estetik. Det finns ett ointresse hos pedagogerna som
resulterar i att de inte ser vikten av att estetiken anvands bade som larandekanal till andra
amnen och som ldrandeamne i forskolan. Aven Boberg och Hogberg (2014) som bada ar
adjunkter i estetiska laroprocesser, skriver att det finns en problematik kring att pedagoger
inte anvander sig av de estetiska laroprocesserna. En av anledningarna till att estetiken inte far
en del i barns larande pa samma satt som exempelvis matematik kan bero pa att
lararutbildningen Overlag inte ger studenterna den trygghet som de behéver for att tillampa sin
kunskap i forskolan. De tolkar arbetssattet med estetiken som ett sétt att lara av estetiken — det
blir ett nytt perspektiv for studenter att inta. Manga studenter har inte tidigare erfarenhet av
estetiskt arbete. Det kravs mer utrymme for att trana pa att gestalta sina tanka for att sedan
kunna fora in sin kompetens i forskolan. Boberg och Hogberg skriver vidare att studenter
paverkas av vilka kulturella kontexter som finns i samhallet. De estetiska véarderingar som
finns i dessa kontexter hindrar studenterna i deras prévande i de olika estetiska &mnena.
Prestationsangest skapas och radslan véxer for att visa upp olika estetiska gestaltningar som
exempelvis dans. En konsekvens i forskolan kan bli att manga forskollarare och dven larare
undviker de estetiska laroprocesserna i verksamheten da de har en radsla for anvandandet av
estetik.

Lindgrens (2006) studie tar dock upp hur en del larare snarare beskriver okunskapen inom
musik som en fordel. De séger att de har en pedagogisk kompetens som fungerar som en
kompensation for den musikaliska okunskapen. Lararna i Lindgrens studie beskriver hur
barnen innehar en musikalisk grundkunskap som gor att de sedan kan utveckla ytterligare
kunskaper utan samma larandestod som de hade behovt i teoretiska &mnen. Lindgrens resultat
kan tolkas som att lararna i studien utgar ifran ett synsétt att amnet estetik inte ar lika viktigt
som de teoretiska &mnena. Hon beskriver vidare ur ett normativt perspektiv larares uttalande
kring deras kunskaper inom estetik. Larare som exempelvis inte ar uttalade musiklarare och
séger att de &r omusikaliska kan sdga det utan risk. Man kan tolka detta som att estetisk
kunskap inte véger lika tungt som teoretisk kunskap.

4 Teoretiskt perspektiv

For att ett larande ska ske ur ett sociokulturellt perspektiv konstrueras kunskap genom ett
samarbete i en kontext. Larande sker inte genom en individuell process. For att ett larande ska
ske ar det av vikt att individen ingar i en social kontext da larandet ar beroende av denna.
Inom perspektivet finns sex centrala aspekter inom den sociokulturella synen pa larande.
Dessa perspektiv formulerades ursprungligen av Dewey och Vygotskij (Dysthe, 2003).

Kreativitet kallar vi en sadan mansklig aktivitet som skapar nagonting nytt, oavsett om det
skapande ar ett ting i den yttre varlden eller en konstruktion av intellektet eller kénslan, en
konstruktion som bara existerar och ger sig till kdnna i ménniskans inre.
(Vygotskij, 1995, s.11).
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Enligt Vygotskij (1995) har barnen redan i tidig alder kreativa processer, dessa kreativa
processer iakttas bast i barnens lekar. Exempelvis i leken dar barn leker med en docka och
forestaller sig att den ar dockans mamma eller pappa. Barnens lek anser Vygotskij fungerar
ofta som ett eko av det barnen sett och hort de vuxna gora. Vidare menar Vygotskij att
barnens lek &r en kreativ bearbetning av upplevda intryck, i leken kombinerar barnen dessa
intryck for att skapa en ny verklighet som motsvarar barnens egna intressen samt behov.
Vygotskij anser att det barn skapar med sin fantasi som gestaltas i en aktivitet &r direkt
kopplat till barnens tidigare erfarenheter. Dessa erfarenheter utgor det material som
fantasikonstruktionerna byggs av. Enligt Vygotskij leder detta till att ju rikare en ménniska &r
pa erfarenheter, desto mer material har denna till sitt forfogande for fantasin. Ett barns fantasi
ar fattigare an en vuxen manniska, da barnet har mindre erfarenheter an den vuxna. Den
skapande fantasins aktivitet &r komplicerad och beroende av manga faktorer. Eftersom
fantasin &r beroende av erfarenheter och vuxna har erfarit hela sitt liv, ar enligt Vygotskij
fantasi beroende av alder.

Vidare anser Vygotskij att barnen har andra intressen &n de vuxna vilket medfér att fantasin
hos barnet &r annorlunda &n hos vuxna. Vygotskij menar att om man som vuxen vill skapa en
tillrackligt stadig grund for barns skapande verksamhet, ar det nédvandigt att vidga barnens
erfarenheter. Ju mer ett barn hort, sett och upplevt ju mer vet barnet och deras
erfarenhetsvarld vidgas. Fantasin blir ett verktyg for att vidga en manniskas erfarenheter.
Fantasin har en viktig funktion i ménniskans beteenden samt utveckling. Under barnets
utvecklingsprocess utvecklas aven barnets fantasi, men forst nar barnet ar vuxen sa nar
fantasin sin fulla mognad. Enligt Vygotskij &r det inte att barnet skapar nagot som ar det
viktigaste, utan han anser att det &r skapande processen som ar det viktigaste.

4.1 Larandeaspekter i ett sociokulturellt perspektiv

| studiens analys har forfattarna utgatt ifran fem av de sex aspekter som beskrivs utifran
Dysthe (2003). Larande ar situerat, larande ar huvudsakligen socialt, larande ar distribuerat,
larande &r medierat och larande ar deltagande i en praxisgemenskap.

4.1.1 Larande &r situerat

Dysthe menar att larande inom det sociokulturella perspektivet sker i en social och fysisk
kontext. Grunden till det larande som sker ar beroende av den situation som en individ
befinner sig i. Dysthe menar att ett situerat perspektiv &r riktat mot en inlarningskontext dar
vikten av miljoer i skolan &r grund for att ett larande ska ske. Forskoll&raren ska skapa en
miljé som underlattar och inbjuder till ett samspel. Hon menar vidare att skolverksamhet har
olika miljoer dar exempelvis vissa skolor efterstrévar att efterlikna en hemmiljo - olika
miljoer ger olika larande.

4.1.2 Léarande ar huvudsakligen socialt

Dysthe (2003) menar att begreppet “socialt” innefattar tva fundamentala omraden. Antingen
ar synen pa “socialt” ett sammanhang dar relationerna och interaktionerna mellan manniskor
ar i fokus. Att lara i ett socialt sammanhang ger individen ett larande som inte existerar rent
biologiskt i hjarnan. Larandet sker istéllet i det kommunikativa. En individ har en personlig
strédvan att lara genom att individen befinner sig i diskurssamhallen. Personen néarmar sig olika
kognitiva redskap som exempelvis idéer och begrepp for att skapa mening i det individen
upplever. Dysthe menar att det darfor ar viktigt att skolan skapar utrymme och mojlighet for
elever att inkluderas i olika diskurssammanhang.
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4.1.3 Larande ar distribuerat

Dysthe (2003) skriver att kunskap ar uppdelad mellan olika individer darfor att det ar av vikt
att larande &r socialt. L&rande &r inget en individ dger utan larande &r personligt och varje
individ formar ett specifikt larande. Alla individer formar ett larande i ett socialt
sammanhang. Genom att ta del av varandras kunskap resulterar det i ett bredare kunskapsfélt
som gor att en forstaelse kan nas, som inte hade natts om inte individerna ingatt i en social
kontext.

4.1.4 Larande ar medierat

Dysthe (2003) menar att ett sociokulturellt perspektiv kan visa eller representera ett ”verktyg”
for mediering, de intellektuella och de praktiska resurser individer har tillgang till. Detta
anvander individen for att kunna l&sa av och tolka sin omvarld. | och med att individen i
samspelet tillagnar sig nya verktyg, kan individen utnyttja dessa. Verktygen har ett historiskt
forflutet med flera tidigare generationers erfarenheter och tolkningar. Individen kan anvanda
dessa och ta lardom av dem. Alla méten med olika intellektuella verktyg, nya perspektiv, ar
beroende av interaktionen mellan manniskor. Individer anvander olika redskap for att mediera
sina kunskaper till andra i sin omgivning, men aven till okanda mottagare da en del av dagens
mediering sker genom teknik. Genom att exempelvis anvanda sociala media ar individen bade
mottagare och avsandare for tolkningar. | den sociokulturella larandeteorin &r dock det
centrala hur redskapen anvands som ett uttryck for olika kulturer dar spraket ses som det
verktyg som &r det mest centrala och fungerar som ett kulturellt samt medierande redskap.

4.1.5 Larande ar deltagande i en praxisgemenskap

Larande existerar och utvecklas i en social och fysisk kontext. Enligt Dysthe (2003) ar larande
beroende av den sociala aktivitet som individen ingar i med utgangspunkt att individen deltar.
Om individen inte konkret ar pa plats sa kan denne heller inte tillagna sig ett larande. Ett
larande gynnas av de olika kunskaper som individer innehar i en social kontext.

5 Metod

I metoddelen kommer genomférandet av studien att presenteras och kopplas till studiens
syfte. Processen kommer att beskrivas utforligt dar urval av vilken forskola och forskollarare
presenteras samt hur intervjuerna har utforts. En beskrivning av bearbetning av insamlad data
och verktyg for analys kommer att redogdras samt de etiska aspekter som &r relevanta i
studien. Sist kommer studiens trovardighet och tillforlitlighet samt generaliserbarhet att
beskrivas.

5.1 Genomforande

Val av amnet, estetiska laroprocesser med riktning mot lararens kompetensomraden stod klart
da intresse for arbete med estetiska laroprocesser fanns. Intresset for vilket larande barn
tillagnar sig, finns sedan tidigare hos bada forfattarna av denna studie. Detta gav en drivkraft
att utifran en egen bild av estetiskt larande i forskolan tydliggéra andras forskollarares
uppfattningar och hur de arbetar med amnet. Tankar och fragor som existerade hos forfattarna
kretsade kring olika arbetssatt med estetik i forskolan. Eftersom bada forfattarna har haft en
del negativa erfarenheter i samband med arbetet av estetiska laroprocesser, gav dven detta en
drivkraft att lyfta den problematik som ligger bakom.
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Vilka hinder och majligheter som kan finnas sa att forskollarare far utnyttja och utveckla sitt
intresseomrade. Déarefter pabdrjades en process som har varit bade progressiv och regressiv.
Enligt Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) ar den kvalitativa metoden for
datainsamling en metod dar syftet ar att na en djupare forstaelse av forskningen.

I studien majliggjorde en kvalitativ metod ett resultat dar en djupare forstaelse for ett
perspektiv, forskollararens perspektiv pa sitt arbete med estetik. Till en borjan var det av vikt
att lasa in relevant forskning for att fa en 6verblick av vad som skulle bli intressant att
undersoka. Malet var att hitta nagot helt nytt att undersoka vilket forfattarna senare forstod
inte var enkelt. Arbetet med att bestdmma ett lite sndvare syfte kom under en forel&dsning som
bild och formlararen Mats Andersson holl den 20 november 2014. Den riktade in sig pa
problematiken kring varfor inte pedagoger anvander sig mer medvetet av estetiska
laroprocesser som en larandeform i sig. Pa denna forelasning fick forfattarna idéer och
inspiration till att undersoka en forskola med ett specifikt arbete inom estetik. En diskussion
inleddes med handledaren och kontakten skapades med en forskola med musikprofil.

For att na en djupare forstaelse pa en annan individs perspektiv utformades intervjufragor
efter Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstroms (2013) intervjumetod, halvstrukturerade
intervjuer. Att strukturera intervjuer medfoljer ett friare samtal dar intervjuaren stéller
likadana fragor till alla respondenterna. Det som gor samtalet i intervjun friare och som
mojliggor att de som intervjuas kan delge sitt perspektiv ar att intervjufragorna, se bilaga ett,
kan stallas i en varierande ordning. Intervjufragornas ordning bestdams under intervjuns gang.
Aven Patel och Davidson (1994) menar att det finns olika metoder och olika grader av
strukturering av fragor. Valet av vilken strukturering som ska anvindas beror pa vilket “svars-
utrymme” som ska ges till respondenterna. De menar vidare att ett bredare “’svars- utrymme”
kan ge en djupare forstaelse da det underlattar for respondenterna att forklara sitt perspektiv.
For att na en djupare reflektion gjordes ett avvagande av vilken tidsram intervjuerna skulle
hallas inom. Alla intervjuer var ungefar fyrtio minuter Ianga och hade respondenterna dnskat
mer tid hade detta varit mojligt.

Till en borjan var planen att intervjua tva forskollarare men det dndrades da det skulle blivit
ett allt for magert innehall att analysera och dra nagra slutsatser av. Det blev istallet tre
forskollarare och en musikpedagog som stallde upp pa intervjun, vilket ledde till ett nagot
bredare perspektiv. Valet av forskola var givet da syftet var att undersoka forskollarare med
ett specifikt intresse for estetiska laroprocesser. Forskollararna ingar inte i samma arbetslag
men arbetar pa samma forskola. Tanken var att ta reda pa just den kultur som rader pa en
forskola men ur flera perspektiv. Anledningen till att forskoll&rare och inte barnskotare blev
intervjuade var att det finns en storre risk att personer som inte har en forskollararutbildning,
inte har fatt mojlighet att tillagna sig ett medvetet arbetssatt pa samma villkor som
forskoll&rarna.

Enligt Patel och Davidson (1994) kravs noggranna forberedelser innan intervjuerna
genomfors. De menar att intervjuerna kan forbereda de som ska intervjuas genom att ge ut
information om innehallet i intervjuerna i forvag. Detta kan leda till att personerna kan
reflektera Gver innehallet och ge mer utforliga svar. De menar dock att de som intervjuar bor
vara medvetna om att denna forberedelse kan paverka resultatet, och det kan leda till minskad
objektivitet. | denna studie 6vervagdes detta och forfattarna kom fram till att en
sammanfattande information som inte avslojade nagra specifika intervjufragor, utan endast
berdrde studiens syfte gavs till intervjupersonerna. Innan intervjuerna genomférdes gjordes
overvéaganden kring saval praktiska detaljer som urval av fragor.
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Enligt Patel och Davidson (1994) kan “tratt- teknik” anvéandas i fragornas disposition. Det
innebar att fragor som har en 6ppen karaktar dvergar till mer specifika fragor. Detta gjordes i
alla fyra intervjuer da ingen tidigare personlig fysisk kontakt existerat och dessa éppna fragor
hade en socialiserande funktion. De praktiska 6vervaganden som gjordes innan intervjuerna
genomfordes var vilken tid som var lampligast for forskollararna, vilken miljo samt vilka
verktyg som skulle anvandas for att underlatta datainsamlingen. Enligt Bjorndal (2005) &ar
ljudinspelning ett verktyg for att intervjuaren ska kunna analysera samtalet i efterhand. Han
menar vidare att videoinspelning ar det ultimata verktyget da dven intervjuaren kan analysera
kroppssprak.

Efter 6vervaganden anvandes endast ljudinspelning samt anteckningar med penna och papper
da risken annars fanns for att en obekvam kéansla skulle uppsta hos respondenten, eftersom
denne var sjalv under intervjun. Ljudinspelningen underlattade transkriptionen av
datainsamlingen. Anteckningarna anvandes da detta enligt Eriksson- Zetterquist och Ahrne
(2011) ar effektivt att anvanda da det ar tva personer som intervjuar, vilket det &r i denna
studie. Arbetet kan da delas upp under intervjun sa att en person intervjuar och den andre
fokuserar pa att anteckna. Enligt Starrin och Renck (1996) kan vissa komplikationer i
samspelet mellan intervjuare och respondenter uppsta vilket kan paverka resultatet av
intervjun. Det ar darfor viktigt for intervjuarna att inneha en medvetenhet kring att den som
intervjuar har en maktposition eftersom att respondenten lamnar ut personlig information om
sig sjalv. Enligt Eriksson Barajas, Forsherg och Wengstroms (2013) ligger ansvaret pa de som
intervjuar for att intervjun ska fortskrida. Kroppssprak och det verbala spraket bor anpassas sa
att den som intervjuas kan kanna sig bekvam i rollen.

Pa forskolan dar all datainsamling skedde blev det tydligt vilket analysverktyg som skulle bli
relevant i studien. Det sociokulturella perspektivet och de sex aspekterna for larande anvénds
for att analysera intervjusvaren. Under analysen avgransades de sex aspekter till fem, da de
ansags mest relevanta utifran intervjusvaren. Det perspektiv pa larande som valdes bort var att
spraket ar grundlaggande i laroprocesserna. Forfattarnas tolkning pa respondenternas
uttalanden samt detta perspektiv pa inlarning var att musikens sprak var mer relevant att
diskutera som en paverkansfaktor an det verbala spraket. Metodvalet for att na ett resultat som
svarade pa studiens syfte var oklart fran borjan. Observation dvervagdes som metod i borjan
av processen. Enligt Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstréms (2013) &r observation en
metod om forskarna vill at ett objektivt resultat dar inte forskollararen kan paverka resultatet
pa samma satt som i intervjuer. De menar vidare att det dock inte gar att fa ett helt objektivt
resultat da vi hela tiden omedvetet handlar efter vilka forvantningar vi har pa oss, normer och
kulturer kan styra vara handlingar.

5.2 Urval

Enligt Starrin och Renck (1996) &ar det av vikt att intervjuarna inforskaffar forkunskaper kring
amnesomradet for att kunna se kunskap ur nya perspektiv. De menar vidare att det ar en faktor
for att forsta relevansen i det respondenterna sager. | studiens intervjuer var detta relevant for
forfattarna da intervjun bearbetade ett avgransat amnesomrade. Hade inte forfattarna haft
tidigare kunskaper kring d&mnet hade troligen inte syftet kunnat diskuteras med samma djup.
Darfor ar den tidigare forskning som studerats baserat pa de nyckelord som presenteras i
borjan av arbetet samt litteratur om teoretiskt perspektiv.

16



Val av forskola baserades pa studiens syfte, att synliggora vissa paverkansfaktorer som nagra
forskollarare med ett eget intresse for estetiska l&roprocesser beskriver och problematisera i
relation till sitt arbetssatt och till barns larande. Forskolan ligger i en storre véstsvensk stad
och valet av forskola baserades pa musikinriktningen samt forskollararnas medvetenhet kring
estetiska laroprocesser. Kontakten med forskolan skapades via en personlig kontakt. Renck
(1996) menar att en viss distans bor uppratthallas for att intervjuaren och respondenterna ska
kanna sig bekvama i situationen. De menar vidare att det &r av vikt att inte intervjuare och
respondenter har en alltfér nara relation da detta kan leda till att vissa fragor blir svarstallda
eller svarbesvarade.

5.3 Databearbetning

Enligt Patel och Davidson (1994) &r bearbetning av insamlad data av vikt for att kunna
systematisera data och pa sa viss genom en analys och diskussion, besvara fragorna. De
menar vidare att den eller de personer som utfért insamlad data dven bor vara de som
bearbetar den. Analysen i studien gjordes av de tva forfattarna som aven utforde
datainsamlingen. For att transkribera insamlad data fran ljudinspelning till text anvéandes dven
anteckningar som skrevs under intervjuerna. Detta ar enligt Patel och Davidson (1994) en
effektiv metod for att utforma en analys da intervjuernas uppbyggnad blir tydligare for de som
intervjuat.

Enligt Bjorndahl (2003) &r det viktigt att analysera insamlad data med instéllningen att
resultatet ska framfdra en objektiv bild. Nar all datainsamling var klar borjade forfattarna
transkribera intervjuerna. Detta for att kunna ge lasarna en bild av vad som sades under
intervjun. Genom att gora en ljudinspelning av varje intervju kunde transkriberingen bli
ordagrann. Hade inte en ljudinspelning utforts hade det troligtvis fatt som konsekvens att
underlaget blivit mindre objektivt da det till stora delar skulle varit beroende av forfattarnas
tolkning av samtalet. Hade verktyg som filmkamera anvants, hade det kunnat ge bade positiva
och negativa effekter. Forfattarna skulle da kunna ta del av ansiktsuttryck som nu inte blev
synliggjorda. Da en manniska anvander sig av olika sprak varav kroppsspraket ar ett, hade det
varit intressant att studera det i analysen.

5.4 Analysverktyg

| anvandandet av en kvalitativ metod och for att uppna énskat resultat menar Starrin och
Renck (1996) att intervjuer bor analyseras med kort tidsrum efter att de genomforts. Om
forskarna ska genomfora flera intervjuer bor alltsa varje intervju transkriberas och analyseras
en efter en och inte efter att alla intervjuer ar gjorda. | studien gjordes forst tre intervjuer som
sedan transkriberades, den fjarde intervjun transkriberades nagra dagar efter intervjun.

Analysen paborjades efter att alla intervjuer var fardiga vilket gjorde att forfattarna kunde
fordela respondenternas uttalanden under de olika aspekter som enligt Dysthes (2003) finns
inom det sociokulturella larandeperspektivet. Aven Patel och Davidson (1994) menar att
analys bor goras inom kort tid efter att datainsamling har skett for att forfattarna ska ha ett
farskt minne vilket gynnar analysen da forfattarna kan minnas exempelvis kroppssprak och
sma detaljer.

17



Resultatet presenteras efter i en I6pande text som &r uppdelad under Dysthes (2003) aspekter
och uttalanden fran respondenterna far en jamforande karaktar nar de beskrivs. Enligt
Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstroms (2013) ska analysen delas upp i mindre delar for
att djupare forstaelse ska nas och darefter sasmmanfattas till en helhet. I studiens resultat har
analysen gjorts efter de aspekter som ingdr i det sociokulturella larandeperspektivet.

5.5 Etik

Begreppet etik ar enligt Gustafsson, Hermerén och Petterson (2011) inte ndgot som kan
existera utan att det finns en medvetenhet hos den som forskar. Under denna studie har flera
etiska fragor vaglett arbetet. Vidare menar de att forskningsetik ar nagot som kréver en
medvetenhet och reflektion hos en forskare under hela forskningsprocessen. Gustafsson m.fl.
beskriver etik som en medveten, reflekterad och motiverad moral. De menar vidare att en
metod ska viljas som inte kan vara skadlig for de personer som ingar i forskningen. Forskaren
bor gora dvervaganden av de risker och vinster som forskningen kan resultera i. Eftersom
metoden som anvands i studien &r intervjuer utgor detta ingen risk rent miljomassigt, risken
skulle i sa fall ligga psykologiskt for de personer som ingar i studien. Relevant syfte i studien
ar dock inget som riskerar att skuldbelédgga respondenterna. Men trots detta ar det av vikt att
hela tiden bemota respondenterna som Gustafsson m.fl. beskriver med instéllningen att inte
skuldbeldgga respondenterna, utan sdka efter ny kunskap.

Enligt Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstroms (2013) ska forskaren évervéga vilka
kontexter som kan paverkas vid en intervju. I studien far alla respondenter befinna sig
ensamma tillsammans i en lugn, tyst miljo i ett av forskolans rum. Inga barn eller andra vuxna
befann sig i samma rum eller kunde hoéra samt se intervjun. Detta kan tédnkas ge en trygghet
till respondenten da hen inte kan paverkas av det klimat som rader i ett arbetslag. Det som
dock bor dvervdgas enligt Svensson och Ahrne (2011) &r maktrelationen mellan intervjuaren
och respondenten ndgot som kan paverka resultatet. | studien skapades en mer personlig
kontakt da forfattarna och respondenten kommunicerade och darmed skapade en relation
innan intervjun pébdrjades. Aven om detta skedde p& samma dag som intervjun holls,
paverkar det, enligt Svensson och Ahrne, den relationen mellan individer som kan avgora
samtalet under intervjun.

| studien ar det tva forfattare som préaglar resultatet &ven om dessa tva under hela processen
haft en instéllning att arbeta sa objektivt som mdjligt, att underscka alla relevanta aspekter i
problemformuleringen och syftet. Aven om denna installning existerar sd menar Svensson och
Ahrne (2011) att forskarens varderingar alltid formar studien under processen. De menar
vidare att litteraturbakgrunden ger ett perspektiv pa vilken forskning som gjorts pa omradet.
Valet av vilken forskning som presenteras avgor forfattarna och det ger konsekvenser for
lasarens uppfattning av studien.

Utdver de tva forfattarna ar handledaren en person som har en paverkan enligt Svensson och
Ahrne (2011) da denna kan paverka undersokningsarbetet pa olika sétt. De menar vidare att
utifran ett maktperspektiv dar kunskap varderas som positionerande i en makthierarki har
handledaren en “hogre” position &n sina elever, da denna innehar mer kunskap. Detta kan leda
till att &ven handledarens erfarenheter och kunskaper speglar studiens innehall.

18



5.5.1 Etiska 6vervaganden i genomférandet

Under genomfdrandet har forfattarna foljt de riktlinjer om samtycke som Gustafsson,
Hermerén och Petterson (2011) beskriver. Alla personer som ingar i studien gav sitt samtycke
till att medverka. Detta samtycke har skett via en personlig kontakt da det var av relevans att
forklara det specifika syftet med studien for alla respondenter. Samtycke gavs darfor forst via
en forsta kontakt mellan en av férskolldrarna och sedan av respektive respondent vid varje
intervjutillfélle. De har gett sitt godk&nnande till att intervjuerna ljudinspelades for att
underlatta for forfattarna vid transkriberingen av intervjuerna. Vid dessa tillfallen framkom
det &ven med tydlighet att alla respondenter kommer att vara anonyma i studien.
Respondenterna ar informerade om att de deltar med fingerade namn i studien och att
forskolan inte kommer att kunna identifieras. Innan intervjuerna utfordes, foljde forfattarna
informationskravet som enligt Gustafsson, Hermerén och Petterson (2011) betyder att alla
respondenter ska fa ta del av studiens syfte. Innan intervjuerna genomfordes gavs en beraknad
tid for intervjuns langd. Alla respondenter gav sitt samtycke till denna tid.

Under intervjuerna var forfattarna medvetna om att intervjun kunde avbrytas om respondent
sa ville. Det ar enligt Gustafsson, Hermerén och Petterson (2011) respondenten som har rétt
att bestamma pa vilka villkor de ska delta, forskaren far inte paverka respondenten till fortsatt
deltagande. Kalldata &r sparad i enhetlighet med kravet pa konfidens, vilket Gustafsson,
Hermerén och Petterson (2011) menar &r att insamlad data ska vara omojlig for utomstaende
att komma at. Individer som ingatt i studien ska inte kunna identifieras av utomstaende.
Studiens data ar forvarad sékert. Vid flytt av arbetsplats eller bostad tas studiens insamlade
data med. Studiens insamlade data kommer inte att lamnas ut for annat &n forskningsandamal.
Detta i enlighet med nyttjandekravet som enligt Gustafsson, Hermerén och Petterson (2011)
betyder att uppgifter som &r insamlade om enskilda personer endast far anvéandas for
forskningsandamal.

5.6 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Enligt Dahlin- Ivanoff (2011) &r en studies validitet att forskarna kan visa pa forskningens
process samt resultatet pa ett systematiskt satt for lasaren. Detta kraver att forskarna ar insatta
i @amnet och har ett tydligt syfte att utga ifran. | denna studie &r férfattarna insatt i en
avgransad tidigare forskning av @mnet. Avgransningen av litteratur har gjorts efter syftet.

Svensson (1996) tolkar Maxell (1992) och beskriver fem aspekter av validiteten i en kvalitativ
studie. Beskrivande validitet menar han ar beroende av vara sinnen samt kroppssprak. Alla
intervjuer agde rum i en fysisk och social kontext, vilket kan leda till en djupare validitet da
aven kroppsspréak kunde tolkas och inte endast det verbala spraket. Aven Eriksson Barajas,
Forsberg och Wengstroms (2013) menar att kroppsspraket kan vara en avgérande aspekt i vad
en intervjusituation resulterar i for data. Svensson (1996) menar i en tolkning av Maxell
(1992) att studiens syfte ska kunna redogoras for i resultat, diskussion samt slutsats.
Avgorande for textens validitet beror pa hur val forfattarna har forhallit sig till studiens syfte
genom hela processen vilket i denna studie knyter samman studiens innehall.

Enligt Bjorndal (2003) ger ljudinspelning en hégre reliabilitet da forfattarna kan undvika
misstolkningar som leder till felcitering av respondenterna i transkriberingen. Dock menar
Svensson (1996) i en tolkning av Maxell (1992) att intervjuarnas tolkning av en handelse &r
avgorande for validiteten i en situation. Det kan exempelvis vara tolkningar av kanslor. Ar det
dessutom tva intervjupersoner som tolkar en situation kan det leda till olika tolkningar pa
uttalanden fran respondenterna.
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For att 6ka validiteten i studien har forfattarna i en diskussion kommit fram till gemensamma
tolkningar av respondenternas intervjusvar. Studien kan inte generaliseras da studien
genomforts med en metod for att nd nagra forskollarares perspektiv. Detta menar Svensson
(1996) ar beroende av det urval forskarna gor av respondenter.

6 Resultat

Nedan kommer studiens resultat att redovisas utifran Dysthes (2003) aspekter av larandeteori.
Teorin grundar sig i ett sociokulturellt perspektiv pa att larande sker i samspel. Resultatet
kommer att redovisas i Iopande text, utifran forfattarnas tolkningar pa respondenternas
uttalanden. Transkriberingen har lett till sammanfattande rubriker som har format studiens
tematik. Resultatet kommer darfor redovisas efter att samhallet har en paverkansfaktor,
utbildningens betydelse for estetik samt vilka hinder och mgjligheter som respondenterna
anser hindrar samt mojliggor deras arbete med estetik i forskolan. Alla respondenterna har fatt
fingerade namn vilka &r féljande, Kim, Charlie, Robin samt Bim.

6.1 La&rande ar situerat

Enligt Dysthe (2003) &r larande beroende av en social och fysisk kontext. Respondenternas
svar kommer att analyseras utifran att synliggora vissa paverkansfaktorer som nagra
forskollarare med ett eget intresse for estetiska laroprocesser beskriver och problematisera i
relation till sitt arbetssatt och till barns larande. Studiens syfte kommer att analyseras efter den
miljo som en individ befinner sig i, detta ar avgérande for dennes larande.

6.1.1 Samhaéllets paverkansfaktorer pa estetik

Kim beskriver att det underlattar for barn att inneha vissa kompetenser i samhéllet. Citat;
Samarbete ar ju nagot som kravs pa manga arbetsplatser darfor ar det ju nagot som barn
behover ha med sig. Detta uttalande kan kopplas till att det sociala larandet ar beroende av
vilken kontext som existerar i forskolan, den miljo som rader i forskolan. Tolkningen kan
goras att det ar forskoll&raren som ansvarar for planering av situationer dar gruppdynamiken
kan existera genom en kontext.

Charlie uttalar sig om samhallets krav pa sina medborgare. Citat fran Charlie; fungera socialt,
i samspel med andra manniskor. Dar ar ju de estetiska laroprocesserna helt perfekta for att
barn ska fa lara det. En tolkning pa citatet kan vara att en tillatande miljé maste existera for
att barn ska tillagna sig den sociala kompetensen som sedan underlattar for dem att ta sig
vidare i livets olika sociala kontexter. Charlie stodjer sitt argument till laroplanens stravande
mal. Charlie menar féljande; enligt laroplanen ska vi ju hjalpa barnen att bli medborgare i
samhaéllet. Vi ska hjalpa barnen med grundlaggande normen och varden. Dessa normer och
varden kan da antas att barn behdver 6va pa i en fysisk och social kontext. Barn ska fa befinna
sig i en miljo dar de far mojlighet att 6va pa sociala samspel med saval vuxna som barn.
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6.1.2 Utbildningens betydelse for estetik

For att barn ska lara och utvecklas inom estetik kréver det att barnen ska befinna sig i en
social och fysisk kontext som innehaller estetik i forskolan. Robin menar dock att det blir
problematiskt nar forskollarare inte far tillrackligt med utbildning inom estetik under sin
lararutbildning. Det k&nns som att det forsvinner mer och mer. Det ser man ju bara i
lararutbildningen. Nar jag laste och det var ju &nda inte sa langesedan kunde man ju vélja
fler kurser inom estetik. Det var inte obligatoriskt. Det ar katastrof... Men utgangspunkt i
Robins uttalande kan tolkning goras att den miljé som barnen fysiskt och socialt behdver
befinna sig i for att lara och utvecklas, inte kan existera om inte forskollararen erbjuder den.
Utan utbildning far inte forskollararen tillrackligt med kunskap kring hur denna larande miljo
med estetik for barnen kan skapas. Citat fran Robin; Jag skulle val saga att den &ar ganska lag
tyvarr. Skrammande lag. Jag tanker framforallt pa skolan. Dar tas det ju till stor del bort.
Robin talar om samhaéllets vardering av estetik. Uttalandet kan tolkas som en konsekvens av
att inte forskollararutbildningen bestar mer av kurser med estetiskt larande for studenterna.

Citerat fran Charlie; Vad jag forstar ar det inte s& mycket utbildning forskollararna far. Det
har med att barnen har hundra sprak ar inte alltid nagot som efterlevs i lararutbildningar
eller i samhallet i stort. Att man ser hur kultur och estetiska laroprocesser varderas i
samhallet. Det Charlie sager kan aven ses som ett problem till att inte utbildningen bestar mer
av kurser med estetik sa att forskollararna kan fa kunskap kring hur de ska skapa de
larandemiljGer som kravs for barns utveckling och larande av estetik. Charlie; ... det dr
valdigt lagt jamfort med ren mdtbar kunskap i andra dmnen..., ... for estetik gar ju inte att
mdta pd samma sdtt..., ... det finns inte sa mycket sdtt att mdta kunskapen som exempelvis
forskning. Eftersom det larande som estetik ger, inte &r matbar pa samma satt som teoretiska
amnen, far det till foljd att vardet av estetiska laroprocesser sjunker. Detta kan i sin tur leda
till att de estetiska kurserna i utbildningen for forskollarare minskar. Det kan ge en didaktisk
konsekvens for barnen da de inte kan lara sig genom den miljon de &r i samt uttrycka sig
estetiskt.

6.1.3 Modjligheter och hinder for kompetensutveckling inom estetik

Citat fran Charlie; Det ar viktigt att, nar de ar sma, arbeta med det sa att de vagar uttrycka
sig med sin sangrost ihop med musiken... det ska finnas i larandemiljon. Charlie ar inte
utbildad forskolléarare utan har en utbildning som musikpedagog. Pedagogen har anstéllts som
en hjalp for att vidareutveckla eller stodja resterande forskollarare i deras intresseomrade
inom musik. Charlies uttalande om att musik ska finnas i larandemiljon for att ett larande ska
aga rum, ar beroende av ett situerat larande. Barn kan inte lara eller utveckla om de inte far
befinna sig i en tillatande miljo. For att fa vara en del av en vidgad estetik laroprocess som
omfattar flera olika uttrycksmojligheter krévs olika materiella resurser som exempelvis
instrument.

Robin menar att forskollararna pa forskolan ges majlighet till larande av estetik da personerna
som arbetar i verksamheten tanker medvetet pa estetiska uttrycksformer och hur de bor
utvecklas. Det gor att forskoll&rarna har kompetensen att se barnens behov av estetik. Robin
sager; ... Sedan tror jag inte att det ar sa éverallt, absolut inte. Tyvérr. Robin menar att
forskolans musikprofil gor att forskollararna far mojlighet att utveckla kompetens inom de
estetiska omraden de &r intresserade av.
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Med utgangspunkt i att larande sker genom att en individ befinner sig i en fysisk och social
kontext, kan slutsatsen dras att forskollarare behover fa befinna sig i dessa kontexter innan de
ska infora dem i verksamheten. Det kan leda till att forskollararen da tillagnar sig erfarenheter
och nya perspektiv. Robin anser att den fysiska och sociala kontexten som foérskollararna har
till sitt forfogande varierar pa olika skolor. Det ar dels forskolechefen som kan avgora vilken
miljo som kan utformas i verksamheten. Robin; Det kan dels ligga pa chefens syn pa vad det
ar man ska jobba med. De kanske inte alls har den synen att musik ar viktig. Tolkningen av
citatet kan vara att den gemensamma synen pa estetik ar av vikt for hur mycket resurser som
laggs pa estetiska laroprocesser.

Detta kan leda till att chefen har en avgorande roll i forskollararens arbetssétt. Om chefen inte
varderar estetiska laroprocesser lika hdgt som andra &mnen kan det leda till begransade
resurser. Foljande citat kommer fran Robin; Det kommer ju mycket det har med att man ska
arbeta med matematik och natur... det kommer ju mycket uppifran att det har ska man arbeta
med. Huruvida Robin syftar pa forskolechefen eller en hogre upp i forskolans organisation ar
oklart. Klart ar dock att forskolans utformande av den fysiska och den sociala miljon inte styrs
helt av personalen pa forskolan. Bim menar dven att ansvaret for att vidareutveckla sin
kunskap inom sitt intresseomrade ligger pa forskollararen. Citat fran Bim; Det &r mycket upp
till en sjalv. Bim menar dven att chefen har en avgdrande roll i att se sina anstélldas behov.
Det handlar ocksa mycket om vilken chef man har, som kan se vad man behover. Av
uttalandet kan slutsatsen dras att det a&r en kombination av eget ansvar att ta initiativ till att
vidareutveckla sina kunskaper samt att chefen har ett ansvar att sttta och mojliggéra de
anstélldas initiativ.

Att forskollararen ar initiativtagande ger inte alltid resultat i kunskap da chefen eller, som
Robin namner, ”hogre upp” dn chefen kan paverka forskolldrarens forutsittningar. Ett annat
hinder till att forskollararna inte utvecklar sin kunskap inom estetik kan enligt Robin bero pa
en rédsla. Robin menar att; nar man k&nner sig trygg gor det att man 6ppnar upp for andra
amnen. Man vagar sjunga och dansa, uttrycka sig. Man far ett 6ppet klimat dar man vagar
testa. Slutsatsen kan dras att grunden for att forskollarare ska kunna utveckla den miljo de Iar
i, kraver ett eget intresse och initiativ. Den sociala och fysiska kontext som existerar pa
forskolan ér till stor del beroende av individens egen uppfattning av dennes behov av ny
kunskap.

6.1.4 Sammanfattning

Nar barn slutar skolan, och ska pabdrja sin karriar i samhallet kommer de utsattas for olika
sociala och fysiska kontexter. For att kunna fungera i dessa kontexter kravs det att barn har
fatt praktisera dessa kontexter redan i ung alder. Da kan de enligt respondenterna tillagna sig
kunskaper som forbereder dem. Detta kraver att forskollararna uppmarksammar dessa sociala
kontexter och stottar barnens behov, sa att ett larande kan ske. Problematiken blir dock enligt
respondenterna att forskollarare som inte medvetet arbetar med estetiska laroprocesser, saknar
tillrackligt med kunskap for att uppmarksamma de sociala och fysiska kontexter som behovs
for att utveckla estetiska uttrycksformer. Men l&arandekontexter i estetik sker oavsett om
forskollarare planerar dem eller inte. Avgorande for det larande som barn tillagnar sig ar dock
forskollararens ansvarstagande for att uppmarksamma och skapa den tillatande miljéer dar
barn kan méta estetiken genom en ldarande process. Nagra av respondenterna anser att det ar
upp till varje forskollarare att sjalv se till att vidareutveckla sin kunskap for att kunna utveckla
den estetiska miljon.
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Robin menar dock att chefens installning till estetik paverkar vilka resurser som forskollarare
far for att kunna vidareutveckla sina kunskaper. For att koppla till studiens aktuella syfte kan
har slutsatsen dras att forskollarare med ett estetiskt intresse kan synliggora den problematik
som existerar. Vilka aspekter som ligger till grund for att tillagna sig kunskaper kring
skapandet av en estetisk larandemilj6 for barn.

6.2 Lé&rande &r i grunden socialt

Enligt Dysthe (2003) sker ett larande i en social gemenskap med andra individer. Nedan
kommer en analys pa uttalande kring vissa paverkansfaktorer som nagra forskollarare med ett
eget intresse for estetiska laroprocesser beskriver och problematiserar i relation till sitt
arbetssatt och till barns larande.

6.2.1 Samhallets paverkansfaktorer pa estetik

Citat fran Kim; ... jag tror tyvarr att de har en |ag status. Att man ser mer positivt pa
matematik och teknik. Fragan som stélldes var om olika @mnen har olika vérden i dagens
samhélle och vad de estetiska &mnena har for status. Konsekvensen av att de estetiska &mnena
har en lag status i samhéllet kan leda till att synen pa vérdet av de estetiska laroprocesserna
minskar dven i forskolan. Alla individer vill tillhéra samhéllets sociala gemenskap - en
gemenskap som du inkluderas i om du exempelvis féljer olika trender som finns i samhallet.
Det kan vara exempelvis genom media, religion, olika kulturer, lagar eller normer. Beroende
pa hur dessa utvecklar sig och integreras med varandra, skapas darefter trender. Om en
individ avviker fran vissa trender i samhallet kan individen riskera att inte bli inkluderad och
att uppfattas som avvikande.

Citat fran Charlie; Enligt laroplanen ska vi ju hjalpa barnen att bli medborgare i samhallet,
... Vi ska hjdlpa barnen med grundldggande normer och varden. For att larande ska utvecklas
hos barn krévs det att barn far 6va pa de normer och véarden som Charlie anser vara viktiga i
dagens samhalle. Citatet kan forstas som att barn tillsammans med nagon som har en annan
kunskap lar i samspel. Larande ar alltsa beroende av gemenskap.

6.2.2 Utbildningens betydelse for estetik

Om samhallet varderar estetik lagre &n andra teoretiska &mnen kan detta leda till att statusen
pa estetiken i utbildningen speglar studenters installning till estetik. Detta med utgangspunkt i
att gruppdynamiken har en paverkan pa individen och dess identitetsutveckling. Citat fran
Bim; Jag vet ju nar man sjalv pluggade sa gick jag en estetisk kurs. Da tyckte man ju att det
var lite flummigt och sadar, det har ju den stampeln. Citatet kan tolkas med att Bims
perspektiv pa det uttalade begreppet “man” kan generaliseras till att manga personer i Bims
davarande livsvarld ansag estetiken som flummig. Detta kan beskrivas som gruppklimat dar
vissa trender styr vad man” ska tilldgna sig for véarderingar. Detta klimat kan da ge
konsekvensen att utbildningens utvecklande av de estetiska laroprocesserna inte har betydelse
da detta klimat inte 6ppnar for ett valkomnande av larandet. Bim sdger sedan att asikten har
andrat sig med aldern. Sa tankte jag da men nu ar jag lite aldre och kanske mer medveten.
Detta kan forstas som att alder ger mer erfarenheter och mer sjalvsakerhet. Att Bim sjéalv nu ar
medveten om att en paverkan fran omgivningen kan ha paverkat den davarande installningen
till estetik. Sedan sdager Bim foljande; ... men en foralder som ska valja en forskola ser nog
lite vilken status en forskola har och det styr hennes val. Detta kan forstas som att foraldrar
paverkas av sociala kontexter och att de vill ge sina barn de béasta forutsattningarna och helst
valja en forskola som ar hogt véarderad av andra.
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6.2.3 Mojligheter och hinder for kompetensutveckling inom estetik

Charlie; Vidareutbilda dr mitt eget ansvar, sd att man far sin kompetensutveckling... jag ska
vidareutveckla musikprofilen. Dar &r det dock lite svart, rent organisatoriskt, att fa till det
med tider. Charlie beskriver att hon vill delge sin kunskap till andra men att det inte alltid
finns organisatoriska majligheter for detta pa grund av tidsbrist. Detta hindrar henne att delge
sin kunskap da den ar beroende av att manniskor integreras med varandra fysiskt och socialt.
Varje person har en unik kunskap som inte utvecklades biologiskt utan via en
kommunikation, kunskapen sker i samspel. Detta &r vad Charlie ser som ett hinder i sitt
ansvarsomrade som en person som vidareutbildar andra i musikutévning.

Att Charlie tar upp tidsbrist som ett hinder kan I6sas med hjalp av extra personal sa att
ordinarie forskollarare kan fa tid att traffas. Citerat fran Charlie; Det vi skulle kunna gora ar
att ta in folk utifran som kan ge oss tid. Men det &r &nda svart att hitta en kontinuitet pa det
och det kravs nog for att kanna trygghet. Charlie menar att trygghet ar en viktig grundpelare
och det ges genom att Charlie kan dela sina kunskaper till vrig personal. Forskolléararen
menar att en lsning pa problemet kan vara att ta in mer personal sa att tid ges at
forskolldrarna att lara av varandra i samspel. Aven Kim menar att det finns mycket kompetens
pa forskolan inom det estetiska och det estetiska larandet till barn. For att delge sina
kompetenser till varandra kravs att forskoll&rarna integreras med varandra. Kim séger; ... vi
har mycket kompetens har pa huset sa att vi kan delge varandra. Det som ar ett hinder for det
ar nog tidsbrist. Att vi pedagoger inte kan motas sa mycket som vi vill.

6.2.4 Sammanfattning

Respondenterna har en stravan efter att méta barns behov sa att barnen kan utveckla de
fardigheter som forvantas av dem i samhallet, pa exempelvis olika arbetsplatser.
Respondenterna utgar da fran att samhallet har krav pa kompetenser som sprids via olika
“kanaler” som exempelvis media eller kulturer. Detta med utgang i att en individ paverkas av
de personer som finns i individens omvaérld. Att méta varje barns behov av att kommunicera
genom musik, kan bli ett problem, darfor att det finns en negativ installning till estetik. Vad
denna instéllning kan bero pa, kan vara okunskap och det i sin tur kan skapa radsla. For att
mojliggora en kompetensspridning menar respondenterna att tiden maste organiseras sa att
pedagogerna far mojlighet att traffas och delge sina kunskaper. Bristen pa kompetens ar inget
hinder pa forskolan dar respondenterna arbetar, de anser att tid till samverkan mellan
forskollararna skulle vara I6sningen till att en bredare kompetens kan uppnas. For att knyta an
till aktuellt syfte kan slutsatsen av respondenternas perspektiv pa problematiken kring
kompetensutveckling inom estetik vara att &ven om de har en medvetenhet kring vad som
skulle kunna mdjliggora kompetensutveckling, &r de begransade av organisatoriska skal.
Slutsatsen blir att forskollararna inte har makt for att paverka sitt eget arbete, utan samhallet
styr mojligheterna for forskollararna att anvanda sin kompetens i estetiken. Samhallet satt att
styra ger som foljd en brist pa integration mellan forskollararna.

6.3 Léarande ar distribuerat

Dysthe (2003) menar att alla individer inte innehar samma larande, larande formas hos
individer i en social gemenskap. Att synliggora vissa paverkansfaktorer som nagra
forskollarare med ett eget intresse for estetiska laroprocesser beskriver och problematisera i
relation till sitt arbetssatt och till barns larande blir hér relevant.
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6.3.1 Samhaéllets paverkansfaktorer pa estetik

Bim uttalar sig om att den sociala kompetensen ar en kompetens som samhéllet véarderar hogt
hos sina medborgare. Den sociala kompetensen ar vad jag anser mycket viktig. Det ar
grunden for allting. Charlie menar att forskollararna ska félja laroplanen och darmed hjélpa
barn att tilldgna sig vissa kompetenser som &r viktiga att inneha i samhéllet. Charlie sager; Vi
ska hjalpa barnen med grundlaggande normer och varden. Det tror jag behovs just for att
man ska fungera socialt, i samspel med andra manniskor. Charlies uttalande kan tolkas till att
larande sker i ett samspel med andra ménniskor, vilket gynnas genom estetiska laroprocesser.
Det kan exempelvis vara en kommunikation via musiken. Det ar inte endast det verbala
spraket som ska anvandas som kommunikation. Citat fran Charlie; sprakutvecklingen
genomgar en utveckling genom att vi haller pa med de estetiska laroprocesserna.

Aven Robin menar att samhéllet har vissa krav péa sina medborgare. Detta kan paverka
forskollararens planering av verksamheten i och med att forskollararen har en stréavan efter att
planera verksamheten pa ett satt de anser vara bast for barnen. Enligt Robin &r det i de sociala
situationerna. Citat fran Robin; ... det dir viktigt att ge barnen en sjéilvkinsla och ett
sjalvfortroende, for att kunna klara sociala delar i livet sedan. Aven nyfikenhet och att vilja
utforska ar viktigt. Det foljer ju med hela livet pa olika satt. For att kunna delta i en
samverkan med andra manniskor i sin omvérld, krévs att man utvecklar en kompetens for
samspel och sociala maten. Charlie tar upp ett exempel pa hur barn fungerar i ett socialt
samhélle. FOr att exempelvis barn senare i livet ska kunna soka arbete kraver samhéllet
generellt vissa kompetenser hos sina blivande anstallda. Charlie séger; ... man ska vara
flexibel, social och sa vidare.

6.3.2 Utbildningens betydelse for estetik

Charlie sager att man inte tar problemet pa allvar att lata barn fa utveckla sitt sprak genom
musik. Det kan bero pa att forskollararna inte far tillrackligt mycket utbildning sa att de
kanner sig trygga med anvéandandet av estetiken. Citat fran Charlie; Vad jag forstar ar det inte
s& mycket utbildning forskollararna far. Det har med att barnen har hundra sprak &r inte
alltid nagot som efterlevs i lararutbildningar eller i samhéllet i stort. Att de far hjalp med att
kénna sig trygga med att kunna uttrycka sig med résten. Slutsatsen kan da dras att det kravs
en forandring i forskollararutbildningen sa att blivande forskollarare tillagnar sig trygghet i
anvandandet av exempelvis musiken.

6.3.3 Mojligheter och hinder for kompetensutveckling inom estetik

Charlie har tidigare arbetat inom en kulturskola. Dér fanns det enligt Charlie mer
fortroendetid till forfogande. Citat fran Charlie; Man har ett valdigt tight schema néar man ar
forskolldrare..., Har finns valdigt lite planeringstid. Ingen fortroendetid alls. Jag var
forvanad over att det fanns valdigt lite mojligheter till att exempelvis alla pedagogerna pa
huset traffas och tar del av varandras kompetenser.

Detta skulle mojliggora att larande kunde delges mellan pedagogerna da de kunde planera en
presentation av sitt arbete sa att andra kunde tillagna sig och lara av deras arbetssatt.
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Kim menar att ett arbetsséatt som mojliggor synséttet, att barn har flera sprak och att de lar
genom att fa uttrycka sig pa sitt sprak, ar Reggio Emilia. Citat fran Kim; ... Vi har diven
skapandeprocesser har da vi haller pa att ta in Reggio- Emilia pedagogiken. Det gor att vi
tanker pa att vi jobbar med barn med hundra sprak. Med utgangspunkt i att arbetssattet
Reggio Emilia mojliggor skapandeprocesser for barn da det i miljon inte finns nagra fardiga
leksaker kan slutsatsen dras att Kims tolkning av musik &r att musiken inte &r ett fardigt
material. Musiken kan anvandas som ett sprak for barns behov av att uttrycka sig. Denna
tolkning av att larande sker genom sprak och samspel medfor att det ar viktigt att alla far
mojlighet att anvanda ett sprak som de kanner sig bekvama med. Konsekvensen kan annars
bli att ett barn ber6vas ett sprak och en kansla av exkludering kan uppsta.

Robin menar att alla lar sig sprak genom musik; ... lir av musiken. Takt, spréik och rent av
gladje att sitta och sjunga. Ett hinder till att lara genom musiken kan dock vara att osakerhet
till sin egen formaga hos en individ kan paverka hur denne uttrycker sig. Robin sager; man
marker att manga sitter med jattelange, men till slut vagar de vara med och sjunga. Da
blommar de oftast ut i manga andra situationer under dagen med. Robin menar att spraket
som barn och vuxna utvecklar genom musiken kan starka sjalvfortroendet.

Citat fran Robin; Det kénns som att det hanger ihop, att vaga vara med och att vaga uttrycka
sig. Dar ar ju musiken en bra startpunkt. Alla ar med tillsammans och alla ar med pa3 sitt satt.
Citat fran Bim; Musiken &r nagot vi ska na ut till alla med. Sprak &r nagot vi lar genom
musiken... Detta kan aven kopplas till vikten av att anvanda musik for att ge barn fler
uttrycksmajligheter. Aven Charlie menar att musiken 6ppnar for olika sprak for barn. Citat
fran Charlie; Det ar ett sprak de lar sig att anvanda och att skapa sin identitet. Det ar ett satt
for barn att uttrycka sig, det tar ett tag innan de kan uttrycka sig. Det ar det som sker under
laroprocessen. Charlie menar vidare att det tar tid for barnen att hitta ett individuellt satt att
uttrycka sig pa genom musiken. Nar barnen kanner sig trygga med det estetiska uttrycksséttet,
bidrar det till att barn kan utveckla sin identitet. Musik utgor en viktig grund till att barn ska
kunna skapa sin identitet och utveckla sitt sprak. Charlie menar att trygghet ar en central
aspekt till att utveckla sitt sprak genom musiken. Citat; ... Viktigt att de far méjlighet att
kénna trygghet i musiken sa att de vill anvénda det som ett s&tt att uttrycka det spraket.

6.3.4 Sammanfattning

Att samhéllets krav pa sina medborgare styr vilka uttrycksmajligheter barn far tillagna sig i
verksamheten ar respondenterna i ovanstaende citat eniga om. Samhallet styr via olika medel
som exempelvis laroplanen for forskolan. Krav stalls genom laroplanen pa pedagogerna att
applicera dessa mal i en miljo som &r anpassad efter alla barns behov. Det som enligt
respondenterna ar ett vasentligt problem ar att samhallet inte ger tillrackligt med resurser till
forskollararna for att tillgodose laroplanens mal. | detta fall kopplas begreppet resurser till
bristen pa kunskap inom de estetiska &amnena hos forskollarare. For att sammanfatta vilka
mojligheter och hinder det finns for att kunskap ska spridas till fler férskollarare pa en
arbetsplats kan spraket ses som en kanal till larande. Men for att spraket ska kunna utvecklas
kravs det enligt respondenterna att verksamheten organisatoriskt ska andras sa att tid kan
skapas for forskollararna att i samtal dela med sig av sina kunskaper. Utifran aktuellt syfte
kan slutsatsen dras att forskollararna &r medvetna om problematiken och dven att det i
langden ger didaktiska konsekvenser for barn i deras larande och utveckling.
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6.4 Larandet ar medierat

Dysthe (2003) menar att larande sker genom olika medierande verktyg. Att synliggora
paverkansfaktorer som nagra forskollarare med ett eget intresse for estetiska laroprocesser
beskriver och problematisera dem i relation till sitt arbetssétt och till barns larande, satts i
relation till att de medierande verktygens paverkan.

6.4.1 Samhaéllets paverkansfaktor pa estetik

Bim menar att samhéllet paverkar hur forskollararna planerar att arbeta. Citat fran Bim; tittar
jag pa Reggio Emilia- grejen som vi ska arbeta med har, sa &r det ju pa tapeten att, nu ska vi
jobba med detta. Nu ar det valdigt stort och det tror jag &r ndgot som kommer fran samhallet.
Det ar en trend som &r har.

6.4.2 Utbildningens betydelse for estetik

I skolans varld finns det exempelvis inte alltid musiklarare eller danslarare. Med
utgangspunkt i Charlies uttalande &r bristen pa larares kompetens inom estetik ett hinder for
anvéandandet av estetiken i verksamheten. For att ett larande ska bli medierat till barn krévs
det att en person innehar kunskaper som de sedan, via verktyg som dans eller instrument, kan
fora dver till barnen. D& @mnesutbildade larare saknas kan barn ga miste om kunskap och
utveckling av sprak.

Citat fran Charlie; vad jag forstar far inte forskollararna sa mycket utbildning. Det har med
att barnen har hundra sprak ar inte alltid nagot som efterlevs i lararutbildningar eller i
samhallet i stort. Charlies uttalande kan kopplas till att samhallet styr hur stor plats estetiken
far ta i forskolan. Konsekvensen kan bli att man inte varderar estetisk kunskap lika hogt som
den kunskap som finns i teoretiska &mnen. Charlie séger; ... man ser mer positivt pa
matematik och teknik. Forskollararna gar da miste om olika verktyg sa som exempelvis musik
for att mediera sin kunskap till barn.

Problematiken kring bristen pa det estetiska i utbildningen papekar aven Robin. Det kanns
som att det forsvinner mer och mer. Det ser man ju bara i lararutbildningen. Nar jag laste
och det var ju anda inte sa langesedan kunde man ju valja kurser inom estetik. Det var inte
obligatoriskt. Citatet kan tolkas till att en utbildning &r en medierande kunskap som
forbereder studenter for att arbeta ute i verksamheten. Om kurserna med estetiskt l&rande inte
ar obligatoriska kan detta medféra att manga studenter redan i utbildningen gar miste om hur
de ska anvanda estetiska laroprocesser i forskolan. Redan under utbildningen &r statusen pa
amnet estetik tydligt. Citat fran Robin; I och med att det inte har en sadan hog status da sa
gor val det att det inte prioriteras pa samma sditt liksom...

6.4.3 Mojligheter och hinder for kompetensutveckling inom estetik

Robin menar att det borde finnas en mdjlighet att i utbildningen bli trygg med att uttrycka sig
estetiskt. Exempelvis att fa lara sig ett instrument i utbildningen. Robin beskriver; ... Sedan
borde det aven finnas majlighet for alla att lara sig ett instrument. De flesta vill, men inte sa
manga som vagar. Men far man med sig detta i utbildningen att man far chans att trana och
testa sig fram sa tror jag att man anvéander sig av det mer nar man kommer ut sedan. Det ar
jatteviktigt att fa mojlighet att 6va.
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Kim menar att mojligheten att dela med sig av sina kunskaper och erfarenheter finns pa en
musikprofilerad forskola. Férskollarare med ett specifikt intresse for musik, far méjlighet att
applicera sina kompetenser i verksamheten. Citat; Jag far utveckla mitt intresse genom att
exempelvis anvanda Ukulele med barnen. Kim menar att mediering i form av kunskap kan
ske till barnen via olika verktyg. Exempelvis genom att spela instrument och dela med sig av
sin kunskap inom det musikaliska spraket. | arbetssatt ingar det att ta till vara pa varandras
sprak. Genom sitt arbetssatt kan de ta del av varandras kunskap, i de olika uttryckssatten som
exempelvis musik, drama eller annan skapande verksamhet.

Robin anser att arbetet med musik och att kunna anvanda musiken som ett medierande
verktyg kraver 6vning. Citat; ... Det ar jatteviktigt att fa mojlighet att 6va. En viktig aspekt
for att kunna uttrycka sig genom musiken och for att vidarebefordra sin kunskap &r att kdnna
trygghet. Robin menar vidare att; ... De flesta vill, men det &r inte sa mdnga som vagar...
Trygghet menar person tre kommer genom 6vning av exempelvis ett instrument. Detta med
utgangspunkt i att manga forskollarare ar otrygga. Det blir dock problematiskt nér det inte
finns tillrackligt med tid for att 0va under utbildningen. Robin talar om musiken som att den
ar kompetent i sig att lara barn, dven om pedagogen inte tanker medvetet kring planerad
aktivitet med musik. Citat; Men att ha med estetiken &ven om man inte tanker medvetet pa det
ar nog anda positivt dd man annars tappar alla de delar som exempelvis musiken lar ut. Det
kan skapa en trygghet i anvandandet av musik i verksamheten da musiken i sig ar ett medierat
verktyg som barn lar av.

Robin menar att estetiken kan ses som en ”’kanal” for att nd andra amnen. Citat; ... En estetisk
laroprocess ar ju aven en del i sig, men jag ser det ocksa som ett redskap. Vill vi jobba med
matematik s& tar man in det estetiska. Estetiken kan utifran detta uttalande ses som ett
medierat verktyg for lara i ett annat &mne.

6.4.4 Sammanfattning

En av respondenterna benamner estetik som en “kanal” till att na ett larande i andra &mnen.
Trygghet kan mojliggéras genom att forskollararna anvander estetiken som ett medierat
verktyg for att na ett larande i ett annat &mnesomrade. Robin menar att forskollararen dven
kan tillagna sig en trygghet till estetiken i stod av andra &mnen. Synséttet pa estetik som ett
verktyg kan variera och kan ge olika betydelse for forskollarares trygghetskénsla till estetik.
Att utbildningen har en avgdérande roll i att studenter tillagnar sig trygghet i arbetet med
estetik dr respondenterna dverens om. Forskollarare bor vara kritiska till sin egen relation till
estetik. Detta for att kunna utveckla sin egen trygghet att anvanda estetiken som ett verktyg
for att motas i ett samspel med barn och andra vuxna. Synen pa estetik som en larande
konstform i sig bor forskollararna reflektera 6ver for att kunna utveckla sitt eget arbete med
estetik.

6.5 Larande ar deltagande i praxisgemenskap

Dysthe (2003) menar att larande sker nar en individ deltar i en aktivitet. Forutsattningen for
att individen ska ldra utav aktiviteten &r att aktiviteten sker i en gemenskap. Om férskollarare
ska kunna utveckla sina kompetenser sa kan det ur detta perspektiv vara beroende av att de
fysiskt ska befinna sig i en miljo, dar de kan tillagna sig nya egenskaper i en gemenskap med
andra individer.
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6.5.1 Samhaéllets paverkansfaktorer pa estetik

Citat fran Robin; Jag skulle vilja sidga att den ar ganska lag tyvarr. Skrammande lag, det ser
man ju bara i lararutbildningen. Robin menar att samhéllet varderar estetiken lagre &n andra
amnen. Bim beskriver hur en instéllning till det estetiska larandet kan paverkas redan under
utbildningen, da det dar avgors vilket larande studenterna praktiskt far under lektionerna.
Citat fran Bim; ... nar jag sjalv pluggade gick jag en estetik kurs. Da tyckte man ju att det var
lite flummigt och sadér, det har ju den stampeln. Under Bims kurser i estetik spreds en
instéllning till estetik att larande sker i en gemenskap. Detta kan leda till att studenterna inte
kanner sig motiverade till att tillagna sig kunskap om estetik. Detta synsétt pa larande bidrog
till att olika gruppkonsultationer utanfor forskollararutbildningen paverkade varandra att ha en
viss instéllning till estetik. Synsattet pa att larande sker i en gemenskap kan forklara hur en
negativ instéllning till estetik kan existera.

6.5.2 Utbildningens betydelse for estetik

Robin menar att det kravs mer praktik inom anvandandet av estetik for att studenterna ska fa
mojlighet att lara genom att exempelvis spela ett instrument. Citat fran Robin; ... De flesta
vill, men inte s manga vagar. Men far man med sig detta i utbildningen, att man far chans
att trana och testa sig fram, sa tror jag att man anvander sig av det mer nar man kommer ut
sedan. Uthildningen maste organiseras sa att studenterna far majlighet till att trana praktiskt
med varandra innan de kommer ut i arbetslivet, det kan ge ett sjalvfortroende hos
forskollararna i det pedagogiska utdvandet av det estetiska. Vidare menar Robin; ... i det
stora hela skulle man vilja andra pa valdigt mycket i utbildningen, exempelvis att ge mer tips
och idéer pa hur man kan anvanda musiken, hur man kan jobba. Man ser bade pa barnen och
vuxna hur mycket musiken ger. Att se att nagot hander “konkret” innebdr ocksa att det sker
nagot praktiskt. Robin anser att studenterna skulle behGva mer praxis for att ta med
kunskapen ut i arbetslivet.

6.5.3 Mojligheter och hinder for kompetensutveckling inom estetik

Kim sdger; Eftersom detta ar en musikprofil, har jag sokt hit eftersom jag &r intresserad av
musiken, sa far jag utveckla mitt intresse har genom att exempelvis anvanda Ukulele med
barnen ... Vi har rytminstrument som vi spelar och sjunger till och vi har ven
skapandeprocesser har. Kim beskriver en av anledningarna till vald arbetsplats, intresset for
musiken var avgdrande. Genom arbetet med barnen och musiken kan forskollararens eget
intresse och kunskap utvecklas genom att arbeta med musik praktiskt i en gemenskap.

Charlie menar att barn bor utsattas for olika situationer i vardagen dar musiken ska
inkluderas, detta for att barn ska skapa ett intresse och lara av musiken. Charlie beskriver; ...
jag kan se nar laroprocesserna pagar och stétta barnen i deras laroprocesser i stunden, men
aven planera efter barnens utveckling. Det finns stunder dér barn kan umgas med musiken
och skapa ett intresse for den. Charlie beskriver vikten av att en pedagog ska finnas dér for
barnen och stotta dem under musiksituationer. Barn lar da de deltar i en praktisk situation,
samtidigt som det praktiska &ger rum i en gemenskap. Det leder till att barnen kan skapa en
trygghet med hjélp av den stottande pedagogen, sa att de vagar uttrycka sig genom ett nytt
sprak. Citat fran Charlie; Dels att det finns en miljé som ar tillatande for musiken och det
tanker jag ar nagot som ar viktigt for alla estetiska amnen. Det ska finnas mojlighet att
exempelvis dansa, halla pad med musik, fa skapa i de olika konstformerna.
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Robin menar att barn endast kan lara musik och utvecklas genom musiken, om de far
mojlighet att anvanda musiken i en gemenskap i vardagen. Robin beskriver; Jag brukar stalla
fram lite olika instrument som bas, synt och elgitarr. Detta for att barnen ska fa upp 6gonen
for de olika satten att mota musiken, att kdnna och testa alla instrument. Robin menar att
larande ar beroende av lust, utan lust skapas inget intresse och da utvecklas inget ytterligare
sprak. | férskolans varld handlar det om att erbjuda sa mycket som mojligt just for att skapa
lust och intresse hos barnen. Alla ska fa en mojlighet.

6.5.4 Sammanfattning

Samhallets syn pa estetik kan paverka studenter i deras instéllning till estetik. Respondenterna
ar 6verens om att estetik har en lagre status i samhallet &n exempelvis teoretiska &mnen. Den
negativa installningen kan begrénsa mojligheterna for studenter att tilldgna sig en trygghet
inom estetik. Det &r enligt respondenterna viktigt att barn far integreras i praktiska situationer
i forskolan. Det leder till ett estetiskt larande. Slutsatsen &r att forskolor som har en inriktning
mot estetiska laroprocesser dven kan ge fler mojligheter for barn att lara i en praxisgemenskap
inom estetikamnet.

7 Diskussion

Nedan motiveras och problematiseras metodvalet utifran studiens syfte - att synliggéra
paverkansfaktorer som nagra forskolldarare med ett eget intresse for estetiska laroprocesser
beskriver och problematisera dem i relation till sitt arbetssétt och till barns larande.

Detta kommer att diskuteras i relation till val av analysverktyg. I resultatdiskussionen
kommer syftet med studien att beskrivas och problematiseras utifran Dysthes (2003)
perspektiv pa larandeteori.

7.1 Metoddiskussion

Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstroms (2013) menar att forskare ska reflektera dver val
av metod innan paborjad datainsamling. Vidare menar de att ett tydligt och avgransat syfte
ska genomsyra hela processen. Darfor bor detta syfte formuleras tidigt i processen. De menar
vidare att en kvalitativ metod framjar en studie dar en djupare beskrivning av kunskap hos
individer efterstréavas. En kvalitativ studie har som syfte att skapa mening och tolka en
individs upplevelser. Med utgangspunkt i detta ges majlighet till att anta en annan persons
perspektiv, vilket &ven kan problematiseras enligt Johansson (2003). Hon menar att en
forskollarare standigt ska inneha en medvetenhet om att tolkningar av en annan individ &ar
influerade av tidigare erfarenheter. Erfarenheter ar nagot som gynnar en individs
identitetsprocess och det &r genom dessa erfarenheter som man kan tolka sin omvarld.

Valet att anvanda en kvalitativ metod i studien faststalldes efter studiens syfte och kunde
synliggdras genom denna metod. Enligt Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstroms (2013)
anvands en kvalitativ metod for att kunna belysa monster som kan analyseras. Val av verktyg
inom den kvalitativa metoden, for att na en djupare forstaelse for forskollararens perspektiv ar
semistrukturerade intervjuer. Intervjuer kan enligt Eriksson- Zetterquist och Ahrne (2011)
inneha olika former beroende pa vilken strukturering samtalet ska ha. Att anvanda en
semistrukturerad intervju ar enligt Eriksson- Zetterquist och Ahrne en intervju som har
upplagget att intervjuaren kan stalla fragor som inte har en fast ordningsfoljd. Det som blir
relevant ar att alla respondenter far samma fragor eftersom att studien efterstravar ett bredare
perspektiv.
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Att anvanda denna form av intervju ger aven mojlighet till forklaring av fragan och eventuella
foljdfragor. Det ar dven ett verktyg for att studiens syfte ska kunna uppnas. Att synliggora
paverkansfaktorer som nagra forskollarare med ett eget intresse for estetiska laroprocesser
beskriver och problematiserar i relation till sitt arbetssatt och till barns larande.

Studiens process har varit bade progressiv och regressiv. | borjan av processen nar ett syfte
formulerades, fann forfattarna det svart att formulera ett avgransat syfte. Detta gjorde att
studiens innehall i borjan inte fick en tydlig malsattning. Enligt Eriksson Barajas, Forsberg
och Wengstroms (2013) ar ett avgransat syfte viktigt da detta sedan ska genomsyra arbetet.
I samband med handledning och en forelasning av bild och forml&raren Mats Andersson,
kunde ett specifikt syfte formuleras. Forfattarna har lagt upp en ungeférlig planering dver
studiens struktur vilket underlattade da processen blev mer organiserad och studien féljde
forfattarnas tidsplan.

Resultatdelen &r analyserad med en stravan efter att fa uppna ett, till viss del, objektivt
resultat. Enligt Eriksson- Zetterquist och Ahrne (2011) &r inte ett fullstandigt objektivt resultat
mojligt att uppna genom semistrukturerade intervjuer da en forskares erfarenheter alltid
speglar tolkningarna som sker i analysen. Darfor ar bada forfattarnas tolkningar styrande 6ver
det resultat som presenteras. Andra 6vervaganden som bor goras innan en intervju inleds ar
enligt Patel och Davidson (1994) vilka fragor som ska stéllas. De menar vidare att eftersom
intervjun ar strukturerad i en semistrukturerad form ger detta vissa mojligheter och
begransningar. Att exempelvis anvanda en ostrukturerad intervju skulle kunna leda till att
intervjuerna inte fokuserar pa studiens syfte. Andra 6vervaganden bor aven goras, sa som att
intervjun ar kopplad till respondenternas delaktighet i intervjun. Enligt Eriksson Barajas,
Forsberg och Wengstroms (2013) anvénds en kvalitativ metod nar en djupare forstaelse ska
nas av en problemformulering och det ar forskarens ansvar att denna nas. Forskaren ska
upprétta ett samspel som framjar intervjun. Att exempelvis visa intresse och lyssna pa
respondentens uttalanden. Enligt Eriksson Barajas m.fl. sker en redovisning av studiens
datainsamling och bearbetning enligt en kvalitativ metod, inte enligt statistik eller numeriska
varden. Forskaren ska istéllet finnas delaktig i resultatet genom att datainsamlingen har
analyserats efter ett teoretiskt analysverktyg, i studiens fall har forfattarna analyserat insamlad
data utifran det sociokulturella inlarningsperspektivet.

For att redovisa analysen av insamlad data valdes ett resultat i form av en l6pande text som
aven delades upp i underrubriker for att underlatta for lasaren. Det mojliggor aven for lasaren
att se forfattarnas roller och tolkningar utifran respondenterna uttalande. Enligt Eriksson
Barajas, Forsberg och Wengstroms (2013) ska en kvalitativ studies resultat uppfyllas av
forskarnas satt att framstalla insamlad data med analysverktyg samt forskarens egna
tolkningar. En forskare ska se sig sjalv som en paverkansfaktor i datainsamlingen. Valet av
det valda analysverktyget i studien framskred under transkriptionen av intervjuerna. Under
intervjuerna framkom det inte med samma tydlighet vilket teoretiskt perspektiv som skulle bli
relevant. Forfattarna hade medvetet inte valt analysverktyg innan intervjuerna gjordes, da
enligt Eriksson Barajas m.fl. en forskare inte helt ska kunna forutse resultatet. VVikten av att
analysverktyget och metoden & sammanhangande dvervégdes, darfor gjordes valet av
analysverktyg vid transkribering. Under processen har forfattarna haft en strévan att
undersoka studiens syfte. Enligt Eriksson Barajas m.fl. ska forfattarna arbeta med
installningen att inte nedvardera tidigare forskning inom syftets amnesomrade utan istallet se
det som en fordel att fa mojlighet att tillagna sig ett nytt perspektiv. Forfattarna hade i borjan
av processen inte mycket kunskap kring studiens syfte. Darfor var forfattarnas installda pa att
undersoka och att sjalva tillagna sig en bredare forstaelse samt en djupare kunskap.
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7.2 Resultatdiskussion

Enligt Dysthe (2003) &r larande beroende av ett samspel mellan individer. Respondenterna ar
dverens om att en viktig paverkansfaktor till att de inte far vidareutveckla sina
intresseomraden inom estetik, beror pa tidsbrist. De menar vidare att de ramar som samhallet
har satt upp for hur forskolans arbete organiseras paverkar det faktum att tidsbristen inte kan
l6sas pa en lokal niva.

7.2.1 Samhallet och estetik

Enligt studiens respondenter finns det olika véarderingar pa estetik i samhallet. De menar att
det finns brister i utbildningen inom estetiska laroprocesser, da studenterna inte far tillagna sig
tillrackligt med kunskap i estetiska uttrycksformer. Detta kan enligt respondenterna leda till
radsla for att anvanda estetik i verksamheten. Paulson (1996) menar att barn saval som vuxna
ska tillagna sig estetiska varderingar sa att de kan avgora den estetiska kvalitéten. Paulson
menar att det finns “mindre bra” respektive “bra” kvaliteter i de estetiska laroprocesserna.
Slutsatsen av respondenternas uttalanden och Paulsen kan vara att estetik kan generaliseras
utifran individers erfarenheter av estetik. I Skolverket (2010) framkommer det att forskolan i
en samverkan med foréldrarna ska ansvara for fostran av varje barn. Varderingar ska
tydliggoras for barn i den dagliga verksamheten. Respondenterna uttalar sig om att
styrdokument visar vilka normer och véarden som ska formedlas till barnen i férskolan. Det
kan kopplas till Lindgrens (2006) analys av en diskurs mellan larare och skolledare.
Diskursen framstaller samhallet som en stor paverkansfaktor pa vilka medborgare férskolan
ska fostra. Hon skriver om ”goda” medborgare som ska inneha vissa kompetenser i samhallet
som forskollararen ska férmedla. Denna bild av samhallet som styrande, 6verensstammer med
respondenterna i studiens uttalande. Aven Paulsen (1996) menar att forskolan har en fostrande
roll. Hon menar att estetik kan inneha en fostrande paverkan. Respondenterna kan tolkas till
att mena att estetik ur ett samhélleligt perspektiv, méjliggér kompetenser som exempelvis att
utveckla socialitet, flexibilitet och medmaénsklighet. Detta &r kompetenser som
respondenterna uttalar vara viktiga for en individ att ha. Darfor bor estetik véarderas hogre i
samhallet. Lindgren (2006) tar dock upp hur de estetiska laroprocesserna begransas da
teoretiska &mnen varderas hogre. Alla respondenterna uttalar sig om vikten av att arbeta for
att estetikens varde ska hojas i bade skola och samhélle. Respondenterna menar att de
forsoker motverka estetikens laga status, genom ett varierat arbetssatt, dar estetiska
uttrycksformer finns i den dagliga verksamheten. De pratar om olika arbetssatt med estetik,
bade som en larandeform i sig och som en “’kanal” for att n4 ett lirande i ett annat dmne.
Marner och Ortengren (2003) skriver att estetik kan vara ett medierat verktyg for att nd ett
annat larande. Respondenterna talar om musiken som verktyg for att 6ppna kommunikation
mellan dem och barnen. Slutsatsen av det hér synséttet kan vara att estetiken fungerar som ett
verktyg i andra &mnen och for att hoja estetikens varde skulle flera behéva upptécka detta.
Det &r dock viktigt att se att estetiska &mnen dven har ett vérde i sig.

Estetikens laga status i samhallet gor att den kan sorteras bort i skolans verksamhet. |
Lindgrens (2011) diskursanalys beskrivs hur estetiken legitimeras pa grund av att den ses som
ett roligare” amne och det medfor att barnen orkar med resterande &mnen. Aven Wiklund
(2009) skriver detta och kallar de estetiska &mnena for ”smorjdmnen” dar elever kan fa
slappna av och ha roligt for att orka med resterande “tuffare” eller ’svarare” &mnen.
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Lindgrens (2006) diskursperspektiv pa de teoretiska &mnenas legitimitet i samhallet, &r att det
har sin grund i ett mer traditionellt perspektiv. Hon forklarar det som att de teoretiska dmnena
kan ses som viktigare for barns larande och utveckling medan estetiken inte har en lika
sjalvklar roll. Att teoretiska &mnen kan ses som viktigare for barns larande och utveckling
menar respondenten Bim kan bero pa en individs estetiska installning. Bim menar vidare att
okunskap kan vara en bidragande faktor. Detta kan ur ett perspektiv pa att larande &r
distribuerat ge en konsekvens av att en negativ instéllning till estetik (Dysthes, 2003).

Respondenterna kan tolkas mena att inte alla forskollarare tycker att estetik gynnar
inlarningen av teoretiska @amnen. Citat fran bild och formlararen vid Hégskolan i Boras M.
Andersson (personlig kommunikation, 20 november 2014) “Vad jag sjdlv har fér norm och
vdrdering, styr mitt arbete”. Citatet kan tolkas till att forskoll&rarens arbetssatt kan skilja sig
at da forskollarare gor olika tolkningar av styrdokumentens grundlaggande varderingar som
bygger pa deras tidigare erfarenheter. Enligt Saar (2005) stalls individer infor olika kulturer
som paverkar deras identitetsutveckling. En individ kan inga i manga olika kulturer som
skapas i olika kontexter. Wiklund (2009) skriver att dessa kulturer exempelvis kan medieras
via media och internet. Aven laroplanen for forskolan ger riktlinjer at forskollararna vilka
varderingar som verksamhetens ska genomsyras av. Skolverket (2010) menar att
forskollararna ska utforma en verksamhet som praglas av vad Skolverket anser ar ”bra”
normer och varden. Slutsatsen blir att den estetiska verksamheten varierar pa grund av
forskollarares olika instéllningar till estetik. De olika instéllningarna som medieras mellan
forskollararna kan da lagga grund for hur stor plats estetiken far ta i verksamheten.

7.2.2 Utbildning och estetik

Respondenterna menar att okunskap och radsla ar anledningen till att de estetiska
laroprocesserna inte integreras mer i verksamheten. Det beror pa en negativ instéllning till
estetik, enligt Boberg och Hoglund (2014). Detta kan efter respondenternas uttalanden,
medfdra att studenterna inte far mojlighet att lara i en fysisk och social kontext av estetik da,
efter vad Wiklund (2009) pastar, media har en medierande effekt. Sprider media denna
installning till lararutbildningen kan det gora att estetikens kurser minskar. Kan da den
negativa installningen som enligt respondenterna grundas i en radsla i sin tur bero pa en
okunskap om @&mnet? Det kan vara en didaktisk konsekvens av en negativ instéllning till
estetik. En slutsats av Boberg och Hogbergs (2014) och respondenternas resonemang kan vara
att utbildningen maste andras sa att forskollarare far mer erfarenhet av de estetiska
laroprocesserna innan de kommer ut i verksamheten. Respondenten Charlie menar att ett
hinder &r att utbildningen for forskollarare inte fokuserar mer pa estetiska laroprocesser.
Blivande forskollarare far inte den erfarenhet och darmed trygghet som kravs for att de sedan
ska mediera sin kunskap néar de kommer ut i verksamheten.

Lindgren (2006) tar i sin diskursanalys upp nagra larares perspektiv pa hur okunskap inom
estetik kan se som en fordel snarare &n nagot negativt. | diskursen framkommer det att det
larande barn tillagnar sig inom estetiken inte &r lika svart som i teoretiska &mnen. Dar av
behdver inte barnen samma stod fran lararna. Kan detta da leda till att lararna inte kanner lika
hog press pa sig att inneha en estetik kunskap? Lérarnas perspektiv i diskursen ar att den
pedagogiska kunskapen kompenserar den estetiska okunskapen. For att koppla till férskolans
verksamhet kan en foljdfraga bli huruvida forskollarare identifierar sig som estetiskt utbildade
eller inte. Detta kan avgora vilken instalining de har till att utveckla sitt estetiska larande.
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For att forhindra synsattet pa kunskapen estetiken ger samt synliggora vikten av ett larande i
och genom estetik, kan exempelvis en tydligare koppling mellan praktik och verklighet goras.
Detta skriver Marner och Ortegren (2003) om och kan tolkas mena att skolan ska bli tydligare
I kopplingen mellan estetikens betydelse for samhéllets funktion.

7.2.3 MOjligheter och hinder till kompetensutveckling

Respondenten Bim indikerade pa att ett hinder for forskollarares arbete med estetiska
larprocesser styrs av olika trender inom forskolan, som &r beroende av samhaéllets utveckling.
Lindgren (2006) tolkar Foucaults maktperspektiv pa hur makten i samhallet har en
normaliserande effekt. Denna normalisering kan liknas vid en trend. En normalisering kan
utifran ett sociokulturellt perspektiv ses som individers paverkan pa varandra och det resultat
som ett beteendemanster skapar kan bli normen. Synen pa ett samhélle utifran ett
sociokulturellt perspektiv kan beskrivas som de kulturer som manniskor tillsammans skapar.
Enigt Dysthe (2003), som gor en tolkning pa Vygotskijs inlarningsteori, sker larande i en
samverkan med andra individer. Reggio Emilia som Bim menar &r en pedagogisk trend inom
forskolan, kan paverkas av pedagogers olika tolkningar som i sin tur kan paverka det
kulturella klimatet i forskolan. Denna kultur ligger till grund for det arbetssatt som
forskollararna utvecklar i verksamheten. Boberg och Hogberg (2014) skriver att alla larare ar
medvetna om att de befinner sig i en kulturell kontext, dar estetiska varderingar kan paverka
estetikens utveckling i samhéllet. Exempelvis finns det generella estetiska varderingar hos
medborgarna.

Boberg och Hogberg skriver vidare att om en utveckling i skolan av de estetiska
laroprocesserna ska bli mgjlig, kravs att det finns en acceptans, dar larare vagar gora “fel”.
Motsatsen till fel” kan d4 tolkas vara “ritt”. Boberg och Hogberg (2014) lagger da en egen
estetisk virdering i vad som ar “ritt” och ”fel”. Wallerstedt (2010) menar att en individ Iar
genom att erfara och enligt respondenterna ar det viktigt att ha en tillatande miljo for att vaga
gora fel s att de kan utveckla sina intresseomraden.

Tolkningen av Boberg och Hogbergs (2014) perspektiv pa att larares medvetenhet kan bli att
larare &r medvetna om att de styrs av trender som avgor deras arbetssatt. Problematiken enligt
Boberg och Hogberg (2014) &r att det finns en rédsla bland larare att utveckla sina
kompetenser inom estetik. De skriver om studenters respekt mot det ”vackra” estetiska som
ett hinder till att vaga anvanda estetiska laroprocesser. Respondenten Robin &r medveten om
att en rédsla kan existera hos forskollarare for att anvanda de estetiska laroprocesserna. Trots
denna medvetenhet medfor inte alltid det en progression, da riktlinjerna i samhallet
motarbetar personerna. Enligt Boberg och Hogberg (2014) vagar inte forskollarare 6vervinna
sin radsla for estetik och gora “fel” da det ofta saknas en tillatande miljé pa forskolor och
under utbildningen. Om forskollirare i arbetet med estetik gor “fel” kan det da enligt Boberg
och Hogberg (2014) troligtvis leda till att forskollarare utesluts ur en gemenskap. Detta utifran
ett perspektiv pa att individer &r beroende av den sociala gemenskapen for att na ett
valmaende och kunna bli den ”goda” medborgare, som Lindgrens (2006) analysdiskurs menar
att samhallet efterstravar. Ett uteslutande av denna forskoll&rare kan innebéra att personen inte
ké&nner en social delaktighet i sin omgivning. Det stimmer dverens med Dysthes (2003)
perspektiv pa att larande sker genom en mediering och da kan aven en tolkning goras om att
samhallet har en medierande effekt pa sina medborgare.
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Samhallet anvander olika verktyg for att lara eller styra sina medborgare till att folja
riktlinjerna. Dessa riktlinjer kan 6verensstimma med de trender som finns inom skolans
arbetssétt. | dessa trender synliggdrs &ven olika kulturer. Slutsatsen av detta dilemma blir att
de estetiska laroprocessernas existens och utvecklande i forskolan &r problematisk, da
problemet styrs av olika aktorer i samhallet. Enligt Lindgrens (2006) diskursanalys &ar skolan
och forskolan i behov av en minskad statlig styrning och att beslut hur arbetssatt ska utformas
tas ner pa en lokal niva. Detta kan ge majligheter for de manniskor som skapar andra kulturer
och trender och méjliggora ett mer progressivt estetiskt arbetssatt i foérskolan.

7.3 Didaktiska implikationer

Nar barn avslutar de obligatoriska skolaren stalls de infor ett beslut som kan paverka deras
framtid. Barn eller da unga vuxna ska vélja en karriar som kan paverka deras livssituation.
Om de estetiska laroprocesserna styrs av forskollarares tolkningar pa styrdokument, kan det
leda till att barn gar miste om vissa kompetenser och darmed inte har den valfriheten de borde
ha i exempelvis att valja yrke.

Enligt Skolverket (2010) har forskollararen ett stort ansvar for barns larande och utveckling.
Det innefattar forskoll&rarens handlingar i verksamheten och att de tillsammans med barn,
paverkar barnen didaktiskt. Att estetiska laroprocesser ska integreras i barns vardag
framkommer tydligt i laroplanen. Ett av Skolverkets (2010) stravandemal &r att barn ska fa
mojlighet till en inbjudande miljo, dar de kan utveckla sin formaga att uttrycka sig genom
estetisk. Paulsen (1996) menar att estetikens fostrande roll medfor att barn far tillagna sig
kompetenser som kreativitet och en kanslighet som gor att individen kan ge uttryck for sina
kanslor och tankar. Hon menar vidare att varje individ dven har ett estetiskt behov.

Om inte barn far detta behov tillfredsstallt, kan det leda till att barn inte far méjlighet att
utveckla en férmaga att delge sina tankar och kénslor. Konsekvensen av att estetiska
laroprocesser uteblir skriver Qvarsell (2012) kan leda till att barn berévas en
uttrycksmojlighet. Far barn inte méjlighet att hitta ett sétt att uttrycka sig pa, kan detta
begransa deras identitetsutveckling. Detta 6verensstammer dven med det respondenten
Charlie uttalar sig om, musiken ger barn ett sprak som gor att de kan lara i ett samspel med
andra. Charlie menar aven att spraket som barn tillagnar sig genom musiken 6ppnar for fler
sétt an det verbala att uttrycka sig. Charlie framhdver vikten av att férskolan ska stédja barnen
i deras utforskande av de olika alternativa uttrycksmojligheterna. Detta argument for
estetikens existens i forskolan starker dven Drotner (1999) och pekar pa vikten av att barn far
utrycka sig genom estetik da barn kan kanaliser sina identiteter genom den.

Ur ett sociokulturellt perspektiv sker larande i samspel. Slutsatsen kan dras till att barns
larande styrs av forskollararens roll som forebild for barnen (Vygotkij, 1995). Detta menar
aven Dysthe (2003) da hennes tolkning pa inlarning ur ett sociokulturellt perspektiv ar att
barn lar i den fysiska och sociala kontext de befinner sig i. Utifran detta synsatt kan
forskollarares paverkan pa barns identitetsutveckling forstas. Forskollararna paverkar barnen
genom den larandemiljo de erbjuder barnen, barn far darfor olika chanser till larande
beroende pa vilken miljo de befinner sig i. Forskolans styrdokument utformar mal,
exempelvis att forskolan i samverkan med foraldrar ska vara fostrande for barn.

Enligt Lindgren (2006) bygger barn upp ett fortroende som ger forskollararen makt att
paverka barnen i deras identitetsutveckling. Lindgren (2011) menar vidare att da samhallet
delegerar ett stort ansvar till forskolldrarna att utveckla ”goda” medborgare ges en makt till
dem att styra barns identitetsutveckling. Aspekter som vilka kontexter vi befinner oss i och
vilka forutsattningar vi far i dessa avgor vilket larande som utvecklas.
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Enligt Lindgren (2011) fostras barn efter olika “for- givet- taganden” som de far hora fran
personer i sin omvarld. Nar hon tar upp begreppet ”goda” medborgare kan detta
problematiseras som varfor barn ska tilligna sig kompetenser som gor dem till ”goda”. Vem
ar fostran till for? Ar det for barnen, foraldrarna eller for samhallet? Kan detta medféra
didaktiska konsekvenser av hur mycket estetik barn far méta i sin vardag. Skolverket (2010)
skriver att all verksamhet ska ge ett lustfyllt [arande for barn. Slutsatsen blir att estetiken ger
ett lustfyllt larande och att barn genom estetiken kan tillagna sig de kompetenser som ”goda”
medborgare ska inneha. De teoretiska &mnena varderas hogre enligt Lindgren (2006) och
legitimeras med mer vérde &n de estetiska. Slutsatsen av detta kan vara att estetiken borde fa
en mer sjalvklar plats i saval forskola som samhalle, da styrdokumenten grundas pa
egenskaper som estetiken framhaller hos en individ.

Genom att anvanda estetiken som amne for att barn ska tillagna sig lust for att lara kan detta
arbetssétt med estetiska laroprocesser ses som en kanal” for att barn ska tilldgna sig ett
lustfyllt 1arande i resterande amnen i forskolan. Detta &r alla respondenterna i studien 6verens
om. Estetiken kan anvandas pa olika satt med olika slutmal. Respondenterna uttrycker det
som att de estetiska laroprocesserna kan anvandas som en kanal for att na ett larande i de
andra @mnena. Lindstrand och Selander (2009) menar att estetiken antingen kan anvandas
som en process med andra amnen som exempelvis matematiken, eller sa ar syftet med
anvandandet av estetiken att lara av konstamnet i sig. Forskollararen Kim uttalar sig om att
det ena arbetsséttet inte behtver utesluta det andra. Kim menar att ett barn kan tilldgna sig
flera kunskaper i en larandesituation. Barn kan alltsa bade lara av estetiken i sig och i ett &mne
dar estetiken anvands som ett redskap for att na ett larande. Lindstrand och Selander (2009)
menar dock att en risk med detta synsatt, kan vara att forskollarare som innehar ett ointresse
for estetiska laroprocesser inte ser vikten av att lara av estetiken i sig. Slutsatsen kan leda till
det Bim uttalar sig om, att instéallningen till estetiska @&mnen har en paverkan pa barns larande.
Om inte forskollararen eller forskolechefen har intresse for estetik kan detta da hindra
kompetensutveckling och i férlangning begransa barns uttrycksmajligheter. Detta leder enligt
M. Andersson (personlig kommunikation, 20 november 2014) till att barn far olika
forutsattningar och déarmed olika ryggsackar med kunskap som de kan anvénda sig av i
samhallet. Vidare menar han att det arbetssatt som forskollararen applicerar i verksamheten
kan styra barn i vilket de begrénsas eller bejakas i den estetiska laroprocessen. Samhéllet har
alltsa en styrande del i barns utveckling genom styrdokument, men det &r inte alltid barn foljer
den vagen som var samhallets avsikt.

8 Slutsats

| forskolan ska barn enligt Skolverket (2010) fa tillagna sig olika uttrycksmojligheter. Barns
ska fa mojlighet att involveras i olika estetiska laroprocesser. Ansvaret for att barn ska fa
utvecklas samt lara i och genom estetiska laroprocesser ligger, enligt Skolverket, hos
forskollararen. Om samhaéllet styr utbildningen sa att vissa kurser far ta mer plats dn andra kan
aven en forskollarares kunskapsomrade paverkas och det kan leda till att barns
identitetsutveckling begransas da de kan berdvas uttrycksmojligheter. Nar forskollarare
kommer ut i verksamheten moter de bade hinder och mojligheter i sitt estetiska arbetssatt.
Respondenterna menar att estetisk instélining, okunskap, rédsla for estetik, utbildningens
utformande samt organisatoriska hinder sa som tidsbrist ar de paverkansfaktorer som minskar
anvandandet av estetik i forskolan. Respondenterna menar vidare att alla dessa hinder inte
paverkar deras arbetssatt da de har en tillitande miljo for provande av estetik samt tillgang till
en musikpedagog som kan vidareutveckla deras kunskaper inom estetik.
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Syftet med denna studie ar att synliggora paverkansfaktorer som nagra forskollarare med ett
eget intresse for estetiska laroprocesser beskriver och problematisera dem i relation till sitt
arbetssatt och till barns larande. | studien har forfattarna belyst nagra av de paverkansfaktorer
som kan paverka estetikens anvandande i forskolan. Utifran ett perspektiv pa att larande sker i
samspel paverkas respondenternas vidareutveckling av intresseomraden. Slutsatsen av
studiens syfte ar att det finns paverkansfaktorer som styr mer eller mindre. Forskollarare far
riktlinjer i vad deras arbete ska innehalla. Dock &r dessa riktlinjer tolkningsbara vilket kan
leda till att barn far olika mojligheter till larande beroende pa hur forskollararna tolkar
riktlinjerna. Aven om forskollarare far riktlinjer i vad innehallet i deras arbetssatt ska vara, ar
det den estetiska installningen som i grunden ar avgoérande for att om de ska kunna
vidareutveckla sina kunskaper inom sitt intresseomrade. Om instéllningen ska kunna
forandras hos forskolldarare bor utbildningen fordndras. Enligt respondenterna ska studenterna
inspireras till att anvanda estetiska uttryckssétt, darfor bor utbildningen innehalla mer
konkreta praktiska aktiviteter som &ven bidrar till att forskollararnas trygghetskansla okar.
Utbildningen ska aven bidra till att skapa en kreativitet och en sjalvstandighet inom estetik for
forskoll&raren.

8.1 Forslag pa fortsatt forskning

For att hoja estetikens varde i forskola samt skola, skulle en kartlaggning kunna goras av de
forskolor som redan finns och som anvander sig av estetiska uttryckssatt pa ett mer
genomtankt satt. Om inte studenterna pa forskollararutbildningen far kannedom om hur olika
forskolor anvéander estetiken i verksamheten, kan det bli svart for de nyexaminerade
forskollararna att kénna sig trygga i varderingen att estetiska uttryckssatt kan vara avgérande
for barns identitetsutveckling. En fortsattning pa denna studie skulle kunna vara att besoka
flera forskolor som har en estetisk inriktning och mer systematiskt undersoka deras
verksamhet. Detta kan forstarka kunskapen hos saval studenter samt redan verksamma
forskollarare, om vilka olika arbetssétt det finns inom estetiskt inriktade forskolor. Det kan
aven vara intressant och givande att fortsatta studien pa forskolor som inte har en estetisk
inriktning. Detta for att se hur forskollarare som inte arbetar pa en forskola med inriktning
mot estetik resonerar kring denna studies &mne.
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10 Bilagor

Nedan finns de stallda intervjufragor samt foljdfragor som ligger till grund for studiens
resultat, diskussion och slutsats.
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Hur lange har du arbetat har?

Hur langesedan var det som du tog examen?

Har du last nagra enskilda kurser sedan dess?

Vad har innehallet i sa fall pa de kurserna varit?

Kan du beratta for oss vad begreppet estetiska laroprocesser betyder for dig?

Hur skulle du beskriva ert arbetssatt med att medvetet arbeta kring de estetiska
laroprocesserna i er dagliga verksamhet?

Vilket delamne inom estetisk anser du att ni lagger mest fokus pa i ert arbete?

Hur anser du att dina intressen och kompetensomraden tas tillvara i verksamheten?
Vad erbjuder din arbetsplats for mojligheter for att dina intressen och
kompetensomraden ska utvecklas?

Hur finns det mojlighet till kompetensutveckling inom ditt intresseomrade?

Kan du beskriva din syn pa vilka hinder som kan gora att du begransas i din
kompetensutveckling/ditt intresseomrade?

Om du hade fatt méjlighet till att forandra nagot i verksamheten sa att du kan utveckla
ditt intresseomrade, vad hade da det varit? (miljo, tid, material)

Tror du att det finns nagon paverkan utifran samhallet som styr dina chanser till att
vidareutveckla dina kunskaper?

Kan du beratta om dina tankar kring vad du tror kan paverka just ditt arbete inom
anvéandandet av estetik i verksamheten?

Tror du att de estetiska &mnena i dagens samhalle har Iag eller hog status jamfort med
Ovriga mer teoretiska &mnen?

Hur tanker du kring hur detta kan paverka ditt arbetssatt?

Tror du att dagens samhélle kraver vissa kompetenser hos en person for att denna skall
kunna lyckas i samhéllet? (karriar, bostad)

Vilka konsekvenser tror du att ett omedvetet arbetssatt med estetiska laroprocesser i
verksamheten kan leda till?

(Vad anser du att barn lar sig och utvecklar med ett estetiskt arbetssatt?)

(Far barnen vara med och paverka ert arbete med estetiska laroprocesser?)



