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Sammanfattning:

Syftet med detta examensarbete &r att undersoka hur tre pedagoger, verksamma i
genusinriktade forskolor, reflekterar kring genus i forskolan. Specifikt inriktar vi oss pa hur
pedagogerna exemplifierar situationer i forskolans verksamhet dér genus synliggors. | arbetet
redovisar vi hur pedagogerna forhaller sig till genusuppdraget i Ipf698 och huruvida deras
strategier overensstammer med aktuell genusforskning.Vart empiriska underlag bestar av tre
kvalitativa intervjuer med pedagoger som ar verksamma i forskolor som profilerar sig som
genusinriktade.

Resultatet visar att laroplanscitatet “motverka traditionella konsmonster och konsroller”
(Skolverket, 2010, s.5) ar oerhort komplext och tolkas pa varierande vis av intervjudeltagarna.
Betydelsefulla faktorer i genusarbetet anses vara: kunskap om genus, strategier om material
och den pedagogiska rollens paverkan. Samtliga intervjudeltagare anvander sig av strategierna
kompensatorisk- respektive genusneutral pedagogik i bade den fysiska- och sociala miljon.
Resultatet pavisar att pedagogernas sprak har stor betydelse for barns uppfattning av sin
konsidentitet och att de pedagogiska strategierna frekvent tenderar att befasta manligheten
som norm.



Forord

Vi vill under denna rubrik rikta ett stort tack till alla intervjudeltagare som mojliggjort detta
arbete. Ni har tillsammans hjalpt oss att forstda komplexiteten i genusuppdraget som
forskollarare dagligen brottas med. Vi har tack vare era reflektioner kring genus i
forskoleverksamheten fatt en fordjupad kunskap om hur genusteori kan omvandlas till
praktik.

Examensarbetet har innehallit manga svara fragor som framst varit kopplat till den
teoretiska forankringen och de metodologiska stallningstaganden. Vi har i dessa spérsmal fatt
manga ovarderliga rad av var handledare Johan Alfredsson. Darmed vill vi uttrycka var
tacksamhet for din insats under samtliga handledningstillfallen.

Sara Lennermo & Christer Gustavsson
Goteborgs universitet 2014
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1 Inledning

Under hela var utbildning till forskollarare har alla kurser i olika utstrackning
problematiserat kursinnehallet ur ett genusperspektiv. Genus och jamstalldhet ar begrepp
som flitigt debatteras daven utanfor lektionssalarna. Ordet hen kan enligt NE (2014) anvéndas
som ett konsneutralt pronomen och kommer enligt SVT’s nyheter (2014) att inféras som
nytt ord i SAOL 2015. Fa ord har skapat en sa hatsk samhallsdebatt som hen och orsaken
kan vara att ordet strider mot radande forestéllningar om tva biologiska kon. Tillampning av
hen har ocksa figurerat i debatten som handlat om att forskolan beskylls vara en arena som
»gor vald pa naturen och forsoka skapa konsneutrala barn” (Aftonbladet, 2013). De
genusdiskussioner som har agt rum pa vara lektioner har pa ett generellt plan handlat om att
flickor och pojkar tenderar att behandlas olika i forskolan och begransas utifran sin
konstillhérighet. Vi har under otaliga tillfallen under kursernas gang anvant féljande
laroplanscitat (Skolverket, 2010, s.5) for att styrka var argumentation for ett genusperspektiv
i forskolan:

Alla som verkar i forskolan ska havda de grundldggande varden som anges i skollagen och
denna ldroplan och klart ta avstand frén det som strider mot dessa véarden. Vuxnas satt att
bemota flickor och pojkar liksom de krav och forvéantningar som stalls pa dem bidrar till att
forma flickors och pojkars uppfattning om vad som &r kvinnligt och manligt. Forskolan ska
motverka traditionella kénsmanster och kénsroller. Flickor och pojkar ska i forskolan ha
samma mojligheter att prova och utveckla férmagor och intressen utan begransningar
utifran stereotypa kénsroller.

Né&r vi infor detta examensarbete diskuterade amnesval upplevde vi att den teoretiska
kunskapen om genus var basal i relation till &mnets omfattning. Darmed vill vi utdka vara
kunskaper om amnet for att kunna forstd hur genus praktiseras i sitt sociala och kulturella
sammanhang. | detta examensarbete vill vi ocksa undersdka hur ovanstaende laroplanscitat
tolkas och exemplifieras av verksamma pedagoger 1 genusinriktade forskolor.
Forskolans fysiska-, sociala- och sprakliga miljo har visat sig ha stor betydelse for barns
uppfattning av stereotypa konsroller (De Jong, 2010, s. 253-255; Eidevald, 2009; Nordin-
Hultman, 2004. s. 167-169; Odenbring, 2010). | arbetet undersdker vi hur pedagogerna
reflekterar kring faktorer i forskolemiljon for att “motverka traditionella konsmonster och
konsroller” (Skolverket, 2010, s. 5). Darmed synliggérs hur pedagogerna tolkar och
omvandlar genusteori till praktik.

Genom kvalitativa intervjuer med tre pedagoger konkretiseras och exemplifieras deras
genuskunskaper i ett praktiskt sammanhang som &r intressant for oss blivande forskollérare.
Forskolan &r en del av utbildningsvéasendet och verksamheten ska vila pa vetenskaplig grund
(Sverige, 2012). L&roplanen for forskolan ar ett styrdokument som &r ett resultat av politiska
beslut, darmed inte klassifierad som forskning. | detta arbete kommer vi att tolka
intervjudeltagarnas reflektioner kring laroplanens genusuppdrag i forskolan utifran aktuell
forskning pa omradet och se huruvida teori och praktik éverensstammer. Intervjudeltagarnas
reflektion Gver hur deras yrkesroll paverkar barnen, i relation till hur traditionella konsroller
reproduceras eller motverkas, kommer ocksa redovisas i arbetet.

2 Syfte och fragestallningar

Det Overgripande syftet med detta arbete ar att undersoka verksamma pedagogers
reflektioner kring genus i praktiken. I Ipf698 (2010, s. 5) framgar tydligt att forskollarare ska
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”motverka traditionella konsmonster och konsroller”. Laroplanscitatet fungerar i arbetet som
en konkret utgangspunkt for att undersoka hur forskollarare pa en genusinriktad forskola
tolkar och realiserar laroplansmalet.

Examensarbetets fragestallningar ar:

e Hur konkretiserar pedagogerna laroplanscitatet "motverka stereotypa kdnsmaonster
och konsroller” i verksamheten?

e Vilka pedagogiska strategier anvander pedagogerna i sitt genusinriktade arbete?

o Hur reflekterar pedagogerna kring den sociala- och fysiska miljons inverkan pa barns
uppfattning av genus?

3 Bakgrund

| slutet av 70- talet blev feministiska studier av kon och kdnsrelationer allt vanligare som
forsknings- och undervisningsfalt pa de svenska universiteten. Forskningen kom att kallas
for “kvinnoforskning” eller “kvinnovetenskap”, men denna titel problematiserades da
genusbegreppet och distinktionen mellan kdn och genus introducerades i Sverige (Lykke,
2009, s. 9). Under 80-talet blev genus ett allt mer accepterat begrepp och under 90-talet
anvandes det som en spjutspets i institutionaliseringen och i det akademiska beféastandet.
Begrepp som “genusperspektiv’, “genusvetenskap” och “genusforskning” blev allmidnna
beteckningar i det svenska spraket (a a, s. 10). Till skillnad fran kvinnororelsens tidiga vag
under 1900-talet, da fokus lag pa jamstalldhet mellan kénen, forandrades den under 90-talet
till en mer samhallskritisk tradition. Det var under detta artionde begreppet genus fick sitt
stora genomslag och tog tydligt avstand fran enkla, biologiska uppdelningar i form av man
och kvinna i samhéllet (Carlsson Wettergren & Jansdotter, 2004, s. 5). Hirdman (2001, s.
12) menar att begreppet genus stals fran det engelska spraket i syfte att betona hur de
biologiska konen, kvinnligt respektive manligt, praglas av fostran, tvang och underordning.
Enligt henne behdvdes det ett begrepp for att analysera kvinnors underordning och for att
forsta hur manniskan standigt ar delaktig i en sadan pagaende process. Genus, menar
Hirdman, var ett “tomt” begrepp som hade potential att fyllas med nya insikter och
mojligheter.

Namnbytet fran kvinno- till genusforskning blev ett faktum, da det motiverades att
studier av kvinnor dven implicerar studier av méan (Lykke, 2009, s.10). Men det riktades
kritik mot en ensidig anvandning av det nya begreppet och det stéalldes krav pa att analyserna
inom detta omrade aven skulle infatta andra kategorier (Carlsson Wettergren & Jansdotter,
2004, s. 5). Etnicitet och sexualitet blev tva av dessa omraden som diskuterades flitigt i
relation till genus. En queerfeministisk forskning problematiserade, och problematiserar &n
idag, sambandet mellan genus och sexualitet och hur forestéllningar om ett naturligt”
och “normalt” samband mellan konsidentitet och kropp péverkas av rddande genusrelationer
(Lykke, 2009, s. 10).

Aren mellan 60- och 70-talet beskrivs av Hirdman (1994, s. 180-192) som en
omformuleringsperiod da kvinnans tidigare husmoderskontrakt formulerades om till ett
kontrakt mer inriktat pa jamstalldhet. Ansvaret for barnen skulle delas lika mellan mén och



kvinnor och kompletteras med ett stod fran staten i form av forskolan. Forskolan blev
saledes vid denna tidpunkt den tredje parten som kunde mojliggéra det forandrade
genuskontraktet. En utbyggd och kvalitativt fungerande forskola framjade mojligheten att
vara vardnadshavare pa lika villkor. Trots detta jamstalldhetskontrakt och forskolans
verksamhet som statligt bidrag i denna samhélleliga utveckling menar Hirdman (2001, s. 77-
93) att genuskontraktet forblir. Tallberg Broman (2009) tolkar Hirdmans ovanstaende
uttryck och menar att det under denna tid fordes aktiva debatter om féréaldraskap och om de
svarigheter som uppstod i vardagen med alla dess krav. Det uttrycks att den nya modellen ar
komplicerad for smabarnsfamiljer att folja eftersom motsagelsefulla konsforvantningar
fortfarande finns kvar i samhéllets strukturer.

Under 80-talet formades ett nytt perspektiv déar uppfostran och utbildning sags som en
samhéllelig och kulturell reproduktion (Vallberg Roth, 1998, s. 143-187). Léaroplanen for
forskolan (Skolverket, 2010) markerade redan da hur vissa konsmadnster ska motverkas
medan andra framjas. Det betonas i dessa direktiv att forskolan skall motverka traditionella
konsmonster och konsroller, samtidigt som det formuleras att flickor och pojkar ska fa lika
mojligheter att prova och utveckla formagor. Barn sags fortfarande som produkter av sitt
biologiska anlag, pojke och flicka, men var kulturellt praglade i den sociala kontexten. |
relation till l&roplanen valde regeringen under tidigt 90-tal att anvdnda begreppet genus
istallet for jamstalldhet. Det betonades dock att genus, till skillnad fran genusforskares
tankar kring begreppet, skulle tolkas som kon och konsroll. En sadan syn pa begreppet
skapade en snavare innebdrd som genomsyrades av idén om att det fanns faktiska skillnader
mellan de bada konen (Liinason, 2008). Ar 1998 fick forskolan en laroplan och tog steget in
i det samlade svenska utbildningssystemet for barn och ungdomar. | en utvérdering av
forskolan (Skolverket, 2008) genomford tio ar efter forskolereformen, synliggors i en
jamforelse over tid hur genusfrdgor prioriterades betydligt mycket mer i forskolors
verksamhetsplaner.

4 Teoretisk forankring

Var teoretiska forankring ar ett poststrukturalistiskt feministiskt perspektiv dar vi, likt
Hellman (2010), ser varlden som socialt konstruerad och manniskorna som
konstruktdrer. Inom ovanstdende perspektiv ses spraket som en betydande faktor som
formar individens uppfattning om sin identitet. Spraket kan inom poststrukturalistiskt
feministiskt perspektiv inte sarskiljas fran de normer som spraket bar med
sig (Eidevald, 2009). Eftersom Ipf698 (Skolverket, 2010, s. 5) ar central i detta arbete och
tydligt formulerar att forskolan ska motverka traditionella konsmonster och konsroller kan
vi inte bortse fran ett anvandande av begreppet kon. Darfor tolkar vi, i resultatet,
intervjudeltagarnas anvéandning av ordet kon beroende av dess kontextuella sammanhang. |
ovanstaende laroplanskontext forekommer begreppen flicka, pojke, kvinnligt och manligt
vilket erkanner existensen av forestaliningar om konens olikheter. Kon ar ett begrepp som
genom tiderna anvénts for att faststélla de biologiska egenskaperna hos méanniskan. Hane
eller hona, kvinna eller man, begreppet sammanfattade bendamningen pa rolltyperna vid
fortplantningen (Larsson, 2012). Hirdman (2001, s. 11) beskriver begreppet genus, som
harstammar fran det engelska spraket, och menar att detta begrepp anvands da det talas om
det socialt konstruerade konet. Larsson (2012) menar att de biologiska egenskaperna, som
kannetecknar man och kvinna och beskrivs som kon, allt oftare ifragasatts som en sorterande
kategori. Kon och genus har stéllts i motsatsposition till varandra vilket resulterat i en
problematisk barriar mellan dessa d@mnesomraden. Trots en sadan barriar anvands, i



forskolans laroplan (Skolverket, 2010, s.5), orden koénsroll och kénsmonster vilket blir
betydande i denna studie.

Svedberg och Kronsell 2003, s. 1-4) beskriver kategoriseringen av man och kvinna
som ett samhalleligt indelningssystem som reproduceras av sprakliga normer for att vidhalla
ett maktsystem. Dessa konsidentiteter skapas i samspel med andra. | detta arbete undersoks
forskollarares syn pahur forskolans normerande praktik kan tédnkas paverka barns
identiteter. Hirdman (2001, s. 74-109) beskriver maktforhallandet mellan kénen som ett
genussystem bestdende av en hierarki dar manlighet agerar norm. Denna maktordning
uppratthalls genom att tala om kon och dess olikheter dar traditionellt kvinnliga egenskaper,
i jamforelse med manliga, far lagre status. Hirdman (a a) poangterar dven genusordningens
komplexitet genom att problematisera att genus maste synliggoras for att det ska ske en
samhallelig forandring. Da genusordningen synliggors blottas ocksa kvinnornas
underordning vilket riskerar att befasta de traditionella monstren. | detta arbete har vi valt att
lyfta fram den radande genusordningen och undersoka forestallningar om flickor och
pojkar. Detta gors utifran tron om att ett problemomrade maste identifieras och lyftas fram
for att kunna behandlas.

Jamstalldhet &r ett begrepp som, enligt Wedin (2009, s.17), kan beskrivas som ett mal
och en vision for man och kvinnors lika forutsattningar. Varje manniska ska, oberoende av
kon, tilldelas makten att forma samhallet och styra dver sina egna liv. Edstréom (2010)
beskriver hur det sedan borjan av 70-talet funnits en politisk enighet i Sverige angaende
begreppets viktiga betydelse. Jamstalldhetsbegreppets innebdrd har med tiden vidgats och
ska i dagslaget integreras i bade forskolan och i skolan. | forskolans laroplan (Skolverket,
2010, s. 4) beskrivs hur ett arbete med fokus pa alla manniskors lika varde och jamstalldhet
mellan kdnen ska kontinuerligt pragla verksamheten. Tanken om man och kvinnor som tva
grupperingar som enligt samhallsnormen ska leva ihop kallas for heteronormativitet. Enligt
NE (2014) ar heteronorm den norm som framstéller heterosexualitet som det normala och
onskvarda. Heteronormativitet kan i vart vasterlandska samhalle beskrivas som en naturlig
attraktionskraft mellan kvinnor och man. En sadan stark samhallsnorm med forvantningar pa
de bada kdnen skapar darfor en syn pa andra sexuella laggningar sdésom homosexualitet eller
bisexualitet som onormalt och avvikande. Hellman (2013, s. 130-131) placerar
begreppet heteronormativitet i forskolans verksamhet och synliggor hur barn redan tidigt i
livet deltar i praktiker dar de erbjuds konsbestdmda positioner. Dessa, menar Hellman,
skapar en normalisering av karleksrelationer mellan kvinnor och mén.

| arbetet forhaller vi oss till Butler (2006, s. 11) som menar att subjektets identitet &r
starkt praglat av de kulturella och sociala praktiker som subjektet medverkar i. Utifran detta
synsatt forstar vi forskolan som en viktig arena dar miljon kan forma olika typer av
konsidentiteter. Enligt var tolkning utgar Butler till stor del utifran en queerteoretisk ansats.
Vart arbete har ingen utpraglad queerteoretisk ansats da syftet ar att problematisera
intervjudeltagarnas reflektioner om traditionella kénsmonster och tankar kring bemotandet
av flickor och pojkar. Butlers (2007, s. 57-58) teori fungerar dock som en grund
for ett kritiskt reflekterande kring hur, nar och varfor konstruktion av genus sker. | vart
arbete, som handlar om hur forskollarare reflekterar kring genus i verksamheten, menar vi
att ovanstaende teorier kan fungera som ett analytiskt ramverk for att forsta hur kon gors i
forskolans praktik.

| foljande stycke redogdr vi for tva pedagogiska strategier som é&r signifikativa inom
genuspedagogiken. Eidevald och Lenz Taguchi (2011, s. 21-22) beskriver hur det under 70-
och 80-talet skedde stora jamstalldhetssatsningar inom den svenska skolan. Stort fokus
riktades framforallt mot att fa flickor att bryta normativa monster och att vilja
utbildningsvéagar som inte forvantades under denna tid. Jamstélldhet syftade da till stor del
pa konsneutralitet, pa att alla méanniskor i samhéllet, oavsett kon, skulle behandlas lika och



ges samma forutsattningar. Dessa forutsattningar berdrde inte bara utbildningsvésendet utan
kom att galla manga olika arenor i samhéllet. Forfattarna redogér vidare
for konsneutralitet som begrepp och pedagogiskt tdnkande, de menar att det inom denna
pedagogik finns tva synsatt pa kén som utgangspunkt. Det ena synséttet belyser att man och
kvinnor ska ses som lika, men att de genom sociala kontexter férdndras och formas till
olika kon. Det andra synséttet utgar fran att man och kvinnor ar oundvikligt olika genom sin
biologi. Konsneutral pedagogik blir saledes en kontroversiell strategi, innehallande olika
uppfattningar, bestaende av tva motstridiga synsatt. Oavsett vilken orsak olikheterna beror
pa sa syftar den konsneutrala pedagogiken till att alla samhallsmedborgare ska erbjudas
samma mojligheter. En annan pedagogisk genusstrategi som Eidevald och
Lenz Taguchi (a a, s. 22-23) redogdr for &r kompensatorisk pedagogik. Inom denna strategi
fokuseras det, till skillnad fran den konsneutrala, pd att behandla flickor och pojkar
olika. Larsson och Nikell (2004) beskriver Anne-Mette Kruse som skapare av ovanstaende
begrepp vars avsikt var att forma en strategi att anvanda i arbetet med att skapa jamstalldhet.
Enligt Larsson och Nikkel Jamo ville Kruse inte skilja pojkar och flickor at, utan snarare ge
varje individ mojligheten att utvecklas utan att begransas av normativa, traditionella
kdnsmonster. Normer skapar forvantningar och kategoriserar barnen i konsroller. Av den
anledningen & den kompensatoriska pedagogikens grundtanke att erbjuda och utmana
barnen i sadant som de stereotypa konsrollerna inte  medfér. Eidevald
och Lenz Taguchi (2011, s. 22-23) redogor vidare for den kompensatoriska pedagogiken och
menar att denna inriktning i forsta hand skapats med grundtanken om att kon &r en social
konstruktion som gar att forandra.

5 Tidigare forskning

| detta avsnitt redogor vi for tidigare forskning pa vart valda @mnesomrade. Det finns idag
en stor kvantitet genusforskning med inriktning pa forskolan. | relation till forhallandet
mellan biologiskt kon och genus pavisar Blomqvists (2005) studie att begreppen blir allt
svarare att definiera. Det dikotomiska forhallande som attribuerat ovanstaende begrepp blir
ocksa allt svarare att uppratthalla. Genusforskningen har pa senare ar i allt storre
utstrackning problematiserat forhallandet mellan biologi och sociala konstruktioner.
Blomqvist podngterar vikten av kunskap om genus men menar samtidigt att
kunskapsspridningen kan ha kontraproduktiv verkan. Amnet ar i manga sammanhang
kontroversiellt och viss problematik kring definitoner av kon & omgjlig att nd konsensus
kring. Hur forestéliningar om det biologiska konet praglar barns uppfattning om sin identitet
undersoker Eidevald (2009) i sin studie. Resultatet i studien visar att barns forstaelse av
egenskaper som anses stereotypa for pojkar och flickor till stor del praglas av forskollarares
forhallningssatt. Studien visar dock att barnen ibland positionerar sig motsatt pedagogers
stereotypa bemoétande och har makt dver sin egen konsidentitet. Forskolans fysiska- och
sociala miljo har visat sig betydelsefull for flickor- och pojkars uppfattning om identitet.
Eidevald kritiserar laroplanens formuleringar da dessa tenderar att uppratta en skiljelinje
mellan pojkar och flickor vilket resulterar i att traditionella monster konserveras i forskolans
verksamhet. Forskolans kompensatoriska pedagogik problematiseras av forfattaren da den
pedagogiska strategin ofta tenderar att befasta normer om stereotypt manligt respektive
kvinnligt.

Hellman (2010) visar i sin studie att barn kategoriseras i kén med tillhérande
konsegenskaper redan vid fodseln. Betydelsefulla faktorer som i férskolans lek definierar
“flickigt” och ”pojkigt” dr fdarg och klidder som begridnsar respektive mojliggor



rorelsemaénster. Andra markdrer som anses vara typiska for konen ar frisyr, rostldge och
leksaker. Resultatet visar att barnen véarderar kompetens hogre &n typiska attribut for pojkar
eller flickor. Daremot ar det enligt barnen av stor vikt att tillhora ett kon. 1 leken synliggors
vanskapsrelationerna och konstillhérighet fungerar som argument da barnen vill starka
grupptillhdrigheten eller exkludera de av annat biologiskt kon. Forestallningar om tva kon
med tillhdrande stereotypa forestéliningar problematiseras av Lenz Taguchi, Bodén och
Ohrlanders (2011) antologi. Forfattarna poangterar sprakets funktion géllande hur pedagoger
reproducerar forestallningar om kon. Lenz Taguchi et al. menar att forskolans genusneutrala
pedagogik tenderar att befdasta manlighet som norm och att den kompensatoriska strategin
riskerar att befasta tankar om konsskillnader. Forfattarna pavisar vikten av att se
konsidentitet som foranderlig och kontextberoende. | relation till forskolans uppdrag
tenderar barnen att ses som forandringsbara objekt snarare &n subjekt som lever i en
verksamhet i fordndring. Odenbring (2010) belyser i sin studie hur vi genom vardaglig
kommunikation kategoriserar mén och kvinnor efter utseende eller uppférande.
Kategoriseringar av kon resulterar i sociala hierarkier dér individen begrénsas i att fritt skapa
sin identitet. Forutom det verbala sprakets betydelse redogor forfattaren ocksa for att
kon gors i den icke-verbala kommunikationen. Studien visar, till skillnad fran tidigare
studier, att pojkar ofta talar om kérlek och fysiskt omfamnar varandra for att visa sin goda
vanskap.Vuxnas forestaliningar om flickor och pojkars beteende 6verensstammer séllan med
verkligheten menar Arlemalm-Hagsér och Pramling Samuelssons (2009) studie. De yngre
barnen demonsterar ofta ett normbrytande beteende i forskolans verksamhet. Pedagogers
normerande uppfattningar om kon bidrar till att barnen i ett senare skede anpassar sig till
radande konsnormer. Forfattarna accentuerar liksom Odenbring (2010) sprakets betydelse
for konstruktionen av kon i forskolan.

6 Metodologisk ansats

6.1 Kvalitativ forskningsansats

| vart arbete har vi valt att utga ifran en kvalitativ ansats och vi anvander oss av intervju som
metod. Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstroms (2013, s. 53) tolkning av Starrin och
Svensson (1994) ar att verkligheten enligt den kvalitativa ansatsens tankesystem ar en social
konstruktion som formas av individen. Denscombe (2009, s. 231-269) menar att
tillvagagangssattet, intervju i detta fall, inte determinerar forskningsansatsen. Daremot
kommer var intervju att generera data, bestaende av ord, som i enlighet med vart amnesval
bast forstds med en kvalitativ ansats. Karaktaristiskt for den kvalitativa forskningsansatsen
ar att insamlad data fran exempelvis en intervju inte skanker nagon kunskap i sig utan maste
tolkas och séttas i ett sammanhang (Lindgren, 2014, s. 29-31). Tolkningen av data bor goras
pa ett systematiskt satt dar alla presenterade resultat ar konsekvenser av en noggrann
granskning av data. Trost (2005, s.2) menar att det i forskarsamhéllet riktas kritik mot den
kvalitativa metoden da resultatet &r beroende av den tolkning som ska goras av data som ofta
ar komplexa i sin karaktar. Data som kan forstas med hjélp av en kvantitativ metod ses av
manga som mer tillforlitlig och darmed mer vetenskaplig. Hjerm och Lindgren (2014, s. 23-
25) motstrider denna kritik och menar att metoderna skiljer sig i tillvagagangssitt, inte i
vetenskaplighet. Om syftet i detta arbete hade varit att undersoka antalet femaringar som gar
i forskolan i Sverige hade den kvantitativa metoden varit sjalvklar da den enligt Denscombe
(2009, s. 328) lampar sig for statistik och matematik.

Trost (2005, s. 13) poédngterar betydelsen av att studiens syfte ska determinera val av
metod och inte tvartom. Kontentan av den kvalitativa metoden &r att det &r oerhort viktigt att



arbeta systematiskt vid insamling-, tolkning- och analys av data (Eriksson Barajas et al.,
2013, s. 53-57). | processen bor forskaren forhalla sig sa objektiv som majligt och vara
medveten om hur forutfattade meningar kan paverka resultatet. Det ovan namnda
systematiska arbetssattet i samverkan med forskarens stravan efter ett objektivt
forhallningssatt ar viktiga faktorer for att arbetet ska halla hog vetenskaplig kvalité. Hur
mycket evidens som kan tillskrivas ett kvalitativt arbete beror ocksa pa hur stort utrymme
deltagarens rost ges i resultatet. Under rubriken dataanalys kommer vi mer ingaende
beskriva vilka metodologiska stallningstaganden som vi gjort. Dar kommer vi ocksa
redogora for faktorer som kan paverka resultatet. | relation till intervju som tillvagagangssatt
beskriver Kvale (1997, s. 17) den kvalitativa ansatsen som tillampbar. Ansatsen fungerar
som ett verktyg da syftet ar att hora intervjudeltagarens perspektiv pa nagot hen upplevt i
konkreta vardagssammanhang. Den kvalitativa intervjuns form liknar ett vanligt samtal dar
intervjudeltagarens upplevelse &ar central. | forhallande till vara fragestallningar och
teoretiska forankring &r den kvalitativa metoden erforderlig.

6.2 Intervju som metod

Intervju ar en metod som tar sig formen av ett mellanménskligt samtal men dar parterna inte
ar jamstallda da intervjuaren bestaimmer ramarna for samtalet. Samtalet i den kvalitativa
forskningsintervjun &r av professionellt slag. Syfte ar att genom samspelet mellan parterna
utveckla kunskap inom &mnet. Den kvalitativa intervjun efterstravar att forsta den
intervjuades synsatt pa omvarlden for att i ett senare skifte tolka och analysera skildringen.
Trost (2005, s. 50) poangterar vikten av att uppratthalla en skiljelinje mellan samtal och
intervju. Intervjuer, till skillnad fran samtal, ar planerade och féljer en intervjuguide med
fragor som ska behandlas under intervjun. Trost (a a s. 34) tolkar Repstad (2003) som
uttrycker att manniskor som samtalar med varandra ofta undviker amnen som kan uppfattas
som obehagliga. | intervjun ses de obehagliga och svdra d@mnena som intressanta da
intervjuaren forsoker forsta komplexiteten i upplevelsen av @mnet. Som tidigare namnts tar
intervjun sig uttryck i nagot som kan ses som ett samtal. Trost (a a, s. 34-35) accentuerar
vikten av att den intervjuade uppfattar situationen mer likt ett samtal an ett férhor. Som
intervjuare ar det viktigt att lyssna och stélla fragor i relation till hur samtalsamnet utvecklas.
Da intervjuaren aktivt lyssnar pa den intervjuades uppfattningar ar formagan till empati
essentiellt da intervjun syftar till att fa forstaelse for personens forestallningsvarld. Trost
tolkar Thomsson (2002) och menar i motsats till Thomsson att intervjuaren inte ska fraga
om deras kanslor till amnet. | likhet med Trosts syn har vi i var intervju enbart fragat om
konkreta handlingar.

6.3 Var intervju — tillvagagangssatt

Var forsta intervju dgde rum i personalrummet pa en forskola déar informanten arbetade. Ett
stéllningstagande som togs gallande alla intervjuer var att deltagaren sjalv fick vélja plats for
genomforandet. Den andra intervjun agde rum i ett rum pa ett bibliotek som lag i nara
anslutning till respondentens hem och den tredje intervjun agde rum pa Goteborgs
universitet.

Trost (2005, s. 44) poangterar vikten av miljons forutsattningar for ett ostort samtal och
att den intervjuade upplever en trygghet i rummet. Vi valde att bjuda samtliga deltagare pa
fika da vi menar att detta bidrar till en avslappnad atmosfar och att informanterna upplevde
att deras insats vardesattes. | planeringen infor intervjuerna studerade vi noggrant vilka
faktorer som kan tankas paverka intervjun och vilken intervjuform som ar lampligast i
relation till vart amnesval. Eriksson Barajas et al. (2013, s. 127-130) menar att det &r



essentiellt att intervjuaren har ett tydligt syfte med intervjun och ar palast pa amnet sa att
foljdfragor sker spontant. | relation till &mnets storlek och deltagarnas foérkunskaper om
genus valde vi att intervjun skulle vara halvstrukturerad i formen. Eriksson Barajas et al. (a
a, s. 128-130) beskriver att en intervjuguide anvéands i de flesta intervjuer och i relation till
den halvstrukturerade formen forholl vi oss till guiden pa ett fritt séatt.
Vi hade fran borjan ett tydligt fokus pa vad arbetet skulle handla om men fa erfarenheter av
intervjuer och darmed fyllde den strukturerade intervjuguiden en viktig funktion. Nilsson
(2014, s. 150-152 ) menar att intervjuguiden &r ett bra verktyg for oerfarna intervjuare da
risken for att glomma bort viktiga amnen och begrepp minskar. Vi var under samtliga
intervjuer uppmarksammade pa att fragorna, som stalldes i olika ordningsféljd, formulerades
pa samma satt under alla intervjuer. Eriksson Barajas et al. (s. 129) beskriver ovanstaende
som en potentiell fallgrop i denna typ av intervju da homogeniteten i de insamlade data kan
minska. Trost (2005, s. 50-53) accentuerar vikten av att intervjuaren kan intervjuguidens
fragor och deras ordningsfoljd. Att intervjuguiden ar internaliserad ar betydelsefullt da
intervjuaren, sa langt som mojligt, ska lata deltagaren ha inflytande Over nar
amnesomradena behandlas. Vi bestamde rollférdelningen en vecka innan forsta
intervjutillfallet. Under samtliga intervjuer tog Christer rollen som intervjuare och Sara
rollen som antecknare. Att vi inte varierade rollerna berodde pa att den insamlade datan
skulle bli s& homogen som mojligt. | var intervju tog vi tillvara denna kunskap genom att
vara vl palasta pa frageomradena for att kunna félja deltagarens tankegangar. Att folja den
intervjuades tankegangar och pa ett efterfoljsamt satt uppmuntra personen att utveckla sina
uppfattningar ar viktigt i den kvalitativa intervjun. Eriksson Barajas et al. (s. 128-130)
forklarar att denna typ av intervjuteknik kallas probing. | var intervju tog sig begreppet
uttryck genom hummanden, nickningar och valkomnande kroppssprak. Vid kontakten
upplyste vi intervjudeltagarna att om att den avsatta tiden for intervjun var cirka 30-45
minuter. Att vi redan innan bestdmde en tidsram for tillfallet menar vi skapar en trygghet for
intervjudeltagaren och vi kan med hanvisning till denna ram forklara att alla informanter far
disponera lika mycket tid. Om vi skulle bli tvungna att avbryta den intervjuade skulle detta
ske med hanvisning till tidsramen och pa det sattet vet deltagaren att det inte beror pa
bristande intresse fran var sida.

6.4 Material/apparatur

Vid alla tre intervjutillfillena anvande vi oss av inspelningsfunktionen pa vara
mobiltelefoner. Christers mobiltelefon var den primara da Christer satt narmast den
intervjuade och Saras mobiltelefon fungerade som reserv. Vi har efter intervjuerna forstatt
vardet i att spela in intervjuerna och det var for arbetet ett viktigt metodologiskt
stéllningstagande. Trost (2005, s. 53-54) menar att fordelarna med att spela in intervjuer &r
att utsagorna kan transkriberas. Transkriberingen syftar till att man i analysen av materialet
kan redogdra ordagrant for vad som uttrycktes och darmed minimeras felkéllor. En annan
fordel ar att inspelningsapparatur innefattar rostldage som kan vara av betydelse for arbetet
beroende pa d@mne. | relation till vart &mnesval som handlar om reflektioner kring genus i
forskolan &r rostlage en essentiell faktor som spelar in i tolkningen av data. Trost (a a, s. 53-
55) menar att nackdelar med inspelningsapparatur kan vara att transkriberingen av allt
material kan vara tidskravande och att gester och mimik inte omfattas. | relation till att
gester och mimik kan tankas vara betydelsefullt i tolkningen av data var ett annat
metodologiskt stallningstagande att anteckna dessa under samtliga intervjuerna. Saras roll
under intervjuerna var att inta en mer passiv roll dn Christer som var intervjuare. Sara
antecknade stddord av den intervjuades beréttelse som en forsakring om
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inspelningsfunktionen inte fungerade. | anteckningarna gjordes &dven noteringar om
kroppssprak och mimik som kunde tankas vara betydelsefullt for vart amne.

6.5 Urval
6.5.1 Deltagare

| planeringen av vart arbete diskuterade vi vilken urvalsstrategi som skulle anvandas for att
begransa antalet intervjudeltagare. Vi gjorde ett strategiskt urval av informanter da syftet
med arbetets fragestallningar var att underséka hur genus kan konkretiseras i forskolans
verksamhet. Eriksson Barajas et al. (2013, s.137) beskriver att ett strategiskt urval gérs med
sarskilda urvalskriterier for att fd en liten grupp personer med mycket kunskap inom
forskningsdmnet. En central del av vart arbete dr att undersdka hur ldroplansmalet att
motverka traditionella konsmonster och konsroller” (Skolverket, 2010, s. 5) konkretiseras i
verksamheten av intervjudeltagarna. Eftersom vi fokuserar pa forskolans laroplan och
genusmedvetenhet ar en fortrogenhet med dessa motiverad. Till foljd déarav valde vi att
faststalla urvalskriterier sasom att avgransa oss till att efterlysa deltagare med
forskollararexamen eller annan hodgskoleutbildning med inriktning genus. Ett annat
strategiskt satt att vélja informanter pa var att endast inkludera personer som &r verksamma
inom forskoleverksamheten. Av vara tre deltagare &r en person utbildad genusvetare och
titulerar sig som genuspedagog och resterande tva har forskollararexamen. Samtliga
deltagare ar verksamma pa forskolor som uttalat arbetar aktivt med genuspedagogik. | vart
urvalsovervagande forefoll sig ovanstaende avgransning naturlig i relation till arbetets syfte.
En stor del av vart arbete syftar till att undersoka hur genus konkret realiseras i forskolans
verksamhet. Att urvalskriterierna skapar granser som exkluderar personer som inte besitter
kunskap om arbetets innehall ar enligt Eriksson Barajas et al. (2013, s. 137) en naturlig del i
ett strategiskt urval.

6.5.2 Forskolor

Ytterligare ett kriterium som stalldes under urvalsprocessen var att begrénsa oss till att
endast inkludera de forskolor som pa internet profilerar sig som genusinriktade. Arbetets
andamal var att gora en kvalitativ undersokning av ett fatal genusinriktade forskolors arbete.
Eriksson Barajas et al. (2013, s. 137) poangterar vikten av att urvalsstrategin ska vara
andamalsenlig och vart syfte ar inte att undersoka hur genusinriktade forskolor i Sverige
bedriver sina verksamheter. Arbetets syfte ar att undersdka intervjudeltagarnas reflektioner
kring genus i forskolan. Trost (2005, s. 122-124) beskriver att antalet medverkande i
kvalitativa intervjuer bor vara fa. Forfattaren accentuerar vikten av att fa ett kvantitativt
hanterbart material och att kvalité gar fore kvantitet gallande det empiriska materialet fran
intervjun. | relation till ovanstaende forbehall motiveras inte en sokning efter fler deltagare
inom en storre geografisk radie.

Sokningen pa genusinriktade forskolor gjordes via internet men ytterligare detaljer om
urvalet redovisas inte med hénvisning till konfidentialitetskravet. Vi kontaktade totalt 7
stycken forskolor varav 3 personer gav sitt samtycke, 3 personer gav inget svar och 1 person
refuserade forfragan. Personen som refuserade forfragan ville stalla upp men med premissen
att fa betalt vilket vi studenter inte kunde tillgodose. Vid fragan om gratis medverkan gavs
inget svar vilket vi tolkade som ett ’nej”.
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6.5.3 Dataanalys

Under denna rubrik kommer vi att beskriva vart tillvagagangssatt da intervjuerna
transkriberades och analyserades. Det empiriska materialet bestdende av anteckningar och
ljudinspelningar sammanstalldes direkt efter att vi avslutat den sista av vara tre intervjuer.
Ett for arbetet viktigt metodologiskt stallningstagande var att vi beslot att transkribera
ljudinspelningarna ordagrant. Ljudfilerna innehallande intervjuerna overférdes till en
l6senordskyddad mapp pa vara datorer och lyssnades igenom med hjalp av programmen
VLC och Windows media player. Under transkriberingen gjordes ingen analys av materialet
da vi antog att det kunde paverka sattet vi valde att transkribera materialet pd. Vi valde att
skriva ut pauser i intervjuerna med: "..." och &ndra "d" till "och" samt *skratt* nar
intervjudeltagarna skrattade. Néar transkriberingen var genomférd paborjade vi arbetet med
att finna en lamplig metod for att kunna forsta materialets karna. Eriksson Barajas et al.
(2013, s 146-148.) papekar att den kvalitativa metodens stora utmaning &r att gora all
insamlad data 6verblickbar. | syftet att soka forstaelse for hur det empiriska materialet &r
approximativt adekvat med arbetets amnesomrade behovs ett analysredskap som ramverk.
Var analysmetod, som fungerar som en forstaelseram for insamlad data, kallas
for innehallsanalys och syftar till att kategorisera teman i texten. | analysen har vi gjort
berdkningar pa vilka tematiska omraden som behandlats mest och detta arbetssatt gar
specifikt under namnet manifest innehallsanalys.

Var intervjuguide, som fungerade som underlag i intervjuerna, belyste det
overgripande amnet: genus i forskolan. De mer specifika dmnesomradena inom
intervjuguiden kan beskrivas som: social miljo, fysisk miljo, verbal kommunikation och
definition av genusforskola. Ovanstaende damnesomraden representerades i dataanalysens
senare fas av siffror dar exempelvis siffran 1 = social miljo, 2 = fysisk miljo etcetera. Vi
analyserade sedan transkriberingarnas tematiska omraden och applicerade siffrorna i relation
till amnesomradena. Sedan determinerades analysdelens rubriker efter siffrornas kvantitet i
transkriberingarna. Lindgren (2014, s. 45-50) poangterar vikten av att inte lata forutfattade
meningar och hypoteser styra vilka kategorier som skapas. Vi forsokte i storsta mojliga
utstrackning att forhalla oss 6ppensinnade till de kategorier som skapades i analysarbetet.

Trost (2005, s. 125-128) betonar forskarens kreativa formaga i den kvalitativa
dataanalysens skede da mycket data ska goras tolkningsbar samtidigt som evidensen inte far
ga forlorad genom tillvagagangssattet. Att kreativt gora data tolkningsbar samtidigt som
karnan i deltagarnas utsagor inte far ga forlorad var en problematik som diskuterades under
denna fas i skrivandet.

6.5.4 Trovardighet

Da arbetets syfte var att undersoka intervjudeltagarnas reflektioner kring genus i forskolan
anvandes kvalitativa metoder. Utifran kvantitativa forskningsmetoder brukar begrepp som
validitet, reliabilitet och generaliserbarhet vara redskap for att mata sanningshalten i ett
arbete. Validitet kan definieras som att redskapet, som anvénds for att bedéma nagot, ska
fungera andamalsenligt. Reliabilitet beskriver hur precist redskapet méater och att resultatet
ska vara ofdrandrat om maétningen upprepas vid ett senare skede (Ely, 1993, s. 105-106).
Eriksson Barajas et al. (2013, s. 100) forklarar generaliserbarhet som ett begrepp som syftar
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till att undersoka om deltagarna i urvalet gar att generalisera till storre grupper i samhallet. |
forhallande till generaliserbarhet i vart arbete vill vi poangtera att vart urval inte syftade till
att jamfora olika genusinriktade forskolor. Urvalet av deltagare resulterade i data vars
slutsatser inte syftar till att kontrasteras mot varandra eller generaliseras med andra
intervjuer om genus. Trost (2005, s. 111-115) riktar kritik mot att méta trovardigheten i ett
kvalitativt arbete med validitet, reliabilitet och generaliserbarhet som &r begrepp som ar
signifikativa for den kvantitativa metoden. Samtidigt problematiserar Trost den kritik som
riktas mot kvalitativa metoder och uttrycker implicit hur validitet och reliabilitet kan forstas
i ett arbete med en kvalitativ ansats. Hur vl metoddelens &mneskategoriseringar
Overensstammer med intervjudeltagarnas berattelse ger enligt Trost en antydan om arbetets
rimlighet.

| den kvalitativa intervjun bor intervjuaren vara flexibel och folja den intervjuades
berattelser med foljdfragor. Intervjuguidens fragor behdver heller inte komma i samma
ordning vid varje intervjutillfalle men om fragorna formuleras pa helt skilda satt bor arbetets
trovardighet ifragasattas. Bjereld, Demker och Hinnfors (2002, s. 24-30) menar att &ven om
forskare traditionellt vill tillskriva en dikotomi mellan de olika forskningsansatserna behdvs
en flexibel syn pa hur sanningshalt mats. Stukat (2011, s. 36-37) beskriver att det
traditionellt riktats kritik mot den kvalitativa metoden da resultatet ofta ar paverkat av
forskarens subjektiva syn och darmed tenderar att forlora sin trovérdighet.

| relation till vart arbete uttrycktes var stravan efter trovardighet i att formedla
intervjudeltagarnas roster i arbetet sa alternativa tolkningar ar mojliga for lasaren. Samtliga
intervjuer spelades in och urvalet av deltagare gjordes i relation till hogre utbildning inom
genus eller pa forskollararprogrammet. Intervjuguiden fungerade under samtliga intervjuer
som underlag i syftet att ge deltagarna sa likartad intervjusituation som majligt vilket har
betydelse for resultatet. Samtliga intervjuer kunde utforas utan paverkan av yttre stérningar
och inga tolkningar av intervjudeltagarnas utsagor gjordes under intervjuerna. | den
avslutande delen i samtliga intervjuer fragade vi deltagarna om de hade nagot mer att
tillagga och om vi pa nagot satt paverkat deras satt att svara pa fragorna. Alla deltagare gav
uttryck for att de inte blivit paverkade av intervjuare eller antecknare. Intervjudeltagare 2
poangterade att vissa av svaren pa fragorna var situationsbundna och “nét i stunden” medan
andra ganger mer genomtankta.

Under intervjusituationerna efterstravades en objektiv hallning och vi bad under flera
tillfallen intervjupersonerna precisera vad de syftade pa och utveckla sina resonemang. Detta
gjordes i syfte att minimera risken for feltolkningar i transkriberingen som gjordes ordagrant
i syftet att aterge de faktiska utsagorna (Trost, 2005, s. 125-133). Vi tolkade och
kategoriserade amnena da allt material var sammanstallt och processen utférdes enskilt och
oberoende av varandra. Tolkningen av data gjordes konsekvent utifran vart forutbestamda
teoretiska ramverk. | planeringen av examensarbetet beslutade vi att i storsta mojliga
utstrdckning anvénda oss av referee-granskade kallor. Att anvanda kallor som kan definieras
som vetenskapliga &r enligt Barajas et al. (2013, s. 139-145) viktigt for arbetets trovérdighet.
Om analysen av data genomfors med material som inte ar vetenskapligt tillforlitliga riskerar
hela arbetet att forlora sin trovardighet.

6.5.5 Intervju och etik

| planeringen av vart examensarbete har vi noggrant reflekterat dver vilka etiska aspekter
som bor beaktas i forhallande till intervju som metod. Vetenskapsradet (2004) har fungerat
som en ram kring de etiska betankligheter som gjorts under arbetets gang. Forskning &r en
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essentiell del i var samhalleliga kunskapsutveckling och utan intervjudeltagarnas
information skulle detta arbete aldrig kunna fortldpa. Information kan, beroende av personen
som tolkar den, forefalla sig kontroversiell och darmed motiverades Vetenskapsradets (a a)
fyra forskningsetiska krav. De fyra kraven dr: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Enligt Trost (2005, s. 104-105) beskrivs
informationskravet som att intervjudeltagaren ska fa veta vad intervjun kommer att handla
om. Forfattaren podngterar dock att endast den nddvandigaste informationen ska meddelas
da intervjuarens formuleringar kan tankas paverka deltagaren. Infor vara intervjuer
kontaktades de utvalda deltagarna via telefon. Vi beréttade under telefonsamtalet att syftet
med arbetet var att fa ta del av deras reflektioner kring genus i forskolan. | samtliga
telefonsamtal betonade vi att deltagarna nér som helst innan-, under- och efter- intervjun har
rtt att avbryta sin medverkan i arbetet.

| enlighet med Vetenskapsradets (2004) riktlinjer om nyttjande- och samtyckeskravet
upplyste vi samtliga deltagare att insamlad data endast kommer att anvandas for detta
specifika arbete. Utifran klargérandet att intervjumaterialet kommer att anvéandas i vart
examensarbete frdgade vi deltagarna om de ville medverka i en intervju.
Konfidentialitetskravet syftar till att den intervjuades identitet inte avsléjas och kan enligt
Vetenskapsradet (a a) ses som synonymt med tystnadsplikt. Konfidentialitetskravet beskrivs
enligt Trost (2005, s.107-108) som oerhdrt viktigt i relation till att deltagarens integritet inte
kranks da resultaten redovisas. Det ar darmed viktigt att informationen intervjudeltagaren
lamnar inte rojer dess identitet men ocksa att personens reflektioner uttrycks pa ett rattvist
satt. Innan samtliga intervjuer paborjades klargjorde vi for deltagarna att uppgifter om deras
namn, arbetsplats och stad inte kommer att presenteras i eller utanfor arbetet. | detta arbete
och i diskussioner om arbetet har vi konsekvent refererat till intervjutillfalle 1,2 och 3 och
intervjudeltagare 1, 2 och 3. Eriksson Barajas et al. (2013, s 156-157.) betonar vikten av att
intervjudeltagarnas roster ges utrymme i analysdelen i en kvalitativ intervjustudie. Citat ar
ett satt att gora deltagarnas roster horda och skanker mer trovardighet till arbetet. | vart
arbete har vi anvant manga citat i analysdelen. | forhallande till arbetets syfte, att undersoka
deltagarnas reflektioner kring genus, var det av stor vikt att vart empiriska material fick stort
utrymme i analysdelen. | enighet med Trosts (2005, s. 107-108) betoning av konfidentialitet
har vi noggrant granskat citaten for att inte framstélla nagon deltagare pa ett ofordelaktigt
satt.

7 Analys

| relation till vart urval av intervjudeltagare i denna studie presenterar vi, i texten nedan,
deltagarna med namnen; intervjudeltagare 1, intervjudeltagare 2 och intervjudeltagare 3.

7.1 Intervjudeltagarnas syn pa en genusinriktad forskola

| en statlig utredning (SOU 2006:75), beskrivs hur 8§ forskola” bildades ar 2003 i syfte att
utveckla och forstarka jamstalldhetsarbetet i de svenska forskolorna. Att anlédgga ett
genusperspektiv pa sin verksamhet innebar, med héanvisning till denna utredning, att
personal inhdmtar den kunskap som krévs for att synliggora och problematisera forlegade
konsroller och stereotypa kdnsmonster i verksamheten. Utredningen problematiserar dock
forestallningen om hur genuspedagogiken i vissa sammanhang beskrivs som en profil och
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hur forskolor utifran en sadan teori kan valja eller valja bort att profilera sig mot detta
omrade. Ett sddant “val” stimmer, enligt forfattarna, inte 6verens med laroplanens direktiv
om ett jamstalldhetsarbete och bor i stéallet beskrivas som “ett medvetet” arbete. Med denna
utredning som utgangspunkt valde vi att narmre undersoka intervjudeltagarnas reflektioner
kring ett genusmedvetet arbete.

Intervjudeltagare 1:

”Och genuspedagogik, det ar ju ndgonting jatte tungt egentligen, det kraver ju en kunskap,
en forkunskap, Det r ju inte bara en faktakunskap utan det ar ju ocksa att man har tagit till
sig, alltsa det handlar ju om en person”

... man kan ju tro att det handlar om bara jamstélldhet och det gor det ju fast det handlar
ju ocksa om att se hur kon paverkas i ett sammanhang.”

Intervjudeltagare 2:

”Det haller pa att fordndras pa stéllet och dom har jobbat med att filma och ha
genushandledning och lasa litteratur. Och nu idag finns det inte kvar nagonting av det. Men
det finns ju kvar, kunskaper finns kvar.”

Intervjudeltagare 3:

”Nar jag tanker pa att vi har en genuspedagogisk profil tanker jag pa att vi lever i ett
patriarkat, att det &r en ojaimn maktférdelning och att vi férséker motverka det”

Delegationen for jamstalld forskola (2006) foresprakar ett genusperspektiv  som
utgangspunkt i ett jamstalldhetsarbete da de menar att en sadan inriktning kan forandra
forlegade konsroller och kdnsmanster. Intervjudeltagarna i var studie uttrycker ovan sina
egna reflektioner kring vad ett genusinriktat arbete ar och hur det kan se ut. Intervjudeltagare
1 beskriver sin syn pa genuspedagogik och betonar att ett sddant arbete kraver “en kunskap”
och att ” Det &r ju inte bara en faktakunskap utan det ar ju ocksa att man har tagit till sig,
alltsa det handlar ju om en person”

Hirdman (2001, s. 84) anvander begreppet genuskontrakt da hon problematiserar
mannen och kvinnans positioner genom tiden. Hon beskriver vidare hur ”den naturliga
ordningen” handlar om hur det ska vara, den normala relationen mellan de bada konen.
Mannen tar hand om den mindre och svagare kvinnan. Det beskrivs att de bada biologiska
konen tyngs under strukturella tvang och att en maktordning mellan mannen och kvinnan
uppratthalls da olikheter standigt poangteras. Intervjudeltagares 1 uttalande déar hen
beskriver att genuspedagogiken “handlar om en person” och att ett sddant arbete kréver ’en
kunskap” kan, utifrin Hirdmans anvandande av begreppet genuskontrakt, tolkas som att en
kunskap om maktrelationer ar nddvéndigt i ett genuspedagogiskt arbete. Vidare beskrivs
begreppet genuskontrakt av Hirdman (2001, s. 84-85) dé&r forfattaren menar att kontrakten
anvands for att beskriva normer och maktrelationer som finns och synliggors i olika
relationella situationer. Intervjudeltagare 1 uttrycker dven att “det handlar om hur koén
paverkas i ett sammanhang” vilket medfor ett annat sétt att forstd deltagarens syn pa
genuspedagogiken. En tolkning av detta uttalande &r att maktrelationerna mellan man och
kvinna gar att paverka i sammanhang dar kunskap om genus finns. Da deltagaren anvander
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begreppet kon” tillsammans med ordet ”paverka” i detta sammanhang, tolkar vi det som att
hen syftar till genus och att forskolans sociala verksamhet har en férmaga att konstruera.

Intervjudeltagare 2 beskriver hur personalen pa forskolan dar hen arbetat tidigare “har
jobbat med att filma, ha genushandledning och lésa litteratur” men menar att “det idag inte
finns kvar nagonting av det”, trots detta podngterar hen att “kunskaper finns kvar”. Arbetet
med att filma, motta handledning inom genusomradet och att lasa litteratur kan enligt en
tolkning liknas vid ett, av Wernersson (2007), beskrivet jamstéalldhetsprojekt. Ett sadant
arbete beskrivs som avgransat i sitt syfte att na ett resultat som gynnar jamstalldhet. Tallberg
Broman (2009, s. 72) menar att det under de tva senaste decennierna har satsats mycket pa
jamstélldhetsprojekt inom skola och forskola. Forskning pa forskolans verksamhet har
synliggjort hur begransande forvantningar och stereotypa forhallningssatt paverkar vilken
position barnen tar i verksamheten. Dock betonar Wernersson (2007) att ett sadant arbete ar
mycket komplext da det i undersokningar synliggjorts att det finns svarigheter med att se
effekter av projekt inom detta omrade. Trots att metoder inriktade pa jamstalldhet har varit
aktuella pa intervjudeltagare 2 forskola uttrycker hen att ett sddant arbetsstt i nulaget inte
finns kvar. Uttrycket kan, med utgangspunkt i det ovan beskrivna svarigheterna i ett
jamstalldhetsarbete, tolkas som att det genusinriktade arbetet avslutats pa grund av att en
effekt inte blivit synlig.

Vidare uttrycker intervjudeltagare 2, som tidigare ndmnts, att ”Det haller pa att
fordndras pa stillet men att kunskaper finns kvar”. Wernersson (2007) betonar att ett arbete
med jamstédlldhet maste fortlopa dven efter projektets avslut, inte vara aktuellt under en
tidsbestamd period utan standigt vara en del av verksamheten. Har jamstélldhetsarbetet
skapat den kunskap som, enligt intervjudeltagare 2, finns kvar i arbetslaget och pa vilket satt
anvands den? Kunskaper, upplevelser och erfarenheter om genustillhérighet som finns hos
vuxna och barn i verksamheten gar inte att ignorera, detta menar Larsson (2012) som anser
att en sadan kunskap bor vara en utgangspunkt i den genuspedagogiska verksamheten. Ett
annat satt att forstd situationen som intervjudeltagare 2 beskriver i relation till
genuspedagogiken pa forskolan &r att arbetslaget har den kunskap som kravs for ett aktivt
genusarbete.

Intervjudeltagare 3 beskriver sin syn pa en genusinriktad forskola dar hen menar att “’vi
lever i ett patriarkat, att det & en ojamn maktfordelning och att vi forsoker motverka det”.
Jonasdottir och Bjork (1994, s 14-15) beskriver patriarkatet som ett system av sociala
relationer dar mannen ar 6verméktig den fortrycka kvinnan. Intervjudeltagarens uttryck kan
forstds genom Jonasdottirs och Bjorks beskrivning av patriarkatet och tolkas som att hen
upplever en brist pd jamstalldhet i sin omgivning och att verksamheten i forskolan ska
motverka denna ojamna maktférdelning. Butler (2007, s. 57-59) beskriver genusbegreppet
och menar att forskare inom omradet framstaller genus som det socialt konstruerade konet.
Forfattaren problematiserar vidare och ifragasatter mojligheten att konstruera annorlunda
och om det finns en potentiell mgjlighet; hur och var sker denna konstruktion av genus? Ett
annat satt att forsta intervjudeltagarens uttryck “vi forsoker motverka det” ér att hen har tro
pa att den genusinriktade pedagogiken kan konstruera genus pa ett satt som pa sikt kan
skapa en forandring av ojamna maktférdelningar mellan kdnen.

7.2 "Motverka konsmonster” — laroplan och verklighet

| Forskolans l&roplan (Skolverket, 2010, s.5) beskrivs att forskolan ska motverka
traditionella kdnsmonster och kdnsroller. Delegationen for jamstéalld foérskola (2006)
beskriver hur jamstéalldhetsuppdraget, att motverka traditionella kénsmonster och konsroller,
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varit mycket svart for bade skola och forskola att ta till sig. | relation till detta
problematiserades ocksa hur det kunde avgéras om en forskola foljde
jamstélldhetsdirektiven och pa vilket satt detta synliggjordes i verksamheten. Med
laroplanscitatet som utgangspunkt redogor vi i detta avsnitt for intervjudeltagarnas tankar
och uppfattningar kring ldroplanens direktiv “att motverka”.

Intervjudeltagare 1:

”... att vi ska motverka traditionella kdnsroller och att det &r, det &r ingenting vi kan vélja
fran eller till, ... forsokt att liksom fa det att bli, alltsa att implementera det och fa det till
att bli en bredare kunskap hos oss alla da”.

Intervjudeltagare 2:

”_.. att jag har med mig att vi ska, men pa ndgot sétt att det &r battre nar de bryter normer &n
nér de foljer normer. Och det brottas jag lite med sjalv, att det ska vara okej att gora alla
saker och att kunna gora alla saker”.

Intervjudeltagare 3:

»... att det materialet man erbjuder inte foljer normen alltsa, sa har ar tjejer, s& har ar killar
utan att det ges manga olika bilder. Ja men till exempel vi har list mycket "Kalle som
Lucia” nu vid Luciatider, att Kalle fa vara Lucia”.

Intervjudeltagare 1 beskriver sin uppfattning om laroplanens direktiv och betonar att ett
sadant arbete inte dr nagot som vi kan vélja fran eller till”. Vidare beskriver hen hur de
forsokt ... fa det till att bli en bredare kunskap hos oss alla” Eidevald (2009) redogor for
hur forskolans laroplan utgar fran socialisationsteorier och menar att ett stort fokus riktas
mot de vuxnas agerande i verksamheten. Arlemalm- Hagsér och Pramling Samuelsson
(2009) menar att forskning visat att yngre barn i forskolan manga ganger agerar
normbrytande utifran exempelvis forestallningar om det biologiska konets mojligheter, men
att dessa normer tenderar att uppratthallas av pedagoger. Ett forandringsarbete bor saledes,
enligt Hellman (2013, s. 144), aktualiseras dar fokus ska ligga pa pedagogernas egna tankar
och reflektioner kring kénsrollernas betydelse i samhallet. Vidare beskrivs att dessa tankar
och reflektioner kan fungera som en utgangspunkt vid ett sddant arbete. Intervjudeltagarens
ovanstaende uttryck kan, med utgangpunkt i Eidevalds tankar om det stora fokus som riktas
mot de wvuxnas agerande, tolkas som att deltagaren menar att ansvaret for ett
jamstalldhetsarbete, utan mojlighet att avsta, ligger pa de vuxna i verksamheten.

Eidevald (2009) problematiserar vidare l&roplanens direktiv, dar det skrivs att flickor
och pojkar ska ha lika mojligheter att utveckla formagor utan att begransas av de stereotypa
konsrollerna, och ifragasatter om en sadan riktlinje ar sa enkel att handskas med i praktiken
som den beskrivs med text i styrdokumentet. Intervjudeltagare 1 talar om en “bredare
kunskap” vilket d&ven kan tolkas som att hen upplever att ett arbete med att “motverka”
kraver en bredare form av kunskap som inte gar att finna genom att enbart ldsa laroplanen.
Ytterligare en tolkning av deltagarens uttryck ar att hen efterstravar en “bredare kunskap” i
syfte att motverka uppratthallandet av normer som synliggjorts i pedagogers agerande i
tidigare forskning. Skapandet av denna breda kunskap kan jamféras med ett
forandringsarbete likt det ovan beskrivna av Hellman (2013).
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| relation till laroplanens direktiv att motverka konsroller och kénsmaénster uttrycker
aven intervjudeltagare 2 sina reflektioner kring riktlinjen; ... det &r battre nar de bryter
normer an nar de foljer normer”. Himeenniemi (2011, s. 101-112) beskriver, utifran sin
studie, hur foraldrar som menar att de fostrar utifran ett jamstalldhetsideal anser sig kunna
paverka barnens eget subjektskapande. Samtidigt beskriver forfattaren att de har en syn pa
barnen som enskilda individer kompetenta att sjalva skapa sin tillvaro. Trots ett
jamstélldhetsengagemang fran vardnadshavarnas sida ar en kontakt med sambhéllets
normaliserande faktorer oundvikliga och paverkar barnen i sin identitet. Nar barnen blir
aldre moter de traditionellt feminina och maskulina kategoriseringar och positionerar sig
vanligtvis darefter. D& barnen intar denna stereotypa konsroll skapas en konflikt med
foraldrarnas jamstalldhetsideal. Hdmeenniemi (a a) uppfattar att barnens pojkiga respektive
flickiga konsroll som ett hinder i vardnadshavarnas jamstéalldhetstank. Utifran den ovan
beskrivna studien som Hameenniemi redogor for finns mojlighet att tolka intervjudeltagare 2
uttryck. Deltagarens tankar om barnens normbrytande agerade i verksamheten kan liknas vid
den jamstalldhetsuppfostran som foréldrarna i studien anvande sig av. Ett
jamstalldhetsarbete riktas saledes snarare mot att barnen ska agera normbrytande och
uppmuntras att gora detta. Nar barnen daremot placerar in sig sjélva i en konsroll och agerar
stereotypiskt inom denna roll uppfattas det som frustrerande. Hen fortséatter att ge uttryck for
sina funderingar kring det normbrytande i verksamheten; ... och det brottas jag lite med
sjalv, att det ska vara okej att gora alla saker och att kunna gora alla saker”. Intervjudeltagare
2 uttrycker i denna mening en strdvan efter att acceptera de val barnen goér, oavsett
normbrytande eller inte.

Intervjudeltagare 3 beskriver sin tolkning av laroplanscitatet; ~... att det materialet man
erbjuder inte foljer normen alltsa, sé hir ér tjejer, sé hir r killar...”. Detta uttalande gir att
tolka utifran Bromseth och Soérensdotters (2012) beskrivning av en normkritisk pedagogik.
De menar att en sadan genusvetenskaplig metod kan anvandas for att utmana dominans och
diskriminering som uppratthdlls med de stereotypa konsrollerna. Vidare beskriver
forfattarna att de stereotyper som finns i samhéllet utestanger manniskor som inte kan
placeras under nagon utav dessa kategorier, alternativt de som valjer att positionera sig
under en kategori som inte gar hand i hand med deras biologiska kon. Intervjudeltagare 3
beskriver vidare hur hen vill ... att det ges manga olika bilder...”. Hdmeenniemi (2011, s.
103-105) beskriver hur maéanniskor kan ifragasatta en normerande diskurs genom att
synliggora icke-normen. Intervjudeltagare 3 redogor for hur de pd hens forskola  list
mycket Kalle som Lucia nu vid Luciatider, att Kalle f& vara Lucia”. Ett val av en sadan bok
kan enligt en tolkning liknas vid ett normbrytande da boken synliggor en icke-norm i form
av en manlig karaktar som lucia. En annan tolkning &r att deltagaren genom att lasa en sadan
bok synliggor en annan bild av hur manniskan kan positionera sig och kan pa sikt skapa en
forstaelse for, som intervjudeltagaren beskriver det, “manga olika bilder”.

7.3 Forskolans fysiska miljo ur ett genusperspektiv

| forskolans laroplan forekommer begreppet miljo ett fatal ganger i olika kontexter.
Riktlinjer for forskolans miljo och dess betydelse for barns larande kan tolkas pa atskilliga
satt. En mojlig tolkning ar att forskolans fysiska miljo uttrycks explicit i foljande citat:

”Fdrskolan ska erbjuda barnen en trygg miljé som samtidigt utmanar och lockar till lek och
aktivitet. Den ska inspirera barnen att utforska omvérlden.”
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De Jong (2010, s. 255) beskriver att formuleringar om forskolans fysiska miljo saknas i
laroplanen. Den fysiska miljon determinerar barns mojligheter till socialt samspel
sinsemellan men praglar ocksa det individuella barnets identitetsskapande. Utifran arbetets
teoretiska ramverk, poststrukturalism, skapas barns identiteter i relation till den omgivande
miljon. 1 forhallande till att barns identiteter gors poangterar Nordin-Hultman (2004, s. 167-
169) hur forskolans fysiska miljo bor ses som en paverkande faktor. Hur flickor och pojkars
beteende studeras och tillskrivs olika stereotyper ar ocksa ett resultat av den fysiska miljons
utformning och leksaker. De Jong (2010, s. 268) tolkar Evaldsson (2000) som menar att
forskolans fysiska utformning ofta skapas utifran vuxnas felaktiga antaganden om pojkar-
och flickors lek.

Intervjudeltagare 1:

” ... att nar man satter in Polly pocket till exempel i bygghornan sa skulle det kunna fora in
rolleken i byggen s man kunde blanda det, ta bort dockvran och liksom fora in en lagenhet
dar det fanns mat och café och det var ocksa att bredda liksom, det skulle inte bara vara
forbehallet for dom som tyckte om dockor liksom. Och man kan tycka om dockor men man
behover kanske inte sdga dockvra for att det var s& konskodat.”

Intervjudeltagare 2:

”Men det som jag vet att de har gjort &r att tdnkt att inte ska ha en plats som bara attraherar
stereotypa killsaker och en plats som bara har stereotypa tjejsaker. Sé att det ser ut s& utan
att det finns kuddar och greja med och matsaker att fixa med och sa i samma rum. Och det
finns djur att leka med och bilar att leka med och klossar och...”

”... vi staller fram borgen pa den har mattan da &r ju det en plats dar det leks med borgen.
Som &r mer kill-stereotyp. Och om vi sitter fram parlorna pa bordet sa ar det en tjej-
stereotyp plats. Och det som styr det &r att ja men det &r ett praktiskt satt att organisera
barnen pa for oss.”

Intervjudeltagare 3

”Ja men allt... just med bocker och bilder och sé da kollar man ju alltid pa vilka ar det som
ar med, ar det bara massa vita killar, na da ar det kanske inte sa intressant for oss for vi vill
ju att det ska vara en mangfald av personer med olika etnicitet och kén och sadar, att man
tittar pé det... och sen i annat material...”

... vi har en familjeh6rna, har vi, och sen med olika material typ... ja men vi kanske inte
benamner det s& mycket, det ar lite lego, lite utkladningssaker, ganska blandat.”

| ovanstaende citat reflekterar intervjudeltagarna kring den fysiska forskolemiljon utifran ett
genusperspektiv. Intervjudeltagare 1 uttrycker att ”Polly pocket”, som ar ett material som
ofta anvénds 1 rollek, strategiskt kan placeras 1 “bygghdrnan” for att blanda material och
darmed kon. Detta kan ses som ett konkret exempel pa vuxnas forestallningar om vad flickor
och pojkar leker med (de Jong, 2010, s. 268-269). Flickornas rollek placeras vid bygghdrnan
och implicit kan detta tolkas som ett uttryck for att pedagogerna flyttar flickorna till
pojkarnas lek i ett genusneutraliserande syfte. Delegationen for jamstalldhet i forskolan.
(2006, s. 68-69) menar att det &r vanligt forekommande att flickors lek neutraliseras och
flyttas till den stereotypt “pojk-kodade” platsen. I och med att flickornas lek flyttas
signaleras budskapet till barnen att det stereotypt “pojkiga” véarderas hogre. Intervjudeltagare
1 uttrycker samtidigt att “dockvran” &r en plats som har bytt namn till ”1dgenhet” i syftet att
utvidga platsens mojligheter. En annan anledning att byta ut orden &r att dockvra anses vara
stereotypt konskodat. Ovanstaende forandring i forskolans sprak och handling kan ses som
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en strategi for att kdnsneutralisera objekt. Eidevald och Lenz Taguchi (2011, s. 21-22)
menar att den konsneutrala strategin innebér att samtalet till pojkar och flickor sker pa lika
villkor och att leksaker inte bor vara konskodade. Den kdnsneutrala teorin belyser inte
maktstrukturer mellan konen och trots en strdvan efter neutralitet forblir det stereotypt
maskulina sjalva normen. | det kdnsneutrala forhallningssattet ar det vanligt forekommande
att flickor uppmanas vara mer “pojkaktiga”. Den konsneutrala teorin &r konventionell
genom att inte belysa maktaspekterna mellan kénen. Intervjudeltagare 1 ger uttryck for ett
konsneutralt forhdllningssétt genom att vilja fordndra den “flick-kodade” dockvran men
problematiserar inte bygghdrnans “pojkaktiga” kodning da det maskulina &r normen.
Eidevald och Lenz Taguchi (a a, s. 22-25) accentuerar att den konsneutrala teorin ar
motsagelsefull da den syftar till att neutralisera olikheter mellan koénen genom att
exempelvis byta namn pa “kodade” material. I motsdttning till teorins grundtanke, att det
konsneutrala inte har nagot kon, erkanns sociala konstruktioner av kdn genom att havda att
vissa saker dr “konskodade”. Att se material som “kons-kodat” &r ett uttryck for den
kompensatoriska teorin dar kén synliggérs och syftar till att beméta flickor och pojkar olika
for att pa sikt neutralisera maktskillnaderna mellan konen.

Intervjudeltagare 2 ger uttryck for att hen, liksom ovanstdende, har reflekterat kring
platser och material i relation till stereotyper for flickor och pojkar. Nordin-Hultman (2004,
s.72) beskriver att materialet i forskolan signalerar olika normer om stereotypt maskulint
respektive  feminint. Materialet determinerar ocksd barns forutsattningar till
identitetsskapande individuellt och i grupp. Intervjudeltagare 2 visar pa en medvetenhet om
att inte isarhalla olika stereotypt kodade leksaker da de segregerar pojkars och flickors lek.
Samtidigt menar hen att konen medvetet halls isar genom de stereotypt kodade platserna och
materialen med motiveringen “det ar ett praktiskt sétt att organisera barnen pa for oss”.
Nordin-Hultman (a a, s. 55-57) menar att férskolans materiella utbud inte utgar fran barns
intresse och att pedagoger styrs av traditioner signifikativt for Frobel-pedagogiken.
Forskolans fysiska miljé styrs av rutiner och traditionsbundna praktiker reglerad av en
foraldrad pedagogik. Att intervjudeltagare 2 har en tydlig bild av att material tillhér en viss
aktivitet i ett specifikt rum kan forstas som att hen ar praglad av forskolans kultur. Bade barn
och vuxna styrs av de rutiner och pedagogiska traditioner som forskolan vidmakthaller
genom material och rummens utformning (a a, s. 104-197).

Delegationen for jamstélldhet i forskolan (2006) menar att den konsstruktur och de
forvantningar pedagoger har pa skillnader mellan konen resulterar i en uppdelning av
aktiviteter efter kon. Detta resulterar i att de traditionella konsrollerna konserveras och det
tdnkta genusarbetet verkar kontraproduktivt. Intervjudeltagare 2 formulerar “utan att det
finns kuddar och greja med och matsaker att fixa med och sa i samma rum”. Formuleringen
som ar ett fragment fran ovanstaende langre citat ger uttryck for en kompensatorisk strategi
for barnens lek. Intervjudeltagare 3 ger uttryck for samma strategi da hen séager: ... vi har en
familjeh6rna, har vi, och sen med olika material typ... ja men vi kanske inte bendmner det
sa mycket, det ar lite lego, lite utkladningssaker, ganska blandat”. Intervjudeltagare 1
namner ocksa att ”blanda det” 1 relation till  Polly pocket till exempel 1 bygghdrnan”. Att
blanda typiska konskodade leksaker syftar enligt Eidevald och Lenz Taguchi (2011, s. 25-
26) till att bryta den fysiska uppdelningen mellan pojkar och flickor.

| forhallande till att det konskodade materialet placeras pa en strategisk plats blir
materialet, oavsett konskodningen, mer tillgangligt for alla. Aven om konskodningen &r
stark i till exempel ett dockhus hjalper den fysiska placeringen barnen att vaga gora
konsoverskrivande val i lekmaterialet. Delegationen for jamstalldhet i forskolan (2006)
pavisar dven att andra namn pa konskodade material kan fungera om syftet ar att fler pojkar
ska leka med stereotypt flickiga” leksaker. Flickor leker oavsett mer med pojkiga leksaker
an tvartom, detta tros bero pa att det maskulina & normen. Att pojkar inte bryter mot
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maskulinitetsnormen och leker med ”flick-leksaker” beror pa att detta ses som mer
avvikande &n motsatt situation. Intervjudeltagare 3 ger i ovanstaende langre citat uttryck for
sina reflektioner kring genusmaonster i barnlitteraturen pa forskolan dér hen ar verksam. Hen
poangterar pa vikten av att litteraturen ska innehalla en mangfald av personer med olika kon
och etnicitet. Delegationen for jamstélldhet i férskolan (a a) menar att det ar véldigt vanligt
att barnlitteratur pa forskolor innehaller heteronormativa forestallningar om hur familjer ser
ut, ensidiga kénsmonster om stereotypa manliga respektive kvinnliga egenskaper samt en
avsaknad av etnisk mangfald.

7.4 Forskolans sociala miljo ur ett genusperspektiv
7.4.1 Genus i lek

Eidevald (2009) beskriver hur barn skapar en individuell social historia da de interagerar
med andra manniskor och erbjuds en varierad fysisk miljo. Med utgangspunkt i en sadan
social historia kan barnet sedan vidareutvecklas genom att samspela med omgivningen. |
detta avsnitt redogor vi for deltagarnas reflektioner kring den sociala miljén och hur de anser
att dem, ur ett genusperspektiv, kan framja jamstalldhet i forskolan. Nedanstaende uttryck
fran intervjudeltagarna beskriver hur de, i barnens lek, anser sig kunna paverka
forestallningar om stereotypa konsroller och kénsmonster.

Intervjudeltagare 1:

... om jag hor ndgon som sitter och pratar om pojkar och flickor till exempel, hur jag svarar pa
det eller om jag pratar om kiarnfamiljer eller vad jag véljer att...”

”Min kollega dr grymt duktig pé att provocera &nnu mer liksom och sdga i lekar...”
Intervjudeltagare 2:

”Spindelmannen, att han gér i skolan, att han ar fotograf, att bredda pojkens bild av superhjélten”
” ... att superhjéltegrejen blir mindre, mindre bara aggressiv och tavlande och s& om jag for in fler
dimensioner i det.”

Intervjudeltagare 3:

”Har alla mojlighet att ta plats i leken? Och kan alla leka olika typer av lekar? Och det tycker jag
alla kan faktiskt. De kan leka lugna lekar ibland eller réjiga lekar. Och att de gor det oavsett kon.
Jag ser inget speciellt monster just dar. Det kan det ju verkligen va och det kan man ju titta pa
kontinuerligt...”

Intervjudeltagare 1 delger sina reflektioner kring hur barnen talar till varandra i leken; “om
jag hor nagon som sitter och pratar om pojkar och flickor till exempel, hur jag svarar pa
det...”. Arlemalm Hagsér och Pramling Samuelsson (2009) betonar betydelsen av lararnas
narvaro i barnens varld. Att barnen far dela med sig av tankar och erfarenheter och att dessa
sedan kan anvandas som utgangspunkt i ett utvecklingsarbete. Intervjudeltagare 1
problematiserar sin delaktighet i barnens konversation da de talar om pojkar och flickor.
Med uttrycket ”Hur jag svarar pa det...” indikerar att hen anser att svaret som ges till barnen
har stor betydelse for hur de uppfattar betydelsen av pojkigt” och flickigt”. Eidevald
(2009) belyser hur den fria leken anses ha hdg status inom den svenska forskolan. Med
hanvisning till tidigare forskning beskriver han radet som pavisar att barnen i storsta mojliga
utstrackning, utan pedagogers delaktighet, ska fa styra leken och dess ramar utifran sina
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egna erfarenheter. Eidevald (a a) refererar till Pramling (1993) som betonar pedagogens roll
i detta sammanhang. Leken behover underhallas och stimuleras med verktyg som de vuxna
kan tillhandahalla for att anpassas till barnens individuella behov. Intervjudeltagaren
beskriver dven hur kollegan “ir grymt duktig pa att provocera mer liksom och séaga i
lekar...” vilket kan tolkas som att kollegan deltar i leken, alternativt befinner sig i ndrmiljon
for att sedan “provocera” i barnens samtal eller agerande under leken. Ytterligare en
tolkning av ett sdant agerande fran kollegans sida ar att hen anser sig bidra med ett, enligt
Eidevalds tolkning av Pramling (a a), verktyg. Istallet for att barnen fokuserar pa stereotypa
forestallningar om kon vill pedagogen i denna situation rikta fokus mot individen och de
individuella behoven. En sadan observation, som enligt Eidevald &r viktig, kan forstas
utifran tolkningen av intervjudeltagare 3 resonemang kring hens delaktighet i barnens lek.
Deltagaren redogor for de fragestallningar som kan fungera som utgangspunkt da barnens
lek observeras; ”Har alla mojlighet att ta plats i leken? Och kan alla leka olika typer av
lekar?” Hen fortsatter att beskriva verksamheten och leken ut ett genusperspektiv; ”De kan
leka lugna lekar ibland eller rojiga lekar. Och att de gor det oavsett kon”. Da deltagaren i
detta sammanhang anvénder ordet kon tolkar vi det som att hen syftar till det biologiska
konet. Arlemalm Hagsér och Pramling Samuelsson (2009) beskriver, som ett utav de
viktigaste resultaten i sin studie, hur barnen sjalva & de som &r mest nyskapade i
verksamheten. Medan barnen utmanar radande strukturer och férhandlar om olika positioner
agerar larare mer konsstereotypt. Intervjudeltagaren uttrycker att det inte finns nagot
”speciellt monster just dér” och syftar till barnens roller i leken. Kan ett uteblivet monster i
detta fall tolkas som en beskrivning av verksamhetens inriktning pa genuspedagogik? Da
inga monster synliggors kan det, utifran Arlemalm Hagsér och Pramling Samuelsson (2009)
beskrivning av hur pedagoger agerar konsstereotypt, tolkas som att intervjudeltagaren i sitt
arbete inte agerar kdnsstereotypt.

Odenbring (2010) beskriver hur tidigare forskning synliggjort att karaktérer i barns lek
iscensatter konsroller och exemplifierar de lekar déar superhjaltar ar huvudpersoner. De
manliga superhjéltarna karaktariserades i dessa lekar med egenskaper som starka, aggressiva
och maktiga, medan de kvinnliga beskrivs som elaka eller goda. Intervjudeltagare 2 beskriver
sin position i relation till barnens karaktéariserande av superhjéltar i leken och uttrycker att hen
vill ”bredda pojkens bild av superhjilten” genom att beskriva ”Spindelmannen, han gar i
skolan, han dr fotograf”. En tolkning, utifrain Odenbrings beskrivning av de konsstereotypa
karaktarerna barnen iscensétter i leken, ar att intervjudeltagare 2 vill tillskriva dessa typiskt
manliga karaktirer andra egenskaper; “om jag for in fler dimensioner i det”. Denna tolkning
kan forstas ytterligare genom att deltagaren uttrycker att hen vill “att superhjiltegrejen blir
mindre, mindre aggressiv och tivlande”. Genom en sadan tolkning dekonstruerar pedagogen
barnens uppfattning om superhjéltens stereotypa manliga karaktar.

7.4.2 Pedagogiska strategier

Intervjudeltagare 1

”Forr arbetade vi mycket mer med sén dar kompensatorisk pedagogik. Se det som det ena
konet saknade liksom, pojkar behévde trana pa vissa saker och flickor p& andra.”

... och dérfor kan jag inte heller jobba kompensatoriskt pa det séttet och séga att nu ska

alla pojkar l&ra sig detta for vi kan inte sétta alla pojkar i en grupp och séga att alla &r lika
dar...”
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Intervjudeltagare 2

”Jag skulle nog egentligen vilja ha fler... jobba mera med..., att barnen, men att vi delar
upp dem.”

”Qch att dom i det far prova pa saker som dom kanske inte skulle ha valt sjalva. Och sedan
nér det dr "fritt” da far dom vélja fritt.”

”Varken vara styrda av andra eller vara styrda av egna uppfattningar.”

Kompensatorisk pedagogik beskrivs i Delegationen for jamstélldhet i forskolan (2006) som en
traditionell pedagogik inom ett jamstalldhetsarbete. Utgangspunkten i ett sadant pedagogiskt
tdnkande ar att de traditionella konsrollerna goérs starkare nar pojkar och flickor vistas
tillsammans i verksamheten. Genom att dela de bada kénen i olika grupper finns en tanke om
att de separat far mojlighet att utveckla intressen och fardigheter som i1 ”den vanliga
verksamheten” anses som normbrytande. Utifran Intervjudeltagare 1 uttalande ovan framgar
det att de arbetat med en kompensatorisk pedagogik i verksamheten tidigare; ”Pojkar behovde
trdna péd vissa saker och flickor pd andra”. Dock fortsétter hen sedan att forklara hur detta
arbetssitt inte ldngre finns kvar; Vi kan inte sétta alla pojkar 1 en grupp och sdga att alla ar
lika dar”. Eidevald (2009) beskriver sig som en av flera forskare som kritiserat Delegationen
for jamstalld forskolas beskrivning av den kompensatoriska pedagogiken. Han menar att
flickor och pojkar i denna text allt for mycket beskrivs som varandras motsatser med helt
olika egenskaper. Avsikten ar att genom den kompensatoriska pedagogiken utmana de
traditionella konsmonster som finns, men Eidevald menar att de genom en sadan pedagogik
snarare riskerar att uppratthallas. Intervjudeltagarens resonemang berérande den
kompensatoriska pedagogiken kan enligt en tolkning synliggdra asikter som kan liknas vid
Eidevalds. Genom att skilja konen at kategoriseras pojkar och flickor i olika grupper vilket
intervjudeltagaren inte anser vara ett lampligt tillvagagangssatt da hen uttrycker att “alla
pojkar ir inte lika”, alla pojkar kan alltsa inte kategoriseras i en och samma grupp.

Intervjudeltagare 2 beskriver hur ett 6nskvart arbete skulle kunna se ut och forklarar att
hen skulle vilja jobba mer med att dela upp barnen. Utifran Delegationen for jamstalldhet i
forskolans (2006) redogorelse for en kompensatorisk pedagogik beskriven ovan, finns det
mojlighet att tolka intervjudeltagarens 6nskan om att dela upp barnen som en strategi inom
denna pedagogik. Dock ger inte deltagaren uttryck for att en sadan indelning skulle styras av
biologiskt kdn, utan mer fokusera pa att utmana barnen att prova sadant som de vanligtvis inte
aktiverar sig med. | forskolans l&roplan (2010, s. 5) beskrivs att verksamheten ska anpassas
till alla barn och stimulera den enskilda individens utveckling. Intervjudeltagaren betonar att
barnen “varken ska vara styrda av andra eller vara styrda av egna uppfattningar”, och att detta
ur ett kompensatoriskt genusperspektiv kan tolkas som att hen menar att konsstereotypa
uppfattningar styr barnen i verksamheten. Men det finns ocksa mojlighet att tolka deltagarens
uttryck som ett resultat av laroplanens direktiv. En sadan gruppindelning, utifran
styrdokumentet, kan snarare framja den enskilda individen istéllet for att fokusera pa konets
generella utveckling i gruppen.

7.4.3 Vuxnas forhallningssatt mot barn

Rubriken ovan tjanar syftet att problematisera forskolans genusuppdrag i relation till vuxnas
forhallningssatt mot barn. Delegationen for jamstélldhet i forskolan (2006) menar att
begrepp sasom synsatt, attityd, standpunkt och hallning ar signifikativa for definitionen av
pedagogiskt forhallningssatt. Vuxnas forhallningssatt i forskoleverksamheten &r den
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viktigaste bestandsdelen i jamstalldhetsarbetet. | forskolans laroplan (Skolverket, 2010, s. 4)
formuleras vuxnas forhallningssatt pa féljande vis:

”Barn tilldgnar sig etiska vdrden och normer frimst genom konkreta upplevelser. Vuxnas
forhallningssatt paverkar barns forstaelse och respekt for de rattigheter och skyldigheter
som giller i ett demokratiskt samhélle och darfor dr vuxna viktiga som forebilder”

Vuxnas forhallningssétt poangteras som viktigt i en generell kontext i laroplanen men
betonas dven som essentiell for jamstalldhetsarbetet i forskolan. | foljande citat reflekterar
intervjudeltagarna kring genusuppdraget i relation till deras roll som forebilder:

Intervjudeltagare 1

”Jag kan ju tycka att det ar lite hiftigt da, jag kanske star och beréttar for nagon hur coolt
det hade varit [pojk ikl&dd rosa klader], men jag kanske inte inser att den hér pojken, det
kanske inte &r sa coolt for honom, han kanske tycker det ar han som person, men han
kanske inte méts av ndgon positiv respons hemifran och hur coolt blir det dé liksom? Vad
gor det med honom, kommer han att véxa i det och ta till sig det eller kommer han snarare
att kinna att han har gjort fel, det var inte bra eller... och &r det ritt vig for att fa alla att
vara med?”

Intervjudeltagare 2

”Jag tror inte att det skulle ses s tydligt, det jag tycker, for att jag forsoker halla tillbaks
det. Men kanske om, jag kan tanka s.... att barnet vet att jag vet att den har flickan vill
leka med en annan flicka. Och om jag da foreslar: ”Ska du leka med dom hir, pojkarna...”
sa tanker det barnet att: Vi vet ju alla att jag vill dit egentligen”. Och att dom da kénner att
jag forsoker dra at ett annat hall.”

”Ja men att vira personligheter och hur vi... hur vara personligheter rdkar vara som
individer inte som kon, att det for barnen blir en kdnad personlighet. Och det e ju liksom,
nagonstans kommer det ju till en grans; hur mycket ska vi andra vara personligheter? Och
jag tycker; till viss del men att vi ocksa maste fa vara kvar i dom vi ar. Och det blir ju en
motségelse eftersom vi ju & mén och kvinnor som &r uppfostrade till det. Vi som jobbar
med barnen. ”

Intervjudeltagare 3

N4, men jag tidnker pa att allt man sdger far man ju tdnka efter, jag séger till mina barn pa
forskolan att jag har tvd mammor, fast jag kanske inte har det, sa tycker jag att jag fa ta till
lite sana grejer for att, ja men som nagot typ av exempel for att se att det blir lattare for
dom att liksom aha...” eftersom vi nu inte har ndgon som har tvd mammor pé férskolan sa
kanns det som att dé far jag ta in det, da behGver man ta in det och att man kan anvanda sig
sjélv for att ge barnen exempel eller sadar...”

Intervjudeltagare 1 problematiserar vilka konsekvenser forskolans genuspedagogiska arbete
kan tankas fa for den enskilde individen i ett annat sammanhang dar motsatsen till
forskolans norm rader. Den intervjuade reflekterar dven kring forskolans ansvar for alla
barns delaktighet, etik kring genus och olika kulturer samt att genusarbetet kan verka
kontraproduktivt for det enskilda barnet.

Eidevald och Lenz Taguchi (2011, s. 31) problematiserar det granséverskridande som
manga genusinriktade forskolepedagoger framhaver. Intervjudeltagare 1 ger uttryck for att
det genusinriktade arbete forskolan bedriver kan paverka individerna olika. Man kan tolka
det som att hen ger uttryck for att forskolan kollektivt ska dverskrida granser men att detta
far individuella konsekvenser. Eidevald och Lenz Taguchi poangterar, i relation till det
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kollektiva gransovertradandet, att pedagoger inte bor se barnen som férandringsbara objekt.
Om det blir 6nskvart att forskolan kollektivt arbetar med att 6vertrada olikheter mellan
flickor och pojkar tenderar likheten att bli norm. Barnen, som subjekt, &r sjalva mer
kompetenta att forsta olikheters varde an vuxna. | det genusinriktade arbetet med barnen
begransas ibland pedagogers forestallningar om barns mojligheter utifran deras konsroll.
Genom att ge barn redskap att forma sin egen identitet kan diskussionen om olikheter lyftas
och andra maktstrukturer sasom klass och etnicitet ocksa synliggoras.

Intervjudeltagare 2 reflekterar dver sitt forhallningssatt mot barn i relation till sin egen
personlighet och foérskolans genuspedagogik. Den intervjuade uttrycker implicit att hen
beméter barnen utifran en forestdlining om ett korrektt forhallningssatt  enligt
genuspedagogiken vilket inte dverensstimmer med verkligheten. Intervjudeltagare 2 menar
att hen i sin genuspedagogiska roll ger forslag pa lekkamrater av annat kon trots att hen vet
att barnet vill leka med sin kompis av samma kon. Eidevald (2009) menar att forskollarare
ofta utgar fran sina egna personliga uppfattningar om genus i motet med det enskilda barnet.
Detta kan resultera att forskolans praktik forstarker barnets normer kring normalitet eller
stereotyper kring kon. Arlemalm-Hagsér och Pramling Samuelsson (2009) belyser att
lararens satt att agera utifran sin uppfattning inte alls behdver grunda sig i de faktiska
forhallanden som barnet upplever. | intervjudeltagare 2 uppmalade scenario om hur
verkligheten kan se ut i forskolan uttrycker hen: ”Ska du leka med dom hér, pojkarna...”.
Den semantiska innebdrden i citatet kan tolkas som att lararen forstarker barnens syn pa
olikheter mellan konen. Bodén (2011, s. 42) poéngterar vikten av ett medvetet
forhallningssatt i motet med barnen da den vuxnes forestallningar om flickor och pojkars
olikheter konserverar konsrollerna och darmed segregerar konen socialt. Férskolans laroplan
(Skolverket, 2010, s. 5) formulerar vuxnas forhallningssatt till barnen pa féljande vis:

Vuxnas sitt att bemota flickor och pojkar liksom de krav och forvantningar som stalls pa
dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som &r kvinnligt och
manligt.

I relation till hur vuxnas forestallningar om kon konserverar kdnsroller (Bodén, s. 42) kan
laroplanscitatet ovan forstas som ett erkannande av att det finns stereotypt manligt och
kvinnligt och déarmed beféster kdnsnormerna trots att intentionen troligtvis hade ett motsatt
syfte. Intervjudeltagare 2 uttrycker genom sin intention att fa flickan att leka med pojkarna
ett genuskompensatoriskt forhallningssatt som dessutom ar praglat av en makthierarki dar
pojkarnas lek utgdr normen. Dolk (2011, s. 56-57) poédngterar vikten av att pedagogen
kritiskt granskar sitt kompensatoriska forhallningssatt vilket ofta resulterar i falska
antaganden om maktpositioner och konade lekar- och lekkamrater. Det ar viktigt att forsta
att barns sociala identiteter pendlar i positionerna mellan olika aktiviteter och ar en process i
standig foréndring.

Intervjudeltagare 2 och 3 uttrycker hur deras personlighet kommer till uttryck i
forskolans genusarbete. Intervjudeltagare 2 ifragasdtter hur mycket ens “konade”
personlighet far komma till uttryck i en genusmedveten verksamhet. | kontrast till
ovanstaende anvander intervjudeltagare 3 en falsk utsaga om sina personliga
familjeforhallanden for att representera olika konsidentiteter och konstellationer for barnen.
Intervjudeltagarens ovan beskrivna agerande tillsammans med barnen kan tolkas som en
strategi for att ’ge barnen exempel”. Hellman (2010) redogdr for hur barn redan vid fodseln
kategoriseras i kon. Hon hanvisar till Butler (1990) som namnger den radande kdnsdiskursen
1 samhéllet vid ”den heterosexuella matrisen”. Detta uttryck utgdr ifran att det finns tva
stabila, tydligt definierade kon i samhallet som, enligt normen, ar accepterade. Forfattaren
pavisar ett forgivettagande om heterosexualitet som utgangspunkt i forestallningar om de tva
naturliga konen. Intervjudeltagarens strategi kan, utifran en forstaelse av den heterosexuella
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matrisen, tolkas som ett synliggorande av andra konstruktioner i samhallet da hen beskriver
for barnen om tva mammor. Bade intervjudeltagare 1 och 2 ger pa olika satt uttryck for att
anvanda strategier som inte representerar deras faktiska verklighet i syftet att fordndra
normer kring genusordningen. Dolk (2011, s. 57-58) menar att aven om syftet &r att skapa
jamstélldhet genom att belysa det icke normativa kan det normativa tendera att bli
problematiskt i barnens 6gon. | forskolans laroplan (Skolverket, 2010, s.4) poéngteras vuxna
som forebilder pa foljande vis:

Barn tillagnar sig etiska véarden och normer frdmst genom konkreta upplevelser. Vuxnas
forhallningssatt paverkar barns forstaelse och respekt for de rattigheter och skyldigheter
som galler i ett demokratiskt samhalle och darfér ar vuxna viktiga som forebilder.

Ovanstaende citat accentuerar vikten av vuxna som forebilder men beskriver ocksa att ~’barn
tillagnar sig etiska varden och normer framst genom konkreta upplevelser”. Dolk (2011, s.
57-58) menar att barn har manga erfarenheter av hur samhallet ser ut och & medvetna om de
forvantningar som vuxna staller pa dem. Dolk poangterar dven att barn inte bor ses som
individuella forandringsobjekt utan som en del av en verksamhet som problematiserar
genus. | enlighet med laroplanscitatet ovan menar Dolk (a a, s. 56-59) att barns konkreta
upplevelser i forskolans sociala- och fysiska miljo bor fungera som utgangspunkt for att
beskriva makt och underordning.

7.5 Genus i spraket

7.5.1 Det verbala spraket som verktyg
Intervjudeltagare 1:

Det ar ju att befasta: alla flickor kom har nu, jag har sagt sa i manga ar: men tjejer och
killar... och tyckt att det inte ar sa farligt for det handlar mest om hur jag ar men jag har ju
ocksa tillslut insett att det 4r klart att det paverkar.”

Intervjudeltagare 2:

”Vi sdger: Kom nu namn, namn, namn till barnen eller: kom barn. Att aldrig sdga: Kom nu
tjejer, kom nu killar, vad vill ni grabbar géra?”

intervjudeltagare 3:

”maérker det pa hur vi pratar med barnen, samtalet med barnen och sadédr... jag men vi
ropar aldrig: kom tjejer eller killar eller... vi bendmner barnens namn...”

”Om dom séger sadir: ar det en tjej eller en kille? sa sager jag: jag vet inte, du far fraga

den, hur den kanner sig, jag vet inte. Ibland kan man ju k&nna sig som en pojke eller som
en tjej, eller en hen eller kanske en katt!”
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I inledningen ovan, under rubriken forskolans sociala miljo ur ett genusperspektiv, berérs
Eidevalds (2009) mening om hur interaktionen mellan manniskor formar en social historia
hos individen. Han beskriver vidare hur barn manga ganger gors till flickor och pojkar i den
sociala kontexten de befinner sig i. Som exempel redogér han, i sin avhandling, for hur
pojkar och flickor bemottes olika av forskollarare vid en matsituation 1 forskolan.
Kommunikationen i den situationen skedde till storsta del verbalt och skapade, enligt
honom, en skillnad mellan kdnen. Intervjudeltagare 1 anvinder uttrycket “att befdsta” da
intervjumaterialet beskriver hur hen “sagt sa i manga &r: men killar och tjejer”. P& samma
vis som Eidevald tolkade att kommunikationen vid matsituationen i hans studie skiljde
konen at, gar det att tolka Intervjudeltagare 1 resonemang kring anvindandet av “tjejer och
killar” som ett uppdelande, “’ett befastande”, av konen.

Vidare uttrycker deltagaren att hen ™tillslut insett att det &ar klart att det paverkar”.
Eidevald (2009) menar att dominerande diskurser i forskolan genomsyras av ett feministiskt
poststrukturalistiskt perspektiv da barn viljer att positionera sig beroende pa hur de blir
bemétta av andra vuxna och barn. Manga ganger ar det vanor och traditioner i forskolan som
gor att diskurser bevaras. Risken med saddana vanor ar att alla pojkar respektive flickor
behandlas utifran felaktiga forestallningar som leder till att tanken om hur kénen ska vara
normaliseras. Konsekvensen blir saledes att normaliseringen uppfattas som sann kunskap
och som det naturliga sattet att bemdta barnen pa. Intervjudeltagare 1 beskriver hur hen
insett sin paverkan genom att kategorisera barnen med benamningen pojkar och flickor i den
verbala kommunikationen. En tolkning av denna insikt ar att deltagaren, genom att anvénda
”pojkar och flickor” som bendmning pé barnen, upplevt sig paverka, befdsta och normalisera
konen i den radande diskursen.

Aven intervjudeltagare 2 beskriver hur de pa hens forskola valt "att aldrig siga: kom nu
tiejer, kom nu killar, vad vill ni grabbar géra?”. P4 samma satt uttrycker sig
Intervjudeltagare 3; ... ja men vi ropar aldrig: kom tjejer eller killar... eller”. Istallet for att
benamna barnen vid kon beskriver bada intervjudeltagarna att det valt att anvanda barnens
namn nar de kommunicerar. Odenbring (2010) menar att ménniskans vardagliga, verbala
samtal manga ganger genomsyras av personers sociala status. | dessa samtal anvands, manga
ganger omedvetet, kategoriseringar som bland annat beskriver kvinnors och méns utseende
och satt att vara. Vidare beskriver Odenbring hur sadana kategoriseringar och
forestaliningar om det typiskt manliga och kvinnliga skapar sociala hierarkier och begrénsar
den enskilda individens frihet att skapa sitt eget subjekt. Intervjudeltagarna véljer att tilltala
barnen vid deras namn och ett sadant val kan enligt var tolkning hérledas till att de vill
undvika konade kategoriseringar for att inte begransa barnen. En forstaelse av detta ar att
namnet med férdel symboliserar individen med dess egenskaper snarare &n de stereotypa
forestaliningar som finns om det biologiska konet.

7.5.2 Sprakstrategier: Motverka gubbsamhallet

Intervjudeltagare 3

”Att man forsoker motverka hela det har gubb-samhéllet, a legogubbe, den gréna gubben
nar man ska ga over dar, att man forsoker byta ut mot gumma & sédana saker jobbar vi
mycket med...”

Eidevald och Lenz Taguchi (2011, s. 21-22) beskriver hur det pa 60- och 70-talet
genomfordes jamstalldhetssatsningar déar kvinnor uppmuntrades att ta plats pa de typiskt
manliga arenorna. Genom en sadan strategi forvantades kvinnorna tilldelas makt och ett 6kat
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inflytande i samhaéllet. Det fanns en forestélining om att de typiska manliga egenskaperna;
makt, fysik, mental styrka etcetera var kvaliteter som alla antogs vilja fa tillgang till. Dessa
jamstélldhetssatsningar paverkade relationen mellan barn och vuxna och paverkade
pedagogiska stallningstaganden i en strdvan mot det manliga som norm. Flickorna skulle,
for att kunna havda sig mot pojkarna, tillskriva sig ett mer maskulint beteende. Genom att
implementera ett sadant jamstalldhetstank i arbetet med barn kom det neutrala och det
naturligt manliga att kvarsta som det hogst 6nskvarda.

Intervjudeltagare 3 beskriver sig vilja ”motverka gubb-samhallet”, och med de orden
som utgangspunkt kan det tolkas som att hen menar att manligheten som norm finns kvar
som en diskurs i samhéllet. Deltagaren redogor aven for exempel da denna norm synliggors i
det vardagliga spraket genom att redovisa for “’lego-gubbe och den grona gubben nar man
ska ga dver gatan”. Arlemalm Hagsér och Pramling Samuelsson (2009) menar att studier har
genomforts som visat att det talade spraket och, valda uttryck i detta, har en avgoérande
betydelse nar genus konstrueras i forskolans verksamhet. Aven Eidevald och Lenz Taguchi
(2011, s. 26-29) betonar hur pedagogers sétt att anvanda spraket dr det som visat sig vara det
mest avgdrande i arbetet med jamstalldhet. Forfattarna beskriver vidare att det talade spraket
representerar vad vi ar, det beskriver en identitet och en personlighet som med fordel kan
anvandas strategiskt i ett pedagogiskt sammanhang. Intervjudeltagarens vilja att byta ut
gubbe mot gumma i det talade spraket till barnen kan, med utgangspunkt utifran
ovanstaende vetenskap, tolkas som en verbal strategi for att motverka den manliga normen.

7.5.3 Sprakstrategier: Flickan och den rosa trojan...

Utifran en poststrukturalistisk feministisk syn beskriver Nordin-Hultman (2004, s. 167-171)
hur barns beteende och subjektskapande maste forstds beroende av barnets omgivande
kulturella milj6. Formuleringen i forskolans ldroplan “konsroller” kan utifrdn ovanstdende
perspektiv kritiseras da en roll endast existerar utifran tanken om att det finns en objektiv
kdrna i manniskan. Detta synsétt ar irrelevant utifran en poststrukturalistisk syn dar spraket
ar en betydande faktor i barns subjektskapande. Barnets identitet konstrueras socialt och
forandras kontinuerligt av barnet sjalv men ocksa genom sprakligt samspel med andra.
Sprakets betydelse for barns identitetsskapande och laroplanens (Skolverket, 2010, s. 4.)
formulering: “vuxna viktiga som forebilder” accentuerar vikten av intervjudeltagarnas
sprakliga strategier i motet med barnen. En fraga som stélldes under samtliga intervjuer,
med minimala skillnader i formuleringen, lyder: ”Ett barn kommer fram till dig och papekar
att hon har en sot rosa tréja pa sig. Pa vilket satt skulle du bemota barnet i denna situation?”.
Fragan syftar till att undersoka hur intervjudeltagarna reflekterar kring betydelsen av vuxnas
sprak for barns identitetsskapande.

Intervjudeltagare 1

”Har tanker jag ju s mycket att jag inte vill sdga att hon ar s6t och gullig, fast jag sdger
nog ganska ofta ”a men va cool”, ’den var cool!” liksom eller ”du dr grym”, eller jag sdger
nog dom orden for att jag sdger dom sjélv liksom och d&... det hor jag ju ocksa att barnen
tar efter. Jag har ndgon flicka som nér hon hjilper nagon klé pa sig sa bara ”a men du ar
grym, du dr grym, det gér jétte bra det hér!” Och det kan jag ju tycka, att det &r inget kodat
for mig liksom, det ar ju bara du ar grym, det behdver man inte lagga nagonting i
egentligen mer &n bra, ”du &r bra” kan man ju lika gérna séga.”

”Det dr svart att inte... och i virsta fall kan det ju vara sa att man nastan ar orolig for att en
fordlder... sd vet jag nér jag jobbade med detta for manga ar sedan att d& var man ju mest
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radd for den har foraldern som kom och hade gjort stora langa flator pa sin dotter och
Madickenkldder och sadar... vad ska hon sdga om inte jag sa till hennes dotter att hon var
fin? Och da hade vi det projektet att vi absolut inte skulle siaga nagot, da sa vi ju alltid bara
séhér 74, jag ser att du har en ny klénning, jag forstar att du &r glad” och “oj va du méste
kénna dig lycklig idag” eller sddér... jag gor kanske inte det riktigt alltid idag utan jag
skulle nog ocksé kunna séga ett... eller ja, virdera det skulle man val kunna séga.”

Intervjudeltagare 2

Jag kan bekrifta det barnet sdger genom att sdga: “Du tycker den &r sot” till exempel eller:
”Tycker du att den &r so6t?”. Inte som ett ifrdgasittande utan som att jag har hort vad du har
sagt. Och jag ser dig. Och sa kan jag ligga till saker som: “Ar den mjuk och skén?” eller
nigot i den stilen. Eller nigonting storre; ”Ar det en firg du gillar?”, eller att lyfta det
fran... ”den hir tréjan har jag, blir jag vird nigonting for att jag har den tréjan?”. *skratt*.
Och, jag kan siga att “jag tycker den ser skon ut” eller kiinna pa den: ”Ah jag tycker den
kédnns skon”. Eller ’den ser varm ut” eller ”Den ser sval ut, vad skont nér det dr sd varmt
ute.”

”Om jag utvecklar det dér att barnet kommer for att sdga: ”Visst har jag en sot tréja pa
mig?” sé kan jag ldgga in en norm som att: ”Jag tycker det &r bra att ha kldder som gér att
leka 1”. Om det foljer med det har med att barnet har en s6t trdja att ”Jag vill inte smutsa
ned mig, & sa..” da forsoker jag papeka att det &r trist att ha ndgonting som inte gér att leka
i. *skratt*. Att jag tanker att det ar battre att barn tanker s kring klader. Att dom ska kunna
réra sig i dom och gora det dom vill, istillet for att tinka “jag har det hir pd mig, d& kan jag
inte... .rulla i leran”.

Intervjudeltagare 3

Jag skulle nog sdga ” Jaha, jaa den ser jétteskon ut. Man kan sékert springa bra i den. Eller
hur kénns den, hur kdnns det materialet nar du springer snabbt i den?”. Eller ndr du
klattrar? Man kan gora saker med den, att det &r bra att ha klader nar det ar kallt”, jag vet
inte, men lite mer s tror jag.

”Jag vill inte vara med i skapandet av att barn blir sedda utifran assa hur dom ser ut eller
vad de har pa sig utan snarare for vad de gor eller kan gora liksom. Sédar att man vill ju
ofta ha bekraftelse for hur man ser ut, att man ofta star: (med barnrést): Halla se mig! A
dom star och hoppar och bara drar i hela sina kldder, som dom ér jéttestolta dver” s kan
man ju ocksa bekréifta dom i den kénslan. Men: ”Jag ser, du ar jéttestolt 6ver det du har pa
dig, vad ar det dar egentligen? oj, ja aha, kolla!”. ”Jag ser” typ sddér. Men kanske bekrifta
pa s satt- barnet. Ja men ”Vad har man klider till” *varfor ska man ha klider”, ja vet inte,
men, men det ar ju vadldigt tydligt att manga barn blir bekréftade A, se mig, se vad fin jag
4r liksom”. A sen ir man ju sjilv sa likadan. D4 fir man niistan viska det i smyg till sina
kollegor: ”Vilken fin trja” eller ja: ”skont”.

Intervjudeltagare 1 uttrycker att hen i relation till fragan om bemotande av flickan med rosa
troja inte skulle anvénda ord som sot eller gullig. Daremot upplever den intervjuade att ord
som cool och grym &r anvandbara och att dessa ord inte ar konskodade. Ambjérnsson (2005)
menar att fargen rosa associeras med ord som sot och gullig vilka kan ses som sociala
markorer for femininitet. De feminint kodade orden uttrycker déarmed en kategorisering av
det kvinnliga som underordnat mannen. En tolkning av stereotypt “pojkkodade” ord tenderar
enligt Wiklund, Petrusson-Nahlin och Schénback (2011, s. 90-95) att vara fartfyllda till sin
karaktar. Haftigt och tufft ar exempel pa ord som enligt forfattarna beskriver temperament
som associeras till det stereotypt pojkiga. En mojlig tolkning &r att orden grym och cool som
namns av intervjudeltagaren ovan ocksa kan forstas som knutna till det manliga konet.
Oavsett association accentuerar Wiklund et al. (a a) vikten av en pedagogisk medvetenhet
till ord som kan befésta stereotypa forestallningar och forvantningar pa pojkar och flickor.
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Intervjudeltagare 1 anvander en spraklig strategi som gar ut pa att bemota kanslan barnet
visar i situationen. Samtidigt kan citatet ovan tolkas som att den intervjuade stundtals
frangar denna strategi da hen i kontexten med tréjan sager: “virdera det”.

Att vérdera en troja som fin eller sot star i motsats till intervjudeltagare 2 strategi som
vill visa pa barnets vérde oavsett trojans utseende. En spraklig strategi som den intervjuade
uttrycker att hen anvander ar tillskriva tréjan andra egenskaper som inte kopplas till
forestallningar om kon. Intervjudeltagare 2 exemplifierar hur barnet kan bli bekraftat genom
att fraga om tréjan dr “mjuk och skon” eller om den har “en firg som du gillar”. Bodén
(2011, s. 40-41) beskriver i relation till ett kompensatoriskt arbetssatt att pedagoger
uppmanar pojkar till att “uppticka sina mjuka sidor” vilket i kontexten kan tolkas som en
stereotypt “flickig” egenskap. I forhallande till intervjudeltagare 2 strategi kan “mjuk och
skon” forstds som att konservera en traditionell kdnsroll om det ségs till en flicka beroende
pa om man anser att flickor gillar de egenskaperna. En annan strategi som anvands ar att
belysa trojans farg och darmed ge bekréaftelse pa att man ser tréjan som barnet ar stolt 6ver.
Hellman (2010) poangterar att ett objekts farg ar essentiellt da barn markerar och segregerar
konsstereotyper. Utifran ovanstaende perspektiv kan darmed bekraftelse eller fragor om farg
vara av stor vikt for barns identitetsskapande. Intervjudeltagare 2 ger dven uttryck for en
spraklig strategi som innebér att attribuera tréjan med funktionella egenskaper i lek. En
mojlig tolkning av motivet bakom intervjupersonens valda strategi kan vara att alla barn,
oavsett kon, ska ha mojlighet att leka liknande lekar och inte begrénsas i sina rorelser.
Hellman (a a) beskriver att pojkar traditionellt anvander taliga och flexibla klader vilket av
pojkarna i studien ses som en fordel da kladerna klarar av grovmotoriska lekar. Generellt
resulterar flickornas kladsel att begrénsa deras rorelsemonster vilket leder till flickornas
underordnade fysiska position. P& detta vis kan pojkarna definiera och atskilja “flicklek”
fran ”pojklek” och kldderna fyller funktionen som segregerande markor. Denna makthierarki
som konserverar traditionella konsroller kan genom intervjudeltagare 2 strategi upplosas.

Intervjudeltagare 3 anvéander en liknande strategi som intervjudeltagare 2 vilket hen ger
uttryck for genom att reflektera med barnen om kladers praktiska funktion. Samtliga
deltagare forsoker genom sina sprakliga strategier att undvika att barnet ska bli bekraftad
utifran kladesplaggets utseende. De ovan namnda sprakliga strategierna kan enligt Bodén
(2011, s. 40) forstds som konsneutrala da intervjudeltagarnas intentioner ar att tillskriva
trojan egenskaper som &r kopplat till verb (springa) men ocksa konsneutrala adjektiv (varm).
Som tidigare ndmnts kan kdnsneutrala strategier tendera att forstarka det stereotypt manliga.
I relation till kompensatoriska strategier namns att flickor ska trana pa att brottas, vara fysisk
aktiva och utveckla sin grovmotorik. Eftersom dessa egenskaper namndes i en
kompensatorisk kontext kan dessa egenskaper tolkas som stereotypt pojkaktiga.
Intervjudeltagare 3 formulerar att hen i motet med barnen skulle kunna anvénda
formuleringar som “springer snabbt i den” och “nér du klittrar?” vilket tyder pa att den
sprakliga neutraliteten tenderar att bli stereotypt pojkaktigt kodad. Hellman (2010) beskriver
utifran sin studie att pojkar ofta kopplar fartfyllda rorelseménster till att vara pojke.

Bade intervjudeltagare 1 och 3 anvander en spraklig strategi som gar ut pa att bemota
barnets kénsla. Intervjudeltagare 3 beskriver det med meningen Jag ser, du &r jattestolt over
det du har pa dig”. Den intervjuade hdvdar att barn ofta blir bekraftade for att vara fina och
att vuxna sOker samma typ av bekraftelse. Intervjudeltagare 3 menar att om man vill
bekréfta en kollegas fina troja sa far komplimangen viskas i smyg. Ovanstaende diskrepans
mellan bemd&tande av barn och vuxna kan tolkas som ett uttryck for en barnsyn dar barn och
vuxna bemots olika. Skillnaden i bemoétande kan hérledas till en tanke om att vuxna vet
barnens basta (Johansson, 2011) och att vara vuxen har hogre status. Vuxnas status i relation
till barn speglas dven da intervjudeltagare 1 uttrycker en storre oro for foraldrars uppfattning
I bemoétande av deras barn &n barnets egen upplevelse. En alternativ tolkning av
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intervjudeltagare 3 uppfattning skulle kunna vara att barn, i motsats till vuxna, & mer
paverkbara som individer. Den sistndmnda tolkning kan forstas som ett uttryck for den
socialisationsteori som Bodén (2011, s. 40-42) beskriver. Utifran denna teori determineras
barns uppfattning om sig sjalva och sitt kon av pedagogernas forhallningssatt. Bodén lyfter i
samma kontext upp vikten av pedagogisk medvetenhet om hur forestallningar om kén och
dess stereotypa egenskaper kan leda till ett kontraproduktivt genusarbete.

Wiklund et al. (2011,s. 93-100) beskriver forskolans sprakliga praktik som ett
makthavande medel att forandra pedagogers sétt att bemdta flickor och pojkar utifran
stereotypa forestallningar om hur barnen utifran sitt kon vill bli bekraftade. Samtliga
intervjudeltagare formulerar olika s&tt att bemota flickan med den rosa trjan. Dessa
strategier syftar till att fordndra stereotypa forestdllningar om kon och undvika att
objektifiera barnet till sitt utseende. Forfattarna podngterar ett kritiskt reflekterande kring
pedagogers sprakbruk vilket intervjudeltagarna ger uttryck for genom att ge flertal
alternativa formuleringar som alla syftar till att “motverka traditionella konsmonster”
(Skolverket 2010, s. 5). Samtliga intervjudeltagare ger uttryck for ett forandrat sprakbruk i
linje med en positiv fordndring av konskategoriseringar. Wiklund et al. (2011, s. 93-100)
problematiserar i relation till pedagogers goda intentioner att i det kdnsneutrala spraket blir
manligheten ofta norm och ibland tenderar det manligt kodade spraket att forandra flickors
beteende efter den manliga.

8 Diskussion
8.1 Resultatdiskussion

Genom en kvalitativ samtalsintervju med tre pedagoger, verksamma i forskolor vars
inriktning beskrevs genusmedveten, var intentionen att undersoka deras individuella
reflektioner kring vad ett genusarbete &r och hur det kan praktiseras i forskolans verksamhet.
| detta avsnitt diskuteras syftet och fragestallningarna i relation till analysen.

Inledningsvis anvander tva av intervjudeltagarna ordet kunskap da de reflekterar 6ver
vad genuspedagogik innebdr och vad som kravs for att praktisera det i verksamheten. Den
tredje deltagaren hanvisar till det manliga patriarkatet och uttrycker att hen genom en
medveten genuspedagogisk inriktning kan motverka en ojamn maktférdelning mellan
konen. | analysen synliggdrs dven intervjudeltagarnas reflektioner kring laroplanscitatet “att
motverka konsroller” och svaren som ges dr av varierande karaktér. Intervjudeltagare 1
aterkommer aven denna gang till ordet kunskap och att det kravs en bredare sadan i
arbetslaget, samtidigt som deltagare 2 problematiserar sitt eget agerande utifran egna
forestallningar om barnens normbrytande beteende i verksamheten. Intervjudeltagare 3
beskriver snarare en strategi da hen redogor for hur materialet som anvéands kan utmana
normer relaterade till kon. Nagot vi anser viktigt att belysa i relation till dessa svar ar att
pedagogerna som deltog hade olika utbildningsbakgrund. Da en av deltagarna manga
ganger, enligt var uppfattning, gav en snabb respons pa fragorna upplevde vi att
fragestallningarna vi behandlade sedan tidigare hade berorts och bearbetats av hen. Kan
variationen pa svar fran de tre deltagande pedagogerna héarledas till deras respektive
utbildningsbakgrund? Om sa ar fallet, ar det de tva andra deltagarnas
forskollararutbildningar som brister i formedlandet av kunskap inom genuspedagogiken? |
analysen refererar vi till Arlemalm-Hagsér och Pramling Samuelsson (2009) som
problematiserar det faktum att forskning visat att vuxna i verksamheten manga ganger ar de
som uppréatthaller normer. De tva forskollararna uttrycker en medvetenhet om att kunskap &r
mycket betydande i ett genusmedvetet arbete, men uttalar samtidigt en frustration dver att
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kunskap inte finns eller att den, med hanvisning till intervjudeltagare 2 resonemang om
barnens normbrytande, anviinds pé “fel” sitt. En osikerhet synliggdrs da de ger respons pa
fragestallningarna, de beskriver hur de tidigare arbetat genusmedvetet och redogor aven for
hur de skulle vilja arbeta, men problematiserar arbetsplatsens kompetens inom
genusomradet.

Vidare redogér vi i analysen for hur ett genuspedagogiskt arbete synliggors i
forskolans fysiska och sociala miljo. Nagot som ar aterkommande under dessa tva avsnitt ar
den kompensatoriska- respektive den genusneutrala pedagogiken. Mycket av det som
pedagogerna uttrycker kan harledas till dessa pedagogiska strategier som uttryckligen
anvands bade i den fysiska och sociala miljén. En av deltagarna redogor for hur de bytt
namn pa dockvran till lagenheten och arbetar pa sa vis, genom var tolkning, utifran en
konsneutral pedagogik. | analysen tolkar vi detta arbetssatt utifran Eidevald och Lenz
Taguchi (2011, s. 22-25) och menar att den genusneutrala pedagogiken i detta fall blir
motsagelsefull eftersom det i ett sddant agerande synliggor att det finns en uppfattning om
att vissa material eller platser faktiskt & konskodade redan fran bérjan. 1 samma mening
fortsdtter sedan deltagaren att beskriva hur de fort in “Polly pocket”, ett material som
anviands i rollek och dirmed skapar en forestéllning om att vara “flickigt”, i bygghornan. Ett
sadant genuspedagogiskt stallningstagande kan harledas till den kompensatoriska
pedagogiken. Deltagarens uttalanden i denna mening synliggor saledes att bade en
konsneutral och en kompensatorisk pedagogik anvéands. Liknande monster aterkommer dven
hos de andra deltagarna vilket i sin tur beskriver att de tva genusstrategierna manga ganger
anvénds sida vid sida.

Som ovan beskrivet anvandes kompensatorisk- respektive genusneutral pedagogik
bade i de fysiska och i de sociala miljéerna. | en av dem beskriva situationerna, da “Polly
pocket” flyttades in i bygghornan, synliggjordes enligt var tolkning hur det flick- kodade
flyttades till det pojk-kodade och fick ge vika for den manliga normen. Ett sadant agerande
gar enligt oss att ifrdgasatta da det implicit ges uttryck for att den “flickiga” aktiviteten ska
anpassas till den “’pojkiga”. P4 samma sétt ifradgasétter vi strategin diar dockvran far namnet
lagenheten eftersom det dven héar skapar forestallningen om att det &r det typiskt flickiga
som ska byta namn medan bygghornan star kvar med sin “pojkiga” titel. Genom ett sddant
tankesatt synliggors hur den genusneutrala, att byta namn pa dockvran, och den
kompensatoriska pedagogiken, att forflytta tjejernas rollek till killarnas bygghdrna, kan bli
motsagelsefulla i sitt resultat. | dessa bada strategier kan manligheten som norm synliggoras
da den pojkiga” rollen och aktiviteten framstills som mer fordelaktig. Kan ett siddant
agerande frdn pedagogens sida snarare bromsa an framja ett jamstéalldhetsarbete? Var
uppfattning ar inte att pedagogen medvetet valde denna strategi for att framja den maskulina
normen. Trots det vill vi problematisera hur ett sadant arbetssatt snarare kan skilja pojkar
och flickor at genom att enbart forandra flickornas stereotypa aktiviteter och konskodade
miljoer.

En viktig upptackt som framkom i var analys, var hur den sociala miljon ansags vara
betydande i ett genusmedvetet arbete. Det betonades att det verbala spraket hade stor
potential i syfte att problematisera stereotypa konsroller och kénsmonster. Leken var en
sadan aktivitet dar pedagogerna beskrev sig observera, provocera och dekonstruera barnens
agerande och forestallningar utifran konsstereotypa roller. Alla deltagarna beskriver hur de
valt att inte bendmna barnen i kdnade kategoriseringar, pojkar och flickor, utan foredrar att
anvanda deras namn. En av deltagarna beskriver sig gora detta for att inte beféasta barnen vid
forestallningar som finns om de biologiska kénen. Med hanvisning till Odenbring (2010),
som menar att kategoriseringar och forestéliningar som finns om det manliga och kvinnliga
begransar den enskilda individen, blir det synligt hur intervjudeltagarna i stor utstrackning
anvander spraket som ett verktyg i genusarbetet. | analysen beskriver vi dven att Eidevald
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och Lenz Taguchi (2011, s. 26-29) menar att det verbala spraket visat vara sig mest
avgorande i arbete med jamstélldhet. Detta ar nagot vi sjalva kan se monster av i var studie
da det genom intervjuerna framkom att det verbala spraket var en stor del i pedagogernas
medvetna genusarbete.

Det verbala spraket anvands, i enlighet med intervjudeltagarnas redogorelser, pa olika
satt. En av deltagarna anvander sig av en falsk utsaga da hen beskriver sin personliga
familjekonstellation for barnen. Detta gors i syfte att synliggora ett forhallande mellan tva
manniskor som frangar forestallningen om en heteronormativ relation. | analysen refererar vi
till forskolans laroplan (Skolverket, 2010, s. 4) dar det beskrivs att vuxnas forhallningssatt
paverkar barns forstaelse och respekt for rattigheter och skyldigheter som géller i samhallet.
Att ange en falsk utsaga for barnen kan i denna situation, enligt var tolkning, ge barnen en
forstaelse och respekt for hur manniskor valjer att positionera sig i samhallet. Strategin
mojliggor pa sa vis ett larande som i sin tur kan forbereda barnen for ett samhéllsliv utanfor
verksamheten. Pa samma satt som detta agerande medfor positiva utvecklingsmojligheter for
barnen finns enligt oss anledning att problematisera ett sddant agerande. Vad sker da barnen
en dag kommer i kontakt med sanningen, det faktum att pedagogen inte alls har tva
mammor? Ar pedagogens forhallningssatt da respektfullt gentemot barnen och pa vilket satt
blir hen en forebild genom ett sadant agerande? Trots att vi kan se en férdel med att
implementera sadana strategier i arbetet med barnen anser vi att ett sddant tillvagagangssatt
talar emot det uppdrag som beskrivs i laroplanen och darfor inte &r ett alternativt arbetssatt.

En av intervjudeltagarna ifragasatter hur mycket den egna personligheten ska forandras

till forman for ett aktivt jamstalldhetsarbete, och uttrycker att pedagogerna faktiskt har sin
egen uppfostran som till stor del ar baserad pa ett biologiskt kon. Far den konade
personligheten komma till uttryck i verksamheten och blir det ett motségelsefullt arbete som
utfors da pedagogerna agerar inom de biologiska kategoriseringarna man och kvinna? |
denna osakerhet synliggdrs hur intervjudeltagaren i ett genusarbete inte kan bortse fran det
biologiska konets paverkan. Som namnts i analysen menar Eidevald (2009) att forskollarare
manga ganger utgar fran sina egna personliga uppfattningar i arbetet med barnen. Han
redogor aven for att ett sddant agerande kan resultera i att normer och stereotyper kring kon
forstarks. Med utgangspunkt i Eidevalds mening kan slutsatsen dras att den egna konade
personligheten och ett arbete utifran den inte gynnar verksamheten och motverkandet av
stereotypa konsroller och kénsmonster. Vi vill dock problematisera detta i relation till
laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010, s. 5) dar direktiven belyser att “vuxnas
bemdtande av flickor och pojkar kan bidra till att skapa krav och forvantningar pa deras
uppfattning om vad som é&r kvinnligt respektive manligt”. 1 analysen belyser vi hur detta
laroplanscitat kan forstds som ett erkdnnande av att det finns stereotypt manligt och
kvinnligt. Detta citat befaster, utifran var tolkning, kénsnormerna trots att det formodligen
finns en intention att belysa det motsatta. Det finns dven anledning att aterga till ovanstaende
stycke och hénvisa till laroplanscitatet (Skolverket, 2010, s.4) dér det beskrivs att vuxnas
forhallningssatt paverkar barnens forstaelse och respekt for rattigheter och skyldigheter.
P4 samma sitt som det blir problematiskt att ange en falsk utsaga om sina
familjeforhallanden for barnen, kan det uppfattas som respektlost att inte vara den konade
personlighet som tagits med fran den egna hemkulturen? Detta ar en fraga vi sjalva brottats
med i processen och diskuterat ett flertal ganger. En standigt aterkommande slutsats fran var
sida &r att dmnet studien riktar sig mot &r oerhort komplext och ofta hanger samman med
egna erfarenheter och upplevelser. Det dr ocksa ett amne som berér manga kanslomassigt
vilket vi forstatt da vi under den skrivande processen lyft tankar och asikter med méanniskor i
var omgivning.

En gemensam namnare for denna studie &r att det finns en stor osakerhet kring hur kon
I biologisk bemarkelse bor synliggoras i ett genusarbete. Om barnen bendmns som pojkar
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och flickor kategoriseras de in i kdnsstereotypa forestallningar som inte anses vara ett
alternativ i pedagogernas genusarbete. Biologiskt kon ska inte styra verksamhetens upplagg
och struktur men det framkommer, trots det, hur pedagogerna sjélva bar med sig kdnade
personligheter som kan vara komplicerade att bortse fran i ett arbete. Intervjudeltagarna
problematiserar vidare hur anvandandet av det biologiska konet som utgangspunkt i sa fall
kan ses som ett redskap i ett aktivt genusarbete. Ska det synliggoras, neutraliseras eller
utmanas? Gar det att arbeta aktivt med genus i verksamheten och bortse fran det faktum att
det biologiska konet paverkat och &n idag paverkar de samtal som fors i
jamstalldhetsdebatten? Osakerheten synliggors enligt oss da pedagogerna beskriver hur de
blandar strategier som neutraliserar kon med de som har som syfte att kompensera. De
uttrycker implicit att det ar svart att tala om jamstalldhet om de bilogiska konen inte far
namnas. Men da pedagogerna anvander bendmningar som pojkar och flickor och
problematiserar dessa kategoriseringar tillsammans med barnen for att belysa allas lika
varde i ett jamstalldhetsarbete, blir det inte da en, enligt Butler beskriven, konstruktion trots
allt? Utifran en sadan forstaelse sa konstrueras alltsa kon i alla sociala sammanhng. Darav
synliggors det enligt oss hur forskolans sociala arena &r mycket betydelsefull i ett
jamstélldhetsarbete.

Vi aterkommer slutligen till den kunskap som berorts i inledningen av denna
diskussion. Pedagoger som arbetar inom forskolans verksamhet ska forma sitt arbete utifran
de direktiv som beskrivs i laroplanen. Det beskrivs som tidigare ndmnts att stereotyper
géllande konskategoriseringar ska motverkas samtidigt som de vuxna &r viktiga forebilder
och i hig grad kan paverka barnens utveckling, forstéelse och respekt. Ar det laroplanen
som skapar den osakerhet vi belyser i stycket ovan? | ett aktivt genusarbete kan dessa tva
citat, utifran vetenskaplig forskning och arbetet med att motverka stereotypa konsroller och
konsmonster, synliggora tendenser till att bli motsagelsefulla och svara att kombinera i
arbetet. | analysen beskriver vi hur Eidevald (2009) problematiserar laroplanens direktiv och
ifrdgasatter hur dessa kan implementeras i verksamheten. Genom ett sadant
problematiserande synliggors enligt oss aven hur han anser att det inte finns nagra tydliga
direktiv kring hur ett sadant arbete ska utforas och att det darfor skapas en osékerhet kring
genus och hur ett genusarbete kan anvandas. Deltagarna i var studie uttrycker alla tre att
flickor och pojkar har lika varde och ska bemoétas pa lika villkor i forskolans verksamhet.
Trots dessa asikter sa synliggors det i var studie hur ett arbete med genus standigt
motarbetas av underliggande genusnormer vilket i sin tur skapar en osakerhet. Egna
varderingar och samhéllets normer styr pedagogernas agerande och det tydliggérs om igen
hur studiens &mne ar otroligt komplext.

8.2 Metoddiskussion

I examensarbetets begynnelse gjordes betydande urvalsdvervdgande i form av vilka
forskolor och deltagare som var relevanta for vart syfte och vara fragestallningar. Det
strategiska urvalet av forskolor gjordes i relation till att vi var intresserade av hur férskolor
som profilerar sig som genusinriktade bedriver sin verksamhet. Pa sa satt okade vi
mojligheterna for att var empiri skulle handla om konkreta fall dar genusteori praktiseras.
Urvalet av deltagare gjordes genom att endast inkludera verksamma pedagoger med
forskollararutbildning eller hogre utbildning inom genus. Da fortrogenhet med forskolans
praktik och genusuppdrag var essentiellt for undersékningens syfte exkluderades personer
med annan utbildningsbakgrund. Vart metodologiska tillvagagangssatt exemplifierar endast
hur ett fatal genusinriktade pedagoger reflekterar kring genus i forskolan. Vi dar medvetna
om att pedagogers reflektioner om verksamheten pa deras arbetsplats inte behover
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overensstamma med resultatet fran en observation pa samma forskola. Examensarbetets
resultat kan heller inte generaliseras till alla genusinriktade forskolor och &n mindre till
forskolor utan genusinriktning. Var empiriska data syftar primart pa att undersoka hur tre
genusinriktade pedagoger reflekterar Over det praktiska genusarbetet i forskolan. Vi anser att
insamlad data har fungerat val som ett underlag for detta vetenskapliga arbete. | den
kvalitativa forskningsmetoden ska all empiri tolkas och tolkningen lamnar utrymme for
forskarens paverkan av resultatet. | relation till vart arbete har vi i storsta man skrivit ut
intervjudeltagarnas utsagor ordagrant. Genom ett systematiskt tillvagagangssatt har vi tolkat
utsagorna med hjalp av evidensbaserad litteratur for att minimera riskerna for feltolkningar.

8.3 Forslag pa vidare forskning

Vi har i detta examensarbete fokuserat pa pedagogers reflektioner kring praktiska situationer
i forskolans verksamhet. | vara diskussioner kring vilka metodologiska dvervaganden som
var nédvandiga for att begransa examensarbetets omfattning vacktes ocksa idéer om vidare
forskning pa omradet. Vi anser att var insamlad data utgor en god empirisk grund for vart
examensarbete. Det hade dock varit intressant att jamfora videoobservationer fran
intervjudeltagarnas forskolor med deras reflektioner om verksamheterna. Ett annat exampel
pa vidare forskning inom genus i forskolor ar att intervjua barnen om hur de ser pa sin
konsidentitet. Av etiska skal kan en sddan studie vara svar att genomféra men val sa
intressant.
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10 Bilagor

INTERVJUGUIDE

Intervju med forskola 1
Innan intervjun borjar:

e Fraga om hen godtar att vi spelar in intervjun med vara mobiltelefoner! Meddela &ven
att vi kommer att anteckna under tiden (sekreteraren).

e Anonymitet (kommer att kallas intervjudeltagare, hen”, informant eller pedagog)

e Redogdr for vara positioner, vara roller under intervjun.

e Begreppsdefinitioner: kon och genus kommer anvéndas synonymt som uttryck for att
kon ar en social konstruktion, for biologiskt kon anvédnds “biologiskt kon™.

e Syftet med intervjun ar att fa hora hur en pedagog som ar verksam i en
genusprofilerad forskola reflekterar Gver genus.

Genus i forskolan

Enligt informationen vi fann om er forskola pa internet hittar vi formuleringen: ~genus...”
(formuleringen borttagen pa grund av konfidentialitet)
o Vad innebdar genuspedagogik for dig?

Social miljo
o Hur préglas er sociala miljé av er pedagogiska inriktning?
o Padin arbetsplats, vilka & pedagogernas strategier for barngruppens sociala
samspel utifran genuspedagogiken? (t ex en medveten indelning i grupper)

Hur kan det i sa fall se ut?
o Upplever du att barnen du arbetar med har olika erfarenheter av vad det innebér att

vara pojke/man/pappa respektive flicka/kvinna/mamma?

Om ja...
o Visar det sig i sattet de leker pa i forskolan?

Med andra ord, hur kommer deras kulturella

bakgrunder till uttryck nar de gor kon i interaktionen i forskolan?

Spraket

Exempel: Ett barn kommer till dig och papekar att hon har en s6t rosa tréja pa sig.
o Pavilket satt skulle du beméta barnet i denna situation?

| laroplanen beskrivs att:
Vuxnas forhallningssatt paverkar barns forstaelse och respekt for de rattigheter och
skyldigheter som galler i ett demokratiskt samhalle




o Pavilket satt tror du att vuxnas samtal sinsemellan paverkar barns syn pa kon?
o Hur paverkar din genusmedvetenhet samtalet med ett barn?

Fysisk milj6
o Kan man se att er forskola ar inriktad pa genus i den fysiska miljon, i sa fall hur?
o Nar ni genomfor inkdp av nya materiella varor till er forskola, paverkas ert val av
vad som ska kopas in av er pedagogiska inriktning?
o Anser du att forskolans leksaker har betydelse for barns skapande av forestallningar
om stereotyper sdsom manligt respektive kvinnligt?

Laroplanen

| laroplanen beskrivs att:

Forskolan ska motverka traditionella kénsmonster och kénsroller
o Begreppet motverka, vad betyder det for dig?

o P4 vilket satt anser du att ni motverkar ni traditionella konsmonster och konsroller

pa din arbetsplats?
o Kan du ge ett konkret exempel fran verksamheten dar du anser att ni motverkar
traditionella konsmonster och konsroller?

Pedagogisk inriktning
o Vad vet du om kompensatorisk pedagogik och genusneutralpedagogik?
o Anvands nagon utav dessa pa din forskola?



