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Abstract

Syftet med det hér arbetet &r att synliggora bade forskollarare och barnskotares upplevelser
kring motet mellan dem och de mindre barnen i férskolan som annu inte utvecklat ett verbalt
sprak. Vart intresse ligger i att hora deras asikter om vad som enligt dem skapar ett gott mote
och vilken betydelse det kan ha for bade dem och barnen. Vi vill hora forskollarare och
barnskotares resonemang kring deras egna roll samt om de anser att deras barnsyn har nagon
betydelse for motet. Vi vill ocksd veta hur pedagogerna upplever den tysta
kommunikationens betydelse och vad som kannetecknar ett gott méte enligt dem. Vi utgar
fran det sociokulturella perspektivet i vart arbete.

Vi har valt att gora intervjuer pa en forskola utanfor Goteborg. Det ar sammanlagt tva
barnskétare och fyra forskollarare som deltar i vara intervjuer och de jobbar pa forskolans tva
smabarnsavdelningar. De ansdg att den tysta kommunikationen och kroppspraket var tva
ledande faktorer i métet med de ickeverbala barnen men ocksa hur viktigt det ar att anvanda
spraket trots att barnen inte kan svara tillbaka. Genom att de talar med barnen ofta och
mycket berikar de barnens sprakutveckling. De ansag ocksa att tidspress, stress och dalig
miljo kan paverka métet negativt.



Forord

Vi vill forst och framst tacka var handledare Einar Korpus pa institutionen for svenska
spraket. Han har stottat oss genom hela arbetet och kommit med goda rdd samt varit
tillganglig da vi behovt hans hjalp. Vidare vill vi tacka alla pedagogerna som deltagit i var
studie. Utan er hade inte ett resultat varit mojligt.

TACK!
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1 Inledning

Idag ar forskolan inte bara en plats dar du kan lamna av dina barn for dagen. Forskolan &r
idag en plats for larande och utveckling. For barnen blir det som ett andra hem. En del barn
spenderar nastan mer tid pa forskolan &n hemma och pa grund av det kravs det ocksa att
forskolan har en trygg och rofylld miljo for barnet. Som vuxen kan du sjalv kanske relatera
till diverse arbetsplatser du varit pa dar du inte trivts men anda har du varit tvungen att ga
tillbaka dit varje dag ca nio timmar om dagen. Samma sak galler for barnen, om férskolan
inte stravar efter att vara en bra plats for dem kommer de inte heller ha viljan att ga tillbaka
dit varje dag i flera timmar. Under var tid pa forskollararprogrammet har vi bada haft
funderingar kring betydelsen av moéten mellan pedagoger och barn. Vi har bada arbetat med
barn som &nnu inte utvecklat ett verbalt sprak och vi har funderat kring hur vi ska mota de
barnen pa basta satt samt hur vi kan skapa en bra miljo for dem sa att de kanner sig trygga
och glada nar de kommer till forskolan. Idag ar det inte ovanligt att stota pa pedagoger som
anser att yrket forandrats och att pedagoger idag har for manga onddiga arbetsuppgifter som
tar tiden fran barngruppen vilket leder till samre méten. Aven de vaxande barngrupperna ar
nagot som anses som ett problem och pedagogerna kanner att de inte har tid att méta alla
barnen.

Laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) ndmner inte mycket om sjalva mdétet mellan barn
och pedagog men den uttrycker i alla fall till viss del hur viktigt det & med en narvarande
pedagog. Barn tillagnar sig ny kunskap och nya erfarenheter genom konkreta handelser och
pedagogens forhallningssatt, normer och varden kan paverka barnet. Darfor ar det extra
viktigt att i méten med barn visa sig som en god forebild. Det star ocksa att den vuxna ska
arbeta for att stotta barnen i deras nyfikenhet och intressen samt ge dem lust att lara. Da kravs
det att pedagoger och barn kan motas och att motet blir bra. Som pedagog ska du ocksa strava
efter att barnen utvecklar sociala och kommunikativa kompetenser och dven da kréavs det att
moten mellan pedagog och barn fungerar (Skolverket, 2010). Om vi ser pd motet ur ett
perspektiv dar du behandlar barnen som du sjalv 6nskar att bli behandlad. Tank dig sjalv att
du sitter tillsammans med en annan vuxen och har en dialog. Tank att du da aldrig blir
uppmarksammad i det du sager eller att du aldrig far ordet. Din uppgift blir da istallet att sitta
och lyssna till det din samtalspartner har att sdga utan att sjalv fa tillfalle att sjalv dela med
dig. Later kanske inte sa roligt. Detta & nagot som vi kan tanka oss att barn som annu inte
utvecklat ett verbalt sprak nagon gang upplever i moten med &ldre och mer erfarna. Att bli
hord visar pa respekt, omsorg och det ger en kansla av att fa vara inkluderad och delaktig i
nagot vilket sékert kan starka dig som person. Darfor vill vi hora vad pedagoger anser &r
viktigt i moten med de barn som &nnu inte utvecklat ett verbalt sprak och vi vill hora vad de
tycker och tdnker om det.



1:1 Syfte

Syftet med det hdr examensarbetet &r att synliggora pedagogers tankar kring den tysta
kommunikationen och méten med barn som annu inte utvecklat ett verbalt sprak. Vi kommer
i de har arbetet undersoka om deras synsatt samt handlingar har nagon betydelse for motet
och i sa fall vilken betydelse deras handlingar och synsétt har.

1:2 Fragestallningar
e Hur tanker pedagoger kring den tysta kommunikationen och vilken betydelse de anser
att den kan ha for moten mellan pedagoger och barn?
e Vilken betydelse anser pedagogerna att deras roll samt barnsyn har géallande méten
med de icke verbala barnen?
e Vad ké&nnetecknar ett gott mote enligt pedagogerna?

2 Teoretisk anknytning

2:1 Det sociokulturella perspektivet

Lev S. Vygotskij (1896-1934) foddes i Vitryssland och kom att arbeta i Moskva. Han var en
kreativ och dynamisk person som intresserade sig for manniskors utveckling. Bade ur ett
biologiskt och ett sociokulturellt perspektiv och han ville fa reda pa hur dessa tva
dimensioner av manniskan samverkade (S&ljo, 2012). Vygotskij (1995) skriver att all
utveckling sker i relation med andra manniskor eftersom en méanniska forstar och tolkar sin
omgivning med hjalp av spraket samt att sma barn &r nyfikna och aktiva méanniskor som
soker kommunikationens mojligheter i sin omgivning. Fortsattningsvis havdar Vygotskij att
de minsta barnen lar genom att harma och imitera sin omvérld. Kunskap och larande ar ocksa
nagot som sker tillsammans med andra manniskor. Det handlar om att vi lar och utvecklas
genom att deltar i nagot tillsammans med nagon mer erfaren. Inom det sociokulturella
perspektivet framfors Vygotskijs teori angaende sprakutveckling som genom en social
traning dar spraket och kommunikationen utvecklas till att kunna anvandas var och en for sig.
(Jerlang et.al., 2008). Fortsattningsvis pavisas hans teori med att barnet lar sig sprak genom
att harma den sociala omgivningen for att slutligen beharska spraket. Genom att lara sig fran
omgivningen kan barnet lara sig det sociala spraket och i sin tur bearbeta sitt eget inre sprak.
Interaktion och kommunikation blir de verktyg som anvands till larande och utveckling
(Saljo, 2012). 1 det sociokulturella perspektivet finns det ett par utmarkande bergrepp som ger
en insikt i Vygotskijs perspektiv pa manniskans larande och utveckling och vi kommer nedan
att presentera ett par av dem nedan.

Mediering &r ett begrepp som innebdr att vi manniskor anvénder oss av olika verktyg och
redskap for att forsta och kunna agera i var omvarld. Vygotskij tryckte pa att vi manniskor
anvander oss av i huvudsak tva olika slags redskap for att undersoka var omgivning och det
ar anvandandet av sprakliga och materiella redskap. Ett sprakligt redskap ar exempelvis
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siffror och bokstaver, ett system som hjélper vi manniskor enligt VVygotskij anvander oss av
for att kunna tdnka och kommunicera (Sélj6, 2012).

Appropriering &r ett uttryck som inom det sociokulturella perspektivet anvands for att
beskriva och forstd larandet (Saljo, 2005). Vidare innebér appropriering att individen blir
bekant med och lar sig att anvanda de olika kulturella redskapen samt dven hur vi medierar
varlden tex vi lar oss att cykla, rakna, skriva och uttrycka oss pa andra satt (Séljo, 2012).

Den narmaste utvecklingszonen &r enligt Vygotskij den zon dér vi & som mest kénsliga och
mottagliga for instruktioner och forklaringar fran en kamrat eller pedagog. I den narmsta
utvecklingzonen har individen en god kunskap kring nagonting men med hjélp av en
utomstaende kan ny kunskap erinras pa ett satt som inte skulle ha skett pa egen hand. Genom
att anvanda sig av ett socialt samspel som utgangspunkt for larandet kommer individen att
prestera battre an pa egen hand for att sedan klara det sjalv (Braten, 1996).

Braten (1996) skriver om Vygotskijs syn pa vart sprak som tankandets sociala redskap och
havdar att barn i forskolan tillagnar sig vardagssprakets informella, spontana begrepp genom
sociala kontakter som exempelvis fri lek och att det ligger till stor grund for fortsatt inlarning
av akademiska begrepp (Braten, 1996). Barnen blir ur ett sociokulturellt perspektiv sedda
som larlingar och de deltar i ett assisterat larande som Vygotskij kallar for vaglett samspel.
Hundeide (2006) beskriver denna samspelsform som en del av barnets inlarningsprocess och
utan stod fran en omsorgsperson begransas ockséa barnets larande vasentligt. Men det finns
ytterligare ett dilemma kring denna samspelsform. Hundeide anser att végledandet &r en tung
och svar process och att det finns risker att omsorgspersonen hindrar barnets sjalvstandighet
och egna initiativ. Fokus hamnar istallet pa resultatet dvs. kvalitén pa barnets utveckling och
vad barnet lyckats uppna. Nyckeln till detta dilemma fann de i att istéllet ge barnet det stod
som behovs och ger barnet utrymme att klara uppgiften pd egen hand sa gott det gar.
Pedagogen ska finnas dar som végledare i barnets utveckling (Hundeide, 2006). Mer om
vaglett samspel kommer vi ga in pa lite langre ner arbetet. Dar kommer vi koppla det
vagledda samspelet med pedagogens roll dvs. vilken roll pedagogen maste ta sig an nar det
kommer till att vagleda ett barn och om det har nagon betydelse for métet.

Vygotskijs teori om att barnet ingar i en kulturell och social omgivning dar barnet mest troligt
maste ta hjalp av olika redskap for att kunna na ny kunskap och erfarenheter. Vygotskji
daremot ansag att de ar beroende av varandra. Nar det kommer till sprak och tankande ansag
Vygotskij att barnet inte tdnker som vi vuxna gor men enligt han var det minsta barnets
tankar och tal mer av en social handling dvs. barnets intresse av att kommunicera (Hwang &
Nilsson, 2011). Om vi tittar pa verbala och icke-verbala méten mellan barn och pedagoger ur
ett sociokulturellt perspektiv ser vi att det inte handlar om den enskilda individen for sig sjélv
utan hur det paverkar individen i ett socialt och kulturellt sammanhang. Kommunikationen ar
nodvandig for att kunna dverfora och sprida vidare information (Allwood, 1986).



3 Tidigare forskning

3:1 Icke-verbal kommunikation

Genom kommunikation delar vi med oss av vara tankar, idéer, upplevelser samt vara kanslor
och behov. Aven om vi inte har det verbala spraket finns det en mangd andra sétt for att dela
med sig av information. Till och med spadbarn har formagan att kommunicera trots att de
annu inte utvecklat ett verbalt sprak. Yngre barn kommunicerar till exempel med hjalp av
ansiktsmimik eller genom att peka (Svensson, 2009). Det handlar alltsa om kommunikation
genom kroppsspraket och vad det innebér ska vi ga lite djupare in pa i det har delen.

Enligt Vygotskij ar spraket och tanken i relation med varandra. Spraket &r nagot som finns
mellan oss manniskor men dven inom oss sa som vara tankar och tankarna ar ett redskap for
spraket. Spraket ar ett satt for manniskan att kommunicera och kommunikataionen i sin tur
formar hur vi tanker i form av till exempel fantasier och minnet. Manniskan ar ganska kreativ
nar det kommer till att hitta sétt att kommunicera pa. Nar det verbala spraket saknas sa finns
en rad av andra kommunikationssatt som till exempel teckensprak, punktskrift samt bilder.
(Séljo, 2012). Det ar just de andra kommunikationssatten som vi ska fokusera pa nedan och
det handlar da om kroppsspraket.

| sin artikel om kroppskommunikation ger Allwood (1991) en lang lista med exempel pa
olika uttryckssatt som foérekommer i den icke-verbala kommunikationen. Bland dem namner
han ansiktsmimik och hur vi genom den kan ta reda pa personens kanslor och attityder.
Genom blicken och 6gonkontakt vet vi bland annat vem som har ordet dvs. turtagning.
Kroppen fungerar som ett komplement till talet och rérelser med handerna kan till exempel
beskriva det vi pratar om genom att gestalta det i luften. Att peka eller vinka ar ocksa ett satt
att anvanda kroppen for att visa vad som forsoker formedla. Som sagt finns det en hel del vi
kan upptacka med vara sinnen och detta var bara ett fatal exempel (Allwood, 1991). Lokken
(2008) skriver i sin artikel om barn mellan 0-2ar och hur de kommunicerar. Lékken pastar att
sma barn som an inte anvander sig av ett verbalt sprak till stor del anvénder sig av berdring
som ett komplement till sitt kroppssprak. Beroringen blir for dem en hjalp nar de
kommunicerar med sin omgivning, bade med vuxna som barn (Lokken, 2008).

Genom vart kroppsprak finns det en hel del information som séands ut ibland avsiktligt men
inte allt for sallan helt omedvetet. Allwood beskriver det som olika innehallsdimensioner som
han forknippar med vart kroppsprak. Det forsta kallar han for identitet och bestar av alla
biologiska, psykologiska och sociala delar dvs. det som visar vem du &r som person till
exempel alder, kon, kultur, socialklass, introvert eller extrovert etc. Det fysiologiska
tillstandet visar hur du mar for stunden dvs. om du ar till exempel trétt eller ledsen. Kanslor
och attityder visas tydligt genom vart tonfall men ocksa genom hur vi ror oss med kroppen.
Den egna kommunikationsregleringen ger oss tid att fundera pa det som har formedlats
genom att anvénda oss av olika kroppsrorelser. Det kan handla om viftningar med hénderna
eller genom att vanda bort blicken en stund. Interaktionsregleringen styr vart samtalet &r pa
vag och ndr det &r slut genom att visa det med kroppen. Genom ansiktets mimik kan vi ge
information om vi har uppfattat det som sagts samt om samtalet ska fortsatta.

4



Sakinformationen &r den information vi ger genom symboliska gester som att nicka och skaka
pa huvudet for ja och nej. Det géller att vara uppmarksam och lyhord nar det kommer till att
tolka kroppsspraket och alla dessa innehallsdimensioner. Da informationen vi ger ut avsiktligt
eller omedvetet kan uppfattas fel av den vi samtalar med. Till exempel kan ett leende betyda
flera olika saker beroende pa situationen. En person som ler kan bade vara glad men det kan
ocksa tyda pa att personen har en blyg personlighet. Detta &r nagot som Allwood beskriver
som ett satt att tolka olika och med det anser han att det finns manga satt att tyda
kroppsspraket pa. De handlar om relationen mellan innehallet som sands ut och de uttryck vi
formedlar med vart kroppssprak (Allwood, 1991).

3:2 Méten mellan pedagog och barn

Det &r inte konstigt att barns sociala utveckling rubbas om samspelet mellan vuxen och barn
inte fungerar som den ska. Det pastar i alla fall Hundeide (2006), genom att se pa barnets
utveckling som en kulturell process dar den vuxna agerar végledare for att stotta barnen i
deras sociala utveckling (Hundeide, 2006). Enligt Svensson (2009) skapas det goda métet
genom en nara relation samt genom att samtala ofta med barnet. Hon anser att pedagoger
hjalper barnets sprakutveckling genom sociala och kommunikativa samspel da barnen i de
yngre aldrarna skaffar sig ny kunskap genom att harma och upprepa, darfér ar motet mellan
pedagog och barn en viktig del i barnets sociala samt kommunikativa utveckling. Spraket hos
barn som ar cirka ett till tre ar kan se valdigt olika ut beroende pa deras utveckling men
Svensson ger oss nagra exempel pa hur sprakutvecklingen kan se ut beroende pa barnets
alder. Till exempel vid ett ars alder borjar barnet uttrycka sig med yttranden som liknar ord
och hon pastar att om det finns en nara relation till barnet blir det ocksa lattare att tolka dessa
ord liknande yttranden. Vid tva ars alder samtalar barnet mer och har ett storre ordférrad men
kan fortfarande vara svar att tolka for de personen som inte har en nara relation med barnet
(Svensson, 2009).

For pedagogen kan det verka enkelt att kommunicera med de mindre barnen da hen kan
anvanda sig av alla sina sinnen samt det verbala spraket. For ett barn som annu inte lart sig
det verbala spraket kanske det kan verka svarare. Allwood (1999) anser att det finns faktorer
som spelar roll nér barnet ska lara sig att ta emot samt dela med sig av information. Beroende
pa de olika sociala sammanhang som barnet befinner sig i finns det olika koder som barnet
maste lara sig. Det handlar bland annat om att kunna veta vilken information som delas och
vilken information som kan ges tillbaka (Allwood, 1999). Lillvist (2014) beskriver detta som
social kompetens. Begreppet ar brett och kan kopplas samman med ett flertal andra begrepp
som bland annat det kompetenta barnet men ocksa socialt beteende, nyfikenhet samt
kommunikativa férmagor och motorisk kontroll. I en annan studie som Lillvist namner sa har
begreppet specificerats annu mer och de beskriver att det handlar om social kunskap dvs.
kunna skapa relationer till andra samt att kunskap till att géra sociala bedémningar och sedan
agera efter dem. Den sociala kompetensen hanger ocksa ihop med engagemang och
delaktighet. Framforallt fran pedagogernas sida men sjalvklar maste det finnas engagemans
och delaktighet fran barnens sida ocksa. Lillvist beskriver hur forskolan tillsammans med
hemmet ar den plats som har storst betydelse for barnets fortsatta utveckling. Foérskolan &r



darfor en del i paverkan av barnens liv. For att hjalpa barnet bygga upp sin sociala kompetens
sa handlar det till en bérjan om att méta barnen med engagemang och intresse. Sedan handlar
det om att vagleda barnen och tolka deras ageranden sd som deras kanslor samt visa de
sociala strategier som ér tillatna i olika sociala situationer (Lillvist, 2014).

3:2:1 Pedagogens roll

Under den héar rubriken gar vi djupare in pa pedagogens roll i moten med barn som &nnu inte
utvecklat ett verbalt sprak. Som pedagog tar du ocksa rollen som omsorgsperson och det &r en
forutsattning for barnen om de ofta befinner sig pa manga olika sociala arenor att de har
tillgang till atmistone en kvalificerad omsorgsperson. Detta for att skapa tygghet och gora
barnets vardag mer stabilt. Det innebar personliga méten som ger dem samhdorighet. For en
pedagog innebar detta ett ansvar och en skyldighet for barnets valbefinnande. En
omsorgsperson bor besitta en god empatisk formaga dvs. att kunna ta ndgon annans
perspektiv. | forskolan och i arbete med barn innebar det ocksa att kunna se barnets
perspektiv utan forvantningar pa att fa nagot tillbaka. Men empati handlar inte endast om att
kunna ta barnens perspektiv utan dven andras sa som kollegor eller forséldrar. Utéver detta
ska omsorgspersonen ocksa kunna agera stodjande och se till den andras behov (Sommer,
2005). Vidare namner Gjems (2011) begreppet vaglett deltagande som hon kopplar samman
med den narmaste utvecklingszonen och forklarar att relationen mellan omsorgsgivare och
barn & mycket viktig. Véglett deltagande kan ses som en lank mellan omsorgsperson och
barn dar lanken ar till for att stotta barnet. Hela processen bygger ocksa pa att det finns en
god relation mellan barnet och omsorgspersonen. Véglett deltagande kan i sin tur kopplas
samman med begreppet intersubjektivitet. Begreppet handlar om en kommunikativ forstaelse
mellan barn och vuxen. Fran och med att ett barn foéds hamnar de i olika kommunikativa
moten och den vuxna blir en végledare i barnets sprakliga utveckling. Som vuxen finns du
dar for att forklara och skapa forstaelse for olika handelser i barnets liv (Gjems, 2011).

Pedagogerna har som uppdrag att skapa forutsattningar for barns mojligheter att uttrycka sig
bade verbalt och icke-verbalt. | moten med barnen ar det pedagogen som har i uppgift att se
till s& matet blir bra. Gjems (2011) anser att pedagogen ska finnas dar som en vagledare
genom motet. Pedagogen ska ocksa finnas dar for barnet genom att lyssna samt skapa
mojligheter till fortsatt diskussion. Det krévs intresse och engagemang for att skapa dessa
mojligheter i samtalet. Vuxna besitter en bred samtalskompetens och &ven stor spraklig
kunskap vilket ger dem ett dvertag i samtal med barn. Vuxna har makten att styra samtalet
vilket kan goras pa bade ett positivt satt och ett negativt satt. For att vara en god
samtalsvagledare pastar Gjems att den vuxna maste lyssna till barnet, vanta in, stotta och ge
sin fulla uppmarksamhet. Later den vuxna makten ta Over genom att till exempel forsoka
skynda pa samtalet sa kanske barnet kanner sig ignorerad och éverkérd pa grund av att den
vuxna verkar okoncentrerad och ointresserad. Pedagoger agerar ocksa som vagledare likaval
for sig sjalv som for barnen och de andra pedagogerna (Gjems, 2011).

Johansson (2011) beskriver hur pedagoger idag har fatt ett allt storre ansvar vilket kan
uppfattas som nagot som forsvarar moten med barnen. Men hon forklarar vidare att det
handlar om vilken ambitionsniva pedagogen har nar de moter dessa hinder. Att som pedagog
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kunna se over sin yrkesroll skapar dven mojligheter till att utvecklas och da ses inte heller
dessa hinder som ett problem utan nagot som kanske gar att l6sa (Johansson, 2011).
Pedagogens roll &r att se till att varje barn blir sett och ges chansen att véxa med hjélp av de
vuxnas stod och ett barn blir ndgot om det blir sett av ndgon som varande nagon (Andersson
& Bertolani, 1998). En pedagog med hég ambitionsniva ser ocksa barnen som kompetenta
individer och det kommer vi ga djupare in pa under nasta rubrik, Vi kommer se narmare pa
vad detta innebar och vi kommer se pa vilken roll pedagogens barnsyn spelar nar det kommer
till moten med barn som &nnu inte utvecklat ett verbalt sprak.

| skolverkets kunskapsdversikt beskriver Johansson (2011) olika atmosfarer som kan paverka
motet med barnen. Atmosfarerna ar fokuserade pa miljon men ocksa pa hur pedagogens
agerande utifran de olika atmosfarerna paverkar métet med barnen. Om vi fokuserar pa den
sistnamnda delen sa har pedagogerna i den samspelande atmosfaren en inbjudande
installning. De anvander sig av ett nara kroppsprak i samspel med barnen och har bade en
psykisk och fysisk narvaro. Pedagogerna lagger stor vikt pa att skapa ett lustfyllt samspel dar
de har roligt tillsammans. Pedagogerna i denna atmosfaren moter barnen som jamlika
deltagare och kompetenta individer. Vidare har vi den instabila atmosfaren dar pedagogerna
ibland har en fysisk och psykisk narvaro i samspel med barnen. Pedagogerna kan pendla
mellan att vara narvarande i métet men samtidigt ta distans fran barnen pa ett véanligt satt. Det
ar inte ovanligt att pedagogerna har vuxenperspektiv i denna atmosfdaren. Den sista
atmosfaren som Johansson namner ar den kontrollerande atmosfaren dar pedagogerna utgar
ifrdn ett vuxenperspektiv och forséker halla situationen sa kontrollerad som majligt. Motet
mellan pedagog och barn &r néastan obefintlig i denna atmosfar och pedagogerna deltar valdigt
séllan i samspel med barnen (Johansson, 2011).

3:2:2 Barnsyn

Né&r pedagoger moter begreppet barnsyn ar det inte helt ovanligt att de férknippar begreppet
med andra begrepp som kompetenta barnet, barnperspektiv och barns perspektiv. Innan vi
gar djupare in pa vad begreppet barnsyn innebar tankte vi ge er en kort presentation av det
kompetenta barnet samt begreppen barnperspektiv och barns perspektiv.

Halldén (2003) ger i sin artikel en redogorelse for begreppen barnperspektiv och barns
perspektiv. Hon pastar att begreppet barnperspektiv som ett sammansatt ord beskriver ett
perspektiv pa barns basta eller ett satt att agera efter de villkor som barn erbjuds. Begreppet
som sarskrivet syftar istallet till att barnet sjalv har fatt chans att uttrycka sig och tycka till om
sina egna villkor (Halldén, 2003). Det kompetenta barnet enligt Bjervas (2003) innebér att
pedagogerna har valt en barnsyn dér barnen ses som kompetenta medmanniskor. Det handlar
om en tro pa barnens formagor och kunskaper. Bjervas namner ocksa att forskare har kommit
Overens om att begreppet ska tas med all forsiktighet. De anser att barn fortfarande &r barn
och aven om de ska ses som likvardiga sa ar det viktigt att komma ihag att barn ar mer
sarbara an vuxna. Med sarbar pastar de att barnen annu inte skaffat sig samma fardigheter och
erfarenheter som vuxna. Barn utvecklas ocksa i olika takt vilket bor finnas i atanke. Men i det
stora hela handlar det kompetenta barnet om att pedagogen eller den vuxna ska lita pa barnets
formaga och darmed ge barnet en chans att préva sig fram (Bjervas, 2003).
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Var barnsyn och fostransyn har forandrats en hel del genom tiden och sedan sent 1900-tal har
ett nytt synsétt vaxt fram och skapat nya tankar om fostran och barns utveckling.
Tillsammans med det nya synséttet har ocksa barnsynen forandrats. Nagon gang under 1990-
talet véxte barnsociologin fram och tanken var da att ge barn mer plats och delaktighet. Det
var ocksa da begreppet kompetenta barnet tog sin form och barnen sags som medaktérer i sin
utveckling samt laroprocess. Det handlade om att inte bara se pa barnets insida utan ocksa pa
det yttre som sociala sammanhang och hur det bidrar till barnets ldrande och utveckling
(Skolverket, 2010). Barnsyn handlar om de forestallningar och forhallningssatt vi har till barn
och viktigt att tanka pa ar att den manniskosyn vi besitter speglar ocksa var barnsyn. Barnsyn
handlar om att se barnet som en individ, en medmanniska och inte bara ett barn. En pedagog
ska mota barnet som en jamlik och barnet ska behandlas med respekt (Hundeide, 2006).
Emilson (2003) staller fragan om det kan vara sa att pedagoger oftare tar sig an ett
barnperspektiv eller vuxenperspektiv dar deras barnsyn praglas av hur de som vuxna ser pa
barn och inte en barnsyn som talar for att barnet & en kompetent individ med egna
varderingar och erfarenheter. Hon anser att detta skulle vara ett synsétt som ligger kvar hos
vissa pedagoger och som harstammar fran en aldre ledande barnforskning (Emilson, 2003).
Bjervas (2003) satter ocksa barnsyn och pedagogers handlande i samspel med varandra och
pastar att de synsatt pa barn som pedagogen besitter paverkar handlandet i moten med barn.
Med det anser hon att det ar viktigt att pedagoger standigt reflekterar dver sitt egna synsatt
och hur det paverkar i praktiken. Barnsynen kan skilja sig beroende pa vilket kulturellt
sammanhang du befinner dig i och med det pastar Bjervas att beroende pa var kultur kan var
barnsyn se olika ut. De forvantningar som finns pa barnet kan ocksa se annorlunda ut
beroende pa var barnsyn och det kan bland annat handa att fokus da ligger pa barnets behov
istallet for barnets kunskaper och erfarenheter (Bjervas, 2003).

4 Metod

4:1 Metodval

Vi har valt att gora intervjuer med fyra forskollarare och tva barnskétare och deras svar ligger
till grund for vart resultat. Vidare har vi anvant oss av litteratur och artiklar for att se vad
tidigare forskningen séger kring vara fragestallningar och resultat.

4:1:1 Intervjuer

Eftersom var text bygger pa pedagogers tankar kring méten med barn som annu inte utvecklat
ett verbalt sprak kandes det mest naturligt att valja intervjuer med bade forskollarare samt
barnskotare. Vara intervjufragor var mest strukturerade fragor vilket innebér att vi hade val
strukturerade fragor samt en bestamd ordningsféljd pa dem. Vi var ocksa noga med att vara
sa neutrala som mojligt genom hela intervjun for att ge de som blev intervjuade en chans att
svara sa arligt som mojligt (Stukat, 2011). Vi anvande oss av en sa kallad d&mnesbaserad
kvalitativ forskningsmetod vilket betyder att vi hade ett tydligt &mne och ett klart syfte for

8



vara intervjuer och detta for att fa ut si mycket som mojligt av vara intervjuer (Eriksson
Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013).

4:2 Urval

Nér det kom till val av plats for intervjuer valde vi en forskola déar en av oss just nu jobbar
som vikarie, vi tankte att det kunde vara en trygghet for pedagogerna under intervjuerna att
de kéanner en av oss sedan tidigare och att de da kanske har lattare att Gppna upp sig for att fa
en arligare intervju. Forskolan ligger utanfor Goteborg i ett lugnt villaomrade. Forskolan har
fem avdelningar varav tva ar smabarnsavdelningar med barn omkring ett till tre ar. Pa
avdelningarna arbetar sammanlagt fyra forskollarare och tva barnskétare. For att fa tillatelse
att gora intervjuerna horde vi forst av oss till foérskolechefen, hen informerade i sin tur
pedagogerna om att vi ville komma och gora intervjuer och de pedagoger som var villig att
delta fick ta kontakt med nagon av oss. Det blev sammanlagt alla forskollarare samt
barnskétare pa de tva smabarnsavdelningar som stéllde upp pa vara intervjuer.

4:3 Genomférande

Nar vi val kom fram till ett lagom antal intervjufragor som stamde Gverens med vart syfte och
valda @mne horde vi av oss till de personer som valt att delta i intervjuerna for att bestamma
tid och plats. Vi gjorde dem &ven medvetna om att vi kommer spela in under intervjun och
ungefar hur lang tid hela intervjun skulle ta. Utefter det fick pedagogerna sjalva bestaimma
vilken tid och dag som passade dem bast. Intervjuerna genomfordes i ett enskilt rum pa
forskolans dvervaning, detta gav oss en lugn miljo utan stérande moment. Innan vi borjade
med intervjuerna informerade vi kort om vart syfte och &mne och vi valde att aterigen fraga
om lov for inspelning just for att sakerhetsstélla att detta var okej for de deltagande. Under
sjalva intervjun stéllde vi vara redan strukturerade fragor (se bilaga 1) men vi valde aven att
stalla ett par foljdfragor. En av oss gjorde anteckningar och skétte inspelning medan den
andra stallde fragorna. Inspelningen gjordes med hjalp av mobiltelefon. Varje intervju tog
ungefar 30 minuter att genomfora.

4:4 Bearbetning

For att sammanstalla intervjuerna gjorde vi sa att vi lyssnade av vart insamlade material och
skrev om det pa datorn med en tydlig ordning pa pedagog, svar och fraga. Efter det lade vi
samman alla svar under varje fraga och darefter letade vi efter bland annat likheter i svaren
men och de svar som stack ut. Vi sammanfattade sedan det som vi fann som mest relevant
mot vara fragestallning och syfte samt den forskning vi tankt anvanda.

4:5 Etiska dvervaganden

Under vara intervjuer med samtliga pedagoger var vi noga med att ge ett informerat samtycke
vilket innebér att de intervjuade har fatt information om vart syfte med texten samt dess
innehall. Det innebar ocksa att alla deltagare i intervjuerna frivilligt har stallt upp efter att de



fatt information om att intervjuer kommer ske. Nar det kommer till konfidentialitet har vi valt
att inte anvanda deltagarnas namn i vart arbete for att skydda deras identitet. Vi namner heller
inte ndgra namn i sjalva inspelningen av intervjuerna (Kvale & Brinkmann, 2014).

4:6 Validitet och reliabilitet

Kihlstrém (2007) skriver att reliabilitet handlar om trovérdighet eller tillforlitlighet och att
reliabiliteten kan visa pa att resultaten av en undersokning inte ar slumpmaéssig eftersom
forskaren/forskarna har anvént sig av en vetenskaplig metod pa ett noggrant tillvagagangssatt.
Ordet validitet betyder styrka och en god validitet intygar att undersokningen handlar om det
som forskaren hade for avsikt att underséka. Sammantaget ar de bada begreppen en forsakran
om en god kvalité pa den vetenskapliga studien och har den vetenskapliga studien en god
kvalité pa sa ar den giltig (Kullberg, 2006). Dovermark (2006) skriver om validitet som en
slags hantverkarskicklighet med vilket hon pastar att forskaren har en mojlighet att granska
och ifrdgasatta den kunskap som kommer ut ur studien dvs har forskaren gjort en korrekt
tolkning av materialet? Finns det fler satt att tolka svaren pa? Det har anser Dovermark att
som forskare maste ta hansyn till for att studien ska bli trovardig. Svensson (1996) skriver om
att validering i kvalitativ forskning omfattar kontroll av trovéardigheten och da kan forskare
forsékra sig om att man har tillrackligt beldgg for studien samt att forskaren gjort en sannolik
tolkning. Reliabiliteten bor med fordel ses i sitt sammanhang for att de som observeras eller
intervjuas kan vara i olika sinnestillstand olika dagar och att det ar nagot som kan paverka
resultatet (Svensson, 1996).

Vi anser att var forskning ar tillforlitlig och trovérdig da vi anvande oss av ljudupptagningar
vid vara intervjuer av pedagogerna samt att en av oss forde stod anteckningar utover
ljudupptagningen. Dessa kunde i efterhand transkriberas och ligga till grund for vart resultat.
Vidare har vi anvant oss av tidigare forskning inom omradet bade i litteraturform samt
artiklar som hjalpt oss att fa ytterligare stéd och belagg for vara resultat.

5 Resultatredovisning

Under vart resultatredovisning kommer vi sammanfattat lagga fram de svar vi fatt pa vara
intervjufragor och vi kommer vdava samman dem med forskning. Pa grund av konfidentialitet har vi
valt att dépa om dem till  forskollarare A och  barnskdtare B osv.

5:1 Ett gott mote

Forskollarare A svarar att det som kannetecknar ett gott méte ar nar hen kan se att barnen pa
forskolan tycker om och trivs med henne och nar de blir glada av att vara pa forskolan.
Barnskotare B och C svarar ungefdr samma som varandra. De menar att det handlar om att
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man blir glad nar man ser varandra. Barnskotare B ger exempel pa nar hen moter barnen pa
morgonen och far ett leende och kanske en kram. Det ar ett gott mote. Forskollarare C
namner att det goda maotet aven blir till nar hen och barnen ser varandra pa ett likvardigt satt
dvs. att hen bemoter barnen sa som hen sjélv skulle vilja bli bemétt.

Genom att visa intresse for barnen och anpassa spraket till dem skapas ett godare mote menar
Svensson (2009). Pedagogen ska finnas som kommunikativt stod for barnen och lyssna till
det som de har att sdga. Aven om det annu inte &r ett fullt utvecklat verbalt sprak gar det anda
att tolka det som barnet séger. Det handlar bara om intresse, lyhdérdhet och uppmérksamhet
fran pedagogens sida (Svensson, 2009, s. 79). Nar det kommer till begreppen intresse,
Iyhordhet och uppmarksamhet sa kan vi genast se ett dilemma vilket &r att pedagoger kanske
inte alltid kanner att det finns tid. Da menar vi inte tid till intresse utan vi menar att det kan
vara svart for en pedagog som &r stressad att fokusera pa barnen pa ett lyhort och intresserat
satt. Mer om detta kommer vi namna under var fraga om vad pedagogerna anser kan paverka
motet.

Vidare handlar ett gott mote ocksa om att barnen kanner sig trygga pa forskolan menar
forskollarare C och férskollarare D lagger till att det goda motet dven handlar om respekt,
varme och 6dmjukhet. Vidare ndmner forskollarare E att det ar viktigast att de har roligt och
trevligt tillsammans. Att hen med ett 6ppet sinne lyssnar och kommunicerar med barnen. Hen
menar att det da kravs att hen ar mycket lyhord och anvander alla sina sinnen. Barnskotare F
anser att det ar viktigast att lyssna till barnen och att vara. Ohman (2003) skriver att en
pedagogs roll &r att skapa en relation som baseras pa tillit och trygghet i forskolan och vidare
att en trygg kontakt leder och uppmuntrar barnen till att vaga uttrycka sig i olika
sammanhang da de kanner sig horda och vialkomna i den sociala gemenskapen. Det galler
dven de barn som inte har ett utvecklat ett verbalt sprak (Ohman, 2003, s5.178).

5:2 Tyst kommunikation

Forskollarare A svarar att det &r nar barnen tittar pa hen och visar att de vill att hen ska forsta.
Att som pedagog kunna tolka barnets handlingar utan att de behover sitta ord pa det. Aven
barnskétare B menar att det handlar om att inte behova satta ord pa saker och att istéllet
anvanda ett tydligt kroppssprak. Hen menar ocksa att det kan vara bra att vara forsiktig med
sitt kroppssprak da det ibland kan uppfattas negativt. Hen papekar vidare att signaler kan
uppfattas olika beroende pa vem som tolkar dem. Dessa signaler kan enligt Allwood (1991)
ske omedvetet eller avsiktligt vilket betyder att det finns information som vi medvetet eller
omedvetet delar ut. Genom att nagon till exempel rodnar far vi information om att personen
kanske ar blyg (Allwood, 1991, s. 4). Om pedagogen haller sina armar i kors och talar med en
ganska hog stamma sa kanske barnet uppfattar att hen &r spand eller arg. Oavsett ar det den
information som barnet uppfattar just da pa grund av pedagogens omedvetna signaler.
Barnskotare F beskriver ocksa begreppet tyst kommunikation pa sa sétt att det handlar om de
signaler vi skickar med kroppen. Detta kan vi koppla samman med Vygotskijs begrepp
appropriering som handlar om hur en person lar sig hantera kulturella redskap i sin
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omgivning. | detta fallet handlar det om hur barnen lér sig anvanda sig av kroppsspraket men
aven att ldsa av det. Barnen lar sig genom vardagliga handlingar som samtal med
vardnadshavare eller pedagoger. Mediering handlar i sin tur om hur vi sen anvander vara
kulturella redskap for att lara och utvecklas. Detta sker oftast oavsiktligt i omedvetna
larandesituationer (Saljo, 2010, s. 190).

Forskollarare D svarar att tyst kommunikation for henne handlar om nér hen kan ldsa av
barnen och de kan ldsa av hen. Nagot som hen anser & mycket viktigt pa en
smabarnsavdelning. Hen namner ocksa vikten av att prata om den tysta kommunikationen
tillsammans med sina kollegor for att skapa ett battre samarbete. Tyst kommunikation
handlar om det icke-verbala spraket dvs. kroppssprak och minspel. Att utan ord kunna lasa av
varandras tankar och kanslor menar forskollarare E. Hen menar ocksa att det ar viktigt att
prata med barnen dven om de inte kan svara tillbaka med ord och att stélla fragor till dem. Da
skapas en verbal lank.

Vidare menar dven forskollarare C att tyst kommunikation handlar om hur vi anvander vart
kroppssprak men ocksa att det ar viktigt att prata med barnen dven om spraket inte finns.
Aven om barnen inte har ett verbalt sprak ar det viktigt att lyfta spraket och prata s& mycket
som mojligt med dem. Till exempel att berétta och sétta ord pa saker. Hen menar ocksa att
det ar viktigt att lata barnen svara nar de kommunicerar med kroppen. Det kan vara genom att
till exempel nicka eller peka. Aven att ge ett svar tillbaka till barnet & mycket viktigt for
motet mellan pedagog och barn. Hundeide (2006) menar att om pedagogen ger ett svar till
barnet s& visar det pa att pedagogen ser barnet som en person samt som en vardig partner i ett
givande kommunikativt utbyte. Det ger barnet en kansla av att vara inkluderad i ndgot samt
respekterad (Hundeide, 2006, s. 35-36).

5:3 Viktigt att tanka pa

Vid kommunikativa moten med barn som &nnu inte utvecklat ett verbalt sprak anser
forskollarare A att det viktigaste ar att vara nyfiken for det handlar om att forsoka lista ut
barnets tankar och motiv. Till exempel pa avdelningen dér hen jobbar nu har hen ett barn som
visar med ett tydligt kroppssprak nar han vill nagot. Hen klappar sig pa magen for att visa att
hen behover ga pa toaletten och pekar pa vattnet néar han &r torstig. Ibland ar det inte svarare
an sa men att hen anda maste vara lyhord for att inte missa de sma tecknen som barnen visar.
Genom Allwoods (1991) olika innehallsdimensioner kan vi fa en forstaelse for de olika
signalerna som ar forknippade med vart kroppssprak. Som till exempel det fysiologiska
tillstandet som visar oss hur vi kanner och mar den dagen (Allwood, 1991, s. 9). Ett barn kan
till exempel visa ganska tydligt om hen inte mar bra. Det skulle kunna synas genom att barnet
inte leker lika livligt som vanligt och gar med en ihopsjunken kroppshallning. Precis som
forskollarare A beskriver ar det viktigt att vara lyhérd och uppmarksam annars finns kanske
risken att man missar signalerna som barnen skickar ut. Signaler kan ibland kanske vara mer
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tydliga eller otydliga &n andra. Precis som forskollarare A namner sa kan signaler latt missas
om pedagogen ar ouppmarksam vilket latt sker i stressade situationer.

Barnskotare B anser att det ar viktigast med ett tydlig kroppssprak som samtidigt ar forstarkt
med tal. Detta & nagot som Svensson (2009) tar upp och hen menar om pedagogen anvander
korta meningar eller bara enstaka ord for att forklara och beskriva skapas battre
forutsattningar for barnen i deras utveckling av spraket. Aven genom att tala langsamt med
barnet och med en ljus stamma sa har de ocksa lattare att ta in det som sdgs. Upprepningar ar
ocksa till barnens fordel. Da barn i yngre aldrar tar sig an ny kunskap och erfarenheter genom
att iaktta och harma (Svensson, 2009. s. 79). Aven forskollarare C ar inne pa detta och séger
“inte for mycket pladder”. Korta konkreta meningar och att visa med kroppen eller handerna
genom att peka pa det man pratar om. Hen ndmner att det ar viktigt att anvanda ett vardagligt
sprak och hen ser till att ge barnen tid till att ta in det som sagts samt fa tid till att svara. De
maste fa en chans att kunna kommunicera tillbaka. Det &r viktigt att vara pa deras niva dvs.
att man kanske satter sig ner sa att man ar i samma 6gonh6jd. och att man prata med hela
kroppen i lugn och snéll ton menar forskollarare D.

Forskollarare E och F ar ocksa inne pa hur viktigt det ar med ett tydligt kroppssprak och att
vara 6ppen samt lyhord. Barnskdtare B beréttar att hen ocksa brukar tanka pa att vara lite
forsiktig med sitt kroppsprak da det latt kan misstolkas och darfér &r hen ibland ar lite extra
tydlig i det hen forsoker formedla till barnen. Barnskétare B namner &ven precis som
forskolldrare A att vissa barn ar jattetydliga i sitt kroppsprak och kan berétta en hel saga utan
att siga ett enda ord medan andra kan vara valdigt svartolkade. Barnskotare B anser ocksa att
det berikar den sprakliga utvecklingen om man samtalar ofta med barnen. Vid
kommunikativa méten speciellt nér det kommer till barn som &nnu inte utvecklat ett verbalt
sprak menar Svensson (2009) att det &r bra att som pedagog forsoka gora samtalet intressant
for barnen. Hen menar att kommunikation i det har laget handlar om ett forsok till att fa
barnen att bli intresserade och lyssna. For att fanga barnens intresse sa kan det vara bra att
samtala med barnen om sadant som de &ar bekanta med. Aven om de inte kan svara menar
Svensson att det fortfarande &r viktigt att stalla fragor till dem. Det visar pa intresse och att
pedagogen vill veta vad barnen ténker och tycker om det de pratar om (Svensson, 2009, s.
77).

5:4 Pedagogens roll

Den ér viktig svarar forskollarare A. Hen menar att hen ska vara som en tolk och inte bara en
tolk i moten med ett barn utan ocksa i méten med barn emellan. Till exempel om brak uppstar
kan hen dven dar kliva in som tolk och férsoka formedla mellan barnen sa att de kan l6sa
konflikten. Detta bendmner Gjems (2011) som véaglett deltagande vilket innebér precis som
pedagogen sager. Det handlar om att nagon &ldre mer erfaren finns for att stétta barnet i
moten med andra samt i inhdmtande av nya kunskaper och erfarenheter (Gjems, 2011, s. 25).
Vidare betonar barnskotare B att hen som pedagog har ett ansvar. Oavsett om hen &r i sin
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pedagogiska roll eller bara i sin roll som vuxen har hen ett ansvar att vilja forsta och mota
barnen. Pedagoger idag har ett stérre ansvar som omsorgspersoner och Sommer (2005)
forklarar det som sa att omsorgspersonen ska vara redo att agera stodjande for barnen samt se
till deras behov. For det kravs en empatisk formaga samt en skyldighet till att alltid se till
barnens vélbefinnande (Sommer, 2005). Att kunna se ur barnens perspektiv samt att standigt
finnas dar for barnen utan att forvéanta sig nagot tillbaka &r en viktig del i férskolans vardag
och det spelar stor roll for motet. Som barnskotare B namner sa anser hen att de har ett ansvar
som som ingar i deras pedagogiska roll att alltid se till att mota barnen och forsoka forsta
dem.

Du ar ocksa dar som en forebild menar forskollarare C. Eftersom barnen ar pa forskolan
storre delen av dagen. Under den tiden ar det pedagogerna som barnen tar efter och ser upp
till menar hen. Barn ar som sma svampar som suger in allt man sager och gor. Hen ger ett
exempel pa hur hen en gang kastat ivag en bok och att barnen da tagit efter hen och gjort
samma sak. Hens reaktion var da att saga till barnen att sa fick de inte gora. Barnen tittade da
pa hen fragande och hen forstod da att barnen undrade varfor hen fick kasta bocker men inte
de. Det forskollarare C namner har ar ett tydligt exempel pa barns satt att uppfatta och lara sig
nagot nytt. Svensson (2007) namner att barn lar sig i de tidigare aldrarna genom upprepning
och genom att harma (Svensson, 2009, s. 77-79). Det barnet gor har &r just att h&drma
pedagogen genom att ocksa kasta bocker. De ar nyfikna och vill lara sig nya saker och de
kommer mest troligt upprepa och harma det mesta som pedagogerna gor. Det &r darfor exptra
viktigt att pedagogerna faktiskt reflekterar éver vad de gor, hur de gor det och varfor.

Végledare, sprakror och coach ar begrepp som forskollarare D anvander for att beskriva sin
roll i moten med barn som annu inte utvecklat ett verbalt sprak. Hen menar att det ar hens
uppgift att peppa barnen till att klara av och lara sig nya saker samt att se sitt egna larande.
Som pedagog tar du ocksa rollen som kunskapsformedlare. Gjems (2011) beskriver begreppet
pa sa satt att pedagogens roll &r att dela med sig av kunskap och erfarenheter genom att ta
initiativ i samtal med barnen. Skapa intressanta samtalsimnen och motivera barnen till
fortsatt samtal. Pedagogen ska agera vagledare och visa engagemang i samtalet. Om det inte
sker finns risken att barnet tappar intresse for vidare kommunikation. Pedagogen bor ocksé ha
i atanke att barnet behdver tid pa sig i samtalet. Det ar viktigt att vanta in och vara talmodig
for barnet kan behdva fundera lite extra kring det som sags och svar pa eventuella fragor
(Gjems, 2011, s. 109-110).

Barnskotare F sager kort och konkret att det ar hens roll att vara en narvarande pedagog. Det
ar det viktigaste. Vidare ger forskollarare E lite exempel pa hur man som pedagog kan arbeta
med ickeverbal kommunikation och hen ndmner bland annat att hen brukar arbeta med bilder
for da blir det tydligare for barnen om de hor begrepp samtidigt som de kan se pa en bild.
Pedagogen anvander i denna situationen vad Vygotskij kallar for mediering med sprakliga
redskap vilket innebér att pedagogen forstarker samtalet genom bilder och gor det tydligare
for barnet att forsta vad samtalet handlar om (Saljo, 2010, s. 185).
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5:5 Faktorer som paverkar

Nagot som ar gemensamt for alla pedagoger i denna fragan &r stress. Detta verkar vara en av
de storre faktorerna som kan paverka maétet men forutom det namner forskollarare A att en
stokig miljo ocksa kan paverka. Hen menar att det da ar latt att tappa fokus och bli
ouppmaérksam. Det kanske resulterar i att hen istéllet for att mota barnen bara agerar utan att
skapa kontakt med barnet innan. Om vi utgar ifran Johanssons (2011) atmosfarer sa kan vi se
att den instabila atmosfaren ibland tar form och att pedagogerna inte alltid kan behalla den
samspelande atmosféaren oavsett om de vill eller inte. Johansson beskriver hur atmosfaren i
stressade situationer blir till ett tillkdmpat lugn. Pedagogerna forsoker dvs. trots stress
beharska situationen och da med hdg koncentration. | det tillkimpade lugnet blir ocksa motet
mer kontrollerat. Precis som forskollarare A beskriver sa forsvinner fokus fran barnet och
motet och hamnar istillet pd att forsoka fa struktur (Johansson, 2011, s. 33). Aven
barnskotare B ar inne pa att en stokig miljo kan bidra till ett svarare mote. Sedan kan dven
kanslor komma i vagen. Alla kan vi ha en dalig dag och barnen kan till exempel vara trétta
och da har de kanske inte alls lust att métas. Eller menar hen att hen sjélv kan ha en dalig dag
som sedan resulterar i att hen kanske undviker méten. Aven forskollarare C ar inne pa att om
hen har en dalig dag s& paverkar det motet negativt. Hen lagger aven till att om barnen har en
dalig dag sa skapar det ocksa samre forutsattningar for att de ska kunna fa en bra dag pa
forskolan.

Forskollarare D menar att det &r svart att vara professionell nar det ar stressigt, mycket att
gora eller manga barn. Det blir da latt att hen later trakig eller ointresserad och att hen ocksa
kanske gldmmer saker som hen tidigare lovat barnen. Hen menar ytterligare att hen kanske
till och med inte hinner mota alla barnen pa grund av att det fanns en massa annat som skulle
goras. Barnskotare F namner kort och konkret att stress, osakerhet och oro paverkar motet
och om det ar stressigt och rérigt menar forskollarare E att det ibland kan vara bra att ta hjalp
fran barnen. De &ldre barnen kan bland annat hjélpa de yngre med saker som att sétta pa sig
ytterklader osv.

5:6 Relationen

Forskollarare A anser att relationen spelar stor roll och kan definitivt paverka motet.
Barnskdtare B anser detsamma och l&gger till att hen har en stark dvertygelse att om hen
utvecklar en god relation med barnen far hen halften gratis. Med det menar hen att det ar
lattare att tolka de barn hen kéanner sen tidigare pa grund av att hen vet hur de &r och reagerar
till olika saker. Svensson (2009) namner detta mycket kort men mellan ett och tva ars alder
kan relationen gora det lattare att tolka barnet da man kanske hort liknande yttranden fran
barnet tidigare i liknande sammanhang. Eftersom det & mer ord liknande yttranden i den
aldern sa kanske en person som aldrig mott barnet far svart att tolka dessa yttranden
(Svensson, 2009, 79). Barnskotare B ger exempel pa en situation da relationen mellan
pedagog och barn har saknats. Det var nar de en gang hade fatt nio nya barn pa avdelningen.
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De barn som varit pa forskolan en langre tid visste de ju rutiner pa och hur de brukar agera
vid olika tillfallen men de nya barnen var som oskrivna blad. Hen menar att de da inte hade
nagon aning om hur dessa nio nya barn &r och hur de brukar agera, vad de gillar och inte
gillar osv.

Alla barn fortjanar att bli bemott likvardigt men forskollarare C menar att det kan bli svart nar
hen inte kdnner barnen. Precis som barnskotare B ger hen exempel pa inskolningar och menar
att det kan vara svart att skapa en bra relation snabbt pa grund av att barnen da kanske inte
kanner sig trygga i den nya miljon pa forskolan eller trygg med personalen som da ar helt
frammande méanniskor. Men bade forskollarare D och E menar ocksa att det kan se olika ut
beroende pa vem det ar. Vissa barn kan man lara kanna jattesnabbt medans andra ar svarare
att komma nara. Barnskotare F haller med om att det ar mycket lattare att mota de barn man
har en god relation till.

5:7 Barnsyn

Forskollarare A svarar kort och konkret att det ar de vuxnas sétt att se pa barn. Barnskdétare B
svarar att hen inte alls tycker om begreppet barnsyn och forklarar att hen inte tycker om att
gora skillnad pd manniskor. Visst att barn & sma och de kanske inte kan allt som vi vuxna
kan men det handlar om var manniskosyn menar hen. Det ar inte ratt att gora skillnad pa stor
eller liten. Vi fortjanar alla samma respekt och motet ska inte skilja sig vare sig det handlar
om en 97-aring eller en 2-aring. Forskollarare C menar att begreppet barnsyn handlar om hur
hen ser pa barn och hur andra ser pa barn. Hens barnsyn &r att hen ser barnen som
kompetenta varelser som maste fa lov att prova sig fram i livet. Det ar sa de lar sig och hen
menar att det ar upp till hen att finnas dar for barnet da som en stéttepelare och en hjéalpande
hand nar det behdvs. Precis som Lillvist (2014) namner sa ar det pedagogerna tillsammans
med barnets foraldrar och samhallet som lagger grunden till barnets utveckling. Det é&r
hemma och pa forskolan som de flesta barnen spenderar mest tid (Lillvist, 2014). Men for att
barnen ska kunna utvecklas och skaffa nya kunskaper enligt det sociokulturella perpsektivet
sd behovs det ndgon mer erfaren som kan stotta barnet genom laroprocessen. Enligt
Vygotskijs narmsta utvecklingszon sa ar det i den som barnen ar som mest mottagliga for ny
kunskap. De far den nya kunskapen genom nagon mer erfaren sa som en kamrat eller en
vuxen. Det sociala samspelet blir en utgangspunkt for ny kunskap (Braten, 1996). Av barnet
kréavs det da ocksa nagon form av social kompetens och det ar dven dar upp till pedagogerna
att ge barnen en chans att utveckla den. Pedagogerna gor det genom att finnas dar for barnet
som en vagledare som guidar dem genom olika sociala sammanhang och sétter ord pa olika
handelser och kéanslor som uppstar i den sociala vardagen.

Vidare forklarar bade forskollarare D och F hur var barnsyn kan komplicera arbetet. Till
exempel kan det bli svart att arbeta tillsammans med nagon som inte delar samma synstt.
Det handla om vérderingar menar hen. Detta &r nagot som Johansson (2011) tar upp nar hon
beskriver den instabila atmosfaren. Hen menar att det inte ar helt ovanligt att pedagogerna
inte delar samma synsatt pa barn i den atmosfaren och att ett vuxenperspektiv ar mer
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patagligt. Det ar i den instabila atmosfaren mer vanligt med arbetsrelaterade samtalsamnen
dar barnen hamnar pa sidan da pedagogerna kanske anser att de har viktigare saker att
fokusera pa (Johansson, 2011).

Forskollarare E forklarar ocksa att det handlar om hur de valjer att prata kring barnen. Precis
som pedagogerna beskriver dven Hundeide (2006) att barnsyn handlar om att se pa barnet
som en medmanniska som man kan skapa omsesidiga och meningsfulla mdten med
(Hundeide, 2006).

5:8 Paverkar barnsynen motet?

Barnsynen kan absolut paverka motet menar forskollarare A. Har du en negativ barnsyn tror
hen inte att du medvetet tolkar det barnet forsoker kommunicera till dig. D& kanske barnen
kanner att du som pedagog inte tagit tillvara pa deras behov. De kanske kanner sig ensam och
otrygga vilket sen leder till att de inte trivs pa forskolan. Har du en positiv barnsyn gor du allt
for att tolka barnet. Barnskotare B svarar att hen anser att pedagogers barnsyn definitivt kan
paverka matet. Ar du ointresserad av barn och vad de forsoker formedla till dig sa ar det klart
att det paverkar motet. Hen menar att man maste tycka om manniskor och ha en bra
manniskosyn for att kunna jobba med méanniskor. Forskollarare C namner att var barnsyn ar
beroende pa var bakgrund och barnskotare F forklarar att vi alla har en ryggséck med oss och
dar i ligger vara tidigare erfarenheter och varderingar och hen tror att vi alla har olika barnsyn
i liten skala. Man kan hoppas att barnsynen speglar av sig till de andra menar forskollarare E.
| alla fall om det &r en positiv barnsyn. Som Bjervas (2003) ocksa namner precis som
barnskétare F kan vi ha olika barnsyn beroende pa var kultur. Det handlar om hur den
enskilda pedagogen véljer att tdnka kring barn som skapar den barnsyn som sen d&ven kommer
pragla arbetslaget. Det &r darfor extra viktigt att pedagogerna hela tiden reflekterar over sitt
synsatt och sina varderingar (Bjervas, 2003, 58-59)

6 Slutdiskussion

Vart syfte med den hér texten har varit att ta reda pa pedagogers tankar kring méten med barn
som annu inte utvecklat ett verbalt sprak. Vi gjorde detta genom att intervjua sex pedagoger
och sedan vavt samman svaren med aktuell forskning. I var resultatdiskussion nedan kommer
vi att diskutera, jamfdra och koppla samman metod och forskning for att se om vi fatt svar pa
var fragestallning. Sedan har vi valt att ha en avslutande diskussion for att redovisa vara
slutsatser och vi avslutar arbetet med nagra tankar kring eventuellt vidare forskning kring
amnet.
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6:1 Resultatdiskussion

Har kommer vi diskutera och jamfora var resultatdel med tidigare forskning och se om vi fatt
svar pa var fragestéallning. Vi kommer alltsd fokusera pa forksollararnas och barnskétarnas
syn pa den tysta kommunikationens betydelse i méten med de ickeverbala barnen, hur de
resonerar kring sin egna roll och barnsyn samt vad de anser skapar ett gott mote.

6:1:1 Den tysta kommunikationen och dess betydelse

Det framgick tydligt fran vara intervjuer att bade forskollararna och barnskétarna ansag att
den tysta kommunikationen var betydelsefull i méten med de barn som &nnu inte utvecklat ett
verbalt sprak. Aven forskning visar att kroppsspréket har en betydelse i dessa méten. Det var
ocksa vid fragan om vad férskollararna och barnskotarna ansag var viktigast att tanka pa vid
icke-verbala moten som de gav oss langst svar. Vi tolkar det som att de hade manga tankar
och asikter kring dessa méten och ansag dem som en viktig del i verksamheten. Vi sag ocksa
att de var medvetna om vad som kravs fran en pedagog i dessa méten. En av forskollararna
namnde ocksa under intervjun vikten av att prata med barnen oavsett om de kan svara tillbaka
eller inte. Genom att prata ofta och mycket med barnen sa berikar de deras sprakutveckling.
Det handlar alltsd om att sétta ord pa saker och att vara tydlig. Till exempel vid frukost kan
pedagogen stalla fragor som “vill du ha mjo6lk eller vatten?”” och sedan lata barnen peka pa
det hen vill ha. Om barnet pekar pa mjolk si kan pedagogen ater igen friga ”du vill alltsd ha
mjolk?” och samtidigt peka eller ta 1 mjolkpaketet. Detta ger barnet en chans att faktiskt
uttrycka sig utan att pedagogen tar forgivet att barnet ville ha mjolk. Pedagogen visar da
ocksa intresse och vilja att mota barnet som en kompetent idivid som klarar att svara for sig
sjalv. Personligen har vi manga ganger stétt pa pedagoger som istallet svara “ni kalle brukar
alltid dricka mjolk” trots att kalle pekade pa vattnet och visade tydligt att det var vatten han
ville dricka och inte mjolk. | det sociokulturella perspektivet hanger tanke och sprak ihop.
Bara for att de mindre barnen inte kan uttrycka sig verbalt sa betyder det inte att barnet inte
forstar. De ar fortfarande kompetenta sma individer som kan tanka och anvénda sprak fast i
en annan form an det verbala. Som Saljo (2012) beskriver sa lar sig de minsta barnen genom
att harma och imitera det de ser och hor i sin sociala omgivning. Interaktionen med
pedagoger som ofta pratar med barnen blir deras verktyg for den egna sprakutvecklingen
(Saljo, 2012).

Allwood (1991) beskriver i sin artikel om kroppssprak att vi ibland hamtar in information
omedvetet under ett kommunikativt méte. Dvs. att vi far information om vem personen ér,
fysiologiskt tillstand men dven de kanslor och attityder som personen bar pa just da. Det ar
sadan information som personen ibland kanske inte delar med sig avsiktligt. Det ar den
formen av information som vi far med oss genom att observera den andras kroppssprak. Vi
kan med kroppen &ven styra samtalet, bestamma nér det &r slut eller nér det &r din eller min
tur att prata (Allwood, 1991). Det blir en viktig del i motet for att kunna ta reda pa hur barnen
kanner, tycker och tanker om de saker de deltar i pa forskolan. Det ar framforallt viktigt for
att fa information om hur barnen mar och trivs. Som bade forskollararna och barnskétarna
beskriver i var intervju sa handlar det om att vara uppmarksam for att kunna ta del av all den
informationen som skickas ut. Att tolka ndgon annans kroppssprak kanske inte alltid ar sa
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latt. Det kan bero pa att vi oftast far information verbalt samtidigt vi talar med kroppen. Men
att tolka ett litet barns kroppssprak dar den verbala informationen saknas kanske inte ar det
lattaste. Till exempel beskriver forskollararna och barnskétarna i var intervju att de har en tro
om att relationen till barnet gor det enklare att ta emot information. De menar att om de har
en god relation med barnet s vet de oftast barnets rutiner och vet hur barnet tycker och
tanker om olika saker och hur han eller hen brukar reagera i olika sasmmanhang. Vilket da blir
till en fordel.

Trots en god relation sa finns fortfarande risken att tolka fel. Som Allwood (1991) beskriver
kan kroppsrorelser betyda manga olika saker. Kroppsrorelserna kan tolkas pa flera olika sétt.
Till exempel beskriver han hur en nick med huvudet signalera ett ja men det kan lika vl
betyda att personen endast bekréftar den information han eller hen har tagit emot (Allwood,
1991). Hur tolkar pedagogen da ett barn som grater till exempel? Det kan finnas en mangd
olika anledningar till barnets kdnslor. Samma sak galler nar barnet ska tolka pedagogernas
kroppssprak. Detta var ocksa nagot som en del av forskollararna och barnskétarna uttryckte
under intervjun. De menade att deras ansiktsuttryck samt kroppssprak kanske inte alltid
stamde Overens med det verbala. Dvs. att de kanske sager en sak men deras kroppssprak
sager nagot annat. Ett exempel pa detta kan vara att som pedagog till exempel ga ner pa
barnens niva dvs. i 6gonhojd med barnens. Gar vi da ner pa barnets niva far vi ett narmare
och kanske lite mindre skrammande méte med barnen. Det visar ocksa pa respekt att inte sta
och tala ner mot barnet.

Vi har ocksa sett att i och med att vi tolkar kroppsspraket olika kan det géra métet svarare. Vi
upplever bada att det mest troligt kommer bli enklare for pedagoger att tolka barnens
information om den goda relationen finns dar och som Allwood ocksa ndmner sa handlar det
om att vara uppmarksam pa informationen. Om pedagogen bara ar uppmarksam pa barnets
signaler kan motet bli bra oavsett relationen mellan dem. Personligen upplever vi att det ar
valdigt intressant att fundera kring den tidiga kommunikationen och hur barnen redan i
spadbarnsalder kan kommunicera med hjalp av sitt kroppsprak. Att dessa sma individer kan
uttrycka sina kénslor, behov och 6nskningar bara genom att anvanda sig av ansiktsmimik
(Svensson, 2009). Men som vi ocksa namnt tidigare i texten upplever vi bada att detta inte ar
nagot som ar bor ses som enkelt. Vi tror att det gar att tolka alla bara genom kroppsspraket
oavsett om de har en néra relation eller inte men vi tror dven att det krdvs mindre arbete om
relationen ar bra. Som en av barnskétarna namner under vara intervjuer att om pedagogen har
en nara relation med barnen sa vet de oftast hur de brukar reagera i olika sammanhang. Da
stress och tidsbrist kan forekomma pa en forskola kan det vara valdigt 1onsamt att skapa goda
relationer med barnen da det tar mindre tid till att tolka och mer tid till fortsatt
kommunikation eller samspel med andra barn i barngruppen.

6:1:2 Pedagogens roll och synsdtt

Under intervjuerna som vi gjorde med de sex forskollararna och barnskétarna fick vi en rad
olika exempel pa hur de ser pa sin roll. Vi sag ocksa ett gemensamt begrepp som de anvande
sig av. De anvande begreppet véagledare och med det forstod vi det som sa att de ar dar for att
vagleda barnen i deras utveckling. Nar vi laste Gjems (2011) bok barn samtalar sig till
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kunskap stotte vi dven pa begreppet véglett deltagande. Begreppet visar pa motet mellan barn
och pedagog som en process dar barn lar sig genom att delta i olika sociala sammanhang.
Nagot vi vidare kan koppla ihop med Vygotskijs sociokulturella teori och med pedagogernas
syn pa deras egna roll. Gjems pastar att dessa méten skapar broar mellan det barnet kan och
forstar idag och det som barnet kommer kunna och forsta i framtiden. Hon ndamner aven att
den vuxna har en betydande roll for att dessa broar ska kunna byggas (Gjems, 2011). Det
finns déremot ett dilemma i det vdgledande samspelet. For det forsta begransas
inlarningsprocessen for barnets betydande om det inte finns nagot stod fran en pedagog och
detta kan ske om de till exempel ar stressade och har mycket att géra. Det kan vara latt hant
att pedagogens fokus isatllet hamnar pa kvaliteten av barnets kunskaper och utveckling.
Losningen till detta ar att pedagogen istallet ser till att finnas dar for barnet i fall stod behdvs
(Hundeide, 2006).

En av forskollararna tar under intervjun upp vad hen anser vara vikten av att vara en
narvarande pedagog. Forskollararen anser att det ar viktigt att visa intresse och att finnas dér
for barnet i olika situationer precis som Hundeide beskriver i det vagledande samspelet. Om
inte pedagogen ar narvarande och om intresset inte finns kan vi inte heller férvéanta oss ett bra
mote. Johansson (2011) skriver om samspelet i de olika omsorgssituationer som sker under
dagen i forskolan och om vikten av det samspel som sker da. Hon pastar att samspelet kan
vara vasentliga for att hjdlpa barnen att forsta ord och begrepp men ocksa ett sétt att bekrafta
barns upplevelser och utveckla en dialog (Johansson, 2011). Att genom gester och ord
kommunicerar vuxna for att fa barn att forsta och detta ar inte mojligt att gora utan att vara en
narvarande pedagog da viktig information fran barnet och dess uttryck kan ga forlorad vid tex
en stressig miljo. Johansson (2011) far stéd av Ohman (2003) i frdga om vikten av
pedagogens roll och att den har en avgorande faktor for hur de ickeverbala barnen ska kénna
sig trygga och sedda i forskolan. Ohman péstar att pedagogens roll ar att skapa en relation
som ska baseras pa tillit och trygghet och att den har formen av personlig kontakt mellan
pedagog och barn ska leda till att barnen vagar att uttrycka sig i olika sammanhang under
dagen samt att sprakstimuleringen utvecklas i trygghet (Ohman, 2003). Pedagogernas intresse
samt vilja att mota barnet ar ocksa viktigt for barnets utvecklande av social kompetens. Om vi
ser det ur ett sociokulturellt perspektiv sa ar det bra for barnen att bygga upp en god social
kompetens da larandet dar handlar om samspel med andra mer erfarna. Sa ur ett
sociokulturellt perspektiv sa spelar den sociala kompetensen en roll for barnens laran och
utveckling.

Né&r det kommer till pedagogernas barnsyn i samverkan med méten med barn som annu inte
utvecklat ett verbalt sprak sa forstod vi det sa som att forskollararna och barnskotarna ansag
att dven barnsynen spelar en stor roll i hur métet blir. Det var mycket intressant att hora deras
svar nar vi fragade dem om begreppet under intervjuerna. De kopplade samman begreppet
med det kompetenta barnet och att se barnet som en individ och vardig samtalspartner. Men
de namnde ocksa att de anser att barnsynen kan se olika ut beroende pa tidigare erfarenheter
och varderingar. Det behdver nédvandigtvis inte skapa en negativ barnsyn bara for att vi
tolkar begreppet olika men sjalvklar finns det ocksa en negativ sida och det ar att som
pedagog se barnet som endast ett barn och en icke kompetent individ. Den barnsyn vi besitter
till stor del bygger pa det forhallningssatt och de forestallningar vi har och den syn vi har pa
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andra manniskor speglar ocksa den barnsyn vi besitter (Hundeide, 2006). Som vi namnt
tidigare kan pedagogens synsatt till exempel paverka det vagledande samspelet genom att
pedagogen som har en negativ barnsyn fokuserar pa kvalitén pa barnets kunskaper och
utveckling istallet for att finnas dar som stéd. Fokus hamnar istéllet pa att nagot ska uppnas
och vilken kvalité det har. Barnsynen och de forvantningar som laggs pa barnet harstammar
mest troligt fran den kultur vi vaxt upp med och darfor ar det inte heller ovanligt att
barnsynen kan se olika ut. Vi ser att det darfor ar extra viktigt att som Bjervas (2003)
beskriver standigt reflektera éver sig sjalv och sin roll som pedagog, sin barnsyn och hur
motet paverkas av det (Bjervas, 2003).

6:1:3 Det goda moétet

Nar vi i vara intervjuer fragade forskollararna och barnskétarna vad de ansag kannetecknar
ett gott mote namnde manga av dem att ett gott mote handlar om ett émsesidigt mote dar
bada personerna visar att de trivs med varandra och tycker om varandra. Var tanke med
fragan var till exempel att de skulle svara att det handlar om att lyssna och se barnet. Vilket vi
aven fick som svar fran nagra av dem. Trots att vi fick blandade svar pa var fraga och kanske
inte riktigt de svar vi hade forvantat oss var det intressant att fa en annan synvinkel pa vad
som de anser kdnnetecknar ett gott mote an det vi hade forvantat oss. Nar vi séger att vi fick
annorlunda svar an det vi hade forvantat oss sa syftar vi pa de som ansag att ett gott mote
syftar till att pedagog och barn trivs tillsammans. Var tanke med fragan var att vi snarare
skulle fa ett svar kopplat till det sociala och kommunikativa samspelet i motet. Alltsa att
pedagogen ser och hor barnet. Men sjélvklart handlar det ocksa som en del av dem namnde i
vara intervjuer om att ett gott mote ar nar pedagog och barn trivs tillsammans. Det goda
motet handlar alltsa inte bara om kommunikation enligt pedagogerna utan det handlar ocksa
om omsorg. Det handlar om att kunna se till barnens behov och valbefinnande och se ur deras
perspektiv.

Nar det kommer till att skapa ett gott méte sd ansag forskollararna och barnskotarna vi
intervjuade att det &r upp till dem att visa ett intresse och engagemang. Det ar upp till
pedagogen att skapa majligheter till diskussion med barnen oavsett verbalt eller ickeverbalt
sprak. De ska visa intresse for det barnen har att uttrycka och skapa moéjlighet till en fortsatt
diskussionen. Pedagogen ska dela talutrymmet och vénta in barnen da de kan behdva tid till
att reflektera och finna svar. Men det finns ocksa ett dilemma med detta och det &r att
pedagoger har en storre samtalskompetens samt storre sprakkunskap an barnet och det kan
darfor vara latt hant att pedagogen tar dver och styr samtalet. Istéllet for att skapa en 6ppen
diskussion med barnet blir det da en stangd diskussion dar barnet inte far ndgot utrymme alls.
Det skapar ett daligt mote dar barnet kanner sig dverkord och ignorerad (Gjems, 2011).

Vi stéallde under var intervju en fraga till forskollararna och barnskétarna om vad for faktorer
de ansag kunde paverka motet. Bland annat namnde de att stress, stokig miljo och tidsbrist
var ledande faktorer. Vi kikade da narmare pa skolverkets kunskapsoversikt samt
komplettering av Johansson (2011) och hennes bok moéten for larande; pedagogisk
verksamhet fér de yngre barnen i férskolan som handlar om just méten mellan pedagoger och
de minsta barnen i forskolan. Dar hon beskriver olika atmosfarer som kan uppstd i
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verksamheten och dessa atmosfarer har vi dven gatt igenom lite kort under var rubrik
forskning och kunskapsdversikt. Nar vi ser 6ver de svar vi fick fran de forskollarare och
barnskotare vi intervjuade pa var frdga om vad som kan paverka kande vi att deras svar gick
hand i hand med den instabila atmosfaren dar de trots stress, stokig miljé och tidsbrist
forsoker skapa en sa stabil tillvaro som mojligt. De forsoker gora det basta av situationen
trots att de kanner att det inte gar. Att de pa ett vanligt satt forsoker skapa ett sa gott mote
som mdjligt. Den instabila atmosfaren gar ocksa hand i hand med ett annat dilemma som kan
paverka motet och som vi namnt tidigare. Det galler pedagogens barnsyn och i den instabila
atmosfaren &r det inte helt ovanligt att pedagogerna inte helt delar samma barnsyn vilket i sin
tur leder till att det kanske blir en instabil atmosfér (Johansson, 2011).

6:2 Avslutande reflektion

Vi tycker att vi har fatt svar pa var fragestallning och vi fatt svar pa vilken betydelse enligt
forskollararna och barnskétarna som den tysta kommunikation, barnsyn och pedagogens roll
har for att motet mellan pedagoger och de ickeverbala barnen. Vi markte ocksa ganska snabbt
att vara intervjufragor hade en rod trad och att de gick in i varandra pa ett positivt sétt. Vi
markte dven att det fanns en gemensam namnare i de svaren vi fick pa vara fragor.
Forskollararna och barnskétarna namnde ofta kroppsspraket och hur viktigt det ar for métet.
Genom kroppsspraket skapas en bro eller en lank mellan pedagog och barn dar pedagogen
kan agera vagledare i barnets utveckling. Till exempel att forskollararna och barnskétarna tar
sig tid att lasa av barnen vare sig de ar nyinskolade eller barn som varit pa avdelningen langre
ar en av faktorerna till att den ickeverbala kommunikationen fungerar. Att de trots den
radande atmosfaren med eventuell stress, hog ljudniva eller personalbrist forsoker att
tillgodose varje barn i deras moten for att skapa de basta forutsattningarna for ett gott mote
dar kommunikation, verbal eller ickeverbal, kan skapas. Men trots det réacker det inte till for
att ge barnen de stod de verkligen ska ha och behover. Manga kanske tappar sin gnista pa
grund av miljon, tidsbristen och stressen vilket leder till en oengagerad pedagog.

Vi kan dven se att barnsynen spelar en nagot stor roll i motet mellan pedagogerna och de
ickeverbala barnen. Barnsynen préglar hur pedagogerna kommer agera i méten med barn.
Detta &r nagot som enligt oss samt en av forskollararana som vi intervjuade ocksa behover tas
upp pedagoger emellan. Forskollararen ansag i intervjun att de pratade alldeles for lite om
deras gemensamma barnsyn i arbetslaget samt vilket kroppssprak de anvéander. For barnens
skull kan det vara bra att de pratar om deras sétt att se pa barn for att pa nagot satt skapa ett
gemensamt synsatt som alla kan ga efter. Vi kan se att barnsynen gar hand i hand med motet i
och med att pedagogens synsétt styr hur motet blir. En pedagog med mer vuxenstyrt synsatt
kanske inte ger barnen lika mycket utrymme som pedagogen med ett synsétt dar barnet ses
som kompetent. Det & genom métet som barnen far sina tankar och behov sedda och det ar
genom motet som pedagogerna lar kdnna barnen pa djupet. Det ar nagot som kravs for
barnets fortsatta utveckling men aven for att barnet ska kanna sig trygg och trivas pa
forskolan.
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6:3 Fortsatt forskning

Under vara intervjuer kunde vi se likheter i de svar vi fick fran forskollararna och
barnskotarna samt att de var fargade av varandra beroende pa hur sammansvetsade de var
inom arbetslaget. Vi tycker att det hade varit intressant att ta diskussionen och fragorna
vidare till en annan forskola som arbetar mer aktivt med den tysta kommunikationen genom
till exempel tecken som stéd eller genom ett mer aktivt bildschema &n vad de gjorde pa den
forskola dar vi genomforde vara intervjuer. Det hade varit intressant att se hur svaren pa vara
fragor hade blivit och om forskollararna och barnskétarna hade haft en annan uppfattning om
hur deras moten med ickeverbala barn ser ut.

En annan aspekt som hade varit intressant att forska vidare pa ar hur det skiljer sig fran
aldershomogena avdelningar dvs bara ett, tva eller trearingar och hur kommunikativa méten
kan se ut da de inte har nagra aldre barn i gruppen att ta efter. Har vilar ett annu storre ansvar
pa forskollararna och barnskétarna att skapa goda icke kommunikativa moten och finnas dar
for de barn som ingar i gruppen.

Vidare hade det ocksa varit intressant att ocksa observera forskollararna och barnskotarna i
den dagliga verksamheter for att se om deras svar fran intervjuerna stimmer 6verrens med
verkligheten. For det ar en sak att sdga att man gor nagot men det kanske ser annorlunda ut i
praktiken. Det hade da varit intressant att kanske lagga upp en plan for hur de skulle kunna
forbattra motet med barnen.
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Bilagor

Bilaga 1 - Intervjufragor

1. Vad anser du kénnetecknar ett gott mdte mellan pedagog och barn?

2. Hur tolkar du begreppet tyst kommunikation?

3. Vad anser du &r viktigt att tdnka pa vid kommunikativa moten med barn som &nnu inte
utvecklat ett verbalt sprak?

4. Hur ser du pa din roll som pedagog i méten med barn som &nnu inte utvecklat ett verbalt
sprak?

5. Finns det nagra faktorer som kan paverka motet?

6. Hur anser du att relationen till barnet kan paverka motet?

7. Hur tolkar du begreppet barnsyn?

8. Anser du att pedagogens barnsyn kan paverka métet?
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