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Bakgrund

Utifrén litteratur och tidigare forskning har vi under var utbildning kunnat se att forskolor
brister i sitt demokrati- och virdegrundsarbete. Vi har dven kunnat se att vuxnas bemdtande
av barn samt deras barnsyn fir konsekvenser for barnens mojligheter till inflytande och delak-
tighet 1 forskolans verksambhet vilket dr centralt i demokrati- och vardegrundsarbetet.

Syfte och fragestillningar
Syfte med vért arbete &r att fa kunskap om pedagogernas uppfattningar om hur de arbetar med
demokrati och virdegrunden i forskolan.

Studiens fragestéllningar ar:

Pé vilket sétt resonerar pedagogerna om demokrati- och virdegrundsarbetet i relation till for-
skolans ldaroplan? Nér och pa vilket sétt upplever pedagogerna sig praktisera demokrati- och
virdegrundsarbetet i forskoleverksamheten? Vilka perspektiv pa barn genomsyrar demokrati-
och vérdegrundsarbetet?

Metod och analys

Beskriven studie dr kvalitativ och har genomforts i empirin genom forskningsredskapet inter-
vjuer med tre verksamma pedagoger. Data har analyserats utifran teorier kring demokrati,
virdegrund samt teorier om olika sétt att se pa barn och barns ldrande.

Resultat

Studiens resultat visar att respondenterna uppfattar att deras vérdegrundsarbete i forskolan
bygger pd en demokratisk ideologi dir samspel, reflektion, kommunikation och argumentat-
ion utgdr kdrnan i demokrati och védrdegrundsarbetet. I resultatet framkommer det ocksé att
pedagogerna anser virdegrundsarbetet utgdra grunden och genomsyrar allt arbete i forskolan.
De ger uttryck for komplexiteten i det pedagogiska uppdraget da det bade inkluderar att lara
ut demokratiska kompetenser till barnen samtidigt som de som pedagoger lyssnar pa samt
beaktar barnens egna onskemédl och &sikter. Resultatet visar dven att pedagogernas resone-
mang genomsyras av olika perspektiv pa barn, i vilka de ger uttryck for sitt fostransuppdrag
och en syn pd barn som personer. Samtidigt ser pedagogerna dven barnen som medménniskor
vars initiativ ska tas i beaktande.



Forord

Vi vill borja med att tacka véra tre respondenter. Utan er hade vi inte haft ndgot resultat. Vi
vill dven tacka var handledare Fredrika Lagergren Wahlin for hennes uppmuntran och vig-
ledning under vér arbetsprocess.

Tack Karolina, Jakob och Ritva for era givande kommentarer och synpunkter kring innehéllet
1 vart arbete. Slutligen vill vi tacka varandra for gott samarbete.
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1. Inledning

Under var forskolldrarutbildning har vi ofta reflekterat kring virdegrundsarbete och demokrati
och vad det egentligen kan innebdra i det praktiska arbetet i forskolan. Vi dr av uppfattningen
att forskoledemokrati i praktiken dr komplext och innehéller flera dimensioner. I forskolans
laroplan (Skolverket, 2010) framkommer det att forskolan ska vila pa demokratins grund och
att de vuxna i verksamheten har som uppdrag att formedla och forankra respekt for de ménsk-
liga rattigheterna och de demokratiska vdrderingarna till barnen. I uppgiften ingér bade att
forbereda barnen for framtiden men dven att praktisera demokrati och virdegrunden hér och
nu. Uppdraget innehaller flera dimensioner eftersom de vuxna inte enbart ska bjuda in barnen
1 sin vérld utan dven aktivt ta del av barnens virld och mgjliggora for dem att fatta egna beslut
och ta egna initiativ.

I Skolverkets (2013) stodmaterial kring forskolans och skolans virdegrundsarbete framkom-
mer det att:

Forskolor och skolor som lyckas med sitt virdegrundsarbete visar att det med demokrati och
minskliga réttigheter som utgdngspunkt finns goda mdojligheter att skapa en milj6 som
priglas av generositet och ansvarstagande. En miljo som har stor betydelse for elevernas ut-
veckling och ldrande och i forlangningen ocksa for ett sammanhallet samhélle i stort. (s. 3)

Enligt Skolverkets stodmaterial ingar det i uppdraget for alla pedagoger i forskolan att arbeta
med virdegrunden. Fortsdttningsvis skrivs det fran Skolverket, att virdegrundsarbetet ska
genomsyra allt innehall i1 forskoleverksamheten. Innehavandet av kunskap hos de vuxna i for-
skoleverksamheten kring virdegrundsarbete samt medvetenhet om det egna forhdllningsséttet,
skapar fOrutsdttningar for att kunna arbeta med vérdegrunden. Resultatet av Skolverkets
undersokningar tyder dock pé att det finns brister i forskolors arbete med vérdegrunden och
att arbetet oftast sker separat fran dvriga aktiviteter i verksamheten. Nér vi ldser detta upple-
ver vi att det finns ett behov av att fa kunskap kring hur pedagogen rent praktiskt skulle kunna
arbeta med virdegrunden i forskoleverksamheten. Avsikten med beskriven undersdkning ér
att bidra till forstdelsen av hur man kan arbeta med den demokratiska véirdegrunden i forsko-
lan.

I ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) stdr det, att forskolan har som uppdrag att ldgga
grunden for en forstaelse hos barnen om vad demokrati &r. Bland annat framkommer det att
barnen ska fi mdjlighet till inflytande och delaktighet i verksamheten och att det &r centralt
och viktigt i arbetet med den demokratiska vardegrunden. Tidigare forskning visar att de vux-
nas bemdtande av barnen och deras syn pd barn kan fa konsekvenser for barnens mojligheter
till inflytande och delaktighet i forskoleverksamheten (Karlsson, 2009; Arnér, 2006; Bae,
2009). Med resultatet av tidigare forskning i atanke, analyseras och diskuteras, teorier och
perspektiv pa barn samt vilken barnsyn pedagogerna gestaltar i intervjusvaren.

I foreliggande arbete har vi som synes varit tvd personer som tillsammans utfort det veten-
skapliga arbete som krédvs for en kandidatexamen och for att visa den vetenskapliga kunskap
vi erhallit under utbildningen. Vért arbete har utforts i en ndra gemenskap 1 vilken vi hela ti-
den under arbetets gang diskuterat varje innehéllslig detalj. Detta innebdr, att vi, om sa skulle
krévas, var och en individuellt kan svara for undersokningens och rapportens totala innehall.



1.2 Syfte

Studiens syfte dr att fa kunskap om pedagogernas uppfattningar om hur de arbetar med demo-
krati och virdegrundsarbetet i forskolan samt att genom detta bidra till problemomrédet i
svensk forskola.

1.2.1 Fragestillningar

Pa vilket sétt resonerar pedagogerna om demokrati- och vardegrundsarbetet i relation till {or-
skolans laroplan?

Niér och pa vilket sitt upplever pedagogerna sig praktisera demokrati- och virdegrundsarbetet
i forskoleverksamheten?

Vilka perspektiv pa barn genomsyrar demokrati- och virdegrundsarbetet?

2. Tidigare forskning om virdegrundsarbete i forskolan

Med studiens syfte och fragestéllningar i dtanke, har tidigare och for studien relevant forsk-
ning kring virdegrundsarbete i1 forskolan studerats. Det gemensamma som studerats i pro-
blemomradets forskningsbeskrivningar dr de vuxnas bemdtande av barnen och de konsekven-
ser deras syn pa barn fir for barnens mojligheter till inflytande och delaktighet. I forskningen
har ocksé kommunikation och samspel mellan pedagoger och pedagoger och barn emellan
sokts samt pedagogernas reflektion i verksamheten och deras medvetenhet om vad vérde-
grundsarbetet handlar om.

2.1 Pedagogernas barnsyn

Karlssons (2009) avhandling med titeln ”"Demokratiska virden i forskolebarns vardag” har
anvints 1 studien. Syftet med Karlssons avhandling &r att, med utgangspunkt i observationer
av barn i leksammanhang, fa en inblick i hur demokratiska vérden visar sig i barns relationer.
Karlsson skriver att det finns fa studier som diskuterar demokrati i forskolan utifrdn barnens
perspektiv, vilket vi tolkar som hennes motivering till varfor en studie som hennes behdvs.
Karlssons avhandling visar hur barnen genom sina handlingar i samspel med varandra i leken
gestaltar demokratiska virden som respekt, ansvar och omsorg. Avhandlingen visar dven att
pedagogerna genom sin maktposition innehar tolkningsforetridde i forskoleverksamheten dir
barnens olika perspektiv och intressen kan hamna i skymundan. Karlsson skriver att barnen &r
informanter om sina villkor i1 forskolan. Resultatet i avhandlingen tydliggor att barnens agens
ar kopplad till pedagogens maktposition. Enligt Karlsson behdver pedagoger, ur ett didaktiskt
perspektiv, problematisera barnens mojlighet till ansvarstagande i verksamheten.

Till skillnad fran Karlsson &r intresset 1 beskriven studie inte hur demokratiska virden visar
sig 1 barnens relationer. Karlssons avhandling uppfattas dock vara relevant vad géller olika
sdtt att se pd barn och vilka konsekvenser synen pa barn kan fa for planerandet och genomfo-
randet av det pedagogiska arbetet samt for barnens mojlighet till deltagande och inflytande i
verksamheten. I enlighet med Karlsson upplever vi leken vara betydelsefull {for att som peda-
gog fi syn pd barnens perspektiv.



Vilka konsekvenser pedagogers fordndrade forhallningssétt far gentemot barns mojlighet till
inflytande 1 forskolans verksamhet dr centralt i Arnérs (2006) avhandling. Arnér skriver att
resultatet i hennes undersokning visar att pedagogernas syn pa barn styr arbetet i verksamhet-
en. Enligt henne tar pedagogerna i arbetslaget oftast, vid planeringen av innehéllet i verksam-
heten, hénsyn till hur de brukar gora rent traditionellt och mindre hénsyn ges till barnens
onskningar och vad de uttrycker som meningsfullt. Att som pedagog bli medveten om och
standigt reflektera Gver sitt tinkande kring barn fir enligt Arnérs resultat konsekvenser for hur
pedagogen gor i verksamheten.

Barns ritt till deltagande och inflytande i forskolans verksamhet dr ett aterkommande dmne
som under senare tid diskuterats i de nordiska linderna. Baes (2009) vetenskapliga artikel tar
avstamp 1 barns rétt till att delta i forskolan och visar pad mojligheter vad géller barns delta-
gande men diskuterar dven vilka praktiska utmaningar det kan medfoéra. Vér tolkning av Baes
studie &r att barns mojlighet till inflytande och deltagande i forskolans verksamhet paverkas
av pedagogernas barnsyn och hur de planerar innehallet i verksamheten. Enligt denna studies
problemformulering &r fragor som berér om pedagogerna interagerar med barnen i det dagliga
arbetet i verksamheten och om barnen ges mojligheter att gora sina rdster horda och paverka
innehéllet, vilket Bae lyfter fram som centrala. Leken ses, enligt Bae, som betydelsefull vad
giller barns mojlighet till deltagande och hon presenterar en fraga géllande vad vuxna i for-
skolans verksamhet kunde lira sig utifrin att interagera med barnen och att delta i deras lek.
Enligt henne kan en frdga som denna leda till férdndringar vad géller den vuxnes syn pa sin
roll 1 forskolan och 6ppna for en storre mojlighet for barns inflytande och delaktighet, vilket
enligt henne dr nodvéndiga 1 arbetet med demokrati.

2.2 Medvetenhet om virdegrundsarbetet

Ribaeus (2014) undersoker hur forskolldrare uttalar sig kring samt praktiserar demokratiarbete
1 forskolans verksamhet. Hennes studie visar att forskolldrare upplever svarigheter i att im-
plementera och utvirdera demokrati och vardegrundsarbetet. Studien visar dven att forskolld-
rarna rent praktiskt arbetar med virdegrunden men att de inte alltid 4r medvetna om detta. Vi
har tolkat studiens resultat som att forskolldrare behdver utveckla ett medvetet och konkret
forhallningssitt i relation till forskolans demokrati- och virdegrundsarbete.

3. Teoretisk anknytning

I rapportens teoridel definieras och presenteras de begrepp och perspektiv som anvénds i stu-
dien. Med avstamp i den ovan presenterade forskningen har det framgétt, att pedagogernas
forhallningssitt gentemot barn samt deras barnsyn fir konsekvenser for vardegrundsarbetet i
forskoleverksamheten.

Avstamp for studien dr i det sociokulturella perspektivet da vi forfattare, i enlighet med detta,
ser samspel och kommunikation mellan pedagoger, barn emellan och mellan pedagoger och
barn som centralt i allt pedagogiskt arbete 1 forskoleverksamheten. Fortséttningsvis presente-
ras vad vdrdegrundsarbete och forskoledemokrati kan handla om och slutligen presenteras
olika perspektiv pa barn.



3.1 Det sociokulturella perspektivet

Som tidigare ndmnt dr avsikten med beskrivet arbete att bidra till forstaelsen av hur man kan
arbeta med den demokratiska védrdegrunden i forskolans verksamhet. Ett sociokulturellt per-
spektiv péd utveckling och ldrande utgdr utgdngspunkt och utvecklingen ses inte som begrian-
sad enbart till barn utan till ndgot alla méinniskor, oberoende av alder, alltid dgnar sig at
(Séljo, 2010). I enlighet med det sociokulturella perspektivet podngteras i studien kommuni-
kationen, den omgivande miljon och samspelet och interaktionen mellan olika individer som
fenomen for utvecklandet av kompetens (Emilson, 2003). Emilson hénvisar till Silj6 (2010),
som utifrdn ett sociokulturellt perspektiv menar att manniskans kunskap ar diskursiv till sin
natur. Siljo menar vidare att individen genom interaktion med andra samlar erfarenheter och
omskapar sin syn pd verkligheten, vilket placerar spraket och kommunikationen i centrum for
utveckling och ldrande. Arnér (2006) skriver att barnen, utifran ett sociokulturellt perspektiv
pa ldrande, behover ses som lika fullvirdiga samtalspartners som vuxna i forskoleverksam-
heten, vilket enligt henne innebér att barnen maste fa vara med i skapandet av praktiker. Pe-
dagogens roll blir utifrdn det sociokulturella perspektivet, skriver Arnér att se, méta, stodja
och utmana barnet, vilket kréver ett engagemang och ett intresse for barnets funderingar och
handlingar. Siljé (2010) presenterar begreppet scaffolding, som handlar om att den ldrande
inledningsvis dr beroende av stod frén en mera kunnig person, men efterhand kan stddet avta
for att sedan upphdora. Det hér ér enligt Sdljo en betydelsebdrande princip pé hur samspel och
larande uppfattas inom det sociokulturella perspektivet.

3.2 Demokrati och vardegrundsarbete

I nedanstiende avsnitt presenteras och forklaras begreppen viardegrund, vardegrundsarbete,
demokrati och deliberativ demokrati.

3.2.1 Vardegrund och vardegrundsarbete

Syftet med beskrivet arbete &r att f& kunskap om hur pedagoger betraktar sitt sétt att arbeta
med den demokratiska vardegrunden i forskolan. Osbeck (2004) havdar att det 4r centralt att
stélla sig frdgan hur ménniskor utvecklar virden for att fa en forstaelse for det pedagogiska
uppdraget. Enligt henne talar yrkesverksamma idag inom skolan om vérdegrunden som en
sjdlvklarhet trots att det enligt henne inte finns ndgon klar definition av begreppet. Arnér
(2006) skriver att sjidlva begreppen viardegrund och vérdegrundsarbete bdrjade anvéndas i
Sverige i samband med de ldroplaner som kom pa 1990-talet.

Enligt Dahlberg och Lenz Taguchi (1996) speglar sittet forskolor organiseras pa, de tankar,
forestéillningar, normer och samhillsregler som rdder i ett samhélle under en viss tid. Gren
(2007) havdar att just for att vara virderingar och normer dr formade av den kultur och det
samhille vi lever i, sé& ifrigasitts de sédllan. Enligt Arnér (2006) har vardegrunden i Lpfo98
bade karaktiren av moral och demokrati. Ocksd Pramling Samuelsson, Sommer och Hunde-
ide (2011) skriver att forskolans ldroplan formulerar de virden som ska ligga till grund for
verksamheten utifrdn en demokratisk ideologi. De védrden som presenteras i den reviderade
versionen av Lpfo98 (Skolverket, 2010) dr individens frihet och integritet, ménniskolivets
okrinkbarhet, allas lika virde, jamstdlldhet mellan konen och solidaritet med svaga och ut-
satta. Vidare star det att verksamheten ska utmérkas av det etiska forhallningssétt som kom-
mer till uttryck i virdegrunden.



Enligt Skolverket (2010) ska pedagogen i forskolan formedla de ovan nimnda vérdena till
barnen i verksamheten, vilket visar pd nddvéndigheten av att pedagogerna har kdnnedom om
dem. Som Arnér (2006) beskriver arbetet, handlar det om hur pedagogen samtalar med barnen
och bemdter dem 1 vardagen. Det hir stiller, enligt Gren (2007), krav pa att pedagogen ér
insatt i de viarden som ska formedlas till barnen och att de dr integrerade i hens handlingar och
tankande. Enligt Gren behdver pedagogerna skapa mdjligheter for barnen i férskolan att ifra-
gasitta virderingar och detta kriver att barnen ges mdjlighet till frihet och ansvar inom de
ramar de kan hantera det. Da det lilla barnet ska tilldgna sig virderingar behdver barnet ifraga
kunna relatera vérderingen till ett sammanhang vilket stéller krav pa pedagogerna i en verk-
samhet att erbjuda barnen sammanhang och konkreta forklaringar. Vidare skriver Gren att
pedagogen bekriftar barnens virde genom att visa respekt for deras sjdlvbestimmande och
integritet.

Begrepp som etik och moral har enligt Johansson och Johansson (2003) sitt ursprung i bety-
delsen sed och vana. De skriver att det dr vanligt att moral definieras som handlingar och etik
som reflektion 6ver moralen. Enligt forfattarna blir detta sétt att se pa etik och moral proble-
matiskt da de dr av uppfattningen att etik dr ndgot som levs och gors ménniskor emellan. Jo-
hansson och Johansson hivdar att barn, oavsett om de har formagan att teoretisera dver sitt
handlande eller ej, har tankar om vad som é&r ont och gott. De hér forestdllningarna kommer
enligt dem till uttryck i1 hur barnen agerar tillsammans, hur de stddjer och visar omsorg for
varandra och hur de forsvarar andras och de egna rittigheterna.

Enligt Gren (2007) adr malséttningen 1 virdegrundsarbetet som det framstélls i Lpf698 hog,
vilket kan vara en orsak till att pedagoger i verksamheterna upplever det som ett omojligt
uppdrag att striva efter. Forskolans verksamhet ska vila pd vetenskaplig grund vilket stiller
krav pé pedagogerna att ta till sig forskning och aktuell litteratur och styrdokument samt att
diskutera, definiera och problematisera innehallet i texterna. Pedagogerna behover dven vara
medvetna om vilka vérderingar och normer de bér med sig och hur dessa paverkar deras for-
hallningssitt gentemot barnen i forskoleverksamheten, skriver Gren. En av grundforutsitt-
ningarna for att barnen i forskoleverksamheten ska fa mojlighet att méta en tydlig vardegrund
ar enligt Gren om pedagogerna har sitt pedagogiska uppdrag kring virdegrunden klart for sig
samt dr medveten om egna normer och virderingar som indirekt och direkt paverkar deras
handlande.

3.2.2 Deliberativ demokrati

Det finns, enligt Biesta (2006, 2003), ett problem med sjdlva begreppet demokrati d& det inte
ar ett latt definierat begrepp utan innehdller ménga olika betydelser. Biesta refererar till
Dewey, som skrev att sjdlva idén med demokrati dr att den stdndigt behover diskuteras, om-
provas och omformas.

Begreppet *demokrati’ hdrstammar fran de grekiska orden *demos ’ och ’kratos’ som betyder
“folket’och ’styrning’ (Ribeus, 2014). Demokrati kan alltsa Oversdttas med att det ar folket
som styr. Ribeus hédnvisar till Dahl, som menar att demokrati kan forstds bade som besluts-
form och som livsform. Demokrati som beslutsform omfattar principer som t.ex. folkets re-
presentation genom t.ex. riksdagen, olika rdd som fordldrardd, majoritetsbeslut och rostrétts-
lagar. Demokrati som livsform innehéller principer om ménniskors grundldggande demokra-
tiska rattigheter och skyldigheter, som t.ex. jamlikhet, solidaritet och yttrandefrihet.

Premfors och Roth (2004) diskuterar den fordndrade synen pd demokrati i svenska samman-
hang. De hédvdar att demokratin i Sverige numera beskrivs som en ’deltagardemokrati med



deliberativa kvaliteter’. Ordet ’deliberativ’ har sitt ursprung i det latinska ordet ’deli’bero’
som betyder *Overviga’, 'rddslag’, *Overldgga’. I den deliberativa demokratin betonas enligt
Premfors och Roth samtal och argumentation som fundamentala principer for att just forma
en demokrati. Demokrati innebdr da en moétesplats dar jimlika medborgare diskuterar, debat-
terar och ifragasétter sddant som berdr dem. For att komma Overens om ett beslut krévs det att
de inblandade diskuterar och argumenterar sinsemellan. Att komma Overens anses inte vara
en enkel och snabb process som kan genomfdras med enbart réstning och majoritetsbeslut.
Det dar namligen just det gemensamma samtalet dir olika &sikter och argument lyfts fram och
synliggérs som anses vara essensen i en deliberativ demokratisk beslutsprocess, uttrycker
Premfors och Roth.

Premfors och Roth (2004) lyfter i likhet med Biesta (2006) fram Dewey som en viktig tdnkare
i den delibertiva demokratins idéhistoria. Enligt dem betraktade Dewey demokrati som en
livsstil som ménniskor skapar och éterskapar genom kommunikation. I kommunikation och
samtal Overvdger och ifrdgasitter de berérda deltagarna kunskap, vdrden och normer. Skola
och utbildning behovs for att skapa ett demokratiskt samhélle och borde ses som en plats dir
barn léar sig att uttrycka sina asikter, argumentera och diarigenom f& uppfattningen om sig
sjdlva som demokratiska medborgare.

Som ett tecken péd fordndring av den svenska synen pd demokrati presenterar Premfors och
Roth (2004) skolverkets (2000) beskrivning av skolans och forskolans demokratiska uppdrag
som numera betonar kommunikation och samtal, och i synnerhet de delibertiva samtalen, i
vilka deltagarna har mojlighet att uttrycka och 6vervdga egna och andras synpunkter och asik-
ter.

3.2.3 Demokrati och utbildning

Med stdd i de ovan beskriva aspekterna av en demokratisyn som fokuserar deltagande kan vi
se att Skolverkets (2013) stodmaterial kring arbete med den demokratiska virdegrunden tar
avstamp i en deliberativ demokratisyn. Skolverket beskriver att skolans och foérskolans demo-
kratiuppdrag & ena sidan handlar om att tillsammans med barn, kollegor och fordldrar ut-
veckla och leva utifrdn ett forhallningssétt som bygger pa demokratiska virderingar. A andra
sidan handlar skolans och forskolans demokratiuppdrag om att barn ska fi mojlighet att ut-
veckla demokratiska kompetenser, alltsd formégor som anses vara nddvindiga for att fungera
vél 1 en demokrati. Med demokratiska kompetenser menas d4 kommunikativa formagor som
t.ex. att samtala deliberativt och kunskap om maénskliga réttigheter och om demokrati. Det
betonas sérskilt att utvecklingen av ett demokratiskt forhallningssitt och demokratiska kom-
petenser sker och far sin betydelse i dagliga mdten, i kommunikation och samspel med
varandra. Demokratiuppdraget ska alltsa varken ses som ett individuellt projekt eller som iso-
lerade insatser (Skolverket, 2013).

Aberg och Lenz Taguchi (2005) beskriver demokratiuppdraget pa ett liknande siitt. De hiivdar
att demokrati inte dr nagot den vuxna egentligen kan léra ett barn utan att demokrati dr ndgot
vuxna och barn tillsammans, i en stdndigt pagédende process, bygger upp och lever i. En forut-
sattning ar enligt dem att pedagoger diskuterar begreppet demokrati och gora ordet synligt i
praktiken. Enligt dem behdver pedagoger i1 forskolan kunna beskriva for varandra i arbetslaget
nér de praktiserar demokrati och tillsammans reflektera dver sitt forhallningssétt 1 motet med
barnen i verksamheten. Risken att demokrati bara blir ett tomt ord utan férankring i verksam-
heten &r stor om pedagogerna inte synliggor vad det i praktiken kan handla om.



Enligt Emilson (2003) ar forutséttningen i arbetet med det demokratiska uppdraget i forsko-
lans att barnen ska 4 mojlighet att mdta personer med olika bakgrund och erfarenheter. Med
detta som utgangspunkt och med kommunikation som t.ex. i form av deliberativa samtal me-
nar hon att barn fir mojlighet att badde uttrycka och dverviga egna och andras asikter. Emil-
son hénvisar till Skolverket (2000), som hdvdar att det demokratiska uppdraget i forskolan
baseras pd en kunskapssyn i vilken ldrande och utveckling sker i samspel med andra. Fokus
riktas d4 mot individen i ett sammanhang istéllet for mot den enskilda individen.

Arnér (2006) hénvisar till Dewey som menar att utbildning och fostran behovs for att skapa
ett demokratiskt samhélle. Alla ménniskor 1 ett demokratiskt samhélle behover fa gora sina
roster horda och ta ansvar for sina handlingar. I arbete med demokrati i forskolan behdver
barn enligt Arnér, fa ta ansvar eftersom mojligheten att just f ta ansvar enligt henne leder till
frihet, sjdlvbestimmande och sjdlvsténdighet hos de enskilda personerna.

Biesta (2006, 2003) skriver att skolor idag uppfattas ha en avgdrande roll i skapandet av en
demokratisk kultur och demokratiska medborgare. Biesta redovisar tvd svar pd relationen
mellan demokrati och utbildning dir det forsta handlar om utbildning f6r demokrati och det
andra om utbildning genom demokrati. Utbildning f6r demokrati innefattar enligt ndmnd fors-
kare att forbereda barnen for deras framtida roll och deltagande i ett demokratiskt samhille.
Detta gors menar Biesta, genom att undervisa barnen om demokrati och lira ut kompetenser
och fardigheter som de behover infor framtiden samt genom att skapa en positiv instéllning
hos barnen gentemot demokrati. Utbildning genom demokrati handlar i sin tur om sjdlva
formen av utbildningen och om det dr sa, att organisationen dr demokratisk. Hér ldggs tyng-
den pa skolans demokratiska kvalitet, det vill sdga hur ldrandemiljon ser ut, vilket i sin tur
leder till tanken om att utbildning genom demokrati kan ses som ett sétt att utbilda fér demo-
krati.

Det finns, enligt Biesta, skillnader mellan utbildning for demokrati och utbildning genom de-
mokrati men enligt honom fokuserar dock béda pé hur barnen bast kan forberedas for sin
framtid som demokratiska medborgare. Men enligt Biesta dr sjdlva utmaningen i en demokrati
ménniskans formaga att leva tillsammans med andra som ténker och tycker pa andra sétt. Det
blir enligt Biesta problematiskt att se demokrati som enbart ndgot barnen i skolan ska forbere-
das for eftersom pedagogerna da kanske gar miste om de tillfillen som intréffar just nu. Biesta
uppmanar pedagogerna att se pa demokrati som ndgot som gors Adr och nu da denna syn en-
ligt honom Gppnar upp for en annan bild av barn och demokrati, ndmligen en da barnen inte
enbart ses som blivande demokratiska medborgare utan som initiativtagare och handlande
subjekt vilka redan bidrar till och gér demokrati tillsammans med pedagogerna i1 verksamhet-
en.

3.3 Perspektiv pa barn

I den tidigare forskning presenterad ovan kan vi se att pedagogernas barnsyn fir konsekvenser
for demokrati- och vdrdegrundsarbetet i forskolan. I den hir delen presenteras begreppen
barnsyn, barnperspektiv respektive barns perspektiv. Fortséttningsvis beskrivs sittet att se pa
barn inom forskolan samt lekens betydelse for att fa syn pa barnens perspektiv.

3.3.1 Barnsyn

Med barnsyn menar vi, i enlighet med Johansson (2011), hur pedagoger uppfattar, forhaller
sig till samt bemoéter barnen som personer i verksamheten. Det finns dock olika sitt att se pa
barn. Barnsynen paverkas av och speglar den kultur, det sammanhang och den tid ménniskan



for tillfillet lever i men dr dven, skriver Johansson, fargad av tidigare uppfattningar: Johans-
son presenterar tvd dvergripande uppfattningar om barn som &r rddande idag. Det forsta syn-
sattet handlar enligt henne om att se pd barnet som en medméanniska med egna behov, intres-
sen och dnskemédl som behover tas 1 beaktande och respekteras och det andra synséttet handlar
om att den vuxne anser sig veta béttre och avgor vad som dr bést for barnet.

Sommer (2005) skriver om den rddande synen pa barn under 1960-talet da barnen uppfattades
som bréckliga, sarbara och inkompetenta. Enligt Sommer sags barnen inom klassiska sociali-
sationsteorier som ndgot som skulle formas genom fostran och han hivdar att sjédlva begreppet
socialisation handlar om synen pa barnet som en novis som ska fostras av andra. Det hir séttet
att se pa barn dr likt det sétt Johansson (2011) presenterar i frigan om att den vuxne vet béttre
och ska vara den som avgor barnets basta. Gren (2007) skriver att pa 1970-talet bérjade man
inom psykologin och pedagogiken stilla fragor kring barnet, vilket resulterade 1 att tyngd-
punkten forflyttades frén barnet som objekt till barnet som subjekt. Att se barnet som subjekt
handlar enligt Johansson (2011) och Gren (2007) om att se barnet som en medménniska med
egna intressen och behov.

3.3.2 Barnperspektiv respektive barns perspektiv

Tva for den hir studien relevanta och betydelsefulla perspektiv pa barn ar barnperspektiv re-
spektive barns perspektiv. Enligt Halldén (2007) handlar det forsta om att visa forstaelse for
barns villkor och ha ett intresse for att arbeta for barnets bdsta medan det senare handlar om
att barnens egna roster och uppfattningar efterfrdgas. Halldén (2003) och Johansson (2011)
skriver att begreppet barnperspektiv handlar om en forestillning om vad som ar bést for bar-
net ddr synen pa barnets bésta paverkas av den kultur, samhélle och tid i vilken ménniskan for
tillfallet lever. Synen pd vad som &dr barns bdsta i dagens svenska samhélle paverkas, enligt
ndmnda forskare av hur synen framstélls i FN:s konvention om barns réttigheter dér det fram-
kommer att barnen sjilva genom sitt handlande och sin rost bidrar med viktig information vad
giller deras bista. I praktiken tas dock barnets roster inte alltid i beaktande och ett motiv for
att inte 14ta barnen fa gora sina roster horda dr enligt Elvstrand (2004) att hinvisa till att de
inte har kinnedom om sitt eget basta. Denna syn pa barn grundar sig pa bilden av barnet som
inkompetent.

Johansson (2003) presenterar synen pa barns perspektiv med utgangspunkt i livsvirldsfeno-
menologin dér sjdlva begreppet barns perspektiv, till skillnad frdn barnperspektiv, handlar om
att stréva efter att f4 syn pd det som visar sig for barnet. Den vuxne har dé enligt Johansson ett
intresse for att fa en inblick i1 barnets erfarenheter, upplevelser och behov och ser barnet som
en person med intentioner och foérmégor. Enligt Johansson (2011) och Aberg och Lenz
Taguchi (2005), handlar den vuxnes sitt att se pa barn om vilken méinniskosyn och vilka
grundldggande vérderingar den vuxne har. Johansson (2011) lyfter fram begreppet person och
hénvisar till Hundeide, som menar att uppfattningen om barnet som person dr en grundtanke
inom humanismen dir barnet ses som medminniska vilket forutsitter ett respektfullt bemo-
tande av barnet. Barnet &r unikt skriver Johansson (2011), med egna erfarenheter, kompeten-
ser och upplevelser samtidigt som barnet ér, i likhet med andra ménniskor, sébart och bero-
ende av andra och behdver mdtas som unik individ och samtidigt som en del av det gemen-
samma.

Mgjligheten att som vuxen ndrma sig barnets perspektiv dr alltid enligt Johansson (2003,
2011) begrinsat och handlar mycket om vér egen syn pé barn och hur vi véljer att tolka deras
uttryck och handlingar. Darfor ska den vuxne, menar Johansson, vara medveten om denna



komplexitet och begrinsning och se vikten av att reflektera kring den egna synen pa barn och
forsta att denna fér betydelse for hur vi viljer att tolka barnets intentioner.

3.3.3 Synen pa barn i forskolan

Enligt Sommer (2005) paverkar vuxnas forestillningar om vad barndom och barn &r och bor
vara hur de ser pd barn. Vuxnas bemdtande av barn styrs av deras uppfattning om barn och
synen pé barn kan forenklat sett delas in i tva kategorier, synen pa barn som being och som
becoming (Halldén 2003). Halldén skriver att forestdllningen om barn som becoming handlar
om att se barnet som ofullkomligt ddr den vuxne i kontrast till barnet uppfattas som fardig.
Enligt henne handlar synen pa barn som being om att uppfatta barnet som kompetent och ak-
tivt hir och nu. Halldén skriver vidare, att det idag &r vanligt att de tva forestédllningarna ses
som parallella processer som omfattar bdde vuxna och barn dér ingendera &r fardigutvecklad
utan utvecklas hela livet. Johansson (2011) poédngterar att de tvd dimensionerna inte behdver
utesluta varandra. Enligt henne &r barnet bade beroende och sarbart men dven kompetent och
aktivt och hon lyfter fram barnkonventionen som betonar barns rétt till att bli lyssnade pa och
f4 gora sina roster horda samtidigt som de ha ritten till beskydd. Hiar framkommer en dubbel-
het vilken enligt Johansson kan skapa problem for vuxna som arbetar med barn i férskolan.

Karlsson (2009) skriver att ldroplanen for forskolan ér formulerad for att Gverensstimma med
FN:s barnkonvention och for att begreppet barnperspektiv ska genomsyra laroplanen. Barnens
mdjlighet att komma till tals, ha inflytande pd och delta i forskolans verksamhet, paverkas av
och dr beroende av vilken syn pa barn pedagogen har (Jonsson & Thulin, 2013). Bjervas
(2003) och Johansson (2011) skriver, att barnsyn inte enbart &r ett formulerat ord utan kom-
mer konkret till uttryck i medvetna och omedvetna handlingar fran pedagogen. Detta stiller
enligt dem krav pé att varje pedagog reflekterar dver sin barnsyn och hur den kommer till
uttryck i motet med barnen i verksamheten. Enligt Bjervas (2003) har forskolan ett starkt
framtidsperspektiv, vilket kan leda till att fokus hamnar pa vad barnet behdver ha med sig
infor skolstarten och framtiden. Genom att lagga fokus pd framtiden kan konsekvensen enligt
henne bli att barnets egna tankar, erfarenheter och kompetenser hdr och nu ges ringa upp-
mirksamhet.

Inom forskolan idag &r uttryck som barnet i centrum och det kompetenta barnet vanligt fore-
kommande. Emilson (2003) presenterar uttrycket sdtta barnet i centrum och problematiserar
sjdlva uttrycket dd inneborden i uttrycket forenklat kan sigas ge tva skilda perspektiv péd det
pedagogiska motet. Enligt henne kan uttrycket ge bilden av den professionella vuxnes per-
spektiv ddr barnet sitts i centrum for den vuxnes handlingar och dér intentionen &r att forma
och fordndra barnet s& hen passar in i systemet. Barnets brister hamnar utifran detta perspek-
tiv 1 fokus och inte den vuxnes d& den vuxne iakttar barnet och inte sig sjilv. Uttrycket kan &
andra sidan ge en bild av ett intresse hos den professionelle att nirma sig barnets eget per-
spektiv och intressen. Utifran det hér perspektivet speglar det pedagogiska métet respekt och
omsesidighet och vikten ldggs vid att forma den pedagogiska praktiken for att passa barnet
och inte tvdrtom. I verkligheten dr det dock enligt Emilson betydligt mera komplext och det
gér inte att se det pedagogiska motet som antingen dverensstimmande med det ena perspekti-
vet eller det andra da verkligheten séllan dr “antingen eller”.

Enligt Bjervas (2003) har begreppet det kompetenta barnet i likhet med sdtta barnet i centrum
blivit ett vanligt och trendigt begrepp som anvinds bland vuxna i forskolan d& de beskriver
barnet i verksamheten. Sommer (2005) problematiserar uttrycket det kompetenta barnet da
sjdlva uttrycket kan tolkas som att barnet dr jimbordigt med den vuxne och ddrmed kan ta
fullt ansvar for sin egen utveckling och sina handlingar. Enligt Sommer kan den vuxne inte



uppfatta barn och vuxna som jimbordiga och behdver vara medveten om skillnader mellan
barn och vuxna vad géller makt, erfarenheter och kompetens. Som vuxen person i forskolan
behdver man vara medveten om sin makt i relationen till barnen da barnen i stor utstrickning
ir beroende av oss. Aven Johansson och Johansson (2003) skriver att en avgérande skillnad
mellan vuxna och barn i en pedagogisk verksamhet &r att barn dr beroende av vuxna medan
vuxna inte dr beroende av barn. Det gér inte att frdngd menar Johansson och Johansson, att
som vuxen ha ansvar for och skyldighet att beskydda barnen i den pedagogiska verksamheten
samtidigt som barnen ska ges mdjlighet att ta egna initiativ, ha inflytande och delta, vilket
enligt forfattarna dr en grundproblematik.

3.3.4 Lekens betydelse i forskolan for att fa syn pa barnets perspektiv

Enligt forskolans laroplan (Skolverket, 2010) har leken en betydelsefull roll for barnets ut-
veckling och ldrande. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) skriver om leken
som ett forum for samlédrande och kommunikativ kompetens. De skriver vidare att barn 1 lek
praktiserar demokrati och utdovar makt. D& barn i leken utdvar makt, handlar det ofta om en
kénsla hos dem att de har ratt till sin lek dér leken upplevs som vérdefull och behover forsva-
ras.

Enligt Aberg och Lenz Taguchi (2005), 4r samspelet mellan pedagoger och barn, barnen
emellan och mellan miljén och individerna utvecklande for ldrande. Aberg och Lenz Taguchi
skriver vidare att man som pedagog ska kunna ldgga rollen som férmedlare &t sidan och istél-
let inta en medforskande hallning med viljan att l4ra sig nytt tillsammans med barnen. I leken
anvénder sig barnen av spraket, sin kropp och olika material for att gestalta sina erfarenheter
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Pramling Samuelsson och Sheridan
(2006) hdvdar att pedagogen genom att aktivt delta i barnens lek kan f4 mdjlighet att fa syn pa
deras erfarenheter, behov och vilka viarden och normer barnen forsvarar. I leken utvecklar
barnen enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) tankar och forestillningar
om réttigheter, inflytande och delaktighet. Johansson och Johansson (2003) skriver att de ge-
nom intervjuer med barn fatt kunskap kring nér barn upplever sig ha réttigheter i skolan. En-
ligt dem upplever sig barn enbart i leken ha réttigheter 1 forhallande till andra barn medan de
vuxna av barnen upplevs ha makten och rétten dver dvrigt innehdll i verksamheten.

4. Metod och genomforande

[ detta kapitel beskrivs metodval, studiens forberedelser, urval och urvalsgrupp, intervjuernas
genomforande, tillforlitligheten, etiska aspekter samt bearbetning av data.

4.1 Metodval

Enligt Trost (2010) ska en studies syfte och fragestdllningar avgdra vilken metod forskaren
véljer att anvénda sig av. Beskriven studie dr kvalitativ. I fokus for empirin i studien &r forsta-
elsen av ménniskors uppfattade tankar och handlingar. Studiens kvalitativa redskap ar inter-
vjun. Den kvalitativa forskningen bygger, enligt Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom
(2013) pé att vi ménniskor genom att sprdka med varandra fir ta del av varandras virldar.
Med denna studies syfte och fragestéllningar i dtanke kom vi till slutsatsen att forskningsin-
tervjuer utifrdn en kvalitativ ansats var ett relevant val for studiens genomforande.
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4.2 Studiens intervjuer

Denna studie innehéller tre individuella intervjuer. Trost (2010) skriver att det forekommer
gruppintervjuer och enskilda intervjuer. Vid gruppintervjuer menas det enligt Trost, att inter-
vjuare (eller intervjuarna) intervjuar flera personer samtidigt medan enskilda intervjuer, precis
som ordet sdger, handlar om att intervjua en person at gdngen. Enligt Trost dr enskilda inter-
vjuer att foredra framfor gruppintervjuer bland annat pd grund av tystnadsplikten da det ar
farre personer nirvarande vid intervjutillfillet. Han skriver vidare att en annan nackdel med
gruppintervju kan vara att de enskilda personerna kan paverkas av de andra i gruppen och
ddarmed kanske sédger sddant en egentligen inte hade velat sdga. Forutom de etiska problemen
finns det dven en risk att det 4r de dominanta och sprdksamma personernas dsikter och reflekt-
ioner som kommer fram vid en gruppintervju vilket kan innebéra ett en mera tystlaten person
inte fAr mojlighet att gora sin rost hord.

Trost (2010) menar att fordelen med tva intervjuare kan vara att sjdlva innehdllet i intervjun
blir mera omfattande och framforallt kanske att frigestdllningarna blir tydligare for respon-
denten. Bland annat genomf6rdes av denna anledning intervjuerna gemensamt av oss tva
forskare. Trost podngterar dock att om de tvd som intervjuar inte dr samspelta och har tydliga
roller kan effekten bli den motsatta. Respondenten kan exempelvis uppleva intervjusituation-
en som rorig och inte veta vem hen ska lyssna pé och vénda sig till. Med detta i atanke be-
stimdes det redan innan sjélva utforandet av intervjuerna att fordelningen av ansvarsomraden
under sjdlva intervjun skulle vara tydlig. Den ena av oss skulle stélla frdgorna i intervjuguiden
och leda intervjun medan den andre skulle lyssna, anteckna och pd slutet lyfta eventuella
otydligheter och foljdfragor.

4.3 Urval

Urvalsgruppen bestaende av tre verksamma pedagoger frén olika forskolor i ett storstadsom-
rdde valdes for intervju. Alla tre var obekanta for oss sedan tidigare, ett val for att garantera
att alla intervjusituationer och samspelen byggde péd liknande utgéngspunkter. Pedagogerna
hade alla tre en genomford hogskoleutbildning med pedagogiska inslag och var aktivt arbe-
tande pa en forskola. Pedagogerna hade mer &n tva dr av arbetserfarenhet. Eriksson Barajas
m.fl. (2013) podngterar betydelsen av att ha intervjupersoner med erfarenhet.

Att urvalsgruppen bestod av tre pedagoger istillet for kanske tva eller fem handlade om att vi
var nyfikna pd hur just de hér tre personerna upplevde sig arbeta med den demokratiska vér-
degrunden i forskolan. Vi var alltsa inte intresserade av att gora en jamforelse eller prova en
hypotes. Enligt Kvale och Brinkman (2014) tycks kvalitativa intervjustudier ibland ha plane-
rats utifran tanken om att ju fler intervjuer desto mer vetenskapligt. De skriver att detta &r ett
missforstand och att minga enligt dem hade vunnit pd att ha farre intervjuer for att da istéllet
haft mgjlighet att ldgga ner tid pé forberedelse och analys. Kullberg (2014) uttrycker dock till
skillnad mot Trost att i den hindelse numerirt antal efterfragas i kvalitativa intervjuer dr det
antalet uppfattningar som ska rdknas och inte antalet intervjuade personer.

Urvalsgruppens tre respondenter presenteras i detta avsnitt. Respondenterna &r alla kvinnor
och deras namn &r fingerade.
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Hulda: Formgivare i grunden och har dven gatt en bildldrarutbildning pa hogskoleniva samt
ar utbildad ateljerista. Hulda har tidigare arbetat med olika konstprojekt i skolor, som bildlé-
rare med dldre barn och nu de senaste fyra aren péd en forskola med en barngrupp pa 1-4 ar.

Anna: Ar utbildad forskollirare och dramapedagog. Tog sin forskollirarexamen 1984 och har
sedan dess arbetat pa olika forskolor, sdrskolor och skolor. Idag &r hon anstélld som forskollé-
rare och extraresurs pa en forskola och barnen pa avdelningen &r mellan 1-5 ar.

Renate: Ar utbildad forskolldrare. Tog sin forskollirarexamen 2008 och har sedan dess arbe-
tat inom branschen. Idag arbetar Renate som forskolldrare pa en avdelning med de yngsta
barnen, 1-2 ar.

4.4 Forberedelser

Trost (2010) skriver att det som utmérker kvalitativa intervjuer ar att intervjuaren stiller enkla
fragor och pé dessa frdgor far komplexa, innehdllsrika svar. Vi valde att strukturera upp inter-
vjun i forvig med att formulera olika teman utifrén arbetets syfte och som berérde vara forsk-
ningsfragor. Varje tema konkretiserades med tva eller tre fragor av Oppen karaktir (bil. 2).
Vidare formulerades ndgra foljdfragor som vi tankte stéilla beroende pé respondenters svar.

Utifrén forskningsfragor och analysverktyg intervjun spelades varje intervju in pa band for att
senare kunna transkriberas. Transkriberingen av intervjun samt anteckningar skulle utgora det
empiriska materialet for analysen.

Vid forberedelserna av intervjuerna fokuserades ocksa det praktiska arrangemanget, vilket
enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (2012) behover lyftas upp och planeras vid utfo-
randet av kvalitativa intervjuer. Ett avskilt rum dér intervjun inte stors av eventuell annan
pagaende aktivitet i byggnaden é&r, skriver Doverborg och Pramling Samuelsson, att foredra
samt att det &r till fordel om det finns ett bord och stolar tillgdngliga. Forskarna skriver vidare
att personen (eller personerna) ifrdga som utfor intervjuerna behdver kunna beharska den tek-
niska utrustningen om sadan ska brukas samt ha dvrigt material som planerats att anvéndas,
tillgéngligt. Ndgra dagar innan genomforandet av intervjuerna provade vi den tekniska utrust-
ningen samt reflekterade kring vart kroppssprék, ldngden pé intervjun och sjdlva miljon dér
intervjuerna skulle utforas. Vi var bland annat medvetna om att valet av rum och ldngden pa
intervjun kunde paverka kénslan av- och innehéllet i svaren. Vi testade dven pa forvig studi-
ens intervjufragor pd en verksam pedagog. Enligt Dalén (2007) &r det reliabilitetshdjande att
prova intervjufrdgorna innan genomforandet av de verkliga” intervjuerna eftersom en da far
mdjlighet att testa intervjuguiden samt dven sig sjidlv som intervjuare.

4.5 Genomforandet av intervjuerna

Innan genomforandet av intervjuerna hade tidigare forskning och teorier som var relevanta for
vart amne studerats. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) behdver intervjuaren har kunskap
om dmnet hen tinker skriva om for att kunna f6lja upp respondentens svar.

Sex forskolechefer verksamma i olika stadsdelar av en svensk storstad kontaktades via telefon
och email. Genom dem erhdlls forslag pé vilka pedagoger som eventuellt kunde ténkas vara
intresserade av att medverka och som dven enligt cheferna kunde vara intresserade av demo-
krati och virdegrundsarbetet. Aven forskolecheferna erholl det brev (bil. 1) som riktade sig
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till den mdjliga medverkande pedagogen och innehdll information om oss, om syftet med
undersokningen och deltagarnas medverkan i studien. Informationen kring deltagarnas med-
verkan handlade om hur ldnge intervjun skulle pagd, att intervjun skulle spelas in och att del-
tagarnas rattigheter skulle utgd ifran de fyra forskningsetiska krav som vetenskapsradet be-
skriver (se avsnitt 4.8 nedan).

Tre av de tillfrdgade forskolecheferna ville medverka i1 forskningsarbetet. De som tackade nej
angav tidsbrist som anledning. De medverkande forskolecheferna informerade sin personal
och hénvisade oss dérefter till den pedagog som vi kunde kontakta. De tre pedagogerna kon-
taktades via telefon dér ytterligare en gdng pedagogens medverkan och pedagogens rittigheter
fortydligades. Pedagogen bestimde dérefter dag och tid for intervjun.

Studiens tre intervjuer hdlls 1 personalrummen pa respektive forskola. Tvé intervjuer genom-
fordes mitt pa dagen och en under formiddagen. Alla intervjuer tog runt 60 minuter. Som tidi-
gare ndmnts hade ansvaren fordelats under intervjun. Medan en tog rollen som samtalsledare
genom att stélla frigorna utifrén intervjuguiden, antecknade den andre bdde relevanta uttalan-
den och kroppssprak for att i slutet kunna stilla kompletterande f6ljdfragor.

4.6 Tillforlitlighet

Inom ett vetenskapligt forskningsarbete ska arbetets vetenskapliga kvalitét kontrolleras under
hela arbetsprocessen. Detta innebir att syfte och forskningsfragor, teoretisk anknytning, me-
todval, genomforandet och analys granskas utifran principer kring giltighet, tillforlitlighet och
troviardighet (Kvale, 1997).

Med giltighet, dvs. validitet menas det i vilken utstrickning en metod undersoker det den ar
avsedd att undersoka (Kvale, 1997). Vidare skriver Trost (2010) om att intervjufrdgorna be-
hover vara relevanta i forhdllande till undersokningen syfte och fragestéllningar for att de ska
kunna anses som giltiga. Vi menar hir att vart Metodval det vill sdga valet av att anvdnda
enskilda forskningsintervjuer for att undersoka pedagogers uppfattningar ar giltigt. Vi anser
dven att de intervjufragor vi stéllde ar giltiga da vi frigar efter pedagogers tolkning av be-
greppen demokrati och virdegrundsarbete och tillimpningen av uppdraget for att kunna un-
dersoka pedagogernas uppfattning av demokrati och virdegrundsuppdraget.

Forskningens tillforlitlighet anvinds ofta i relation till det méatinstrumentet man har anvént i
sin forskning. Tillforlitligheten beskriver d& huruvida méitinstrumentet kan genera relevant
och seridst material som kan anvédndas for att dra slutsatser 1 relation till forskningens syfte. I
kvalitativ forskning ddr man anvénder till exempel intervjuer som ett matinstrument for att
samla in empirisk material handlar det om att kontrollera sjdlva intervjusituationen. Nér man
anvinder forskningsintervjuer handlar det alltsa till exempel om intervjuarens hantverksskick-
lighet. Vi reflekterade till exempel kring var paverkande roll som intervjuare med hjélp av
Trosts (2010) tankar. Han menar att vad den som intervjuar sjilv anser &r inte av betydelse for
intervjun utan det &r viktigt att den intervjuade stér i centrum. Trost gor en skillnad mellan ett
samtal och en intervju och menar att intervjuaren helst inte ska och kan uppfatta intervjun
som ett samtal d& hen dr den som vill {4 ta del av den andres asikter och handlingar utan att i
storre utstrickning dela med sig av sina egna. Ett samtal karaktériseras ofta av ett utbyte av
tankar, kianslor och asikter vilket inte dr fallet vid en intervju.

Var forskning har inte som syfte att kunna dra generella och universella slutsatser. Daremot
kan generaliseringen av arbetets resultat diskuteras i relation till att vi analyserar materialet
och argumenterar utifrin teori. Forskningens teoretiska generaliserbarhet bygger alltsa pa den
teori vi anvéinder i analysen (Kvale, 1997).
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Vi hade som ambition att vir undersokning skulle vara trovérdig for ldsaren. Att en undersok-
ning visar pa trovardighet handlar om att 14saren ska kunna granska och avgora sjédlv huruvida
materialet och analysen &dr serids och relevant for forskningens syfte och fragestéllningar
(Trost, 2010). I vart arbete har vi beskrivit vart syfte och vara fragestéllningar, redogjort for
vart metodval och hur vi samlat in data, hur vi kommer anvinda oss av det insamlade materi-
alet vid analysen samt forskningsetiska aspekter.

4.7 Etiska aspekter

I vart forskningsarbete tog vi hdnsyn till vetenskapsradet fyra allmidnna forskningsetiska krav.
De fyra allménna kraven kallas informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och
nyttjandekrav (Vetenskapsradet, 2002). Vi informerade deltagarna verbalt och skriftligt kring
deras rittigheter innan de bekriftade sitt deltagande. Pedagogerna blev informerade om att
deltagandet var frivilligt och att de kunde avbryta sin medverkan ndr som helst under inter-
vjuns gang eller vid ett senare skede i var forskningsprocess. Vi behandlade allt som kom
fram under intervjun konfidentiellt vilket innebér att ingen annan &n vi tar del av innehéllet.
Vi informerade pedagogerna att deras enskilda identitet inte komma att rdjas och i1 framskri-
vandet av vért resultat valde vi att anvénda fingerade namn. Vidare informerade vi dem om att
ljudfilerna kommer att forvaras pa sa sitt att ingen forutom vi har tillgang till dem och att all
information kommer att anvindas endast i forskningssyfte.

Som tidigare ndmnt genomforde vi enskilda intervjuer. Utifrdn en etisk synvinkel kan en in-
tervjusituation ddr tvd intervjuare moter en enskild respondent medfora risken av att respon-
denten kan kénna sig i underldge (Trost, 2010). Med detta i dtanke hade vi som ambition att
skapa en sa trygg och jdmlik atmosfdar som mojligt. Innan vi paborjade intervjuerna informe-
rade vi aterigen respondenterna om deras réttigheter och vér ansvarsfordelning under sjdlva
intervjun.

4.8 Bearbetning/analys av data

Analysskedet borjade med att lyssna pa ljudfilerna och transkribera alla tre intervjuer orda-
grant. Det utskrivna materialet uppgick till 27 sidor. Datan genomléstes upprepade génger och
det som var relevant information stroks under for att kunna besvara studiens syfte och frige-
stallningar. Likheter och skillnader soktes, med syfte att finna ett monster utifrdn studiens
fragestéllningar. De kategorier som skapades under varje fraga, baserades pd de teoretiska
begrepp, som beskrivits fran relevant litteratur som presenteras under rubriken teoretisk an-
knytning.

5. Resultatredovisning och slutsatser

I detta kapitel presenteras resultatet av intervjuerna. De teorier kring virdegrundsarbete, de-
mokrati och barnsyn som vi presenterade under rubriken Teoretisk anknytning har anvints
som ett redskap for att forsta inneborderna i intervjusvaren. Studiens tre fragestillningar, vilka
varit ett genomgédende rittesnore under hela forskningsprocessen och som presenterades i
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inledningen av arbetet, har anvints som rubriker i denna del. Underrubrikerna har vuxit fram
och skapats utifran bearbetningen av respondenternas svar.

Strukturen pa resultatredovisningen har organiserats med en balans mellan text och utsagor.
Enligt Kvale och Brinkmann (2014) &r ett vanligt sétt att presentera resultaten fran en intervju
att vilja ut utsagor, tolka dem och striva efter att skapa en balans mellan utsagor och annan
resultattext. Utsagorna frin intervjuerna finns sdledes med for att lata vara respondenternas
roster ska horas i arbetet for att ge ldsaren exempel pa och forstirkning av resultatbeskriv-
ningar.

5.1 Pa vilket sitt resonerar pedagogerna om demokrati- och vir-
degrundsarbetet i relation till forskolans laroplan?

Under denna rubrik ger respondenterna uttryck for vad demokrati och vdrdegrund kan handla
om samt vilken roll och vilket ansvar de sjdlva som pedagoger har i arbetet.

5.1.1 Demokrati som beslutsform och livsform

Ribeus (2014) hanvisar i sin avhandling till Robert Dahl som hévdar att demokrati kan forstas
bade som beslutsform och som livsform. Med demokrati som beslutsform menas da att demo-
krati innebér ett visst sétt att bestimma och fordela makt. Fokus ligger pa principer som till
exempel att alla ska fd inflytelse och mojlighet att rosta och att majoriteten bestimmer. De-
mokrati som livsform handlar om hur vi ménniskor lever med varandra i ett samhélle och dér
regler och normer for hur vi &r mot varandra, bygger pa principer som grundldggande demo-
kratiska réttigheter och skyldigheter, som till exempel allas lika vérde, jamstélldhet, respekt
och solidaritet.

Studiens respondenter uttrycker i intervjuerna bida forstielserna av demokrati. A ena sidan
poédngterar de att demokrati i forskolan handlar om en beslutsform och om delaktighet, att
barn ska fa en kénsla av att deras rdster och initiativ tas pd allvar och att de far valmgjligheter
och mgjlighet att bestimma och paverka sin situation. Utsagor som beskriver detta dr:

Att barnen fdr kunskap och att kunna tinka. Det dr grunden. Att vaga uttrycka sina tan-
kar kring... det dr nog det jag tycker dr demokrati... man kdnner att man dr delaktig, man
kédnner att man kan paverka sin situation. (Anna)

Ja och genom att ta deras initiativ pd allvar sd kan vi skapa en kdnsla av att jag blir lyss-
nad pd. Och jag kan liksom som barn kinner att jag kan styra... min vardag hdr pad for-
skolan, jag kan pdverka mitt ldrande genom att uttrycka vad jag vill eller av det som er-
bjods... (Hulda)

.. att man har valmaojligheter. Att man far bestimma men kanske inte hela tiden. Att man
har olika viljor... (Renate)

Respondenterna namner att det demokratiska séttet att ta alla ménniskors roster pa allvar och
gora dem delaktiga géller &ven med arbetskollegor och fordldrar. Anna uttrycker att alla ska
kénna sig delaktiga. Det jobbar vi hela tiden med. Bade vi vuxna och med barnen. Man ska fa
sdga vad man tycker utan att det ska kdnnas som kritik. Och Renate menar 1 samband med att
fordldrar kan ha olika asikter angdende forskolans verksamhet, ... dd far man ju bemota det
med att ... man fdr ju naturligtvis lyssna pad fordldrarna och hora vad i, i vad ligger deras oro
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héir. A andra sidan beskriver respondenterna att demokrati handlar om en livsform dir demo-
kratiska réttigheter och skyldigheter utgor de normer, regler och det forhéllningssatt for hur vi
ska vara mot varandra. Den hér aspekten av att se pd demokrati beskrivs i féljande avsnitt.

5.1.2 Demokratisk virdegrund och deliberativ demokrati

Arnér (2006) och Pramling Samuelsson, Sommer och Hundeide (2011) menar, att de vérde-
ringar som forskolans ldroplan sammanfattar som vérdegrund bygger pa en demokratisk ideo-
logi och beskrivs med till exempel individens frihet och integritet, ménniskolivets okrédnkbar-
het, allas lika vérde, jamstidlldhet mellan konen och solidaritet med svaga och utsatta. Utifran
det kan vi tolka forskolans virdegrund som en demokratisk virdegrund och jimfora den med
vad Ribeus (2014) beskriver om demokrati som livsform.

Respondenterna i studien uttrycker att demokrati och viardegrund handlar om ett forhallnings-
sdtt, om normer och regler som uttrycker hur vi ménniskor dr mot varandra. De lyfter till ex-
empel laroplanen och barnkonventioner som texter dir virdegrunden definieras och som pe-
dagoger maste forhélla sig till. Vidare menar de att den demokratiska vardegrunden &r de reg-
ler som vuxna och barn tillsammans har formulerat. Renate och Anna uttrycker att:

.. Ska da 15-18 personer samsas och samspela sd ndra som vi gér sd dd mdste vi vuxna
och vi vuxna med barnen och barnen samsas och samspela under en vildigt lang tid bara
pd en enda dag. Och for det krdvs... ja, schyssta regler. Och om vi sdger med demokrati
och vdrdegrund. Om vi forhdller oss till den, for den kan vi inte ens vdilja bort om vi sd
ville, sa dr vi en bit pd vdg. (Renate)

... det dr ju lite trakigt med regler men det dr ju en sorts grund vi vilar pad, att det hdr dr
vdran virdegrund som vi skapat tillsammans med barnen. (Anna)

Respondenterna uttrycker att det handlar om att respektera varandras olikheter. Hulda lyfter i
den nedanstdende utsagan fram behovet av att synliggora olikheter och vara 6ppen for olik-
heter da detta enligt henne 4r en grund inom demokratiskt tdnkande:

Och om vi kan gora alla vdra olikheter synliga... synliggora alla olikheterna for barnen
dd bli man mer oppen till olikheter... att gora sig oppen for olikheter... sd skapar man
ocksd en grund for ett demokratiskt tinkande ddr olikheter far lov att synas och de olika
dsikterna fdr finnas. (Hulda)

Respondenterna uttrycker ocksa att det handlar om att ta hdnsyn till varandra, om att vara so-
lidariska och hjélpa och stotta varandra, om empati, om att l6sa konflikter pa ett schysst sétt
som att man far uttrycka sina asikter utan att krinka ndgon annan, vilket exemplifieras i
nedanstidende utsaga:

Dd tar vi hdansyn till varandra, vi dr mdna om varandra, vi far uttrycka olika dsikter. Vi
far tycka olika saker men inte krinka ndgon annan. Vare sig psykiskt eller fy-
siskt.(Renate)

Respondenterna podngterar genomgéende att det demokratiska virdegrundsarbetet handlar
om att vi ménniskor dr olika och fér ha olika asikter samt om att kommunicera och foérhandla.
Renate uttrycker det som att:

Vi kan lyfta dem sd vi inte sopar dem under mattan. Att man fdr ha olika dsikter. Samtidigt,
det dr hela tiden d ena sidan och a andra sidan.
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Enligt Emilson (2003) &r en forutsdttning for att arbeta med och utifran demokrati och virde-
grund i forskolan, att minniskors olika &sikter och erfarenheter synliggdrs for barnen. Med
detta som utgdngspunkt och med kommunikation som t.ex. i form av deliberativa samtal me-
nar Emilson att barn far mojlighet att bade uttrycka och overviga egna och andras &sikter.
Deliberativa samtal hiarstammar fran den deliberativa demokratisynen som enligt Premfors
och Roth (2004) bygger péd att samtal och argumentation dr just biarande principer for att
skapa och vidmakthélla en demokrati. Utifrdn den deliberativa synen pa demokrati behdver
ménniskor moétas och fa majlighet att uttrycka sina asikter och diskutera med varandra kring
det som berdr dem. Det dr just det kommunikativa utbytet som ses som den fundamentala och
avgorande delen utifran denna syn pé demokrati.

Niér respondenterna uttrycker sig kring demokrati och véirdegrundsarbete ndmner de kommu-
nikation och foérhandling som avgodrande aspekter i det arbetet, vilket kan ses i likhet med den
deliberativa demokratisynen. Anna menar 1 foljande citat till exempel att de behdver skapa
ménga samtalsstunder dér barnen far mdjlighet att uttrycka sina tankar sa att barnen kan vixa
och kinna sig som demokratiska medborgare:

Hur far vi barnen att véixa och kdnna sig som demokratiska medborgare... som far tycka
och tinka. Som man vill. Det dr mycket att man skapar ett tryggt klimat och att man
skapar mdnga samtalsstunder... det har vi pratat vildigt mycket om (...) Att barnen far
kunskap och att kunna tdnka. Det dr grunden. Att vdaga uttrycka sina tankar kring...

Vid ett annat exempel visar Anna det utvecklande for ldrandet av att tillsammans med barn
kunna ifragasitta och diskutera normer om vad till exempel réttvisa innebdr. Anna uttrycker
att:

...men sen dr det frdgor som vad dr mest rittvist? Ar det konsensus eller dir det majoriteten
eller...dr det rdttvist att alla far samma sak. Nddd sdger mdnga barn. Och det dr ocksd vad
vi formedlar. Vad tycker vi om det?

Hulda menar att ett demokratisk tdnkande och handlande béde forutsitter och skapas genom
att pedagoger i arbetslaget har 6ppna diskussioner kring barnsyn, virdegrund och kunskaps-
syn. Hulda menar att:

Det dr ju viktigt att man skapar ett klimat ddr man liksom... har diskussioner om barnsyn
och virdegrund och kunskapssyn och... att man inte képa fdrdiga koncept.

5.1.3 Demokrati och viardegrundsarbete ar komplext

Denna studies respondenter menar, att demokrati och virdegrundsarbete ar ett komplext upp-
drag och de ndmner olika dilemman. Alla lyfter dilemman som att bdde arbeta med forskolans
kunskapsuppdrag, vara i en stor grupp, folja tids- och rutinscheman samt att kunna arbeta med
den demokratiska virdegrunden pa sa sitt att den levandegors i stunden. Renate beskriver pa
nedanstdende sitt att det dr pedagogens ansvar att vara lyhord for alla barns uttryck men att
det kan bli svért i en stor barngrupp:

Ju fler barn, desto svdrare att dels uppmdrksamma och bekrdfta och ocksad att verkligen
kunna bemdéta dom (...) Hela barngruppens bdsta ska pedagogen tillgodose. Och att da
inte forbise viktiga detaljer som dr viktiga for varje enskilt barn, det dr ett dilemma... det
dr ju att alla ska fa gora sin rést hord. (Renate)
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Anna lyfter tidsaspekten och menar att samtal och diskussioner ska ta den tid som behdvs i
stunden sa att samtalet knyts an till den konkreta upplevelsen. Anna séger som foljer:

Dd det verkligen hdnder och da prata med dom... om virdegrunder, hur vi dr mot
varandra och och... vilka rdttigheter man har och. Alltsda. Allting jag har sagt nu handlar
Jju om vdildigt mycket om tid. Att man sitter ner. Att man kan ta sig den tiden dd det dyker
upp ndgonting. Eh, som dr viktigt. Sa att man inte behover sdga vi fdr ta det sen. Vi far
prata om det sen. Vi tar det efter maten.

Hulda lyfter dilemmat med att reflektioner &r avgdrande for att det demokratiska arbetet ska
fungera, men att verksamheten erbjuder for lite tid for det. Hulda séger att:

Reflektioner dr fruktansvirt viktiga... det dr det som dr svdrt, i vdran organisation, att vi far
vdldigt vildigt lite tid for reflektioner”.

Vidare problematiserar Hulda att de demokratiska virderingar i sig innehdller dilemman som
uppstar mellan individuella réttigheter och andras réttigheter, som till exempel att samtidigt
som att ett barn ska fa lov att visa grénser sa fir det inte krinka ndgon annan. Hulda séger att:

Det dr ju det hir man pratar om i ldroplanen, att alla ska fd utvecklas individuellt och ut-
ifran sin formdga och sd... att hela tiden tinka pd den miljon och ocksd tilldta barnen far
vara sjdlva... eller sdtta grinser... men det dr ju ocksd en balans i det hdr att, att man far
Jju inte krdnka, man far inte... det dr komplext. Men det dr, sd dr det ju i samhdillet... det
dr ju det hir med att gd ut i det offentliga rummet, det dr ju en risk att métas... men det
dr ju berikande...

5.1.4 Lara ut demokratiska kompetenser

Skolverkets stddmaterial angdende forskolans och skolans arbete med viardegrunden poédngte-
rar att pedagogens uppdrag dr att formedla véirderingar och ldra ut demokratiska kompetenser
alltsa formégor som anses vara nddvéndiga for att fungera vil i en demokrati (Skolverket,
2013). Med demokratiska kompetenser menas dd kommunikativa formagor som t.ex. att sam-
tala deliberativt, att ha kunskap om ménskliga réttigheter samt om demokrati. Dessutom ska
pedagogen samspela med barn, kollegor och fordldrar i alla vardagliga méten utifran ett for-
héllningssétt som bygger just pa de demokratiska vérdena.

Det kan sdgas att pedagogens uppdrag och roll 4&r mangsidig. Respondenterna i studien ut-
trycker flera aspekter kring fragan om vilken roll pedagogen har i det demokratiska virde-
grundsarbetet. De ndmner att pedagogen har en aktiv roll i att ldra ut och skapa forutsittningar
sa att barn fir mojlighet att utveckla forstaelser och kompetenser om demokratiska livs- och
beslutsformer. Som exempel poédngterar de att pedagogen ska vara en forebild, kunna stotta
och hjélpa till, ge verktyg i barns ldrande, synliggora demokratiska beslutsformer och vérde-
ringar i vardagen. Dessutom ska pedagogen stotta och hjdlpa barnen sé att de lir sig att ta
stdllning, att lyssna och forsoka forsta andra samt att barn l4r sig att vi manniskor kan ha olika
asikter. Renate menar att vuxna dr sadana forebilder som ska leda gruppen sa att demokratiska
former och vérderingar mojliggdrs och sé att inte *djungellagen’ hirskar dér den storsta och
starkaste far bestimma. Foljande utsaga beskriver detta:

... Jag tdanker att vi vuxna har en vdildigt viktig roll i att stétta de processerna. For de dr
inte sjdlvklara. Jag tror ju att varje mdnniska fods sndll men det innebdr inte per automa-
tik att den fods demokratisk. Sd det dr ndgot vi vad ska man sdga, skolas in i av sam-
hdllet. Samhidillet forvintar sig det. Annars tror jag nog att djungellagen kan ta 6ver. Den
starkaste vinner och den som gapar hogst hors. De som dr lite blyga, lite forsiktiga och
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lite tysta, de forsvinner. Sa ddr har vi ett gemensamt ansvar. Men hdr pd forskolan dr det
vi vuxna som fdr vara forebilder och vara en del av men ocksd leda...(Renate)

Hulda beskriver i nedanstdende utsaga att pedagogens roll dr att synliggdra och samtala om
demokratiska former och virderingar sé att barnen far mojlighet att utveckla en forstaelse for
den demokratiska vardegrunden:

.. Vi kunde ju ocksd uppmdrksamma den, vi kunde ju prata om den, och vi kunde limna
over den till fordldrarna i hallen, for bdada, vi kunde synlig géra det for barnen... med ditt
initiativ... ”’jag tdinker, jag vill berdtta for mamma hur du klittrade ner fran stolen idag
for att leta efter hennes docka hér” och alltsd... att far det berdttad for sig... alltsd jag dr
overtygad om att det far en fantastik betydelse for deras virdegrund... i framtiden... att
genom att liksom finnas till och hjdlpa ndgon annan sd fdr det en betydelse...

Anna ger hir nedan ett exempel pé att pedagogens roll dr att ge verktyg till barnen vid kon-
fliktlésning:

... Vi ger dem verktygen. Vi loser inte konflikten dt dem. Det dr verktygen att kunna. Ja,
forra aret. De flesta tre dringar. Det var vildigt mycket konflikter. Men sedan dd vi bara,
just som jag sa forut. Men vdnta lite, nu mdste vi titta pa varandra. De gor ju det och
stopp kan man sdga. Innehdllet I6ser de sjilva. Ibland sdger vi att nu gdr vi inte in i
detta. Sedan kanske man gar in och ger ett verktyg. Se far du provat och man ldr ut lite...

5.1.5 Ett lyssnande forhallningssétt

Arnér (2006) och Gren (2007) menar att viardegrundsarbete kommer till uttryck genom hur
pedagogen bemoter och samtalar med barn. Arbetet bygger alltsa pa pedagogens forhallnings-
sdtt och om pedagogen vill visa ett demokratiskt bemdtande s maste hen visa respekt for
barns integritet och sjélvbestimmande. Ocksa respondenterna uttrycker att forskolepedagoger
ska vara lyhorda for barns intentioner, initiativ och ésikter. Hulda uttrycker till exempel att
hon och hennes kollegor ska vara lyhorda for att barn behdver uppleva kénsla av att de blir
lyssnade pa sa att de utvecklar den virdering som menar att andras roster och asikter ar virda
att lyssna pa. Hulda uttrycker som foljer:

... sd att vi jobbade jdttemycket med att sdga ja liksom och dd tdnkte vi att om vi skapar
en kdnsla hos barnen av att blir lyssnad pd da har vi i lingden lagd en grund, for att om
du kéinner dig lyssnad pd da dr du ocksa intresserad av att lyssna pd andra.

Anna och Renate menar att pedagogen mdste vara lyhord for att just fordela utrymme till
barn. Att vara lyhord och lyssna pa barn dr en forutsdttning menar Anna och Renate for att
demokratiska vdrderingar och former ska kunna skapas och levas dér vuxna delar sin makt
med barn:

... ja, och om vi sdger att ett demokratiskt férhdllningssdtt och ett mera dppet... att det finns
olika tillvigagdngssdtt. Det dr ju fortfarande sd att man kan fa barnen att bli intresserade
av matematik men att man kan ju skapa en miljo tillsammans, istdllet for att presentera nd-
got jag tinkt, jag bestimt... skapa en miljo ddr barn och vuxna tillsammans kan arbeta.
(Renate)

ja, det dr mycket reflektioner med barnen ocksd. For vi mdste ju vara lyhérda pd var dom
stdr ndgonstans och vad tycker barnen om det hdr egentligen. Det tycker jag dr demokra-
tiskt. Ja, vi kan ju bestimma sdhdr att men hdr verkar var vildigt roligt, vi vuxna, om det
inte blir forankrat hos barnen dr det ju inte speciellt demokratiskt (skrattar). For sd, det for-
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soker vi prata om... och spela in mycket. Faktiskt. Man missar ju mycket i kroppssprdk och
sdddr. Det kanske inte var sd roligt som vi tyckte...ndgon samling till exempel. Och att man
foljer upp det i efterhand ocksd. (Anna)

5.1.6 Individuella reflektioner och reflektioner arbetskollegor emellan

Enligt Gren (2007) behdver pedagoger vara medvetna om vilka vérderingar och normer de
biar med sig och hur dessa paverkar deras forhédllningssitt gentemot barnen i forskoleverk-
samheten. En av grundforutséttningarna for att barnen i forskoleverksamheten ska f4 mojlig-
het att mota en tydlig vardegrund dr enligt Gren om pedagogerna har sitt pedagogiska uppdrag
kring véirdegrunden tydlig for sig samt dven dr medveten om egna normer och vérderingar
som indirekt och direkt paverkar deras handlande.

Var respondent Renate lyfter fram att den demokratiska vardegrunden som ldroplanen beskri-
ver och som pedagoger har som uppdrag att utga ifrén kan skilja sig fran ens privata uppfatt-
ningar. Renate menar att det dr avgdrande att pedagogen kan lamna sina privata uppfattningar
at sidan for att utgé fran laroplanen i sitt arbete. Renate uttrycker som foljer:

Oavsett vad man har for personliga privata dsikter och uppfattningar, om dom strider
mot vdra demokratiska grundliggande virderingar sd far det inte vara i forskolan utan
hdr far vi forhdlla oss till det. (...) som forskolldrare dr jag pa mitt arbete sd har jag ld-
roplanen och vissa riktlinjer dad att forhdlla mig till. Och agera utifrdn.

Alla studiens respondenter uttrycker betydelsen av reflektion och att de behover fundera 6ver
begreppen demokrati och virdegrundsarbete och klargéra vad begreppen innebdr for dem
sjdlva. Hulda uttrycker det pa foljande sétt:

Jag hade bérjat ldsa om vad ett lyssnande forhallningssdtt dr och... hur kan man jobba med
demokrati i férskolan och vad betyder demokrati. Vad betyder det for mig? Alla politiska
partier sdger att det viktigaste som finns i skolan dr demokratin... men hur ser vi pa demo-
kratin, vad dr det liksom?

Respondenterna uttrycker ocksa att arbetslaget tillsammans behdver lyfta och diskutera be-
grepp som exempelvis demokrati, virdegrundsarbete och barnsyn eftersom begreppen inte
nodvindigtvis innebir samma sak for alla i arbetslaget. Aberg och Lenz Taguchi (2005) lyfter
samma aspekt. Enligt dem &r det en forutsittning att pedagoger diskuterar begreppet demo-
krati och gora ordet synligt i praktiken. Pedagoger behdver kunna beskriva for varandra i ar-
betslaget nir de praktiserar demokrati menar Aberg och Lenz Taguchi, och tillsammans re-
flektera over sina forhallningssétt i motet med barnen i1 verksamheten. Risken att demokrati
bara blir ett tomt ord utan forankring i verksamheten dr stor om pedagogerna inte synliggdr
vad termens innebord i praktiken kan handla om. Hér nedan beskriver respondenterna sina
gemensamma reflektioner:

. ett av vdra syften dr att fa en gemensam begreppsbildning. Vad menar vi med dessa
ord? Vad... ndir vi sdger att vdr virdegrund dr glddje och trygghet och allas rdttigheter,
gemenskap... var barnsyn... ndr vi anvdnder de orden. Vad innebdr de for dig? Vad innebdr
de for mig? Just for att géra det hanterbart och ldttare att greppa och ldttare kunna fora ett
samtal kring dem... och det dr aldrig inaktuellt for det... som sagt, vi dr mdnniskor...i takt
med tiden fordndras vi. Och det gér att vara uppfattningar kanske dndras ocksd. Och nya
arbetskollegor, nya barn. Det blir en ny gruppkonstellation. Dom fordndras och da far vi pd
nytt prata om dr vi 6verens om att det dr det hér vi star for. (Renate)
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Hur arbetar vi med demokrati i forskolan? Hur kan vi gora och vad betyder det?... och da
kom vi, efter...dh, vi jobbade ju jdtte ldnge men...in i det som blev viktigt for oss...ndr vi ut-
talar att vi arbetar demokratiskt...det dr att ha ett lyssnande forhdllningssdtt mot barnen,
att ta barnens intentioner pd allvar. (Hulda)

Det dr liksom en viss barnsyn som ligger som virdegrund. Hur ser vi pd barnen? Vilket
vdrde har barnen for oss? Ar vi medskapande eller dr de ett tomt blad vi ska fylla...vad har
vi egentligen for syn? (Anna)

5.2 Nir och pa vilket sitt upplever pedagogerna sig praktisera
demokrati- och virdegrundsarbetet i forskoleverksamheten?

I detta avsnitt presenteras resultatet av studiens respondenters resonemang kring nér och hur
de praktiserar demokrati- och virdegrundsarbetet i forskolan.

5.2.1 Arbeta med att respektera varandras olikheter

Var forméga att leva tillsammans med andra som ténker och tycker olika dr enligt Biesta
(2003, 2006) sjdlva utmaningen i en demokrati. Tva av respondenterna i studien sdger att de
aktivt tillsammans med barnen i verksamheterna arbetar for att synliggora olikheter och skapa
en forstaelse for att respektera varandras olikheter. De uttrycker vikten av att, i arbete med
den demokratiska virdegrunden, synliggora olikheter och att respektera att andra kanske inte
tycker lika. Enligt Emilson (2003) behover barnen f4 mdjlighet att mota personer med olika
bakgrund och erfarenheter i forskoleverksamheten eftersom det dr en forutsittning for att
kunna arbeta med den demokratiska vardegrunden. Foljande utsagor exemplifierar detta:

Hur man dr mot varandra. Med de normer och regler vi har och en sddan diskussion dr le-
vande hela tiden. For vi dr olika och vi upplever saker pd olika sdtt...(Anna)

Och om vi kan sdga ja till en sak tillsammans och synlig gora alla olikheterna for barnen da
blir man ocksa mer oppen till olikheter....och dd tinker vi att... att genom att géra sig oppen
for olikheter sd skapar man ocksd en grund for ett demokratisk tinkande ddir olikheter far
lov och synas och de olika dsikterna far lov och finnas. (Hulda)

En av studiens respondenter beréttar, att de i den verksamhet dér hon arbetar har manga barn
vars fordldrar kommer frdn andra linder samt att &ven manga i arbetslaget &r fodda utanfor
Sverige. Hon berittar vidare om de kulturkrockar och meningsskiljaktigheter som ibland kan
uppsta, vilket enligt henne skapar nedanstdende mdjligheter att synliggora olikheter och att
arbeta for att respektera varandras olikheter.

Vi ska enligt liroplanen motverka traditionella konsroller. Det kan i sin tur krocka med
olika kulturer som vi har bdade i barngruppen, i personalgruppen, i hemkulturen med bar-
nens familjer. Ah... déir kan vi gora en insats igenom att lyfia att dom har méjligheter, att
det dr lov att préva olika roller och testa pd... ur den kdnslan av att veta sina rdttigheter...
(Renate)

De vuxna i verksamheten kan anvénda sig sjdlva och sina kollegor for att konkret visa barnen
att de tycker olika fOr att barnen i sin tur ska fa kénslan av att det ar okej att d&ven de tycker
olika. Renate uttrycker som nedan:
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Det far vi ju jobba for, att respektera varandras olikheter. Att man... framjar att man fdr ha
olika dsikter (...) det dr okej att du tycker annorlunda och du vill ha det pa ditt vis, och da
sdger vi exempelvis att jag dr inte precis likadan som min kollega. Sa kan vi prata om lite
olika saker. Vad vi tycker om och firger kan man prata om. Tycker vi olika om och sa. Stdr-
ker barnens uppfattning om sig sjdlva. Det dr okej att vara lite olika ibland.

Renate lyfter fortsdttningsvis nedanstdende exempel pd hur hon arbetar med att synliggora
olikheter tillsammans med de yngsta barnen:

Hos de allra yngsta ddr jag jobbar nu, ddr kan det handla om en sddan sak att de sma bar-
nen exempelvis har en snuttefilt. Den ena har det, den andre inte. Den ena har napp, den
andra inte... Ddr kan vi lyfta och visa pd att vi dr olika och att det dr okej att vara olika.

Renate berdttar dven om vikten av att som vuxen i verksamheten skapa aktiviteter och situat-
ioner som erbjuder barnen olika alternativ och mdjligheter att tinka och tycka olika. Enligt
henne Oppnar séddana situationer upp for att tréna pa att bestimma sig, argumentera tillsam-
mans med andra och fora en diskussion om de olika alternativen. Gren (2007) skriver att pe-
dagogerna i forskolan behdver skapa mdjligheter for barnen i verksamheten att ifrdgasitta
vérderingar. Enligt henne behdver barnet kunna relatera vérderingarna till ett sammanhang
och att pedagogerna ska erbjuda barnen dessa sammanhang. Renate berittar att de ibland ros-
tar om olika alternativ och att alternativet som far flest roster avgor vart de ska ga pé utflyk-
ten. Detta, att rosta, skapar dven enligt Renate en mojlighet att tillsammans med barnen syn-
liggora att oliktdnkandet och att jag som enskild individ kanske inte alltid kan f4 min vilja
igenom men att jag dnda har fatt mojlighet att uttrycka min asikt, vilket nedan beskrivs som:

Vi ska pa utflykt. Ska vi ga till lekparken eller till skogen? Man skapar ju miljéer ddr det
finns mdéjligheter att tinka olika. Varfor ska vi det? Varfor inte? Men ocksd utrymme for det
man mdste bestdmma sig. Man fdr trdna i att bestimma sig. Det hdr vill jag ddrfor att...
och sd kanske kora omrostning... att just kunna anvinda en sddan situation till att forklara
att nu har vi réstat om det och nu fdr vi gd efter vad majoriteten bestamt. Att alltsd vi som
inte vill det far foga oss. Att man lyfter och pratar om vad det innebdr att jag fdar ga med pd
det de andra bestimt fastdn jag inte ville och varfor. Och sd att man just da pratar vidare
att ndsta gang i ndsta situation, dd kanske det dr vi som fdar igenom vdr vilja. (Renate)

5.2.2 Konfliktsituationer

Alla tre respondenter beréttar att konfliktsituationer barnen emellan i verksamheterna erbjuder
larande- och utvecklingsmdjligheter. Exempelvis far barnen vid en konflikt mojlighet att trdna
pa att gora sin rost hord, lyssna péd varandra, synliggora meningsskiljaktigheter och 16sa pro-
blem vilket enligt dem alla &r exempel pé att praktisera demokrati och virdegrund i forskolan
och beskrivs nedan:

Sd har vi otaliga konflikter som man stodjer barnen i att I6sa pd ett schysst sdtt. Att lyssna
pd bdda parter, att alla far sdga sin mening. Som vuxen kanske man kan lyfta da att man
inte behover tycka likadant hela tiden utan man kan fa tycka olika om olika saker. (Renate)

Det dr konfliktlosning och allting ... det tycker jag dr viktigt. Att man hela tiden trdnar pd att
lyssna. Ja, nu dr det dens tur att prata. Nu dr det du. Alla ska fa komma till tals pda ndgot
vis. Men det viktigaste dr ju att barnen kinner att de dr med(...)jobbar med problemlosning,
det trycker vi mycket pd. Som en positiv grej, ja, konflikter. Ni har vi ett problem hdr...
Tycker du sa? Eller hur var det du tyckte? Aha, du tycker sd. Aha, och du da. Det dr inte oj
vad ni brakar och oj vad mycket konflikter, utan, men det dr ju spdinnande... Hur ska vi gora
nu dd ni tycker sd olika? (...) Vi ger dem verktygen. Vi loser inte konflikten dt dem. (Anna)
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Det har vi pratat mycket om det hdr sista dret, om att inte stjila barnens konfliktsituationer.
Den mdste ocksd fa finnas, den dr inte farlig ju... att inte ett konsensus dr det bdsta tillstdn-
det ddr vi alla dr 6verens, for det tror vi pd. Vi tror pd att konflikter dr bra... (Hulda)

I den deliberativa demokratin betonas samtal och argumentation som fundamentala principer
for att just forma en demokrati (Premfors & Roth, 2004). Demokrati handlar da om en motes-
plats dér jimlika medborgare diskuterar, debatterar och ifragasitter sddant som berdér dem.
For att komma 6verens om ett beslut krévs det att de inblandade diskuterar och argumenterar
sinsemellan och just att komma Overens ir inte en enkel och snabb process.

5.2.3 Samling

Anna uttrycker att hon forsdker uppmuntra barnen till att dela med sig av saker for varandra
eftersom hon ser kommunikationen som betydande i arbetet med att utveckla demokrati.
Anna presenterar samlingen som en situation dar barnen kan fa utrymme att dela med sig av
sina erfarenheter for varandra och den vuxne kan halla sig lite i bakgrunden. Vi tolkar Annas
uttryck som att hon &r intresserad av att lyssna till vad barnen har for tankar och erfarenheter
samt att hon ser deras bidrag till samlingens innehdll som betydelsefullt (Johansson, 2011,
2003). Samspelet mellan pedagoger och barn, mellan barnen och mellan miljén och indivi-
derna i den #r enligt Aberg och Lenz Taguchi (2005) avgérande for utveckling av lirande.
Forskarna hidvdar vidare att pedagogen behdver kunna lagga rollen som formedlare &t sidan
och istéllet inta en medforskande héllning med viljan att ldra sig nytt tillsammans med barnen.
Anna beskriver som foljer:

... ha en samling ddir dom sjdlva loser det hdir att alla ska komma till tals (...) Man kanske
borjar med ett spel till exempel... man kan frdga av barnen om det dr ndgon som spelt det
hdr spelet. "Ja, jag har spelat det”. "aha, men vad bra. Fér jag mdste géra en grej nu. Kan
inte du ldra ut det till dom andra?”

Anna podngterar dven att alla barn ska komma till tals vid en samling och att pedagogen ska
uppfatta vem som beréttar ndgot. D& kan det ibland beskriver Anna nedan, behdvas hjdlpme-
del eller redskap:

Det dr svart med stora samlingar ddr det dr mycket ljud fran olika hdll, da det dr svart att
uppfatta var ljudet kommer ifrdn for mdnga och da dr det viktigt att vi ibland har en talsten
eller boll (...) skapa talutrymme.

5.2.4 Innehallet och utformningen av den fysiska miljon

Enligt forskolans ldroplan (Skolverket, 2010) ska barnen fa delta och ha inflytande i sjélva
utformningen och planeringen av verksamheten. Renate berittar att barnen far delta och ha
inflytande 0ver utformningen av den fysiska miljon pa forskolan. Vi tolkar Renate som att
hon, genom att uttrycka att barnen fér delta och ha inflytande 6ver den fysiska miljon, &r in-
tresserad av att f4 syn pa barnens egna tankar, 6nskemal och dsikter. Halldén (2007) skriver
om begreppet barns perspektiv och hivdar att det handlar om att barnens egna roster och upp-
fattningar efterfrdgas. Enligt Jonsson och Thulin (2013) paverkas barnens mojlighet att
komma till tals, ha inflytande pé och delta i1 forskolans verksamhet av vilket syn pa barnpeda-
gogen har. Nedanstédende utsaga dr ett exempel pa detta:
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... omorganisation av avdelningarna. Allt material och dom flesta mobler och leksaker och
vad det kunde vara flyttades med. Den processen var ju exempelvis barnen starkt involve-
rade i. Var skulle grejerna stdllas? Vad vill vi ha i de olika rummen? Det kom dad fram ge-
nom samtal, de sitter ju ocksd i olika grupper, olika ldrargrupper, som vi vuxna, sa har de
smdgrupper, och ibland sd dr skapande verksamhet... ibland studeras det saker... och dd
kom det fram ett 6nskemdl om ett musikrum. Sa hur skulle man géra detta dda? Sda hade dom
olika forslag och dom skrev ner forslagen och prata mera om detta. Allt eftersom vissa for-
slag foll bort och andra vixte sig starkare sd gick dom vidare med detta och idag har vi ett
musikrum... (Renate)

5.2.5 Samspel, samtal och bemotande

Studiens tre respondenter uttrycker vikten av samspel, samtal och bemoétande av varandra i
arbete med den demokratiska viardegrunden. Arnér (2006) beskriver att vardegrundsarbetet
just handlar om hur pedagogen samtalar med och beméter barnen i verksamheten. Hulda be-
rittar pd nedanstaende sitt att hon tillsammans med arbetskollegorna vill skapa en kénsla hos
barnen att de blir lyssnade pa.

... genom att ta deras initiativ pd allvar sd kan vi skapa en kinsla av att jag blir lyssnad pd.
Och jag kan liksom som barn kdnna att jag kan styra... min vardag hér pa forskolan. Jag
kan paverka mitt ldrande genom att uttrycka vad jag vill eller av det som erbjods... sd att vi
jobbade jittemycket med att sdga Ja och dd tdnkte vi att vi skapar en kinsla hos barnen att
bli lyssnad pd. Dd har vi i ldngden lagt en grund, for att om du kdnner dig lyssnad pa da dr
du ocksa intresserad av att lyssna pa andra. (Hulda)

I det sociokulturella perspektivet ses kommunikationen, den omgivande miljon och samspelet
och interaktionen mellan olika individer som viktiga fenomen for utveckling och ldrande
(Emilson, 2003). Anna beréttar att hon och hennes arbetskollegor behover reflektera och sam-
tala tillsammans med barnen och vara lyhdrda for barnens intentioner och 6nskemal och ut-
trycker:

Ja, det dr mycket reflektioner med barnen ocksd. Fér vi mdste ju vara lyhorda pd var dom
stdr ndgonstans och vad tycker barnen om det hdr egentligen. Det tycker jag dr demokra-
tiskt (...)i och med att vi skapar mindre grupper sa blir det fler samtalstillfillen med bar-
nen... dda kommer alla mer till tals dn om man hade de hdr stora grupperna.

Aven Hulda lyfter fram vikten av att som pedagog kommunicera med och lyssna till barnen
samt vara intresserad av deras intentioner.

Ett barn sitter mittemot mig. Hon dr ganska nyinskolad och inte jdttetrygg och har inte bor-
jat prata... Och sd kommer det ett barn gdendes och grater och sdger “acka acka” och dd
forstdr jag att hon letar efter sin hdxadocka... sd da sdger jag det "letar du efter din hdxa-
docka”? Ja sdger hon dd och grdter dnnu hégre. Och dd ser jag hur det hdr barnet mitt
emot mig kldttrar ner frdn sin stol, jag ldter det ske... hon har en intention och jag tar den
pd allvar. Vad dr det hon ska gora, jag sitter kvar och vintar. Efter en stund sd kommer hon
tillbaka med en liten liten plastdocka... och sd ger hon den till mig... och sd séiger jag "jag
forstdr att du vill hjdlpa barnet att hitta sin hdxadocka, men det dr tyvirr inte den hdr” ...
och sd sa jag “det dr ju inte den dockan, men titta under bordet ddr borta, ddir sag jag ett
ben sticka ut” ... och dd kldttrar hon in under bordet och hittar den och sa gar hon fram och
sd ger hon den liksom. Sen kldttrar hon upp pd sin stol och fortsdtter med sitt mellanmadl
(...) alltsd jag dr overtygad om att det far fantastisk betydelse for deras virdegrund... i
framtiden... att genom att liksom finnas till och hjdilpa ndgon annan sd fdar det en bety-
delse...(Hulda)
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Enligt Skolverket (2010) ska pedagogen i forskolan formedla de demokratiska varderingarna
till barnen i1 verksamheten. Renate formedlar likt nedan att hon tillsammans med barnen arbe-
tar med kompisbécker 1 verksamheten for att mojliggéra kommunikation kring bemdtande och
samspel:

... kompisbockerna. Liste dom bockerna om samspel och hur de olika figurerna i béckerna

forholl sig till varandra. Barnen fd ju dd ocksd utrymme att prata om det. Och sdtta ord pd
ndr saker inte gick schysst till eller de hade forslag om hur man kunde géra saker bittre.
Precis som vi vuxna sd skulle dven barnen fa mdjlighet att tinka kring dom orden... (Re-
nate)

5.2.6 I leksammanhang

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) skriver om leken som ett forum for sam-
larande och kommunikativ kompetens. Anna ser leken ha betydelse i arbetet med vérdegrun-
den och hur vi forhéller oss till varandra. Hon uttrycker vikten av att som pedagog uppmaérk-
samma barnen pé och erbjuda olika uttryckssitt som underlattar att alla ska kunna vara delakt-
iga. Anna séger att:

... far lekar och verksamheten forstdelig och da tycker jag det dr ett virdegrundsarbete, att
vi jobbar mycket med forhdllningssdtt med alla barn...Att vi tecknar och ldr alla barn vissa
tecken. Vi har valt ndgra tecken som vill du leka med mig?” och sd, att det underldttar i
leken... for att alla ska kunna vara delaktiga, att vi stannar upp och vdntar pd varandra...
och lyssnar.

Hulda beskriver i det f6ljande att barn visar kommunikativa och forhandlande formagor i lek-
sammanhang och hon poéngterar vikten av att pedagoger kan avvakta och reflektera kring vad
det dr som pdgar utifran barns perspektiv:

... men jag tycker att vi goér oss mer och mer vaksamma pa att faktiskt BACKA ocksd i situat-
ioner och ldta... ja vad dr det som hinder, vad AR det? Ar det en konflikt? Det kanske dr en
konflikt i mina vuxna 6gon, utifran min egen erfarenhet, det kanske dr inte en konflikt hdr
riktigt.. utan det dr tvd olika dsikter om att l0sa ett problem i en lek eller sa .. och ldt det far
bli en problemlosning i sig som kan ge kraft ...for det dr ju jdtte ofta som ndr vi backar och
bara blir dskddare som det faktiskt hdnder fantastiska losningar och barnen verkligen far
till det.. och woooow jag lyckades....alltsd.... (Hulda)

5.2.7 Gemensamma trivselregler

Anna berittar att de vuxna pa avdelningen dér hon arbetar tillsammans med barnen har skapat
gemensamma trivselregler. En trivselregel de bland annat har &r att stdda efter sig. Hon Anna
uttrycker att barnen ska fa en kénsla av att vara delaktiga och kunna péverka sin situation,
vilket barnen ska fa mojlighet till enligt forskolans laroplan (Skolverket, 2010), och hon ser
arbetet med trivselreglerna bidra till detta i nedanstdende utsaga:

Vi har gemensamma trivselregler som vi har skapat tillsammans med barnen. Hur ska vi,
det hdr rummet till exempel? Hur ska det vara for att vara trivsamt? Det hdr dr ett lugnt
rum... Men vad fdr man gora om det dr ett lugnt rum? (...) Nu ska vi stdda inne innan vi gor
ndgot mysigt pd fredag. Att man ldgger upp det som att nu ska vi géra det fint pa varat
stdlle ddr vi har vdra trivselregler... skapa en hdrlig miljo for oss alla... Man frdagar barnen
om vad vi behéver stdda for ndgot. Vi bestimmer inte allting. Kanske ndgon sdger att
“jaaa, leksakerna dr jdttestokiga” ... det dr ju en kinsla av delaktighet, att kunna ha méjlig-
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het att paverka och bidra(...) Att min rost blev hord hdr (...)Den kdnslan vill man barnen
ska ha med hela livet, att jag har makt att pdverka min situation.

Ocksé Renate lyfter fram att de har gemensamma regler i gruppen och att dessa ar framtagna
tillsammans. Enligt var tolkning motiverar hon de gemensamma reglerna med att varje indi-
vid har olika asikter och 6nskemaél och for att kunna samspela i en grupp s& behdvs det regler
som alla forhéller sig till. Se utsagan nedan:

Det rdcker ju ndstan att man har mer dn ett barn i gruppen, det rdcker att ha tvd barn sd
har du genast olika uppfattningar. Och sdhdr och just nu i regel dr det mellan 15-20 barn,
dagligen. Som har egna viljor som har ett eget driv och onskemadl... det krdvs gemensamma
regler ndr det dr sa mdnga mdnniskor pd samma plats och dom gemensamma reglerna dr ju
Jjust gemensamt framtagna. Ja, det, sa skulle jag nog vilja sdga. Turtagning dr en klassiskt
exempel som man har att man tar hédnsyn till varandra. Olika spel, spelregler, som vi har.
(Renate)

5.2.8 Rutinsituationer

Hulda lyfter fram att for henne betyder forhéllandet att arbeta och tidnka demokratiskt att pe-
dagogen maste vara lyhord och ta barnens intentioner pé allvar. Hon séger att det inte alltid ar
latt att inta ett lyssnande forhallningsséttet i rutinsituationer som exempelvis vid méltid eller
vid blojbyte. Som en svarighet ndmner hon lyssnande, att det tar ta tid och da kan det bli svart
att forena lyssnandet med att tillgodose alla barns behov och genomfora rutiner:

.. I det sd skapades det ocksd en rérighet liksom, for att man var ju tvungen och jobbar
langsamt, att lyssna ta tid liksom.. och speciellt om ndn annan grdter eller om nan ska ha en
bloja eller det dr rutiner som ska ske och allt och det dr stora barngrupper och allas behov
ska tillgodoses och det tar tid.. men vi valde dnda liksom latar det tar tid... men jag ska for-
soka tinka pd ...utifrdn en rutinsituation for dd blir det lite intressantare ... att ..att sdga ja
till initiativ i ateljén och i skapande det dr mycket mycket littare, men i rutinsituationer ddir
man ofta tdanka att det paverkar gruppen negativt, dd kan det vara svart att sdga ja, men vi
valde dndd att gora det. (Hulda)

5.3 Vilka perspektiv pa barn genomsyrar demokrati- och virde-
grundsarbetet?

I detta avsnitt presenteras utsagor fran respondenternas resonemang kring demokrati- och
virdegrundsarbetet i forskolan. I den hér delen av arbetet analyserar vi respondenternas reso-
nemang utifran de teorierna kring barnsyn och perspektiv pa barn vi presenterade i studiens
teoridel. Vi har tolkat respondenters uttalanden som att de bade ser barnet som nigot som ska
bli och samtidigt pratar om barnet som medménniska.

5.3.1 Barnet som nigot som ska bli

Da respondenterna talar om sin roll som pedagog i forskoleverksamheten podngterar de ofta
vikten av att de ska forega med gott exempel infor barnen. Renate séger exempelvis att:

Sen dr det viktigt for oss vuxna att foregd som goda exempel i stort sditt hela tiden eftersom
Vi... kdnner till... grundldiggande virderingar och vilka regler som gidller.
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Vi tolkar Renates uttalande som att hon uppfattar sig att som vuxen ha storre kdinnedom om
de grundldggande virderingarna och att hon, genom att forega med gott exempel, formedlar
véarderingarna till barnen. Enligt forskolans laroplan (Skolverket, 2010) har de vuxna i verk-
samheten som uppdrag att formedla och forankra respekt for de ménskliga réttigheterna och
de demokratiska virderingarna till barnen.

Anna beréttar att det ingdr 1 hennes uppdrag att erbjuda barnen verktyg som exempelvis kan
handla om att i en konfliktsituation uppmirksamma barnen genom att lyssna och sidga stopp
till varandra. Anna siger:

Vi ger dem verktygen (...) Ja, férra dret. De flesta tre dringar. Det var vildigt mycket kon-
flikter. Men sedan da vi bara, just som jag sade forut. "Men vdnta lite, nu mdste ni titta pd
varandra”. De goér ju det och stopp kan man sdga.

Renate beréttar nedan att hon som vuxen ibland behover forbise barnens viljor for att fi dem
att gora som hon vill:

... barnens viljor och dir kanske jag moter en-tva barn som inte vill ga in. Dd jag som
vuxen dndd mdste tillslut forbise barnens vilja och kan inte tillgodose rdtten till att ha den
egna viljan och sd. Men ddr vi, pa ett lite schysst sdtt men dndd lite manipulativt, far barnen
till att gora som vi vill.

Enligt Sommer (2008) behdver den vuxne vara medveten om sin makt i relationen till barnen.
Renates uttalanden har tolkats som att hon 1 sitt uttalande menar att hon ibland i sammanhang
dér hon upplever sig veta bittre 4n barnen anvinder sig av sin maktposition i kommunikation-
en med dem. Renate 4r dock medveten om obalansen i maktférhéllandet mellan henne och
barnen. Hon séger att:

Det dr en obalans i maktférhdllanden hér. Det dr vi vdldigt noga och medvetna om. Att vi
vuxna som utévar makt 6ver barnen och situationen. Ddr gdller det att i den man det gdr
och det vi kan oppna upp med barnen och for barnen. Men inte bara att gora sd det gar
forbi dom utan tydliggora sd att dom dr med. Att se sin del i det hela.

Renate sdger vidare att:

Barnen kanske inte alltid kan forutse héindelser av ett beteende. Det konsekvenstinkandet
som inte dr fullt utvecklat. Sambandet dr inte alltid... virk i fingrarna till f6ljd av kylan...
och vantar. Det sambandet dr kanske inte alltid sa synligt for barnen... jag fdr sdtta pa dom
ddr vantarna och ignorera kanske barnets uttryck for en annan vilja.

I en av utsagorna ovan séger Renate att barnen kanske inte alltid kan forutse hdndelser av ett
beteende vilket innebér att hon far ignorera barnets 6nskan om att inte vilja ha vantarna pa sig
och agera utifran sina erfarenheter. Halldén (2003) skriver om forestdllningen om barn som
becoming vilket handlar om att se barnet som ofullkomligt dir den vuxne i kontrast till barnet
uppfattas som fardig. Renates uttalande ovan har tolkats som att hon upplever sig i den hdr
situationen veta béttre dn barnen. I praktiken tas inte alltid barnets rost i beaktande och ett
motiv kan vara, skriver Elvstrand (2004) att den vuxne hénvisar till att barnet inte har kénne-
dom om sitt eget bista.

Sommer (2008) skriver att den vuxne inte kan uppfatta barn och vuxna som jimbdrdiga och
att den vuxne behdver vara medveten om skillnader mellan barn och vuxna vad géller makt,
erfarenheter och kompetens. Aven Johansson och Johansson (2003) skriver att en avgdrande
skillnad mellan vuxna och barn i en pedagogisk verksamhet, &r att barn &r beroende av vuxna
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medan vuxna inte dr beroende av barn. Dilemmat kring att som vuxen ha ansvar for och skyl-
dighet att beskydda barnen i den pedagogiska verksamheten samtidigt som barnen ska ges
mdjlighet att ta egna initiativ, ha inflytande och delta, dr enligt Johansson och Johansson en
grundproblematik som inte gar att frAnga.

Hulda ger i det nedanstaende ett exempel pa en konfliktsituation som enligt var tolkning visar
pa pedagogens dubbla roll att bade ha ett ansvar men dven ldmna plats for barnen att ta egna
initiativ och delta:

“uh, nu spontant vill jag in och hjdlper er hdr for att nu ser jag... ni, ni dr pd vdg att
sldss.. "och sd sdger min kollega "nd men vdinta lite, vinta.. "och okej, vi vintar lite och sd
dr vi liksom ansvarstagande lyssnare pd avstdnd... och sd ser vi hur braket dr .. och sd dr
det ndn annan som ocksd har sett brdaket och som gdr in och som forsoker erbjuda eller
hjdlpa till... eller sd ocksd blir det brdk och blir slag och dd far man vara med och dd kan
man vara snabb for da har man varit , man har sett situationen “ni var arga pd varandra
med munnen......det dr okej! "och sen liksom inte ge skuld for hur det blev, men det dr okej...
och det rdcker oftast och sd kan man hjdlpa till och lésa lite och sad dir. (Hulday

5.3.2 Barnet som medméinniska

Hulda anvénder sig av begreppen medménniska och medskapare da hon pratar om barnen i
verksamheten. Enligt henne &r det av betydelse for innehallet i den gemensamma tillvaron att
det sker ett mote mellan henne och barnen. Jaa, vi dr ju medmdnniskor, medskapare... vi
mots. Enligt Johansson (2011) och Aberg och Lenz Taguchi (2005) handlar den vuxnes siitt
att se pd barn om vilken ménniskosyn och de grundldggande vérderingar den vuxne har. Jo-
hansson (2011) lyfter fram begreppet medmdnniska vilket dr en grundtanke inom human-
ismen och som forutsitter ett respektfullt bemotande av barnet. Barnet upplevs héir som unikt
med egna erfarenheter, kompetenser och upplevelser.

Aven Renate pratar om vikten av att bemdta, samtala med och lyssna till barnen i verksam-
heten pd nedanstaende sitt:

... det kanske finns olika handlingsalternativ. Ddr vissa kanske dr lite mer demokratiska dn
andra. Ddr det kanske finns barn i gruppen som uttrycker mindre demokratiska handlings-
alternativ. Da fdar man ju beméta dem ocksd. Jag tinker i dessa tider med spindelmannen
och batman och alla svird och kanoner och sdaddr... och det kanske kommer ett forslag om
att man kan skjuta ner dom som inte gor som vi vill... och da fdar man ju ha tankarna med
sig och bemota och prata om varfér man kanske inte tycker att det dr det bdsta av alternati-
ven. Istdllet for att bara sdga nej men sd far man inte gora.

Renates uttalanden har tolkats som att hon dr intresserad av att f4 syn pa barnens perspektiv
och att samtala med dem om olika handlingsalternativ istéllet for att utnyttja sin maktposition
och informera barnen vilket handlingsalternativ som enligt Renate &r det rétta (Halldén, 2003;
Johansson, 2011; Aberg & Lenz Taguchi, 2005).

Anna anvinder sig av begreppet det kompetenta barnet da hon uttrycker sin syn pd barnen i
verksamheten. Hon sdger att:

Barnen dr kompetenta, kompetenta ménniskor som vi alla dr.

Enligt Bjervas (2003) har begreppet det kompetenta barnet blivit ett vanligt och trendigt be-
grepp som anvinds bland vuxna i forskolan d& de beskriver barnet i verksamheten. Sommer
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(2005) problematiserar uttrycket det kompetenta barnet da sjélva uttrycket kan tolkas som att
barnet dr jimbordigt med den vuxne och didrmed kan ta fullt ansvar for sin egen utveckling
och sina handlingar. Vi tolkar Anna som att hon menar att vi vuxna behdver se barnen som
ménniskor vilket inte per automatik innebér att hon ser vuxna och barn som jamlikar och att
hon som vuxen kan frénséiga sig sitt ansvar. Hon uttrycker sig vidare med att:

... att man dr nyfikna tillsammans (...) att man upptdcker tillsammans och att vi alla i olika ald-
rar ldr oss av varandra.

Aven Hulda uttrycker sig kring detta dilemma p4 foljande sitt:

.. alltsa genom att sdga JA till barnens initiativ sd ifransdger man ju aldrig ansvaret for
hur konsekvenserna BLIR, det dr vildigt viktigt och tinka pd... for att jag tror ndr man uti-
frdn ser det som hénder sd dr det kanske ldtt och tinker "Fdr barnen bestimma sjdlva? Sd-
ger man inte nej?

Hulda talar om konflikter och kridnkningar och lyfter enligt nedan en tanke om att méta barn
utifran personliga grénser istéllet for att mdta dem utifran generella grinser:

... dd pratade vi ocksa om skillnaden mellan en gammal tradition om att ha generella grdin-
ser, mot idag med att arbeta med personliga grdnser utifran att vi dr sa olika.(...) och de
personliga grdnser var att tydlig gora i stdllet for att siga MAN sldss inte ... ndr du gor sd
hdr da blir jag ledsen, jag vill inte att du slar mig... och synliggora barns personliga grdin-
ser ocksa "ndmen jag vill inte!” “nu ser jag att du vill inte att legobygget ska plockas son-
der, jag ser det... hur kan vi gora, vi har ett problem hdr, hur kan vi géra , halld kompisar
kom hit, det funkar inte hdr, hur kan vi gora liksom, synlig gora (...) i stdillet for att sdga
“man springer inte hdr, man sparkar inte sénder andra legobyggen eller man puttas inte”.

Vi éir ju liksom medmdnniskor, medskapare (...) jag dr ju fullspdckad av sd hdr floskler i
min ryggrad om “vad man inte gor” ... och for mig dr det fantastisk att vara med i ett team
ddr man kan uttrycka personliga grdinser och far gora det ihop med sa smd barn som dr ett
dr, som med hela sin kropp visar om man dr nojd, om man dr glad, vad man vill har...och
far ldra sig att att “jassd, du dr inte nojd?” och sd vad dr det, vad kan vi erbjuda och hur
barnen dr med och liksom.

Da Hulda talar om generella grénser tolkar vi det som att det handlar om att som vuxen tala
om for barnet vad som &r ritt och fel eftersom barnet inte anses har den kunskapen dnnu. Med
personliga grinser upplever vi det som att Hulda agerar som forebild men samtidigt ser barnet
som en person, som kompetent nog att informera henne om sina egna personliga grénser.
Hulda strévar enligt vad vi har kunnat forsta, efter att skapa ett samspel dér hon som vuxen
bemoter barnet mer som en jambordig. Vér upplevelse ér att Hulda utgér ifrn att bdde barn
och vuxna behdver kunna visa sina personliga grianser for varandra. Utifran Huldas syn att se
pa fostrandet blir bade barn och vuxna involverade i ett dmsesidigt samspel dir bade barn och
vuxna kan vara kompetenta och noviser.

Halldén (2003) skriver att forestéllningen om barn som becoming, nagot som ska bli, handlar
om att se barnet som ofullkomligt ddr den vuxne i kontrast till barnet uppfattas som fardig.
Enligt Halldén handlar synen pa barn som being, barnet som &r, om att uppfatta barnet som
kompetent och aktivt hdr och nu. Hon skriver vidare att det idag 4r vanligt att de tva forestill-
ningarna ses som parallella processer som omfattar bade vuxna och barn dér ingendera ar far-
digutvecklad utan utvecklas hela livet. Vi tolkar Anna och Hulda som att de ser bade barn och
vuxna som bade being och becoming dér ingendera dr fardigutbildad men tillsammans upp-
tacker och lar varandra hér och nu.
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5.3.2.1 Lyhordhet infor barnens tankar, handlingar och dsikter

Alla tre respondenter uttrycker den for gemenskapens betydande fungerande faktorn av att
vara lyhord infor barnens tankar, erfarenheter, handlingar och &sikter. Johansson (2003) pre-
senterar begreppet barns perspektiv som, till skillnad frdn barnperspektiv, handlar om att
strdva efter att fa syn pd det som visar sig for barnet. Den vuxne har da enligt Johansson ett
intresse for att fa en inblick i1 barnets erfarenheter, upplevelser och behov och ser barnet som
en person med intentioner och formagor.

Anna berittar likt nedan om en héndelse i forskolan dd en pojke uttryckte att han inte ville
delta i en aktivitet.

Vi har ju san ddr mulleverksamhet och da var det en pojke. Han ville inte delta. Han var
rdadd. Och da fick han spela in istdllet for det blev dndd ett, ja, men du kanske kan filma da?
Och det tyckte han var bra...

Annas uttalande har tolkats som att hon sdg vad pojken formedlade och bekriftade hans asikt
om att inte vilja delta genom att erbjuda honom uppgiften att filma vilket han enligt henne
godkénde.

Renate berdttar nedan att hon ibland kan vara sd malinriktad och fokuserad pa ett &mne att
hon bara kor pé, utan att vara lyhord infor barnens tankar och dsikter.

Sd kanske man dr sa mdlinriktad och fokuserad pd dmnet att man bara kér pd och barnen
far liksom héinga med. Tdink om dom inte alls dr intresserade av matematik som dmne just
dd... att man som vuxen dndd dr lyhord och bemoter barnens olika dsikter.

Enligt Hulda behdver vi som vuxna ibland, vilket hon uttrycker nedan, kunna backa undan
frdn véra erfarenheter och vara intresserade av samt ge barnen utrymme att handla och ut-
trycka sig:

Vi sag ju flera ganger hur barnen liksom var vildigt mana om ndr ndgon var ledsen liksom,
hjdlpa till och kanske ge nappen “ndmen dr det fel napp” sa ndn och sd hdimta man en an-
nan och sd... den empatiska liksom stimningen som... som verkligen kommer fram... det dr
Jju en sddan rutinsituation ddr jag kunnat sdga "nd du, jag vill att du sitter kvar och dter
fardigt” och inte ens ndgon gdng underséker, inte ens nangang fragar vad dr, varfor vill du
kldttra ner fran stolen...(Hulda)

.. vi vdntar lite och sd dr vi liksom ansvarstagande lyssnare pd avstdnd...och sd ser vi hur
brdket dr...och sd dr det ndgon annan som ocksd har sett brdket och som gdr in och som
forsoker erbjuda eller hjdilpa till...jag tycker att vi gér oss mer och mer vaksamma pd att
faktiskt backa ocksa i situationer och ldta...det kanske dr en konflikt i mina vuxna ogon, uti-
frdan min erfarenhet, det kanske inte dr en konflikt hdr riktigt...utan det dr tvd olika dsikter
om att l6sa ett problem i en lek eller sd...och ldt det fa bli en problemlosning i sig som kan
ge kraft...for det dr ju jdtte ofta som ndr vi backar och bara blir dskddare som det faktiskt
hdnder fantastiska l6sningar och barnen verkligen far till det... (Hulda)

Det dr ju det som dr sd fantastiskt och sdtta sig pd den nivdn... att backa undan frdn sin
vuxna erfarenhet... for den finns ju alltid... och den dr viktig... men ocksd gora mig oppen
for barnens erfarenhet och det de har liksom med sig... och bli nyfiken pa den erfarenheten.
(Hulda)

Genom att backa lite i de situationer Hulda beskriver i utsagorna ovan, fick hon syn pa bar-
nens erfarenheter och handlingar. Enligt Aberg och Lenz Taguchi (2005) 4r samspelet mellan
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pedagoger och barn och barnen emellan viktigt for larande. De skriver vidare om vikten av att
som pedagog kunna ldgga rollen som formedlare &t sidan och istéllet inta en medforskande
héllning med viljan att ldra sig nytt tillsammans med barnen. Mojligheten att som vuxen
ndrma sig barnets perspektiv dr alltid enligt Johansson (2003, 2011) begrinsat och handlar
mycket om vér egen syn pa barn och hur vi viljer att tolka deras uttryck och handlingar. Jo-
hansson menar att det dr viktigt att som vuxen vara medveten om denna komplexitet och be-
gransning och se vikten av att reflektera kring den egna synen pé barn och forsta att denna fér
betydelse for hur vi véljer att tolka barnets intentioner.

5.3.2.2 Respektfullt bemétande

Att visa, bekrifta och bemdta barnen med respekt dr ndgot badde Hulda och Renate uttrycker
under intervjuerna. Enligt Johansson (2011) och Aberg och Lenz Taguchi (2005) handlar den
vuxnes sitt att se pd barn om vilken ménniskosyn och de grundlidggande virderingar den
vuxne har. Johansson (2011) lyfter fram begreppet person vilket innebir att barnet uppfattas
som en medménniska vilket forutsdtter ett respektfullt bemotande av barnet. Se utsagor ne-
dan:

Det handlar om respekt hela vigen, frdn de allra yngsta barnen. Vi kanske inte alltid kan
tillgodose alla onskemdalen men vi kan uppmdrksamma dom. Jag kan bekrifta att jag ser att
du inte vill det hdr just nu och foérsoka forklara varfor jag har en annan dsikt. Man upp-
mdrksammar. Jag ser att du har en annan idé om vart vi ska ga eller vad vi ska gora. Ja,
ibland blir dom arga och dd fdr de bli det. Den rdttigheten, att fa uttrycka sina dsikter ...
(Renate)

Samtidigt som jag kdnner att jag vill att barnen skall sdga ja till varandras olikheter sd kan
Jjag inte krdva att de ska tycka om alla olikheter, for det gor inte jag (...) men jag tinker att
man ska vara medveten om det pd samma sdtt som jag faktiskt har personliga grdnser for
vilka olikheter jag stir ut med sa mdste man faktiskt tdnka att sa dr det for barnen, i en
barngrupp ddr man dr. Jag kan inte krdva att alla ska std ut med varandras olikheter ...
(Hulda)

Renate berittar har nedan om att hon som vuxen, likt barnen, behdver folja de gemensamma
reglerna de vuxna tillsammans med barnen i verksamheten kommit §verens om:

Och om vi har gemensamma regler sd kan inte jag sdtta mig over dom bara genom att vara
vuxen utan nu har vi satt gemensamma regler och dd dr de gemensamma for oss allihopa.
Och dd dven kopa om barnen sdger till en att halld... och erkdnna att ojdd, nu gjorde jag fel
hdr.

Renates uttalanden har tolkats som att hon genom sitt handlande respektfullt beméter barnen
som medmainniskor (Johansson, 2011).

5.4 Studiens huvudresultat

Studiens huvudresultat visar att respondenterna uppfattar att deras virdegrundsarbete i forsko-
lan bygger pd en demokratisk ideologi. Respondenterna ser samspel, reflektion, kommunikat-
ion och argumentation utgér kdrnan i deras demokrati och virdegrundsarbete. I resultatet
framkommer det ocksa att respondenterna anser viardegrundsarbetet utgdra grunden och ge-
nomsyrar allt arbete i forskolan. De beskriver hur demokrati- och virdegrundsarbetet gors
bland annat i olika aktiviteter, rutinsituationer och mdten med barn, fordldrar och kollegor i
verksamheten. De ger uttryck for komplexiteten 1 det pedagogiska uppdraget da det bdde in-
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kluderar att ldra ut demokratiska kompetenser till barnen samtidigt som de som pedagoger
lyssnar pd samt beaktar barnens egna 6nskemal och asikter. Resultatet visar dven att pedago-
gernas resonemang genomsyras av olika perspektiv pa barn, i vilka de ger uttryck for sitt fost-
ransuppdrag och en syn pa barn som personer. Samtidigt ser pedagogerna dven barnen som
medmaénniskor vars initiativ ska tas i beaktande.

6. Diskussion

I den hir delen av vart arbete diskuteras studiens metod och resultat. Vidare kommer vi, under
rubriken avslutande reflektioner, att reflektera kring vad vart arbete kan bidra till samt presen-
tera forslag pa ytterligare forskning.

6.1 Metoddiskussion

Med studiens syfte och fragestéllningar i dtanke bestdmde vi oss for att genomfora kvalitativa
intervjuer med tre yrkesverksamma pedagoger. Vi hade som avsikt med undersdkningen att
bidra till forstaelsen av hur en kan arbeta med den demokratiska vérdegrunden i forskolan.
Utifran avsikten med arbetet formulerade vi syftet som é&r att fa kunskap om pedagogernas
uppfattningar om hur de arbetar med den demokratiska viardegrunden i forskolan. Da vi var
intresserade av pedagogernas uttalanden och uppfattningar kéndes kvalitativa intervjuer som
ritt metodval.

I det hir skedet av arbetsprocessen kan vi uppleva valet av metod som relevant for undersok-
ningen. Vi hade eventuellt kunnat utfora fler intervjuer vilket kanske hade gett oss ett annat
resultat. Var uppfattning ar dock att fler respondenter inte per automatik hade inneburit ett
annat resultat eftersom vi inte kan veta vad de respondenterna hade svarat. Avsikten med
undersdkningen var inte heller att géra en jamforelse mellan respondenternas svar vilket, om
s hade varit fallet, kanske hade krivt fler respondenter.

Det hade varit intressant att dven observera pedagogerna i deras dagliga arbete i verksamheten
tillsammans med barnen. Da hade vi exempelvis kunnat fa kunskap om hur pedagogerna kon-
kret tillampar det demokratiska vardegrundsarbetet i praktiken. Vidare hade vi kunnat inter-
vjua barn for att fa ta del av deras asikter och upplevelser kring demokrati och viardegrundsar-
bete. Kvale och Brinkmann (2014) skriver att barn i intervjuer fir mojlighet att uttrycka sina
egna reflektioner och upplevelser av saker och ting vilket ur en demokratisk synpunkt hade
varit viktigt och givande. Vi bestdmde oss dock, med vart syfte i atanke, att observationer och
barnintervjuer inte var relevanta for just vart arbete da vi var intresserade av pedagogernas
uttalanden om det demokratiska vardegrundsarbetet.

Innan genomforandet av intervjuerna ldsta vi Kvales och Brinkmanns (2014) bok Den kvali-
tativa forskningsintervjun”. Innehallet i boken gjorde oss medvetna om betydelsen av att vi
var palésta pa tidigare forskning och teorier i amnet vi skulle skriva om innan vi intervjuade.
For att kunna folja upp respondenternas svar och stélla foljdfrdgor dr det viktigt att intervjua-
ren har kunskap om dmnet hen skriver om eftersom sjélva kvaliteten i en kvalitativ intervju ar
beroende av intervjuarens kunskaper och fardigheter.

Vira tre intervjuer genomforde vi tillsammans. Enligt Trost (2010) finns det fordelar med tva
intervjuare dé sjélva innehdllet i intervjun kan bli mera omfattande och fragestéllningarna kan
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uppfattas tydligare for respondenten. Sahér i efterhand har vi kunnat se att det var gynnsamt
for arbetet att vi utforde intervjuerna tillsammans. Vi upplever att intervjusvaren blev mera
omfattande och tydliga och i analysskedet var det intressant och givande att f& ta del av
varandras tolkningar av respondenternas uttalande och kroppssprak. Om enbart en av oss hade
utfort intervjuerna hade vi kanske inte haft mojlighet att ligga saker som exempelvis minspel
pa minnet. Vi kanske inte heller hade fatt lika omfattande svar da vi bada &r relativt oerfarna
intervjuare.

Trost (2010) poédngterar att det ar viktigt att de tva som intervjuar ar samspelta och har tydliga
roller for annars kan effekten bli att respondenten upplever intervjusituationen som rorig. Med
detta i atanke bestdmde vi oss for att ha tydligt férdelade ansvarsomréden under sjilva inter-
vjun. Den ena av oss stillde fragorna utifran intervjuguiden och den andra lyssnade, anteck-
nade och stéllde foljdfrédgor i slutet av intervjun. Vi valde dven att informera respondenten om
véra roller innan vi borjade intervjua. Nu i efterhand kan vi se att det kanske bidrog till att
respondenten vinde sig till den av oss som stillde fridgorna utifran intervjuguiden och pa slu-
tet av intervjun till den andre som da stéllde kompletterande foljdfrdgor. Var upplevelse av
intervjuerna sahér efterhand &r att vi kdnde oss lugnare, tryggare och mer strukturerade da vi
pa forhand var medvetna om vilken roll vi vardera skulle ha. Vi kan inte veta hur vara re-
spondenter upplevde intervjusituationerna men vi tolkade deras kroppssprék och verbala ut-
tryck som att de kédnde sig trygga med oss och situationen i allménhet.

Vi valde att testa intervjufragorna pa forhand pa en verksam pedagog innan vi genomforde
intervjuerna. Enligt Dalen (2007) &r det bra att testa intervjufrdgorna innan genomforandet av
de “verkliga” intervjuerna eftersom en dd far mdjlighet att testa intervjuguiden samt éven sig
sjdlv som intervjuare. I efterhand har vi kunnat se att det var ett bra beslut att testa intervju-
frdgorna men dven oss sjdlva som intervjuare da vi bada ytterst fi génger tidigare intervjuat
ndgon. Bland annat kunde vi se efter testintervjun att vi ofta som intervjuare pratade i munnen
pa varandra vilket ledde till beslutet om att pd férhand bestimma vilka roller vi skulle ha vid
intervjutillféllena.

Vi spelade in véra intervjuer pa telefonen och datorn vilket vi i resultat och analysskedet av
processen var tacksamma over d& det gav oss mdjligheten att g tillbaka upprepade génger
och lyssna pa materialet samt att vi ordagrant kunde transkribera intervjuerna.

6.2 Resultatdiskussion

Vart syfte med arbetet var att intervjua nigra aktiva pedagoger och fa kunskap om deras upp-
fattning om hur de arbetar med den demokratiska viardegrunden i forskolan. Utifrén vart syfte
formulerade vi tre fragestéllningar; Pd vilket sdtt resonerar pedagogerna om demokrati- och
vdrdegrundsarbetet i relation till forskolans ldroplan? Nér och pd vilket sdtt upplever peda-
gogerna sig praktisera demokrati- och vdrdegrundsarbetet i forskoleverksamheten?, Vilka
perspektiv pa barn genomsyrar demokrati- och virdegrundsarbetet? Vara tre fragestillningar
bildar rubrikerna 1 vér resultatdiskussion.

6.2.1 P4a vilket siitt resonerar pedagogerna om demokrati- och virde-
grundsarbetet i relation till forskolans laroplan?

Utifrén vér analys av de transkriberade intervjuerna har vi kunnat se att vara respondenter ger
uttryck for att virdegrunden i forskolan handlar om vérden, normer och regler. De normer och
véirden de ger uttryck for beskrivs exempelvis i ldroplanen for forskolan och i barnkonvent-
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ionen och speglar demokratiska vdrden i form av rattigheter, skyldigheter och deltagande. De
exempel pd virden vara respondenter ger uttryck for dr respekt for olikheter, alla manniskors
lika vérde, jamstélldhet, solidaritet, ratt till att ens asikter bli horda och skyldighet till att ta
stillning. Arnér (2006) samt Pramling Samuelsson, Sommer och Hundeide (2011) skriver att
forskolans laroplan formulerar de virden som ska ligga till grund for verksamheten utifrén en
demokratisk ideologi. Utifran det upplever vi att vi kan tala om vérdegrunden som presenteras
i laroplanen och som vara respondenter ger uttryck for som en demokratisk viardegrund. Med
detta vill vi podngtera att demokrati och virdegrund &r forknippade med varandra och att vir-
degrundsarbetet i forskolan vilar pad demokratiska virden.

Enligt Gren (2007) speglar de vérderingar som genomsyrar forskolans verksamhet en viss
kultur i en viss tid och kan dérfor ses som fordnderliga och situerade. Att definiera forskolans
virdegrund utifrdn demokratiska vidrderingar ér alltsd ingen sjélvklarhet. Det kridver enligt
Gren av pedagogen en medvetenhet om de vérderingar som hen har som privat person och de
vérderingar som beskrivs i laroplanen och som pedagogen ska utgd ifrén i sin professionella
yrkesroll. Vara respondenter uttrycker att de &r medvetna om att ens privata virderingar kan
skilja sig frdn de som ldroplanen beskriver men att de i sin yrkesroll maste forhélla sig till
laroplanen. De visar dven pa en uppfattning om att virderingar kan fordndra sig 6ver tid och
de lyfter fram vikten av att diskutera, reflektera och tolka vérderingar for sig sjdlva och till-
sammans med andra, vuxna som barn.

I anknytning till Ribeus (2014) kan vi 4 ena sidan se demokrati som en beslutsform dér exem-
pelvis folket, eller i forskolan. Barnen och de vuxna fir bestimma genom att uttrycka sina
dsikter och dir dverenskommelser gors genom rostning och majoritetsprincipen. A andra si-
dan kan demokrati ocksa forstds som en livsform eller ett forhallningssitt som speglar vérde-
ringar for hur ménniskor samspelar och beméter varandra. Demokrati kan da enligt Premfors
och Roth (2004) ses som en samlevnadsform dér demokrati gérs genom att jimlika ménni-
skor méts, diskuterar och forhandlar om normer och kunskap.

Den deliberativa demokratisynen beskriver enligt Premfors och Roth (2004) bade besluts- och
livsform diar kommunikation och mdten mellan ménniskor ses som den bédrande aspekten av
en demokrati. Utifrdn vara transkriberade intervjuer har vi fitt intrycket av att alla vara tre
respondenter tar avstamp i den deliberativa demokratisynen. Enligt var tolkning uttrycker de
en syn pa demokrati som bade besluts- och livsform. Demokrati kan, enligt dem, bade handla
om att 14ta barn vara med och bestimma och om att mdta barn och andra vuxna utifran ett
forhallningssitt som bygger pa demokratiska virderingar. De &r alla tre av asikten att, bada
barn och vuxna, ska f& mojlighet att uttrycka sina asikter i verksamheten och att gemensamma
reflektioner och forhandlingar dr avgdrande aspekter av att skapa, leva utifran och arbeta med
den demokratiska vardegrunden.

Enligt vér tolkning av ldroplanen (2010) framkommer det att arbetet med demokrati och vér-
degrunden sammanflétar olika tillvigagdngssitt. Pedagogen ska fostra barn till demokratiska
medborgare och forbereda dem infor framtiden. Samtidigt ska pedagogen samspela med bar-
nen, ta del av deras asikter samt ge utrymme for deras initiativ och intentioner. Den vuxna ska
a ena sidan formedla och agera forebild for demokratiska kompetenser som exempelvis kom-
munikativa firdigheter och kunskap om miinskliga rittigheter. A andra sidan ska pedagogen
mdjliggora och skapa en verksamhet tillsammans med barnen, kollegor och miljon dir demo-
kratiska vérderingar gors och levs (Skolverket, 2010). Vi ar av uppfattningen att vara respon-
denter ger uttryck for de olika kraven som stélls pd pedagogens roll i arbetet med den demo-
kratiska virdegrunden. De uttrycker att de ska vara lyssnande och lyhorda for barns initiativ
och intentioner for att mojliggdra barns deltagande. De menar dven att de ska stdtta och hjélpa
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barn genom att agera forebilder eller formedla handlingsstrategier i till exempel konfliktsitu-
ationer eller rdsta i situationer dir gruppen ska fatta beslut.

I enlighet med Skolverket (2013) betonar véra respondenter att utvecklingen av ett demokra-
tiskt forhéllningssatt och demokratiska kompetenser sker och fér sin betydelse i mdten, kom-
munikation och samspel med andra i forskoleverksamheten. Vi tolkar &ven att véra respon-
denter ger uttryck for vikten av att demokrati- och virdegrundsarbetet i stort sett genomsyrar
allt arbete 1 forskoleverksamheten. Skolverket skriver att det ingér 1 allas uppdrag som arbetar
i forskolan att arbeta med védrdegrunden. De skriver vidare att viardegrundsarbetet ska genom-
syra allt innehall 1 verksamheten. Innehavandet av kunskap hos de vuxna i forskoleverksam-
heten kring viardegrundsarbete samt medvetenhet om det egna forhallningsséttet, skapar forut-
sattningar for att kunna arbeta med vérdegrunden. Resultatet av Skolverkets unders6kningar
visar dock pa att det finns brister 1 forskolors arbete med vardegrunden och att arbetet oftast
sker separat frdn ovriga aktiviteter i verksamheten. Vi upplever resultatet av deras undersok-
ning, och da framforallt delen om att arbetet sker separat fran Gvriga aktiviteter, intressant da
det enligt vér tolkning inte stimmer dverens med hur véra tre respondenter uttrycker sig kring
virdegrundsarbetet. Som vi skrev tidigare tolkar vi vara respondenters uttalanden som att de
strdvar efter att vardegrundsarbetet ska bilda grunden for och genomsyra allt deras arbete i
verksamheten.

6.2.2 Nir och pa vilket séitt upplever pedagogerna sig praktisera demokrati-
och virdegrundsarbetet i forskoleverksamheten?

Vara respondenter lyfter, i olika exempel frin vardagen, situationer dir de upplever sig prak-
tisera demokrati och vardegrund. Rutinsituationer som exempelvis méltiden, planerandet och
utformandet av den fysiska miljon, skapandet av trivselregler och samlingen ar nagra exempel
vara respondenter lyfter dd de talar om demokrati- och virdegrundsarbetet. Som vi ndmnt
tidigare tolkar vi vdra respondenter som att de strévar efter att virdegrundsarbetet ska genom-
syra och bilda grunden for allt pedagogiskt arbetet i forskolan.

Skolverket (2013) beskriver att skolans och forskolans demokratiuppdrag handlar & ena sidan
om att tillsammans med barn, kollegor och foréldrar utveckla och leva utifran ett forhallnings-
sétt som bygger pa demokratiska vérderingar och & andra sidan om att barn ska f4 mojlighet
att utveckla demokratiska kompetenser, alltsda formagor som anses vara nddvéndiga for att
fungera vél 1 en demokrati. Utifran vara respondenters svar pd nir de upplever sig arbeta med
demokrati kan vi se att de lyfter vikten av att bade tillsammans med barnen och kollegorna i
verksamheten leva utifrdn ett demokratiskt forhéllningssdtt. De ger dven uttryck for att de
genom att fostra och ldra ut formagor och forhallningssétt 1 olika vardagsaktiviteter stottar
barnen i utvecklande av demokratiska kompetenser. Vi tolkar att de férmégor som responden-
terna uttrycker vara av betydelse for barnens utveckling &r att barnen lar sig kommunikativa
formagor som bygger pé att kunna samtala deliberativt (Premfors & Roth, 2004). Responden-
terna uttrycker ocksé att lirandemiljon ska vara sddan att barnen vagar uttrycka sig och se
vérdet i sina egna tankar och asikter men dven léra sig att mota och lyssna pa andra.

En av véra respondenter podngterar att hon som vuxen i verksamheten skapar aktiviteter och
situationer som erbjuder barnen olika alternativ och mojligheter att tinka och tycka olika.
Enligt denna respondent 6ppnar sddana situationer upp for att trdna pé att bestimma sig, ar-
gumentera tillsammans med andra och fora en diskussion om de olika alternativen. Enligt
Biesta (2003, 2006) dr sjdlva utmaningen i en demokrati var forméga att leva tillsammans
med andra som tdnker och tycker pd annat sitt dn vi. I vart resultat kan vi se att vara respon-
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denter upplever att de ska skapa en forstdelse for att respektera varandras olikheter genom att
arbeta med att synliggora olikheter. De berittar vidare att de vuxna i verksamheten kan an-
vénda sig sjdlva och sina kollegor for att konkret visa barnen att de tycker olika for att barnen
i sin tur ska fa kénslan av att det dr okej att &ven de tycker olika.

Konfliktsituationer barnen emellan dr ndgot alla vara respondenter lyfter som nadgonting posi-
tivt som mojliggdr larande och utveckling. Exempelvis far barnen enligt dem vid en konflikt
mdjlighet att tréna pa att gora sin rost hord, lyssna pa varandra, synliggéra meningsskiljaktig-
heter och lsa problem vilket enligt vdra respondenter dr exempel pa att praktisera demokrati i
forskolan. I den deliberativa demokratin betonas samtal och argumentation som fundamentala
principer for att just forma en demokrati (Premfors & Roth, 2004). Demokrati handlar d& om
en motesplats dar medborgare diskuterar, debatterar och ifrdgasitter sddant som berdér dem
(Biesta 2003, 2006).

Biesta (2006, 2003) skriver om tva sitt att se pa relationen mellan demokrati och utbildning
dér det forsta handlar om utbildning for demokrati och det andra om utbildning genom demo-
krati. Utbildning f6r demokrati innefattar enligt Biesta att forbereda barnen for deras framtida
roll och deltagande i ett demokratiskt samhille. Utbildning genom demokrati ddremot handlar
1 sin tur om sjélva formen av utbildningen och om organisationen dr demokratisk. Enligt Bi-
esta fokuserar dock bade forestdllningen om utbildning for demokrati och utbildning genom
demokrati pa hur barnen pé bista sétt kan forberedas for sin framtid som demokratiska med-
borgare.

Biesta hédvdar att sjdlva utmaningen i en demokrati dr var formaga att leva tillsammans med
andra som tinker och tycker olika &n vi. Det blir dd enligt honom problematiskt att se demo-
krati som enbart ndgot barnen i skolan ska forberedas for eftersom pedagogerna da kanske gar
miste om de tillfdllen som intraffar just nu. Utifrdn vart resultat kan vi se att vara respondenter
kanske framforallt uttrycker en syn pa arbetet med demokrati i férskolan som att det handlar
om att forbereda barnen for framtiden och att verksamheten ska genomsyras av ett demokra-
tiskt tdnkande. Det hér upplever vi ér forenligt med Biestas syn pa utbildning for demokrati
och utbildning genom demokrati. Vi dr dock av uppfattningen att vara respondenter dven ér
intresserade av att lyssna till barnen och arbeta utifran situationer som uppstar hir och nu i
verksamheten. Enligt Biesta dr det viktigt att pedagogerna ser pa demokrati som nagot som
gors hdr och nu di denna syn enligt honom Sppnar upp for en annan bild av barn och demo-
krati. Barnen ses dd inte enbart som blivande demokratiska medborgare utan som initiativta-
gare och handlande subjekt som redan bidrar till och gor demokrati tillsammans med pedago-
gerna i verksamheten.

6.2.3 Vilka perspektiv pa barn genomsyrar demokrati- och virdegrundsar-
betet?

Tidigare forskning visar pé att de vuxnas bemdtande av barnen och deras syn pé barn kan fa
konsekvenser for barnens mojligheter till inflytande och delaktighet i forskoleverksamheten
(Karlsson, 2009; Arnér, 2006; Bae, 2009). D4 vi tar del av vart resultat kan vi se att vara re-
spondenter uttrycker vikten av att reflektera och medvetandegdra vilken barnsyn de har och
hur de ser pa demokrati- och virdegrundsarbete for att rent praktiskt kunna arbeta med demo-
krati och vérdegrunden i forskolan. Vi upplever det intressant att resultatet av var undersok-
ning visar att vara respondenter ndmner vikten av att reflektera kring sin barnsyn i virde-
grundsarbetet. Det hdr visar, enligt oss, pd att vdra respondenter kopplar ihop och upplever
deras barnsyn péverka hur de ser pd och praktiserar demokrati- och virdegrundsarbete.
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I laroplanen for forskolan (2010) framkommer det att barnen aktivt ska fa delta och ha infly-
tande i1 verksamheten. Vara respondenter hivdar alla tre vikten av att barnen deltar och har
inflytande 1 forskolan och visar ett intresse for att fA syn pa barnens uppfattningar om saker
och ting (Halldén, 2003; Johansson, 2011). En av vara respondenter anvinder sig bland annat
av begreppet medménniska dd hon talar om barnen. Sjdlva begreppet medminniska ingér i
synen pd barnet som subjekt med egna behov och intressen (Johansson, 2011; Gren, 2007).
Ett annat perspektiv pa barn som en av véra respondenter anvinder sig av och som kommer
fram 1 resultatet dr synen pa barnet som kompetent vilket enligt Bjervés (2003), handlar om
att se barnet som en person med kompetenser och erfarenheter.

Vér upplevelse dr att synen pa att barnen och de vuxna utvecklas i sina demokratiska kompe-
tenser och virderingar genom samspel och kommunikation med varandra, tar avstamp 1 det
sociokulturella perspektivet pa utveckling och ldrande (Emilson, 2003). Vi tolkar vara re-
spondenters uttalanden som att barnen har en betydelsefull och aktiv roll i arbetet med den
demokratiska virdegrunden och de ger uttryck for en syn pa barn som béade beings och
becomings. Johansson (2011) podngterar att hon inte upplever de tva dimensionerna behdva
utesluta varandra och enligt henne dr barnet bade beroende och sarbart men d@ven kompetent
och aktivt. Var tolkning av respondenternas uttryck &r att de i samma mening kan ge uttryck
for bada dimensionerna vilket enligt oss visar pa att de inte behdver och kanske inte ska ute-
sluta varandra. Exempelvis sdger en av véra respondenter att:

uh, nu spontant vill jag in och hjdilper er hdr for att nu ser jag... ni, ni dr pda vdg att sldss,
och sd sdger min kollega, nd men vinta lite, vinta..och okej, vi véintar lite och sa dr vi lik-
som ansvarstagande lyssnare pd avstand... och sda ser vi hur brdket dr .. och sd dr det nan
annan som ocksd har sett brdaket och som gdr in och som forséker erbjuda eller hjdlpa till...
eller sd ocksa blir det brdk och blir slag och da far man vara med och da kan man vara
snabb for dda har man varit , man har sett situationen .. ni var arga pd varandra med mun-
nen......det dr okej! och sen liksom inte ge skuld for hur det blev, men det dr okej... och det
rdcker oftast och sd kan man hjdlpa till och losa lite och sd ddr. (Hulda)

Enligt forskolans ldroplan (2010) har de vuxna i verksamheten ett omsorgsuppdrag, ett kun-
skapsuppdrag och ett fostransuppdrag vilket d&ven véra respondenter uttrycker att de har. De
ska se till barnens trygghet och véilbefinnande, formedla demokratiska virderingar samt skapa
mdjlighet for ldrande och utveckling. Detta visar enligt oss pa att vuxna inte kan se barn och
vuxna som jambordiga och Sommer (2008) skriver att den vuxne behdver vara medveten om
skillnader mellan barn och vuxna vad géiller makt, erfarenheter och kompetens. Exempelvis
hivdar en av véra respondenter att hon ibland i sammanhang dir hon upplever sig veta béttre
dn barnen, anvinder sig av sin maktposition i kommunikationen med dem. Hon uttalar sig
dven som att barnen kanske inte alltid kan forutse hindelser av ett beteende vilket innebér att
hon far ignorera barnets dnskan om att inte vilja ha vantarna pd sig och agera utifrén sina erfa-
renheter. Vi tolkar respondentens uttalande som att hon upplever sig i just den hér situationen
veta bittre &n barnen om vad som ir deras bdsta och agerar direfter.

Johansson och Johansson (2003) skriver om skillnaden mellan vuxna och barn i en pedago-
gisk verksamhet dér barnen ér beroende av de vuxna medan de vuxna inte dr beroende av bar-
nen. Som pedagog i verksamheten har pedagogen dven ett ansvar over barnen vilket inte bar-
nen har over pedagogen (Skolverket, 2010). Det hir betyder dock inte att barnens erfarenhet-
er, tankar, kompetens och dnskemadl inte ska tas 1 beaktande, tvirtom. Dilemmat kring att som
vuxen ha ansvar for och skyldighet att beskydda barnen i den pedagogiska verksamheten sam-
tidigt som barnen ska ges mojlighet att ta egna initiativ, ha inflytande och delta &r en grund-
problematik som inte gar att frdnga (Johansson & Johansson, 2003).
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6.3 Konsekvenser for forskolliraryrket

Resultatet av var undersokning visar att det dr viktigt att pedagogen &r medveten om att en
demokratisk virdegrund fér sin betydelse och gors i alla méten och héndelser som uppstar i
verksamheten. For att levandegdra demokrati- och vdrdegrundsarbetet behdver pedagogen
vara medveten om vad sjdlva begreppen innebdr men dven kunna se och ta vara pa nér de
kommer till uttryck och praktiseras i moten med och mellan barn, fordldrar och kollegor. I
resultatet framkommer det att demokrati och virdegrund finns med och genomsyrar spontana
situationer och planerade aktiviteter som till exempel maltiden, leken, samlingen och kon-
fliktsituationer.

Resultatet visar att pedagogen ska agera som forebild och stotta barnen i deras kommunika-
tiva utveckling. Kommunikativ kompetens innefattar formagan att kunna lyssna aktivt och
vara lyhord infor andra personers intentioner samt att kunna uttrycka sina asikter, viga ta
stdllning och forhandla. Hér vill vi poéngtera att det inte enbart handlar om att barnen i for-
skoleverksamheten utvecklas i sin kommunikativa kompetens utan dven de vuxna. Det hér
innebdr att vuxna behdver se pa sig sjélva som bédde att de redan innehar kunskap men samti-
digt inte dr fullérda utan standigt, likt barnen, utvecklas. Hur den vuxne ser pd barn och pé sig
sjalv far indirekt konsekvenser for hur man praktiserar demokrati och vardegrunden.

I resultatet framkommer det att demokrati- och vardegrundsarbetet tar tid och behdver {2 ta tid
vilket vi anser betydelsefullt att som pedagog ha med i bakhuvudet i det dagliga arbetet i {or-
skolan. Resultatet visar dven pa betydelsen av reflektion, bade enskilt men dven tillsammans
med barnen, arbetskollegor och foréldrar vilket vi ser som avgorande for att kunna mojliggora
demokrati- och virdegrundsarbetet.

6.4 Avslutande reflektioner och forslag pa ytterligare forskning

Avsikten med beskrivet arbete var att bidra till forstdelsen av hur man kan arbeta med den
demokratiska védrdegrunden i forskolan. Var uppfattning ar att vart arbete kan fungera som
inspiration for studerande och pedagoger som aktivt arbetar 1 forskolan.

Utifrén resultatet av vart arbete har vi fatt kunskap kring hur vi kan se pa forskoledemokrati
och virdegrundsarbete och dven genom véra respondenters exempel frén det dagliga arbetet
fétt en storre forstdelse for hur vi kunde arbeta med den. Var uppfattning dr dock fortfarande
att arbetet med demokrati och virdegrunden i forskolan dr komplext men detta kanske bara
visar pa att det dr ett &mne som inte bor tas for givet utan som kontinuerligt, vuxna och barn
emellan, behdver reflekteras kring och diskuteras. Halldén (2003) presenterar begreppen
being och becoming och hivdar att de tvé forestdllningarna idag behdver omfatta bade vuxna
och barn dér ingendera ir fardigutvecklad utan utvecklas hela livet. Vi anser att synen pé vir-
degrundsarbetet inte heller ndgonsin kan upplevas som fardigutvecklat eller alltid f6lja en klar
mall dé ldrandet i grund och botten &r situerat i ett visst sammanhang och handlar om bemo-
tande, gorande och kommunikation ménniskor emellan.

Under tiden vi arbetet med var studie har vi samtalat mycket om hur intressant det hade varit
om vi hade haft tiden och mdjligheten att arbeta med studien under en ldngre period samt
kombinerat olika metoder for att kunna presentera ett mera omfattande resultat. Vi hade gérna
gjort flera besok pa de forskolor dér védra respondenter arbetar och systematiskt samlat in data
genom intervjuer med pedagogerna men dven intervjuat barnen i verksamheterna samt kom-
binerat intervjuerna med observationer.
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Vart resultat &r relativt overgripande om vad demokrati och viardegrundsarbete i forskolan kan
handla om. I resultatet framkommer det att de demokratiska vérderingarna ska genomsyra
hela verksamheten och att virdegrundsarbetet handlar just om reflektion, diskussion och for-
handling. Vart resultat visar pa ett relativt overgripande sétt att pedagogens syn pa demokrati
och virdegrund och syn pa barn kan ses hénga ihop. Vi anser att ytterligare forskning kring
hur pedagogerna tillsammans med barn och vuxna arbetar med demokrati och vdrdegrunden i
enskilda situationer i som exempelvis konfliktsituationer, samverkan med fordldrar och ar-
betslagsmoten vore intressant och relevant.
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BILAGA 1

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK, KOMMUNIKATION OCH LARANDE

Hej!

Vi heter Linda Westerlund och Johanna Putzer och &r forskolldrarstudenter pa Goteborgs
Universitetet. Som en avslutande del av vér utbildning ska vi nu genomfora ett mindre forsk-
ningsarbete. Vart arbete kommer att handla om forskolans demokratiuppdrag. Vi vill under-
soka hur pedagoger uttalar sig kring forskolans demokratiuppdrag. Darfor vill vi fraga dig om
du skulle vilja medverka i vér undersdkning?

Din medverkan innebér att vi kommer att intervjua dig vid ett tillfdlle pa din forskola under
ungefdr 45-60 minuter. Vi kommer att stélla fradgor kring hur du tolkar forskolans demokrati-
uppdrag s& som laroplanen beskriver det. Vidare kommer vi att stilla frdgor kring hur och
varfor du och arbetslaget i verksamheten konkret arbetar med demokrati och virdegrunden.
Det ér alltsa just dina tankar och reflektioner som é&r vardefulla och intressanta for vért arbete.

Ditt deltagande i vart forskningsarbete dr helt frivilligt det vill sdga att du kan avbryta din
medverkan nir som helst, under intervjun eller i ett senare skede. I vért arbete kommer du och
forskolan vara helt anonyma sa att ingen kommer kunna spara vare sig din forskola eller dig
som person. Vi kommer att spela in intervjun pd band. Allt material kommer att anvdndas
enbart i1 forskningsdndamal av oss personligen och kommer att forstoras efter undersékning-
ens fardigstéllande. Om du vill far du gérna ta del av vart examensarbete.

Vid eventuella fragor kring vért forskningsarbete kan du alltid ringa eller maila oss:

Linda Westerlund. 076-3790530. westerlundlinda84(@gmail.com
Johanna Putzer. 073-8199098. joho84@hotmail.com

Vi hoppas att du vill medverka!
Tack pa forhand!

Med vénliga hélsningar,
Linda Westerlund och Johanna Putzer
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BILAGA 2

Intervjuguiden

Inledande fragor:

Vad heter du och hur linge har du arbetat som pedagog?
Vad har du for utbildningsbakgrund och arbetserfarenhet?
Vilken élder &r barnen i din barngrupp?

1. Tolkning av uppdraget — demokrati, virdegrund — enligt forskolans ldroplan
Vad innebér begreppet demokrati for dig?

Vad innebér begreppen véardegrund och vdrdegrundsarbete for dig?

Vad handlar virdegrundsarbetet enligt dig om?

2. Praktiska tilldmpningen, didaktik

Niér upplever du dig arbeta med demokrati och virdegrunden i verksamheten?
Hur gor du?

Vad gor du?

Vid vilka tillfallen?

3. Vuxenroll, barnroll
Hur ser du pé din roll i viardegrundsarbetet?
Vilken roll anser du barnen ha i virdegrundsarbetet?

4. Méjliga dilemman

Ser du nagra svarigheter/dilemman med vérdegrundsarbetet?
Om ja, vilka?

Vad kan det bero pa?

Avslutande fragor
Har du négon friga?
Vill du tilligga ndgonting?
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