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Abstract

Syftet med vart arbete har varit att ta reda pa om verksamma forskolldrare 1 forskolan har en
syn péa begreppet hemkultur, och hur det 1 sa fall kommer till uttryck 1 verksamheten ur ett
mangkulturellt perspektiv. Vi har dven tagit reda pa hur tidigare forskning forhdller sig till
begreppet hemkultur och ett mangkulturellt arbete 1 forskolan. For att ta reda pa det har vi
anvint oss av kvalitativa intervjuer med forskolldrare som vi sedan har forsokt tolka med
hjilp av relevant litteratur. Resultatet vi kom fram till dr att begreppet hemkultur inte har en
sjalvklar plats 1 forskolan. Ménga relaterar ordet till mangkultur och tinker ofta pa en etnisk
skillnad. Dock arbetar manga med att inkludera alla barns hemkultur utan att vara medvetna
om det. Forskolldrare behover ha ett oppet forhdllningssitt och ta tillvara pd mangfalden i
forskolan och pa det sittet kan begreppet hemkultur fa en storre plats 1 forskolan. I arbetet har
vi haft en utgdngspunkt 1 det sociokulturella perspektivet da det foresprakar samspel mellan
manniskor.



2. Forord

Till att borja med vill vi sdga att det hir har varit ett véldigt intressant arbete att gora.
Undersokningarna vi har gjort har gett oss nya kunskaper att ta med ut 1 arbetslivet. Bland
annat har vi upptidckt att pedagogens roll och forhdllningssitt &r otroligt wviktigt i
forskoleverksamheten. Har vill vi dven passa pé att tacka alla som har varit vinliga nog att
stélla upp pa véra intervjuer, det har varit till stor hjélp for vart arbete. Vi vill dven tacka var
handledare, Einar Korpus for snabb och véldigt givande respons under arbetets gang.
Slutligen vill vi tacka varandra for vdl genomfort arbete, och for att vi trots svackor 1
skrivandet gemensamt avslutat vart arbete.
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1. Inledning

I uppstarten av arbetet funderade vi Over dmnesval, och enades sedan om att ha vér
utgangspunkt 1 begreppet mdngkultur. Vi har tidigare bada hort talas om begreppet
mangkultur, som kan innebdra ett synsitt dir begreppet mangkultur handlar om ménniskor
med annan etnisk bakgrund dn svensk. Var egen uppfattning om begreppet dr ocksa att det
handlar om méanniskor med annan etnisk bakgrund 4n svensk. Vi upplever édven att
uppfattningen ute 1 forskoleverksamheten dr densamma. Darfor bestdmde vi oss for att gora
ett arbete baserat pa mangkulturalitet, men det stannade inte dér.

Genom kurslitteratur kom vi 1 kontakt med begreppet hemkultur och sdg det som en ny
infallsvinkel pa ett arbete med mangkultur i férskolan, som vi inte hade sa mycket kunskap
om tidigare. Med det 1 atanke ser vi det hir arbetet som ett bra tillfdlle att utvidga vér
forstéelse av begreppet hemkultur. Vi vill d&ven se om andra verksamma pedagoger har en syn
eller ett tankesdtt kring det hir begreppet. Vi sjdlva har inte mycket kunskap om det hér
begreppet sedan innan och det finns inte heller ndgon omfattande forskning kring detta.
Dérfor anser vi att det skulle vara intressant att undersdka hur det ser ut i1 delar av
forskoleverksamheten just nu. Pa sa sitt vill vi se hur begreppet hemkultur och ett arbetssatt
med alla barns hemkulturer tas emot eller kanske till och med redan anvénds nagonstans 1
forskolan. Det hir undersoker vi genom att intervjua tio verksamma forskollérare.
Undersokningarna genomfors 1 olika omrédden och péd olika forskolor 1 Goteborgsomradet.
Detta for att eventuellt fa lite mer varierat material att analysera &n vad vi hade fitt om alla
intervjuer genomfordes 1 samma omrade.

1.1 Bakgrund

Forskolan har som strdvansmal att alla barn ska fa kunskap om sin egen och andras kultur,
vilket vi kan ldsa om 1 ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2010). Dock star det inte
framskrivet hur forskolan ska arbeta for att strdva efter det. Det innebér att det &r upp till den
enskilda verksamheten att bestimma hur de ska arbeta for att striva efter milen som stér
framskrivna. Att det inte stdr framskrivet 1 ldroplanen kan &ven innebédra att alla
forskoleverksamheter kan se olika ut och arbeta pa olika sétt. I det hér fallet kan det handla
om att arbetet med méangkultur 1 férskolan skiljer sig fran forskola till férskola.

I dag kan vi ldsa 1 tidningarna och hora pa tv och radio om det mangkulturella samhélle vi alla
lever i. Lunneblad (2013) menar att nir vi idag i1 samhéllet diskuterar méngkultur talar vi
oftast om religiosa, etniska eller kulturella skillnader. Det hir dr dven ndgot som Roth (2000)
tar upp och menar att ordet mangkultur for en del manniskor symboliserar att det finns fler dn
en etnisk och religios tillhorighet 1 samhaéllet. Dock sé kan vi 1 Lunneblad (2013) dven ldsa om
pedagoger som 1 sitt arbete med méangkultur 1 forskolan skapar ett nytt begrepp, hemkultur.
Arbetet med begreppet hemkultur forklarar de med att det handlar om hur alla barn lever 1 det
egna hemmet. Med andra ord innebér det nigot som alla barn har och inte att det endast
handlar om barn som kommer fran andra ldnder.



1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med det hér arbetet dr att undersoka om verksamma forskolldrare tdnker pd méngkultur
1 forskolan, samt forsoka ta reda pa om begreppet hemkultur kommer till uttryck i
verksamheten? Det hiar @mnet dr intressant, viktigt och syftet &r att ta reda pa vad begreppet
hemkultur kan innebidra for andra, och om det kommer till uttryck i1 forskoleverksamheten.
Diarfor sag vi det hir arbetet som ett bra tillfdlle att forsoka ta reda pa det hédr. Vara
fragestéllningar &r:

- Anvinds begreppet hemkultur ute 1 forskoleverksamheten, och 1 sa fall hur?

- Hur ser pedagogens didaktiska forhallningssdtt ut 1 relation till mangkultur i
verksamheten?

- Vilka tankar finns bland verksamma forskolldrare kring begreppet hemkultur?

2. Tidigare forskning

I detta kapitel kommer tidigare forskning som &r relevant for arbetets inriktning att tas upp.
Hér ndmns dven de viktigaste styrdokumenten som forskoleverksamheten har att gé efter.

2.1 Hemkultur i ett mangkulturellt samhdlle

I samhillet pratas det mycket om méngkultur, och ett mangkulturellt samhélle, men vad
betyder det egentligen? Lunneblad (2013) hanvisar till Bergstedt och Lorentz (2004)vilka
menar att man kan forsta det som en forklaring pa hur samhillet ser ut idag. Med andra ord att
minniskor med olika etniska, religiosa eller kulturella bakgrunder lever tillsammans.
Lunneblad (2013) talar om att diskussionen som finns i samhillet idag om méngkultur 1
forskolan ofta kopplas ithop med forskolor som har ett stort antal barn som &r invandrare.
Vidare ndmner han att en dndring pd synsittet om hur en mangkulturell forskola ser ut ér
nodvindig. Istillet kan man se pa mangkultur som nagot som ska finnas med i all
undervisning, inte bara i forskolor dir det finns ett stort antal invandrarbarn. Aven Roth
(2000) menar att Sverige har blivit ett mer mangkulturellt land, dock papekar Roth att det
finns olika tolkningar av begreppet. Han menar att manga tdnker pd méngkultur 1 termer av
manniskor med invandrarbakgrund. Men det finns ockséd de som tinker pa mangkultur som en
samling av olika sorters ménniskor beroende pa kon, dlder och etnisk tillhorighet.

Genom lédsning av Lunneblad (2008) kom vi i kontakt med begreppet hemkultur. Lunneblad
forklarar det har begreppet som en tolkning av nagra pedagogers resultat av ett mangkulturellt
arbete. De ér inte ndjda med hur arbetet med mangkultur utvecklar sig for dem, samt att de
har fastnat 1 att tinka att méngkultur endast handlar om barn med invandrarbakgrund. Dérfor
har de dndrat sitt arbetssitt med mangkultur och skapat begreppet hemkultur. Hemkultur
forklarar Lunneblad som ett sitt att arbeta med alla barn pa, med andra ord hur de lever
hemma. Vidare menar Lunneblad att alla har en hemkultur, ett sitt de lever pa hemma, och
det gor att alla barn blir inkluderade da det inte handlar om etnisk bakgrund.

2.2 Interkulturell pedagogik

Lunneblad (2013) menar att Interkulturell ir ett ord som antyder en process. Omsesidig
respekt, tolerans, jaimlikhet och social réttvisa dr bland de etiska vdrden som ofta forekommer
som mal for en interkulturell syn och arbetssitt. I Stier (2009) kan vi ldsa att ett interkulturellt



perspektiv innebér att vi studerar processer mellan méanniskor. Stier menar att man tar sin
utgdngspunkt 1 det likartade som finns hos ménniskor och kulturer. Det handlar dven om det
unika 1 varje situation, hos varje individ och kultur. Forfattaren menar att vi ménniskor néstan
alltid inriktar oss pd olikheterna hos varandra och alltfér lite pa likheterna. For att det
mangkulturella samhéllet ska ma bra skriver Bozarslan (2010) att det finns behov av spontana
och naturliga méten mellan individer med olika kulturella bakgrunder. Hon betonar att
forskolan erbjuder ménga sdédana méten. Det giller bara for pedagogen att kunna fanga och ta
tillvara pa dessa tillfdllen.

Pedagogiken som dmne rymmer allt som har med ldrande, utveckling, vdgledning, ledning,
undervisning och fostran att gora. Det dr viktigt att det inom pedagogiken finns en riktning
som studerar dessa saker utifrén olika interkulturella aspekter dir etnicitet, genus och klass ar
bland de kulturformerande kontexter ddr mening skapas och ges (Lahdenperd, 2004). Enligt
Riddersporre och Persson (2010) ér det en utmaning i en forskola som ar fylld av kulturméten
att overfora ett kulturarv. De menar att det blir viktigare att synliggéra en interkulturell
forstaelse. Forfattarna menar att flera studier visar att det finns en norm 1 forskolan om vad
som &r svenskhet, och att personalen girna vill formedla det till barnen. Ur en interkulturell
synvinkel blir detta synsitt problematiskt. Innebdrden kan bli att barnen endast lir sig om hur
Sverige ser ut idag och historiskt sett. Enligt laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) ar
det forskolans uppdrag att bidra till en medvetenhet om det egna kulturarvet och delaktighet i
andras kulturer.

Enligt Pramling Samuelson och Sheridan (2006) behdver barn 6ppna upp sin formaga att
upptdcka och reflektera dver olika etiska dilemman och livsfrdgor. P4 s sdtt kommer de
lattare 1 kontakt med ménniskors likheter och olikheter. Forfattarna menar att det &r véra
likheter som binder oss samman och olikheterna som gor oss till unika individer. Den
pedagogiska verksamheten 1 forskolan maste priglas av omsorg om det enskilda barnet och
lyfta fram formégan att visa empati och omtanke om andra. Likavél som 6ppenhet och respekt
for olikheter 1 hur andra méanniskor lever och att vi kan ha olika uppfattningar om samma sak.
Pramling Samuelson och Sheridan betonar vikten av att pedagogerna i sitt arbetssétt gor
barnen uppmirksamma pa att likheter och olikheter dr nagot man ska se pa som en tillgang.
For att barnen ska kunna utveckla den hér kunskapen sa ar det viktigt att det méngkulturella 1
forskolan féar visa sig bade 1 miljon och det pedagogiska arbetet. Barns ursprung ska vara
synligt bade for dem sjdlva och for andra barn, det hir avser inte bara ett etniskt ursprung utan
aven olikheter av kulturell, social och religios bakgrund (Pramling Samuelsson och Sheridan,
2006).

2.3 Pedagogik i forskolan ur ett sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet forsvann under manga artionden for att komma tillbaka pé
1990-talet igen. Lundgren, Séljé och Liberg (2010) skriver att anledningarna till det hir ar
flera men att en dr att vi nu lever i ett mingkulturellt samhaélle, vilket gor att skillnader 1
viarderingar och kunskaper framtrider pd ett mer tydligt sédtt 4n innan. Lundgren (et al.)
refererar till Vygotskij och menar att det 4r genom kommunikation med andra ménniskor som
vi kan utrycka oss och att sprékliga begrepp hjélper oss att organisera var omvérld. Genom
kommunikation med andra ménniskor blir vi delaktiga i hur en kultur eller samhille ser och
forstdr omvérlden.

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2007) skriver att barn fods med en
baskompetens, de dr bidde kompetenta och sarbara. Med detta synsétt bor pedagogen ha tillit



till barnens formdga men samtidigt vara en vuxen som kan ta ansvar for barns behov,
utveckling och ldrande. Synen pa det kompetenta barnet forutsétter att vuxna har en syn pé
utveckling och ldarande vilken forutsétter ett socialt samspel mellan barn och vuxna sévil som
barn emellan. I forskolan ska ldarandet bygga pd kreativitet och inlevelseforméga som ar
oberoende av barns genus, klasstillhorighet och kulturell tillhorighet. Pramling Samuelsson
och Asplund Carlsson (2007) menar att kulturen som barn skapar i leken bygger pa barns
interaktion, pd samlidrande och pa delaktighet. Nér barn leker sker ndgot viktigt, barnen lir sig
tillsammans. I leken far barn mgjlighet att ta del av andra barns perspektiv och kan sé
smaningom ldra sig att ocksad forstd den andres perspektiv. Vygotskij menade att samarbete
mellan barn uppmuntrar dem till kreativt tinkande, vilket skapar nya idéer och ldrande i1 form
av upptickande (Pramling Samuelson & Asplund Carlsson, 2007).

2.4 Styrdokument

I arbetet inom forskoleverksamheten finns ett antal styrdokument som ska vara ledande for
vad arbetet 1 forskolan ska bygga pa. Ett av de mest centrala styrdokumenten forskolan har att
forhélla sig till 4r ldroplanen for forskolan. Redan 1 borjan av ldaroplanen for forskolan kan vi
ldsa om att bland annat livets okrdnkbarhet samt barns lika virde &r nagot som ska arbetas
aktivt med 1 forskolan (Skolverket, 2010). Vidare kan vi ldsa att i och med att rorligheten 6ver
nationsgrinserna blir storre, sa skapar detta en kulturell mingfald 1 férskolan. Och denna ska
vi anvdnda oss av fOr att ge barn mdjligheten att utveckla respekt for andra oavsett deras
bakgrund (Skolverket, 2010). Skolinspektionen (2012) talar dock om att forskolepersonalen
behover utveckla sin kompetens 1 fragan om att ta tillvara pd den kultur och det sociala
samspel som finns 1 forskolan, detta for att ge alla barn samma mojligheter till bekréftelse.

Skolverket (2010) menar att alla barn 1 forskolan inte bara ska ges en mojlighet att utveckla en
trygghet 1 sin egen kultur, utan dven ta del av andras kulturer och fa en forstaelse for dessa.
Skolinspektionen (2012) talar om att ménga barn under sina forsta r tillbringar mycket tid pa
forskolan, vilket med storsta sannolikhet innebir att det dven dr hiar som barn bildar manga av
sina virderingar och sin syn pd omvirlden. Aven liroplanen for grundskola, skola och
forskoleklass (Skolverket, 2011) talar om att det &r viktigt att tidigt f4 en medvetenhet for sin
egen men dven andras kultur. Inom den hér verksamheten finns bdde mojligheter och ett
ansvar att starka den hir medvetenheten. I forskoleverksamheten har vi dven skollagen som
ett av vara styrdokument, och dven denna papekar att barn ska fa utveckla och kidnna trygghet
1 sin egen kultur, samt fa forstielse for andras kulturer (SFS 2010:800).

Det hédr visar att samtliga styrdokument som vi har att forhalla oss till 1 férskolan pdpekar
vikten av att barns lika virde dr nagot som ska arbetas aktivt med i forskolan. Alla barn som
vistas 1 forskolan ska f& en likvardig mgjlighet att utveckla en trygghet 1 sin kultur samt fa
mojlighet till forstaelse for andras kulturer.

3. Teoretisk anknytning

I den hidr delen av arbetet har de viktigaste begreppen samt teoretiska perspektiv som legat
som grund for unders6kningen tagits upp och forklarats utifrdn olika synsétt. Ett av forskolans
styrdokument, laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) menar att barnen i forskolan inte
bara ska kédnna trygghet i sin egen kultur, utan dven fa en delaktighet i hur andra ménniskors
kulturer ser ut. Utifrdn det har har vi valt att skriva ett arbete som beror hur pedagoger 1



forskolan arbetar med méngkulturalitet med fokus pa barns hemkulturer. D4 ldroplanen for
forskolan (Skolverket, 2010) foresprakar ett gott samspel bdde mellan vuxna/barn och mellan
barn/barn har vi valt att 1 vart arbete anvinda oss av ett sociokulturellt perspektiv.

Det sociokulturella perspektivet har sin borjan 1 Lev Vygotskijs arbeten om ldrande,
utveckling och sprdk. I det sociokulturella perspektivet pratar man om den ndrmaste
utvecklingszonen. Med det menar man att manniskan ar stdndigt under utveckling och det &r
inget som &dr begréinsat till barndomen utan att man lar genom hela livet. Den sociokulturella
teorin tar mangfald som en utgangspunkt. En annan anledning ar att det sociokulturella lyfter
fram vikten av ett socialt samspel for larande och utveckling, interaktionen mellan ménniskor
blir nyckeln till larande och utveckling (Lundgren, Silj6 & Liberg, 2010).

3.1 Kultur

P4 latin betyder ordet kultur odling. Begreppet har en ganska vid betydelse 1 allmént tal och
avser all mansklig aktivitet. Det finns dock tvd betydelser, andlig odling eller socialt
overforda levnadsmonster. Kultur definieras som livsmonster inom sprak, konst och
viarderingar hos en befolkning som Overfors fran en generation till en annan
(Nationalencyklopedin, 2010).

3.2 Mangkultur

Lunneblad (2013) skriver att begreppet mangkultur, eller ett mangkulturellt samhille inte
endast har en definierad betydelse. Vidare hdnvisar Lunneblad till Bergstedt och Lorentz
(2004) tolkning av begreppet och menar att denna kan forstds som en bendmning pa hur
samhdllet ser ut idag. Det handlar om ett samhélle ddar ménniskor med olika etniska, religiosa
eller kulturella bakgrunder lever tillsammans. Att det mangkulturella for ndgra innebér att det
1 Sverige finns fler dn en etnisk eller religios kultur talar &ven Roth (2000) om. Dock menar
Roth att det finns de som har en annan tolkning pa det mangkulturella dér gruppidentiteter
sasom kon, klass och dlder ingér och har blivit mer synliga 1 diskussionen under senare tid.
Lunneblad (2013) menar att diskussionen om det méngkulturella samhillet idag priglas
framst av religiosa, etniska och kulturella skillnader.

3.3 Interkultur

Enligt Lahdenperd (2004) &r interkultur frimst ett @mne som handlar om interkulturell
kommunikation och undervisning. Det &r ett forhallningssétt som ska anvédndas 1 alla &mnen
och ska prigla all verksamhet i skolan och skapa forutsittningar och Omsesidig respekt.
Internationellt och 1 Sverige anvidnder man sig av olika termer och inriktningar inom det
interkulturella kunskapsfiltet.

3.4 Hemkultur

I Lunneblad (2013) skapar pedagogerna en utveckling av sitt arbete med kultur och dndrar det
till ett arbete med barnens hemkultur d& de menar att alla barn har en hemkultur. Ett sitt som
de lever pd hemma, och detta blir det normala. Lunneblad menar att vi kan tolka det hér
arbetsséttet genom att tidnka oss att det dr ett sdtt att mota barnen 1 forskolan i det



sammanhang de befinner sig i just nu. I Skolverket (2010) star att de som jobbar inom
forskoleverksamheten har ett uppdrag att méta varje barn utifran deras egna forutsittningar
och anvinda deras erfarenheter i1 verksamheten. Vidare menar Lunneblad att i och med att alla
barn har en hemkultur, alltsd hur man lever hemma sa omfattas hela barngruppen av ett sadant
arbetssiétt. Det hér arbetssattet skiljer sig fran att arbeta med ett mangkulturellt arbetssitt. I det
mangkulturella dr det sprik och etnicitet som &r det priméra, nér det géller hemkultur &r det ett
arbetssitt som dr mer inkluderande ur alla aspekter. Mangfalden dr det gemensamma skriver
Lunneblad (2013)och inte som i det méngkulturella perspektivet, etnicitet. Att i forskolan
arbeta med hemkultur redan nidr barnen ar sm4a, bidrar till en O6kad forstielse for att vi
manniskor dr olika. For barn dr det som de kdnner till och har en erfarenhet av det normala.
Genom att ta tillvara pa deras erfarenheter kan hemkultur hjélpa till att stirka deras sjalvbild
och de kan dven fa en fOrstielse att andra har en annan uppfattning av vad som dr normalt
(Lunneblad, 2013).

4. Metod och tillvigagangssatt

I det hér avsnittet kan ni ldsa om vilken metod som har legat till grund f6r undersékningen,
och hur urvalet till denna har gitt till. Vidare fir ni ocksd reda pd hur undersdkningen har
genomforts for att uppna syftet med denna.

I uppstarten av arbetet var enkdtundersokningar ett metodval som eventuellt skulle anvindas.
Men i samrad med vér handledare togs beslutet att anvdnda oss av intervju som metod. Det
hir beror delvis pa att det skulle behdva samlas in mycket mer material och att intervjuer
passar var fragestillning battre. D& undersdkningen endast inriktar sig pd vuxna och
utelamnar barnen kédndes observationer som en svdr metod att anvénda sig av. Enligt var
uppfattning var valet att anvénda sig av intervjuer som metod bra, vi tror inte att en annan
metod varit béttre for vart syfte. De forskolor som intervjuerna har genomforts pa har valts ut
slumpmassigt. Kontakt med forskolorna har tagits genom mail utskick (se bilaga 1) med
information till forskolechefer pa fem forskolor 1 Goteborgs kommun vilka i sin tur kontaktat
sina forskoleldrare.

4.1 Intervju

I det hédr arbetet var anvdndandet av metoden intervju ett strategiskt overvigande. Vid
genomforandet av intervjuerna har penna, papper och mobil anvints for att spela in ljudet.
Definitionen av begreppet intervju dr enligt Eriksson Barajas, Forsberg, samt Wengstrom
(2013) att forskaren samt undersokningspersonen for ett samtal antingen 1 skrift, via telefon
eller ansikte mot ansikte. Kvale och Brinkmann (2010) skriver att den personliga
interaktionen mellan den som intervjuar och den intervjuade spelar en stor roll for
intervjuernas resultat. Av det kan vi utldsa att olika konstellationer av personer kan ge olika
resultat. Att intervju valdes framfor enkét var for att vid intervjuer fa direktkontakt med den
intervjuade och fler nyanserade svar.

Till skillnad frdn en observation sa ger en intervju mdjligheten att upptiacka detaljer, men dven
kontrollera sa att man har forstatt den intervjuade ritt (Bjorndal, 2009). Eriksson Barajas, (et
al., 2013) skriver att den som ska genomfOra en intervju maste ha klarlagt sitt syfte och
problemet som ska undersokas, sd att ett bra resultat kan uppndas. Trots fordelar med att
genomfora en intervju, till exempel att intervjuaren kan ta den andres perspektiv och har
storre mojlighet att kontrollera informationen, sd finns det ocksd vissa nackdelar. Bjorndal
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(2009) menar att en nackdel kan vara att en intervju ar tidskrdvande, 1 form av forberedelser
innan intervjun men dven bearbetning av denna efterdt. Forfattaren talar vidare om att det
dven kan vara en nackdel att intervjua da det finns en risk att intervjuaren overfor sina egna
uppfattningar pd den som blir intervjuad. P4 sd sdtt kanske man inte far fram den
informationen som man tankt innan.

Hultén, Hultman och Eriksson (2011) menar att oavsett vilken metod forskaren véljer sd utgér
denna frin snarlika kriterier. Forskaren vill anvinda sig av en metod som kommer ge en sa
tillforlitlig bild av ett &mne som det dr mojligt. Detta fortydligar forfattarna med att jamfora
en intervju och en enkitundersokning, frdgorna som stélls under en intervju liknar ofta de som
stélls 1 en enkdtundervisning. Dock menar Hultén (et al., 2011) att det 1 en intervju finns en
mojlighet att anpassa fragorna till situationen samt dven ta hinsyn till de reaktioner som
forekommer under intervjun.

4.2 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet ar tillforlitlighet hos en métning. Till exempel ska resultatet vara detsamma vid
upprepade métningar och oberoende av vem som utfor testet. Om den som intervjuar inte
stdller samma fragor till alla respondenter sa fir studien en 14g trovardighet och det kallas {for
lag reliabilitet (Hjerm, Lindgren & Nilsson, 2014). Eriksson Barajas (et al., 2013) menar att
reliabilitet kan anvindas som mitmetod ndr man vid upprepade ganger av ett konstant
fenomen far samma matvérde. Validitet kan ségas vara att man verkligen méter det man vill
mata. Validitetskontroll innebir att det inte finns négra systematiska matfel, det finns flera sitt
att méta validitet.

4.3 Kvalitativ metod

Nar man talar om metod vill man visa pa vilket sitt man har samlat in data (empiri). Enligt
Larsson (2005) hiarstammar orden frén det latinska ordet ”qualitas” och innebér egenskap eller
sort och anvinds for att ge karaktér &t ndgot. I vart fall har vi valt kvalitativa intervjuer darfor
att det passar virt syfte som &r att forstd, tolka, problematisera och uppticka ett begrepp vi har
valt ut, 1 det hir fallet begreppet hemkultur. Hjerm (et al., 2014) menar att de intervjuade
personerna far ett storre utrymme att ge en forklaring pa sina tankar inom kvalitativa
intervjuer. Hjerm et al. menar dven att intervjuarens mojlighet till béttre tolkning av materialet
blir storre 1 anvdndandet av den hiar metoden. Forfattarna papekar att &ven om det ar littare att
skapa en generaliserad kunskap fran manga personer, s begriansar det &ven mgjligheten att na
djupare kunskap. Hjerm et al. menar att vi fir ut mer kunskap under en intervju av den
intervjuades tankar, &n om vi genomfor en enkdtundersokning dir vi egentligen inte har nagon
kontakt med personen som svarar pa enkéten.

4.4 Etiska aspekter inom forskning

Kvale och Brinkmann (2010) skriver om tre olika riktlinjer inom forskning, vilka é&r:
informerat samtycke, konfidentialitet samt konsekvenser. Den forsta riktlinjen fOrfattaren tar
upp ar informerat samtycke vilket innebér att man talar om for undersokningspersonerna om
vad syftet med forskningen &r, samt att de har ritt att dra sig ur niar som helst. Vidare kan vi
lasa att ett dilemma som kan uppstd med det informerade samtycket dr vem det dr som ska ge
sitt samtycke. Ar det chefen for verksamheten, eller den som deltar i forskningen? Och om det
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ar barn som dr medverkande 1 forskningen, ska de da sjdlva ge samtycke till att vara med, eller
ar det larare, fordldrar eller rektor? Kvale och Brinkmann talar dven om konfidentialitet och
menar att det innebér att undersdkningspersonen inte kommer avsldjas, samt att personlig
information inte heller ska vara en del av forskningen. Den sista etiska principen som
forfattarna tar upp ar konsekvenser, och med denna menar de att det ska finnas sa liten risk
som mojligt att undersdkningspersonen pd nagot sdtt skulle lida av att vara med i
undersokningen.

Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket, 2011) skriver att
alla som arbetar 1 skolan ska medverka till att utveckla elevernas kinsla for samhorighet,
solidaritet och ansvar for manniskor ockséd utanfér den ndrmaste gruppen. Verksamheten ska
bidra till att skolan préglas av solidaritet mellan méanniskor, att aktivt motverka diskriminering
och krinkande behandling av individer eller grupper. Respekt for den enskilda individen i det
vardagliga arbetet och demokratiskt forhallningssitt ska vara utgdngspunkten for
verksamheten (Skolverket, 2011). Bjerndal (2009) menar att en pedagog som
uppmérksammar etisk hdnsyn i1 barngruppen maéste lata sin observation styras av respekt for
den enskildes integritet. Det innebédr den inre zon av kénslor, tankar och egenskaper som
ménniskor har rétt att sjdlva bestimma 6ver nédr det géller vem som har rétt att fa tillgdng till
dessa. Det varierar fran person till person hur denna zon ser ut, dirfér maste man som
pedagog i1 skola och forskola vara uppmaérksam och ldra sig att avgdra ndr man ar pd vig att
nirma sig den griansen med varje barn. Vidare skriver Bjorndal att vid observationer av barn
ar det viktigt att begrdansa vad som ska observeras, dd det kan komma fram information som
kan vara kénslig for barnet och som inte har med syftet med observationen att géra. Da menar
Bjerndal att det &dr viktigt att man som pedagog 1 det fallet kan sdtta grinser for det som
observeras och skrivs ner. Det hiar anser dven Vetenskapsrddet (2011) som skriver att etik
bestdr av antaganden som &ir normativa och talar om vad som &r gott eller ont och som
rekommenderar eller forbjuder vissa beteenden.

5. Resultatredovisning

I den hir delen av arbetet far ni ta del av resultatet av unders6kningarna som genomfordes ute
1 forskoleverksamheten. Vi har genomfort tio intervjuer, med tio forskolldrare. Dessa
intervjuer gjordes pa fem olika forskolor inom Gdéteborgs kommun. Alla forskolorna befinner
sig 1 titbebyggda bostadsomraden. For att behdlla anonymiteten hos forskolldrarna som
intervjuats men dndéd kunna sdrskilja de at har de i texten namngetts med bokstéver.

* Pedagog A arbetar pa en Reggio Emilia inspirerad forskola med fa barn av annan
etnicitet dn svensk.

* Pedagog B arbetar pd en Reggio Emilia inspirerad forskola med fa barn av annan
etnicitet dn svensk.

* Pedagog C arbetar pd en Reggio Emilia inspirerad forskola med fa barn av annan
etnicitet dn svensk.

* Pedagog D arbetar pa en forskola utan profilering med hogt antal utlandsfodda barn.

* Pedagog E arbetar pa en forskola utan profilering med hogt antal utlandsfodda barn.

* Pedagog F arbetar pa en forskola utan profilering med hogt antal utlandsfodda barn.

* Pedagog G arbetar pa en internationell forskola med hogt antal utlandsfodda barn.

* Pedagog H arbetar pd en forskola utan profilering med fi barn av annan etnicitet dn
svensk.
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* Pedagog I arbetar pa en forskola utan profilering med fa barn av annan etnicitet dn
svensk.

* Pedagog J arbetar pd en forskola utan profilering med fa barn av annan etnicitet dn
svensk.

5.1 Mangkulturell forskola?

Vad som kan utldsas av intervjuerna dr att mangkulturella forskolor inte dr en sjdlvklarhet 1
Goteborg. Fyra av tio forskolldrare som har intervjuats tycker att deras nuvarande barngrupp
ar mangkulturell. Anledningen till att de som anser att deras barngrupp dr mangkulturell &r for
att de har storre antal barn med annan etnicitet d4n svensk. Mer dn hilften av de intervjuade
forskolldrarna utrycker att de ser en svérighet 1 att jobba med mangkultur da de inte har en
mangkulturell barngrupp. I en Reggio Emilia inspirerad forskola blir pedagog A tillfrdgad om
de har en mangkulturell barngrupp och svarar att:

"Till viss del har vi vdl det, vi har inte manga kulturer men om man frdagar runt

har ju vissa barn mor eller farfordldrar fran ett annat land”
Pedagog H. som arbetar i1 en forskola med fa barn med annan etnisk bakgrund &n svensk
svarar:

”Hm nej, Goteborg har blivit dnnu mer segregerat. Det dr lite synd faktiskt. Vi

har en familj och de har valt den hdr forskolan for att komma in i det svenska

samhdllet.”
Utifran forskolldrarnas svar om de har en mingkulturell barngrupp kan vi fa en uppfattning
om att de utgar fran antalet barn med annan bakgrund 4n svensk nér de tdnker pa mingkultur.
Lunneblad (2013) skriver att 1 dagens samhille definieras ordet mangkulturell 1 kulturella,
etniska och religiosa skillnader. Men for att inte ldgga vara vérderingar i det s& har
forskolldrarna blivit tillfrigade om vad ordet méngkulturalitet innebar f6r dem. I sina svar var
de ganska Overens om att det innebér att barnen har en annan kultur med sig 4n den svenska,
att det handlar mycket om traditioner och dven religion. Pedagog I, som arbetar med fa barn
med annan etisk bakgrund @n svensk tolkar méngkultur med att séga:

“"Man har ett annat ursprung, alltsa det kulturella, att man kommer fran ett annat

land, har en annan tradition och kultur med sig” och

“Det dr ndr barn och personal kommer frdn mdnga olika kulturer och ldinder.

Mycket sprak alltsa”
Vissa av forskolldrarna tolkar méngkultur som olikheter, hur de kan berika varandra och
att det dr nagot positivt som de vill jobba mer med. Pedagog D menar att:

"For oss innebdr det att man kan vara stolt 6ver det man har med sig. Att man

kan dela med sig av det och att man dr intresserad av vad andra kommer ifran.”
En annan tolkning pd mangkultur som vi fick av pedagog J var att mangkultur kan innebédra
att kyrkan tar stor plats 1 ett omrade. Eftersom det dr en del av minga barns vardag sa blir det
som en mangkultur. Pedagog J berittar att:

"I det hir omrddet finns det manga familjer som dr vdldigt kyrkliga. Det dr ju

ocksa som en mangkultur. Alltsa att man har en annan kultur med sig dven om

man dr en svensk familj..”

Bozarslan (2010) skriver om den méngkulturella forskolan, hon lyfter fram att den
mangkulturella forskolan dr nagot som upplevs varje dag och ska inte bara ses som ett
exotiskt inslag d& och da. Hon skriver att det inte bara 4r 1 omrdden som har en majoritet av
annan kulturell bakgrund 4n den svenska som man hittar mingkulturella forskolor, utan
hennes tankesitt dr att 1 alla miljoer finns méanniskor med olika kulturell bakgrund, etnisk
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tillhorighet, olika uppvéxtforhdllanden och referensramar. Bozarslan skriver vidare att
mangkultur ir ett begrepp som ska avspegla sig i forskolans vardag och maste fi ses som
nagot sjdlvklart och naturligt. Hon lyfter 4ven det som de pedagogerna vi har intervjuat har
ndmnt att det dr viktigt att lyfta fram barnens olikheter sdvél som deras likheter. Pa sa sitt kan
barnen bli mer toleranta mot saker de uppfattar som annorlunda.

Eftersom forskolan ska bygga sin verksamhet pa ldroplanen &r en del av undersdkningen att ta
reda pa hur pedagogerna forhaller sig till denna 1 sitt arbete med mangkulturalitet. Det visade
sig att det varierade mellan de olika forskolorna hur och om de gor det. Tva av pedagogerna
vi intervjuade jobbar pad smabarnsavdelningar och bada uttrycker en frustration 6ver att det ar
svart att prata om andra linder med de smé barnen. Pedagog B tycker att det dr svart att i in
laroplanen dé det inte har barn med annan bakgrund @n svensk och menar att:

“Eftersom vi inte har sa manga invandrarfamiljer sd har vi inte haft det sa mycket

som en del av vart arbete. Vi pratar dndd om det om de till exempel har en pappa

som kommer fran ett annat land, men vi arbetar inte sd aktivt med det”.
Pé en forskola arbetar de med vardegrunden och barnkonventionen. Skolverket (2010) skriver
att verksamheten ska bidra till att barnen utvecklar en fOrstdelse for sig sjdlva och sin
omvérld. De forskolldrare som arbetar 1 forskolor med fler utlandsfodda barn tycker att de
anvénder sig av ldroplanen 1 det dagliga arbetet, till exempel genom att utveckla det svenska
spraket men dven deras modersmal. Pedagog E séger att:

“Ldroplanen innehdller alla delar, den talar mycket om religion och mdangkultur,

hdr hos oss kan vi implementera den pa riktigt. Men jag kan forsta att andra

forskolor som inte har invandrarbarn eller forskollirare med invandrarbakgrund

har svart att fd in det”’.
Skolverket (2010) skriver att de som arbetar 1 forskolan ska strdva mot att alla barn ska fa
kénna delaktighet 1 sin egen kultur och dven fa kdnnedom och ldra sig om andras kulturer och
levnadssitt.

5.2 Hemkultur

Déa begreppet hemkultur har genomsyrat virt examensarbete var det intressant att veta hur
synen pd hemkultur r ute 1 verksamheten. Dérfor var det en sjdlvklarhet att intervjua
forskolldrarna om deras syn pa begreppet hemkultur. Forskolldrarna fick inte en fardig
definition av begreppet, utan tanken var att se hur just de ténkte, och vilka associationer de
fick till det begreppet. Reaktionen fran flera av de intervjuade var i borjan tveksam. Nér
frigan stilldes var de lite fundersamma, och dven reaktioner som "det var ett nytt begrepp"
eller "det har jag inte hort forut men jag kan tinka mig att..." forekom. Pedagog J funderar en
stund och svarar sedan att:
“Det dr ju att alla har sin egen kultur inom hemmet”.
Pedagog C fortsdtter med att sdga:
“Jag tinker att det dr klimatet, alltsd det man har med sig hemifran. Frdn sin
familj hemma. Och den kan se vdldigt olika ut.”
De intervjuade talar om att hemkultur for dem till exempel kan vara den kulturen man
har hemma, alltsd oavsett om det &r en svensk eller utlindsk familj. Och pedagog H som
arbetar 1 en barngrupp dir merparten av barnen dr svenskfodda uttrycker att:
“Det dr ndr pappan dr fran ett land, mamman fran ett annat och sd har de skapat
en egen blandning av dessa kulturer i sitt hem”,

Trots att ménga av pedagogerna inte hade funderat pa begreppet hemkultur innan de blev
intervjuade sd kom alla med asikter och funderingar pa vad det kan innebéra. Da de nu fick
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mojligheten att skapa en asikt om hemkultur s ville vi vidare veta hur de tdnker om att arbeta
aktivt med barns hemkultur 1 forskolan. Den gemensamma asikten hos forskolldrarna var att
barnen skulle bekréftas utifran deras erfarenhet och verklighet, samt att forskolldrarna ska visa
sig intresserade. Pedagog I betonar att:

“Att ta del av barns hemkultur dr inte en belastning for oss, utan det berikar oss”.

En annan asikt som kom fram hos nédgra av forskolldrarna var ocksa att de fann det svart att
arbeta aktivt med det hir ndr barnen var sd sma, dd barnen inte skulle forstd enligt dem. Trots
att ndgra av de intervjuade var tveksamma till sjidlva begreppet samt hur de skulle arbeta med
det 1 barngruppen sé var alla de intervjuade eniga om att det dr viktigt att inkludera alla barns
hemkulturer i forskolan. Aven hir betonas att det 4r viktigt att ta del av vad barnen har med
sig hemifran for att det &r en del av ménniskan som den ér.

5.3 Pedagogens forhdllningssditt

For att arbeta med ménniskor och kanske framforallt barn, behéver man ha ett 6ppet sinne.
Ingen méanniska dr den andra lik. Att som forskolldrare ha ett forhdllningssitt som bejakar
olikheter och likheter &r viktigt 1 arbetet med barn. Trots att pedagogerna inte har kunskap om
begreppet hemkultur sedan tidigare, s& visar deras svar att de trots det har ett Oppet
forhdllningssitt gentemot att ta del av vad barnen har med sig hemifran, alltsd deras
hemkultur. For att mota varje barn och deras avsikter maste pedagogen ha insikt 1 att barnet
har ett syfte med det den gor, men det krdver ocksa att pedagogen kan dndra sin egen
planering for att istéllet folja barnet (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Motet mellan
pedagogen och barnet dr hogst visentligt och framforallt vilken respons barnet far fran den
vuxne, vilket i sin tur pdverkar barnet som individ. Hur vi vuxna ser pd och bemdéter barnet ér
alltsa av stor betydelse. Har vi som vuxna tilltro till barnet och dess férmaga och viljer vi att
se barnets mgjligheter eller brister (Pramling Samuelson & Sheridan, 2006)

Som tidigare ndmnt kidnde nédgra av de intervjuade att de fann det svart att arbeta med
mangkultur i en barngrupp dér det inte fanns en stor andel barn med annan etnisk bakgrund an
den svenska. De menar att om det inte finns "naturligt" 1 barngruppen sa kidnde pedagogerna
att det var svdrt att relatera till det. P4 sa sitt blev det dven svért for de att framfora nagot till
barngruppen som de inte kinde sig bekvima med. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006)
menar att det dr nddvandigt for forskolldrare att inneha kunskap och intresse for olika &mnen 1
forskolan. De talar &ven om att ju storre kunskap forskolldrarna har om ett &mne desto lattare
har de att inte bara formedla det till barnen, utan dven kunna se vilka kritiska aspekter som
finns inom dmnet. Forfattarna menar att det pa sa sitt blir littare for pedagogen att hjdlpa
barnet vidare med de kritiska aspekterna av dmnet. Trots att de flesta forskolldrarna som blivit
intervjuade inte arbetar aktivt med méngkultur i1 sin barngrupp pépekar de att de forsoker
framfora till barnen att det finns olikheter och att det dr okej. De papekar dven ett flertal
ginger att de forsoker ta in det 1 verksamheten, men Onskar sig manga ganger en storre etnisk
mangfald av barn och pedagoger. Pedagog A, som arbetar pd en smabarnsavdelning séger att:

”Det dr sd svart att arbeta med det, vi har ju de minsta barnen hdr hos oss och de

vet ju knappt var de kommer ifran. Utan vi far gora det ndr de blivit storre”

Forskollararna som blivit intervjuade till det hér arbetet gav olika svar och asikter pa fridgorna
vi stillde till dem. Men det fanns tva punkter som alla de intervjuade var overens om. Det
forsta handlar om att forskolan ska visa sig intresserad av det barnen har med sig hemifrin
och visa att det berikar forskolan. Det andra som forskolldrarna menar &r att det &r viktigt att
inkludera barns hemkulturer 1 forskolan. Da detta inte bara &r intressant for de som jobbar dér,
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utan dven bra for de dvriga barnen att ta del av och se att det finns olikheter, men att det ar
okej. Pedagog D som arbetar med ett stort antal utlandsfodda barn uttrycker att:

"Vi pratar hela tiden om att vi dr olika, vi dr bra pa olika saker. Ndgon dr bra pa

att rita... Man far hjdlpa varandra. Anvinda sig av varandras olika kunskaper.”

5.4 Strategier for att synliggora barns hemkultur

I vara intervjuer undersoktes om forskolldrarna anvinder sig av medvetna strategier nir de
arbetar med hemkultur. Da flera av de intervjuade inte anser att de arbetar med hemkultur for
att de inte vet vad ordet innebér var det svart att fa svar pa det. Men 1 samtal med dem sa kom
det fram att de omedvetet har arbetat med barns hemkultur pa en rad olika sitt. P4 flera av
forskolorna har de anvént sig av bok och ett gosedjur som ett barn 1 taget far lov att ta med sig
hem 6ver en helg. I den boken far barnet tillsammans med forédldrarna skriva vad de har gjort,
atit osv. Pa en forskola sé fick de dven skriva om hur de firade jul, pask eller om de firade
andra traditioner och i sa fall hur. De pedagoger som anvénder sig av detta tycker att det ar ett
bra sétt att fi syn pd hur barnen har det pa sin fritid, hur de firar fodelsedagar hemma. Pa
manga av de forskolor som besokts anvinder de sig av bocker och kort som barnen
tillsammans med sina familjer har valt ut bilder till. Dessa har de sedan tagit till forskolan for
att sitta upp pad viggen eller for att tillverka en egen bok med sin familj i. Det hér blir ett sétt
for de andra barnen och pedagogerna att fa se hur de olika familjerna ser ut. Pedagog H
forklarar det hir med att séga:
“Det dr jdtte uppskattat att ha sadana ddr familjekort. Barnen stdr ofta ddrute i
hallen och pratar om varandras foton och sd. Det dr ocksa ett sdtt att lyfta olika
familjer, att de kan se olika ut.”

Det kan &dven leda till samtal om vad som &r en familj och varfor ser familjer olika ut.
Lunneblad (2013) skriver att for barn 4r det som de goér hemma det normala och att barn inte
tdnker pa om de har till exempel en spansk tradition eller svensk. For personalen 1 forskolan
kan hemkultur tolkas pd ett sétt att mdta barnen 1 det sammanhang som de lever sina liv 1. En
forskolldrare som intervjuats beréttar att de serverar mat frdn de lander som barnen kommer
ifran och de lar sig sdnger pa de olika spriken.

5.5 Etiska aspekter av forskolldrares forhdllningssditt

Som tidigare ndmnt ska ju verksamheten i forskolan bygga pa de styrdokument som finns till
for den. Det viktigaste styrdokumentet forskolan har att utga ifrén ar ldroplanen for forskolan.
Det dr dock inte bara strivandemal som finns att ldsa om 1 ldroplanen. I laroplanen for
forskolan (Skolverket, 2010) kan man ldsa om att forskolan ska bygga sin verksamhet pa
etiska forhallningssétt som finns forankrade i virdegrunden. Med det menas att ingen ska
krénkas, alla ska ha samma magjligheter och réttigheter och verksamheten ska vara jamstilld.
Pedagog G, pé en forskola med internationell profil menar att:
"Vi behover anvinda barnens egenskaper och visa att man inte mdste vara lika
for att kunna jobba tillsammans .

Inte minst blir etiken viktig ndr man pratar om begreppet mangkultur. Som tidigare ndmnt
ansag flera av de intervjuade att det var svért att arbeta med mangkultur utifran ldroplanen, for
att man kéinde sig osdker pa hur detta skulle bli gjort i en barngrupp didr den etniska
mangfalden inte var sd stor. Men etiken fér en stor del 1 laroplanen 1 forskolan (Skolverket,
2010) och pa sa sitt blir den dven vildigt viktig for verksamheten 1 férskolan. I intervjuerna
som genomfordes kom det fram att forskolldrarna ansidg att det var viktigt att formedla i
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barngruppen att alla barn dr lika mycket vdrda och har samma rittigheter. En pedagog menar
ocksa att “man ska dven bekrdfta det enskilda barnet”. Vidare talar de intervjuade dven om
att det ar viktigt att arbeta med virdegrunden, samt ta sin utgdngspunkt i de grundldggande
behoven barn har. Pedagog C som arbetar pa en Reggio Emilia inspirerad forskola papekar i
de etiska aspekterna av att arbeta med hemkultur att
“Alla kanske inte vill delge oss sina hemforhallanden, och det far man ocksa
respektera”.

5.6 Problematisering av begreppet hemkultur

Som resultatet av véra intervjuer har visat sd dr begreppet hemkultur inte helt inarbetat i
forskolan dnnu. D4 begreppet inte ingér 1 ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2010)kan det
vara sa att det inte blir uppmérksammat pad samma sétt som begreppet mangkultur och dérfor
ar det manga som inte har kinnedom om det. Vad som kan utldsas av de tillfrigades svar sa
tinker manga pa etnicitet d&ven ndr det giller ordet hemkultur. Flera av forskolldrarna
uttryckte en ovisshet infor begreppet nir det togs upp, men nér de borjade prata om det sé
visade det sig att de redan arbetar med hemkultur 1 barngruppen. Exemplet med en bok och ett
gosedjur som ett barn tar hem och med hjélp av en fordlder beskriver en helg hemma hos sig
och sen tar med till forskolan och later de andra i1 gruppen ta del av dr ett sitt att arbeta med
barns hemkultur. Alla de tillfrdgade var Gverens att det dr viktigt att inkludera alla barns
hemkultur 1 forskolan. Det tycker att det &r viktigt att de som forskolldrare dr 6ppna for vad
barnen har med sig hemifran och att de tar vara pd barns erfarenheter och olikheter. Samtidigt
som de betonar att det dr viktigt att alla barn ska behandlas lika och att det inte far vara
ordttvist.

Lunneblad (2013) skriver att om man kan se pa kultur med betoning pd den levda kulturen sé
kan det ske ett perspektivskifte hos pedagogerna, fran mangkultur till mangfald. Lunneblad
menar att alla har en hemkultur, det blir lika for alla och att méngfalden &r det gemensamma
och inte det som tidigare varit i fokus, etnicitet.

5.7 Sammanfattning av resultatet

Under véra intervjuer framkom det att sex av tio forskolldrare anser sig ha en mingkulturell
barngrupp. Utifrdn det hér togs det reda pd vad méangkulturalitet egentligen innebidr for de
intervjuade, ndr de nu antingen anser sig ha en mangkulturell barngrupp eller inte. Flera av de
forskolldrare som intervjuades borjar med forklaringen att det dr ndr man har en annan etnisk
bakgrund dn svensk, och andra traditioner och religioner dn de typiskt svenska. Pedagog J
fortsdtter dock med att sdga att “det kan ju vara det kyrkliga ocksd, att man dr vildigt aktiv i
kyrkan, det har vi mycket hos oss. Det blir ju som en mdangkultur da.” Bozarslan (2010) menar
dock att den mangkulturella forskolan inte dr nadgot exotiskt, tvirtom nagot som forekommer
varje dag. Hon menar dven att mangkultur ska ses som naturligt och sjélvklart 1 forskolan,
samt avspegla sig 1 all verksamhet.

Tva av tio intervjuade arbetar pd en smébarnsavdelning och uttrycker en frustration dver detta
1 relation till att arbeta med méangkultur utifran ldroplanen. De menar att barnen de arbetar
med dr for sma for att forstd. Pedagog A menar att "vi jobbar med de minsta och de vet ju
knappt var de kommer ifran” 1 laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) stir det dock inget
om alder pé barnen, och 1 vilken &lder man ska erbjuda barn vilken kunskap, sé dér bildas ett
dilemma mellan forskolldrarna och laroplanen.
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Asikterna om begreppet hemkultur bland de intervjuade forskolldrarna var lite olika. Ett
flertal av de intervjuade ar till en borjan tveksamma och vet inte vad de ska svara. Den
gemensamma asikten hos alla intervjuade angaende att arbeta med hemkultur i férskolan ar att
barnen ska bekréftas utifrdn deras erfarenhet och verklighet. De menar dven att forskolan ska
visa sig intresserad for det barnen har med sig hemifrén.

Svaren som gavs under intervjuerna visar att &ven om de intervjuades kontakt med begreppet
hemkultur inte var sé stort innan, sa finns dér dnda ett 6ppet forhallningssétt gentemot denna.
Samtliga pedagoger dr positiva till att barnen tar med sig erfarenheter, kunskap, traditioner
och sa vidare hemifran till forskolan. Nigra av pedagogerna papekar dven flera géanger att det
berikar forskolan nér barn tar med sig hemmet in 1 forskolan, det belastar den inte.

6. Slutdiskussion

Hér 1 den sista delen av arbetet diskuteras arbetets gang savil som véra egna slutsatser och
tankar far ta plats. Har tar vi dven upp fOrslag till fortsatt forskning samt undersokningens
konsekvenser for den pedagogiska verksamheten. Skolverket (2010) ger oss som ska jobba
med barn 1 forskolan riktlinjer for virt arbete med barnen. I det hér arbetet ar syftet att forsoka
fa en forstaelse for hur begreppet hemkultur eventuellt anvénds i forskoleverksamheten. Eller
om forskolldrare 6ver huvud taget har hort eller anviander sig av begreppet 1 sitt arbete med
mangkultur 1 forskolan. Det hir har undersokts genom att intervjua tio verksamma
forskollédrare pd fem olika forskolor 1 Goteborgs kommun.

6.1 Slutsatser

Slutsatserna av var studie &r att hemkultur som begrepp inte anvinds men att det anvdnds som
en praktik. Pa forskolorna uppmérksammar man barnens hemkulturer pa olika sétt. Genom att
till exempel fira deras fodelsedagar och prata om deras traditioner och familjer tar man vara
pd méngfalden 1 gruppen. Flera av de intervjuade menar att det dr svért att arbeta med
mangkultur da de har sd smé barn eller inte har barn med annan etnicitet dn svensk. Enligt vér
mening dr begreppet hemkultur mer aktuellt &n mangkultur for att det inkluderar alla barns
kultur oavsett etnicitet. Vi tinker att hemkultur kan fa fler familjer att kénna sig delaktiga 1
kultur arbetet 1 forskolan om det inte endast handlar om etnisk hdrkomst. Vidare tror vi att det
aven kan underlitta arbetet med kultur for pedagogerna i forskolan om man flyttar fokus frén
etnicitet till barnens hemkultur.

Vi finner det forvdnande att hélften av de som vi har intervjuat menar att det dr svart att jobba
med mangkultur 1 férskolan for att de upplever att de har fi barn med utlindsk hirkomst. Om
vi laser 1 laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) s framgar det att alla barn ska fa
kdnnedom om annan kultur likavdl som sin egen. Det vi menar dr att det gar att lyfta fram
mangkultur pd annat sétt dn bara genom att tdnka pd etnisk hdrkomst. Darfor tyckte vi att det
skulle vara intressant att gora den héir undersdkningen och fokusera pd hemkultur och inte
bara mingkultur. Flera av de intervjuade ansdg att de inte kédnde till begreppet hemkultur.
Men utifran vart synsétt om begreppet hemkulturs innebdrd visade det sig att minga av dem
anvénder sig av arbetssétt med att inkludera alla barns kulturer hemifran i forskolan. Det ér
vildigt intressant att ta del av hur flera av forskolorna har utarbetat strategier for att fa in
barnens levnadsvérldar hemifrdn men utan att tdnka att det dr barnens hemkultur de arbetar
med. Som vi ser det verkade pedagogerna inte ens se det hédr arbetet med barnens
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levnadsvirldar hemifrdn som ett kulturarbete. Det hér var istillet ett, av barnen och familjerna
uppskattat inslag 1 verksamheten. Att alla ska inkluderas, inte kdnna sig utanfor och att
forskolan ska vara rittvis pratas det mycket om. Aberg och Lenz Taguchi (2011) skriver att
det dr pedagogernas uppgift att synliggéra alla barn, men att alla barn inte behover
synliggdras pd samma sétt. Att infora ett arbetssitt med att inkludera alla barns hemkulturer
frdn det att de dr sma till att de borjar skolan kan hjdlpa till att {4 ett synsétt hos barnen som é&r
mer Oppet for andras olikheter. Det 1 sig kan hjédlpa samhillet att f mer toleranta invénare
som inte tycker att olikheter dr nadgot daligt utan nagot som berikar oss.

Vidare tidnker vi att det hade varit spdnnande om det hade visat sig att nagon av de vi
intervjuade aktivt anvinde sig av ett arbetssdtt med hemkultur. Nu blev det s 1 véra
undersokningar att det visade sig att ingen av de intervjuade hade en riktig relation till
begreppet hemkultur och dérfor inte arbetade aktivt med denna. Dock visade det sig som vi
tidigare ndmnde att utifran vér forklaring pa begreppet hemkultur kom pedagogerna med olika
strategier de anviande sig av for att synliggdra barns hemmiljo pé olika sétt. En av strategierna
var pa en forskola som anvénde sig av gosedjur som tillsammans med en bok f6ljde med
barnen hem. I boken skulle barnen sedan skriva vad de gjort tillsammans med gosedjuret och
klistra in bilder om de ville. Det hidr menar vi ar ett sétt att synliggéra barns hemkulturer pa.
Genom att barnen skriver vad de gjort eller ldgger in bilder visar de ju olikheter mellan
varandra 1 barngruppen.

Att visa ett intresse for barns erfarenheter och lyfta dem i férskolan tillsammans med de andra
kan gora att barnen far ett mer accepterande forhallningssétt. Darfor tinker vi att det ar viktigt
att prata med barnen om hur de har det hemma, for att de ska se att det kan se olika ut men att
det inte dr nagot negativt. Genom véra intervjuer visade det sig att tanken om mangkulturalitet
forknippas med etnicitet. Det dr inte sa konstigt tinker vi d& det dr ndgot som media pratar
mycket om. Men om méanniskor kan borja tdnka pa méngkultur i1 ett annat perspektiv gar det
att f in s mycket mer 1 uttrycket én etnicitet. Om man inkluderar andra aspekter 1 begreppet
anser vi att toleransen mot det som dr annorlunda kan 6ka. Genom att anvédnda sig av
begreppet hemkultur 1 forskolan tinker vi att det dr ett mer inkluderande tankesdtt &n att
endast prata om méangkultur. D& hemkultur fokuserar pa alla barnen 1 forskolan oavsett vilka
erfarenheter de bir med sig gor att det blir mer ett tankesétt eller arbetsséitt som fungerar pa
alla forskolor 1 Sverige. Da flera av de som intervjuats sdg arbetet med mangkultur som svart
eftersom de tinkte pa etnisk hdrkomst tror vi att hemkultur kan bli ett mer anvéndbart
begrepp. Men om vi ska lyfta alla barn i1 forskolan och visa att olikheter berikar, varfor
fokuserar vi dé ofta arbetet med méngkultur bara till den etniska bakgrunden? Genom det hér
arbetet har vi fatt uppfattningen att pedagogerna i verksamheten tycker att det &ar viktigt att ta
tillvara pé barns erfarenheter och kunskaper hemifran, och vi kan bara hélla med. Laroplanen
for forskolan (Skolverket, 2010) talar ocksd om att pedagogens forhallningssitt dr otroligt
viktigt samt har en paverkan pa barns forstaelse och respekt. Angaende det hér tinker vi just
att det dr vi vuxna och vért synsétt som dr véldigt viktiga for hur verksamheten utvecklas.

6.2 Syfte och fragestdllning-diskussion

Vi kédnner att det hdr arbetet har uppnéitt syftet som skapades i bérjan. Genom att vilja
intervjuer som undersokande metod, och sedan skapa fragor (se bilaga 2) utifrén
fragestdllningen har vi forsokt uppna syftet. I undersékningen fick vi bland annat fram att
ingen av de tio forskolldrarna vi intervjuade aktivt anvinder sig av begreppet hemkultur.
Tvéartom var begreppet relativt nytt for flera av dem, och ndgon hade tidigare inte hort
begreppet. Genom intervjuerna fick vi dven fram information om vilken syn forskolldrarna
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har angdende méngkultur, eller om det 6verhuvudtaget finns en syn pa denna. Vi fick dven
veta hur pedagogerna i sé fall arbetar med mangkultur samt vad det innebér for dem men dven
for den 6vriga verksamheten.

Det vi stiéller oss kritiska och fundersamma till med den hir undersokningen &r att vi hade
onskat fler nyanserade svar. Men det menar vi att det hade varit intressant att ta del av tankar
frdn pedagoger som medvetet arbetade med barns hemkultur 1 férskolan. P4 det séttet hade vi
inte bara uppnatt syftet med arbetet men dven fatt ett mer nyanserat resultat.

6.3 Forslag till fortsatt forskning

Det skulle vara intressant att ta del av framtida forskning om hemkultur 1 férskolan. Som det
ser ut nu sa ligger den storsta fokusen pa mangkultur med betoning pa etnicitet. Synsittet med
mangfald 1 forskolan med betoning pa alla barns kultur, alltsd barnens hemkultur, vill vi ldsa
mer om. Att ta upp det 1 styrdokument for forskola och skola, istéllet for att tala om
mangkultur, skulle hjdlpa méinga att fa upp 6gonen for begreppet och vad det kan innebéra. Vi
hoppas att langre fram i tiden nir Sverige utvecklats mer, blir det vanligare att etnicitet inte
langre forknippas med hemkultur utan att det ldggs in andra aspekter i begreppet istéllet. En
fortsatt studie pd hur anvindandet av hemkultur gors 1 forskolan skulle vara intressant att ta
del av i framtiden.

Innan vi startade det hér arbetet hade vi sjdlva inte sd stor kunskap om begreppet hemkultur.
Vi hade dven lite olika tankesdtt kring det. Den ena ténkte att det symboliserade nagot som
har att géra med annan kultur 4n den svenska kulturen, till exempel nidgon fran ett annat land
som pratar ett annat sprdk dn svenska. For den andra var det ett begrepp som innefattar
kulturen man har 1 sitt hem. Dock ingar begreppet hemkultur 1 méngkultur pa ett sétt, och
mangkultur var for oss att det handlade om olika etniska bakgrunder. Dérfor har vi stor
forstaelse for att manga av de vi intervjuade verkade koppla hemkultur till mangkultur. Och
med det hdr menade att hemkultur dr kulturen man har med sig frén sitt hemland. Dock
hoppas vi pa att framtida forskning visar att kultur inte behdver handla om att komma frén ett
specifikt land. Istéllet vill vi att forskningen ska visa att kultur kan handla om mycket mer,
och hemkultur kan vara en del av detta.

6.4 Undersokningens konsekvenser for den pedagogiska verksamheten

Konsekvenserna var undersokning kan fa for forskolldrare dr att de behover forhalla sig till
mangkultur och méngfald pé ett nytt sitt. Istillet for att se pa ordet kultur som nigot som
forknippas med religion och etnicitet som var undersokning visar att det gors av manga idag,
sd behover pedagoger i forskolan utvidga sitt synsitt av kultur till ndgot som ror alla barn.
Med tankesittet att hemkultur dr ndgot som angér alla barn gor det léttare att inkludera alla.
Att fa de som arbetar 1 forskolan att ta bort fokus fran etnicitet och se méngfalden i1 gruppen ur
ett annat perspektiv kan gora att verkligen alla barn uppmérksammas. Lunneblad (2013)
skriver att genom att arbeta med alla barns hemkultur s& moter pedagogerna barnen i1 det
sammanhang som de lever sina liv. Det stir 1 ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) att
forskolan ska ta hédnsyn till att barn lever i olika livsmiljoer och att barn med de egna
erfarenheterna som grund soker forstd och skapa sammanhang och mening.

Att se begreppet kultur i ett storre perspektiv gor att man frangar synen om de andra och ser
begreppet som utgar fran alla barns levda erfarenheter. Att se pd kultur som alla barns
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hemkultur kan gora att ordet far en annan innebord an tidigare, fran hogtider och sanger till
hela ménniskans livssituation som det priméra (Lunneblad, 2013). Da flera av de pedagoger
som vi har intervjuat uttryckt att de har svart att arbeta med mangkultur pé grund av att de har
en barngrupp med liten andel etnisk mangfald, kan inférandet av begreppet hemkultur
underlédtta for dem 1 deras arbete. Eftersom arbetet ska utgd frdn det som barnen har ett
intresse om &r det ett bra arbetssitt att utgd fran barngruppen och ta tillvara de mojligheter
som finns dar.

Slutligen ténker vi att som med mycket annat i arbetet pa forskolan sd dr pedagogen otroligt
viktig for hur verksamheten fortskrider. Aven om arbetet ska utga ifran barnens intressen och
forskolan har olika styrdokument, si har pedagogerna en stor roll i det hédr. Det é&r
pedagogerna som ska styra verksamheten och vara en forebild. Detta innebir att pedagogens
forhdllningssatt blir otroligt viktigt. Visar man en negativitet gentemot négot sa formedlas det
vidare till barnen. Darfor tanker vi att det dr viktigt att som pedagog visa sig positiv och
nyfiken infér nya saker. For att ha en storre mojlighet att formedla det forhallningssittet
vidare till barnen.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET
He;j!

Vi dr tvd studenter, Branka Loncar och Rebecka Lindstrom Mamani, som studerar till
forskolldrare pd Goteborgs universitet. Nu ska vi skriva vart examensarbete som handlar om
begreppet "hemkultur" ur ett mangkulturellt perspektiv. Vi skulle vilja intervjua intresserade
forskolldrare angdende deras tankar och funderingar i frdga om begreppet "hemkultur" och
hur dem ser pé denna.

Vi bada kommer nidrvara vid intervjun och Onskar dven att fa spela in denna. Intervjun
kommer ta ungefiar 20-30 minuter men det dr sjdlvklart okej att avbryta intervjun nir helst
man kénner for det. Intervjun genomfors dven anonymt och i examensarbetet kommer all
information avidentifieras sa att det inte gér att kdnna igen person eller plats.

Tack pa forhand och vi ser fram emot att hora fran er
Branka Loncar

Mail: branka.loncar@hotmail.com
Telefon nummer:

Rebecka Lindstrom Mamani
Mail: rebecka.mamani@gmail.com
Telefon nummer:
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Bilaga 2

Intervjufragor:

1.

2.

8.

9.

Hur ldnge har du/ni arbetat pa den hér forskolan?

Har forskolan ndgon speciell inriktning?

Anser du att ni har en mangkulturell barngrupp?

Vad ar méngkulturalitet for dig?

Hur forhéller ni er till laroplanen och vad denna séger angaende mangkulturalitet?
Vad innebér begreppet hemkultur for dig?

Hur tdnker ni om arbetet med att bekrifta alla barns hemkulturer?

Anvinder ni medvetna strategier for att synliggdra dessa?

Hur ser de etiska aspekterna av ert arbetssétt ut?

10. Anser ni att det dr viktigt att inkludera alla barns hemkulturer 1 verksamheten?

11. Har ni nagot att tilldgga?
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