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Abstract

Studiens syfte &r att understka och tolka hur forskoll&rare gora barnen delaktiga i samlingen
pa forskolan. Skapa sig en djupare kunskap och forstaelse for barns delaktighet i samlingen
och forskollarares uppfattning om barns delaktighet. Genom intervjuer som metod i studien
har forskollarare besvarat olika frdgor om samlingen i verksamheten, vilket syfte har
samlingen och hur de gor barnen delaktiga i upplagget. Studien kopplas till tidigare forskning
som é&r relevant utifran studiens syfte och de fragestéllningar, samt de svar forskollarare ger
fran intervjuerna. Vi kommer ocksa att benamna tidigare forskning déar de anvande samling
som metod i verksamheten och aktivitet med barnen. Studien belyser forskollararens
uppfattning om barns delaktighet och inflytande i samlingen samt vilket syfte de har med
samlingen pa avdelningen. Studien har en kvalitativ ansats dar undersoknings metoden bestar
av intervjuer, med halvstrukturerade fragor. | intervjuerna finns méjligheter for forskollararna
att berdtta utefter deras erfarenheter och tankar, men sa att de haller sig inom var
forskningsfraga. Intervjufragorna ska fortydliga forskollararnas val och utformande i
verksamheten till vilket syfte de arbetar med samlingen med barnen och anpassar barnen till
deltagare. Urvalet av forskolldrare i studien bestar av nio forskollarare i tva olika kommuner.
Resultatet i var studie visar att forskollararna tillater barnens delaktighet i olika grader
beroende pa barnens alder. Flera av dem namnde att poangen med samlingen var att samla
ihop barnen for att de ska kunna se varandra, skapa en vi-kénsla pa avdelningen. Alla
forskollarare anvande sig inte av samlingen pa avdelningen, men det forekom mindre
samlingar mellan barnen for att lattare kunna hjalpa barnen att ta del av den kunskap de
erbjuder. | nagra intervjuer skapar de ett lustfyllt larande tillsammans med barnen genom att
anvanda lika material och redskap for att intressera barnen. Den tanke vi har med den har
studien &r att synliggéra samlingen som en metod och mdjligheter att gora barnen delaktiga i
processen.



1 Fo6rord

Vi studenter som forskar i den har studien &r Jessica Alm och Emelie Brockmar, vi studerar
till att bli forskollarare och har nu gatt férskollarareprogrammet pa Goteborgs universitet. Vi
har intresserat 0ss i hur man kan skapa ett lustfyllt larande for barnen i férskolan och hur de
blir delaktiga i verksamheten utifran deras formaga. Efter att ha jobbat och praktiserat pa en
rad olika forskolor har vi sett olika former av arbeten med barnen men med en gemensam del
just samlingen. Ingen har sett likadan ut men det har varit en samling med barnen vid en
specifik tidpunkt. Vi vill skapa en storre forstaelse for varfor och hur forskollarare véljer och
formar samlingen i den dagliga verksamheten.

Under ca tre manade fran 3 november till 5 januari 2014/2015, har vi arbetat med var studie
som &r ett empiriskt arbete dar vi underscker fragan hur forskollarare gor barnen delaktiga i
samlingen pa forskolan. | det har arbetet kommer ni ta del av forskollararnas och
forskningens mening om férskolans samling och barns delaktighet. Studien ar ett resultat av
den examensuppsats vi genomfor i forskollararprogrammet pa Goteborgs Universitet, 15
hogskolepoing i kursen LOXALG, sjalvstandigt arbete (examensarbete) for forskollarare. Vi
vill att rapporten ska rikta sig till lararstudenter samt pedagoger som ar verksamma i yrket, for
att samlingen ska utvecklas och for att utveckla pedagogerna i deras arbete i verksamheten.
Var erfarenhet &r att nagra ar emot samling som en metod i verksamheten. Var férhoppning &r
att arbetet ska bidra till att fler blir nyfikna och intresserade i samlingens mdgjligheter.
Inspirerade till att utveckla sina egna verksamheter och att det kompetenta barnet ska fa storre
plats i olika beslut i deras egen utveckling.

Vi vill ta tillfalle i akt och tacka alla som hjalpt oss i vart arbete, for utan dem hade den héar
studien inte blivit av. Forst och framst vill vi tacka var handledare for all hjalp du gett oss, du
har alltid sett det positiva och utvecklad darifran. Efter varje handledning hade man fatt ny
energi for fortsatt skrivande. Dina goda rad har bidragit till en battre struktur och mer aktuell
forskning. Vi vill ocksa tacka vara respektive och vara familjer som stottat oss med goda tips
och vagledning under vart arbete.
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3 Inledning

I den hér studien har vi undersokt hur forskollarare gor barnen delaktiga i samlingen som &r
en forekommande metod i den dagliga verksamheten. Vi kommer dven att beskriva skillnader
och de val forskollararna gor i utformandet av samlingen. | laroplanen for forskolan Ipf698
benamner de inte samlingen da det &r en metod till barns utveckling. daremot star det i
laroplanen att forskolans arbetsformer utvecklas sa att barnens aktiva inflytande gynnas
(Skolverket, 2010)

Infér studien har vi intervjuat nio olika forskollarare som befinner sig pa nio olika
avdelningar, pa sex olika forskolor. De har olika forskolorna ar kommunala och de befinner
sig i tva olika kommuner. | studien kommer vi att diskutera hur forskolelararna véljer att gora
barnen delaktiga i samlingen, och hur de har anpassat samlingen utefter hela barngruppen.
Det star i laroplanen for forskolan (2010) att den pedagogiska verksamheten ska anpassas till
alla barn i forskolan.

Vi valde att undersoka det har omradet da vi anser att det ar ett relevant och intressant &mne
som ar aktuellt i var blivande yrkesroll, att gora barnen delaktiga i deras larande. Vi markte
tidigt att det inte finns sa mycket forskning kring samlingar i forskolan, vilket ar markligt med
tanke pa att det ar en vanligt forekommande aktivitet i svenska forskolor. Vi har utefter vara
tidigare erfarenheter sett en otroligt stor variation pa samlingens upplégg och kvalité. Utefter
de erfarenheter vi vunnit, kan samlingens innehall variera beroende pa samlingens mening. Ar
det en uppsamling innan lunch, &r det en musiksamling eller en larande aktivitet, en situation
dar barnen far mojlighet att beratta nagot for alla andra pa avdelningen? | studien vill vi
synliggdra hur de olika férskolorna anvéander samlingen som metod i verksamheten.

Laroplanen for forskolan beskrivs att verksamheten ska utformas fran en demokratisk grund.
Barnen ska ha ett inflytande i sitt eget larande, de ska vara agenter, alltsa har de makt at
paverka och forandra sin situation (Lofdahl, 2007). Alltsa ska barnen vara delaktiga i
demokratiska beslut som kan paverka deras tillvaro i férskolan. I studien kommer vi ta upp
hur och nar barn ges mojlighet att vara med att ta egna beslut i samlingen. Har de mojlighet
att paverka och i sa fall hur?

Vad &r en samling och i sa fall hur ser den ut, vad anser forskollarare ar en samling?
Rubenstein Reich (1994) skriver att samlingen &r ett sétt for personalen att fa en struktur med
aktiviteter och tydliggora en férandring under dagen, samtidigt som det skapar en vi kansla,
en gemenskap i gruppen. Vad tycker forskollararna att samlingen ér till for, vilket syfte, mal
vill de skapa utefter samlingen med barnen? Ar samlingen till for forskollararnas eller &r det
en metod for barnen i deras utveckling. | studien kommer vi att intervjua forskolldrarna for att
besvara vart syfte och de fragestallningar vi vill fa svar pa. Tanken &r att skapa en forstaelse
for varfor forskollararen anvander samlingen som en metod i verksamheten och hur de
delaktiggOr baren i situationen.



4 Syfte och fragestallningar

Det 6vergripande syftet med den har studien &r att skapa en forstaelse for samlingens
mojligheter, hur forskollarare formar samlingen i forskolan och hur de gor barnen delaktiga i
samlingssituationen. Preciserat blir syftet att undersoka hur férskollarare skapar mojlighet till
delaktighet for barn i samlingen.

Vem uppméarksammar barnen om deras majlighet att paverka samlingen?
Nar ges barn mojlighet att paverka samlingens innehall, specifika delar?
Vilka barn far mojlighet att paverka? Alder, “utvecklingsniva”, kon?

Hur forhaller sig det har till laroplanen?

Anledningen till att vi valde just det har omradet &r att forska om ar pa grund av att vi sett
otroligt varierande samlingar med olika kvalitéer och syften. Utefter vara erfarenheter &r
samlingen vanligtvis en stund dér barnen samlas ihop for att skapa rutin i verksamheten. Dar
ar det vanligast att innehallet bestar utav olika aktiviteter, nagra sanger samt en kort
presentation av de barn som ar pa forskolan idag och vilka som saknas. Som avslutning pa
samlingen har man ibland en liten fruktstund. Andra dagar kan samlingen endast besta av en
kort hopsamling av barnen innan maltid eller annan aktivitet dar barnen samlas for ett avbryt
av den tidigare aktiviteten och en bérjan pa en ny som till exempel lunch. I var forskning vill
vi ifragasatta for vem samlingen egentligen ar till for.

5 Tidigare forskning

Susanne Thulin har (2010) gjort en studie, "barns fragor under en naturvetenskaplig aktivitet i
forskolan", dar undersoker hon barnens fragor hur larare tar tillvara fragorna i verksamheten
for att intressera barnen i naturvetenskap. Thulin (2010) skriver om hur forskolan har
forandrats, den traditionella synen handlade om "vad du ska kunna", personlighets utveckling.
Idag arbetar man utifran barns kunskapsutveckling "vem du ska bli". Regeringen har forstarkt
det pedagogiska uppdraget pa barns larande. Att diskutera och anvanda sig av begrepp som ar
rérande i situationen. Thulin trycker pa att de fragor barnen staller ar viktiga darfor att de
skapats av ett barn utifran de erfarenheter som ar meningsfulla inom situationen. Det visar pa
barnens vilja att forsta nagot som ar rorande for deras omvarld. Att ta hand om barnens
erfarenheter och anvanda dem for att soka vidare inom den naturvetenskapliga uppgiften.

Thulin (2010) har gjort observationer pa en forskola dar lararna arbetat fram ett temaarbete
om jord, lararnas motiv av valet av innehallet jord var att jord ar nagot som alla barnen har
erfarenhet av och som finns i forskolans narhet. Jord ar nagot som ar for givet tagande och
som de nu véljer att uppleva och undersoka. Vid temaarbetets introduktion presenterade
lararna temat i en samling tillsammans med alla barn som ska medverka i undersékningen.
Nasta steg var den stora jord undersokningen som Thulin (2010) benamner det, da samlade
barnen jord i hinkar som de tog in for att riktigt ndra undersoka vad det egentligen ar i jorden.
I det har tillfallet arbetade barnen i mindre grupper dar de fick undersdka och sortera
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innehallet i kategorier. | olika samtal diskuterade barnen om innehallet, hur de hamnat dar och
vad det ar. Andra samtal aktualiserades som nedbrytningsprocesser och kretsloppet.

Det handlar om att syftet ar att analysera och urskilja den variation barnen fragar, den
uppmarksamhet de riktar sig mot i en naturvetenskaplig process. De fragor barnen staller ar
de barnen &r intresserade att undersoka, de svar de soker (Thulin, 2010). Med hjalp av
dialoger i en samling uppméarksammas gemensamma upplevelser som kan berika det innehall
de undersoker, ta del av andras upplevelser och dela med sig av egna (Thulin, 2010). Det rika
barnet ar utifran Dahlberg, Moss och Pence (2001 refererad i Thulin, 2010) dér barn ar
medkonstruktorer, de far ta del av och vara delaktig for att skapa i sitt eget larande och
forstaelse for det radande sammanhanget. Barnens fragor kan utgora den didaktiska
utgangspunkten i ett larande for att skapa intresse for att utveckla barnens kunskaper. For att
skapa en grundlaggande formaga hos barn ska de fa méjlighet att konfrontera olika
problemlésningar, lata dem stalla hypoteser och att de ska fa designa undersokningar utifran
deras intresse (Thulin, 2010). Det handlar mer om att processen ar mer viktig for barns
larande an malet i de naturvetenskapliga undersokningarna (Thulin, 2010).

Agneta Simeonsdotter Svensson (2009) har skrivit en avhandling om forskoleklassens
pedagogiska samlingar, hur barnen skapar méjligheter till att erfar och hantera svarigheter.
Genom hennes arbete som specialpedagog och handledare i forskolans sexarsverksamhet har
hennes intresse vuxit for att skriva den har avhandlingen. Under hennes tid som
specialpedagog och handledare for larare har hon upplevt att lararna och barnen utgatt fran
olika perspektiv. Lararna har inte forhallit sig till barnens perspektiv, det uttrycker barnen i att
de inte forstar en uppgift, de upplever svarigheter for vad uppgiften gick ut pa och hur de
skulle genomfdra den (Simeonsdotter Svensson, 2009).

Studien visar pa att larandemiljon situationen med samling skapar flera olika sétt att erfar for
barnen. Det &r beroende pa den pedagogiska utformningen, hur ar larandet och vilket innehall
vacker barnens intressen. Att vacka barnens intresse ar en betydande del for att skapa en
motesplats mellan barns och vuxnas perspektiv. Att skapa mojligheter for barnen ér en del av
lararnas ambition, men de redskapen for att fanga och ta tillvara pa barnens intressen eller
kunskap finns inte alltid hos lararna for att hjalpa barnen ur svarigheter menar Simeonsdotter
Svensson (2009). Det ar viktigt att forsta vad barn erfar som svart och forsta deras handling.
Barns handlingar har ett gemensamt syfte barnen vill bli battre och de vill forsta uppgiften. De
tillfallen dar barnen protesterar menar Simeonsdotter Svensson att det finns en mindre grad av
vuxnas forstaelse och anvandning av barns perspektiv (Simeonsdotter Svensson, 2009).

I studien diskuterar hon vikten med ett samspel och en kommunikation for barnen och lérarna.
(Simeonsdotter Svensson, 2009) Ahlberg (2001a, 2001b; Johansson & Pramling Samuelsson,
2003; Pramling Samuelsson & Sheridan refererad i Simeonsdotter Svensson, 2009) skriver att
barnen behdver bli bemotta av lararna utifran deras forutsattningar, alla barn ar individer och
har olika erfarenheter. Lararna ska se varje barn som individ och forsta dem utifran deras egen
erfarenhet. Delaktighet, samspel och kommunikation spelar en betydande roll da barn erfar
svarigheter med en uppgift. Vid vuxeninitierad situation menar lararna att hjalpa barnen med
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svarigheter men de ser inte vad barnen erfar som svart. En gemensam faktor menar
Simeonsdotter Svensson (2009) &r att lararna intar en mindre grad av barns perspektiv.

Syftet med hennes studie &r att studera barnen utifran vad de erfar och vilka svarigheter de har
i deras larande och utveckling. Malet med studien &r att skapa en forstaelse for barnens
handlande i en situation. Simeonsdotter Svensson utgar fran tva av de tre didaktiska fragorna
vad och hur. Vad &r det barn erfar och hur kommer de i uttryck. Att utifran barns handlingar
undersoka vad de uppfattar som svart och hur de hanteras, med en utgangspunkt i samspel,
kommunikation och delaktighet (Simeonsdotter Svensson, 2009).

Rutiner

Sandra Smidth (2010) beskriver att sma barns grundlaggande behov som é&ta, sova, blojbyten,
etcetera. Ar alla grundlaggande aktiviteter som medfor bade interaktion som ldrande. Hon
lyfter dven att alla de dagliga rutiner som innebar interaktion med andra manniskor, sprak
samt symbolsystem medfor oerhort stora larandemaojligheter for speciellt de sma barnen
(Smidth, 2010). For barn i behov av sérskilt stod ar rutiner extra viktiga. Rutiner bidrar med
struktur i arbetet och skapar en trygghet och gemenskap for saval personal och elever. For
manga elever finns ett behov av att kdnna igen dagens aktiviteter och kéanna trygghet i att ha
en uppfattning om hur dagen kommer se ut (Jakobsson & Nilsson, 2011).

Nar rutinerna sker pa i ett allt for automatiserade vis och utan reflektion finns en risk att
eleverna slutar reflektera 6ver vad som egentligen hander. Ett exempel &r de morgonrutiner
som vanligtvis sker under morgonsamlingen dar man gar igenom datum, véder, arstidens
namn etc. For att ett larande ska kunna vara mojligt i denna situation kravs att barnen har en
tydlig bild av vad datum, arstider vader betyder. Om barnen inte vet det behover de
konkretiseras och kopplas till barnens egna erfarenheter. For att konkretisera hur dagen pa
skolan kommer att se ut kan man anvénda sig utav bild symboler som satts upp i en
ordningsfoljd som beskriver hur dagen kommer att se ut och vilka aktiviteter som finns med
(Jakobsson & Nilsson, 2011).

Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson, (2009) skriver om hog kvalitet i
omsorgsrutiner pa forskolan och menar att vid de observationstillfallen da lararna utbyter
information med foraldrarna ar da de samtalar med varandra for att ta reda pa saker som ar
betydande for barnen och deras valbefinnande och larande. Att veta vad barnen gjort under
helgen kan lararna prata med barnen om nagot barn har upplevt, det &r ett intresse hos barnet.
Man kopplar till barnens egna erfarenheter for att konkretisera larandet for barnen (Jakobsson,
Nilsson, 2011).

Rubenstein Reich beskriver att pedagogernas asikter om varfor de har en samling i den
dagliga verksamheten ar for att barnen ska fa en vi-kéansla, social traning samt att det tillfor en
bra daglig rytm i verksamheten (1994). Resultatet utav Rubenstein Reichs studie visar att
samlingen bade &r ett mote och en “ritual”. FOr personalen representerar samlingen behovet
av att strukturera verksamheten och tydliggor uppenbara férandringar under dagen. Under



samlingen blir det ocksa tydligt att nagot sker. Det finns aven mojlighet att framtrada och
kdnna sig bekraftad utav andra i gruppen. Samlingen ar dven en aterhallsam situation dar
disciplin och tvang &r vanligt forekommande (1994).

Samlingens olika samtal

Det finns tre olika férekommande typer av samtal under en samling det ledande samtalet, det
akta samtalet och forhoret (Rubenstein Reich, 1996, refererad i Olofsson 2010). Vid det
ledande samtalet ser pedagogerna till att man haller sig till &mnet och ordet fordelas mellan
barnen. Ett akta samtal kdnnetecknas av att pedagogerna inte har nagon specifik utgangspunkt
och avsikt med samtalet. Som pedagog bidrar man med sina egna erfarenheter och stéller
fragor utav endast nyfikenhet. Ett samtal utav kategorin forhoret sker nar pedagogerna fragar
sadant barnen redan kommit i kontakt med. Har ar ledande fragor vanligt med ifylinads ton,
vilket innebar att man forvéntar sig korta svar utav barnen som sedan vérderas av
pedagogerna. Att leda samtalen och férdela ordet under en samling ar svart att undga da det ar
en pedagogs uppgift men att samlingen inkluderar stora delar forhor ar inget vi vill att vara
samlingar ska forknippas med. Malet ar férhoppningsvis att barnen ska kanna delaktighet och
mojlighet att kunna framfora egna tankar och funderingar som pedagogerna snappar upp och
visar intresse for (Olofsson 2010).

Att ha en samling med enbart &kta samtal vore det optimala. Pedagogerna som arbetar i
forskolan vet att fora akta samtal med en hel barngrupp under en samling inte & mojligt. En
sadan ambition lever forvisso upp till en demokratisk barnsyn men medfor stor risk att hela
aktiviteten sparar ur och slutar med tjat och formaningar fran pedagogerna. Med den kunskap
i berdkning ar det méjligen en av anledningar till att fragorna som barnen mottar under en
samling ofta ar retoriska och teman som valts utav pedagogerna (Olofsson, 2010).

Olofsson (2010) ifragasatter om det egentligen ar realistiskt att ha en samling med fokus pa
att samtala med barnen, och ska alla barn fa tala lika mycket da? Eller ska man gora upp en
talar lista om sadant man far ta upp vid senare tillfalle? Hon fortsatter med fragor som beror
hur man ska tdnka och agera kring de barn som garna talar mycket och vél samt hur man ska
forhalla sig till de blyga som helst inte séger nagot alls. Samlingar kan ha flera olika vérden,
men om just de dkta samtalen hor hit ar tveksamt. Slutsatsen kanske maste bli att samlingen
inte kan vara en plats dar alla barn far lika méjlighet att utveckla sina tankar och funderingar.
Att samtalen &r otroligt viktiga i det pedagogiska arbetet med barnen gar inte att understryka
tillrackligt men for att akta samtal ska skapas krévs det vanligen samtal med ett mindre antal
deltagare. Da kan alla barn fa komma till tals och tala till punkt utan att kdnna nagon stress.
Naturligtvis ska barns tankar och synpunkter fa maojlighet att uttryckas dven i samlingarna.
For vissa barn kan det upplevas som en harlig bekraftelse att fa tala infor en storre grupp. Det
handlar alltsa om att starka de svaga och inte séanka de starka. Vi maste vara medvetna om hur
samlingens form begransar mojligheter till &kta samtal for alla barn att delta samt fundera
éver hur utformandet kan gynna bade de starka och svaga barnen sa att alla kanner sig
delaktiga och involverade (Olofsson, 2010).
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Vuxenperspektiv och barns perspektiv

Det finns barns perspektiv och barnperspektiv. Barnperspektiv menas att man tar tillvara barns
villkor och skapar ett sammanhang som vi, vuxna tycker &r for barnets bésta. Barns perspektiv
innebar att barnen sjalva beskriver sina liv (Engeldahl & Arlemalm-Hagsén 2011). Det
handlar om hur barn uppfattar, erfar och ge uttryck for det de lart sig, en larare behdver ge sitt
yttersta for att se barnens uttryck for att forsta barns perspektiv. For att forskollararna ska
kunna narma sig ett barns perspektiv maste de veta hur barn skapar kunskap, genom att lyssna
till dem, vad de sager och vad de fragar. Barns perspektiv definieras i de erfarenhets termer
och innebord som skapas i barnens lekande larande, dar de utforskar deras kunskaper. Det ar
barnen som bidrar till meningsskapandet en det &r alltid ett vuxen perspektiv som tolkar
barnens perspektiv (Sheridan & Pramling Samuelsson, 2009).

Atmosfarer

Eva Johansson (2011) beskriver att det finns tre typer av atmosfarer i forskolans verksamheter
som finns i olika verksamheter. Den forsta bendmns som samspelande atmosféar och
kénnetecknas av pedagoger som &r narvarande i barnens livsvarldar, lyhorda till barnen och
accepterar viss grans 6vertradande som exempelvis att barnen vill ta in jord i lokalen. Sedan
finns den instabila atmosfar, som kortfattat kan beskrivas med tillampat lugn, motségelser och
vanlig distans. Pedagogerna véxlar mellan att vara narvarande och att visa vanlig distans mot
barnen. Vid stressande situationer som exempelvis pa kladnings situationer i tamburen visar
pedagogerna pa ett tillampat lugn dar det utvéxlas fa eller inga samtal tillsammans med
barnen. Pedagogerna stravar efter att fa situationen avklarad sa smartfritt som mojligt och
fokus ligger pa det som ska goras, alltsa kla pa/av sig, tvétta hander eller ga pa toaletten. De
motséagelserna som finns i denna atmosfar kan till exempel vara att barnen ena stunden
bemotas med kramar och leenden som snabbt kan bytas ut mot tilltalade i en bestdmd ton med
negativa tillsdgelser. Den sista atmosfaren ar den kontrollerande atmosfaren dar de vuxna
stravar efter att ha kontrollen (Johansson, 2011).

Barns delaktighet

Idag talar vi om delaktighet i vart samhalle. Forr sag man det som ett dilemma mellan individ
och samhélle. I 1aroplanen i skolan och forskola ar delaktighet en vésentlig del i hur man ska
tolka for att skapa en demokratisk verksamhet (Melin, 2013) det &r forskolans uppgift att
mota barnens mojligheter och locka dem till att engagera sig i samspel med bade barngruppen
(Skolverket, 2010). Som ett politiskt begrepp har delaktighet en central del skriver Melin
(2013). I olika politiska beslut kopplar man till delaktighet i syfte med att minska
marginaliseringen av manniskor som ar mer eller mindre uteslutna fran det svenska samhallet.

Delaktighet for barn &r en mojlighet for barn att gora sig horda, det ar en positiv association
och nagot som ska bevaras av alla som &r inblandade. Sa latt ar det inte skriver Melin (2013),
barn &r sjalvstandiga och har samma rattigheter som en vuxen medborgare. Aven om det ar en
av de mest vasentliga delarna for barns rattigheter utifran barnkonventionen. Som Melin
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(2013) uttrycker i sin text ar barns rattighet till delaktighet mest asidosatt i nastan alla delar av
ett barns liv. Om man bdrjar med att undersoka barnens kunskaper och forstaelse sa medfor
det en skepsis bland de vuxna. Ett ifragasattande mot barnen om de har ratt kompetens och
kunskap for att delta i ett besluts fattande. Samt hur barns lojalitet gentemot foréldrarna ser ut,
ar det barnets onskan eller foraldrarnas asikter? Vilken alder och mognad é&r ett uttryck fran ett
utvecklingspsykologiskt perspektiv? Dar forklarar man att barn utvecklas stegvis till nagot
béttre och forstandigare. | Storbritannien anser man utifran deras delaktighetsforskning att
barn kan uttrycka kompetenta asikter, men barn behéver da en vuxen gruppledare som kan
stodja och ta ett barns perspektiv barnens asikter och tankar i ett delaktigt arbete (Melin,
2013).

Ett barns perspektiv ar ett perspektiv man definierar som hur barn erfar och den inneb6rd som
barn har och utrycker sig i bland annat lek och larande. Barnet sjalv som bidrar med ett
meningsskapade som uttrycker sig na nagon sorts form, men det &r alltid en tolkning fran ett
vuxenperspektiv da vi inte kan lasa barnens tankar utan lyssna till deras tal och handlingar
(Johansson & Pramling Samuelsson, 2007). Ambitionen &r att forsta barns perspektiv, barnens
villkor och anpassa barnens rattigheter med barnet i centrum i deras eget larande. Barnen ska
betraktas som informanter till deras egen utveckling och liv (Farrel, 2005; Kampman, 2000;
Qvarsell refererad i Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2009).

Vuxna anser att ndr man tar sig tid att géra barnen delaktiga kravs det for mycket
anstrangning, den anstrangningen menar de att man kan lagga pa nagot battre och mer
anvéndbart. Barnombudsmannen haller inte med utan att men att nar man pratar om “barnets
bésta” tolkas det utifran att man sétter vuxnas perspektiv i centrum. Barnen behover en vuxen
gruppledare som hjalper dem néar de ska ta ett beslut. Vi ger dem mojlighet att skriva, mala
sina asikter utan att de har forstatt vad deras asikter kommer att anvandas inom ger vi inte
barnen en chans till delaktighet (Melin, 2013). Om ett barn skulle vara med i ett mote for att
paverka utan att forsta sammanhanget ger vi en falsk delaktighet till barnen, en sa kallad
skendemokrati (Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2011).

Genom att ge barnen en chans till delaktighet ska man hjélpa dem att utveckla lika
kompetenser och fardigheter sa att de i sociala sammanhang kan uttrycka sig pa ett satt sa att
de forstdr ssmmanhanget och sé att de vet vad de svarar pa. Engdahl och Arlemalm-Hasér
(2011) forklarar olika kompetenser som “tur tagning, lyssna pé andra roster, hdvda sin rost
och argumentera for en uppfattning”. Delaktighet for barn menas med att lata barnen gora sig
horda, deras asikter ska vara med i rostningen och det ar nagot som ska bevaras. Melin (2013)
skriver om barns delaktighet i situationer som vardnadstvist, omhandertagande och viktiga
medicinska fragor.

Genom att se barnen som aktorer till att skapa egna meningar i sitt liv och andra fragor som ar
kopplade till barnens vardag, dar de far vara med att bestamma (Melin, 2013) kan ses som att
barnen ar agenter. Lofdahl (2007) skriver att barnens agens ar forknippat med barnens
kompetenser. Agens begreppet innebdr att man ser barn som agenter med ett socialt ansvar
och medskapare i sin egen utveckling. Begreppet agens &r nagot mer, barnen har en mojlighet
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att paverka och forandra. Det har en starkare innebdrd &n att barn ses som kompetenta sociala
aktorer. En kritik finns mot begreppet, kopplingen mellan barns agens och det oberoende
sjalvstandiga barnet (Lee, 2001; Lofdahl 2007). Det inte &r en sjalvklarhet att barn ar
sjalvstandiga, &ven om barn &r aktorer betyder det inte alltid att de har agens (L6fdahl, 2007).
Melin (2013) skriver, som tidigare namndes, att barn behéver en vuxen gruppledare som &r
villig att inta ett barns perspektiv (2013). Lee (2001, refererad i L6fdahl, 2007) menar pa att
begreppet agens ar kopplat till beroende inte oberoende, da alla barn och vuxna &r beroende
av andra manniskor for att agera i sin omgivning. Genom att anvanda sin agens utifran andras
i sin kamratkultur (L6fdahl, 2007).

Kvalitén i forskolan ar det samspel mellan individerna, samt individerna och miljon pa
forskolan. Kunskap &r en relation pa férskolan mellan individer, den vérld individen har
skapat av sina erfarenheter, livsvarld. | fenomenologin &r livsvarld ett centralt begrepp som
Edmund Husserl (1859-1938) anvant i sin forskning. Livsvarld ar var varld, sa som vi
upplever och bygger upp av fenomen. Vara livsvarldar &r individuella och i dem kan vi dela
med oss av vara erfarenheter och skapa ny forstaelse genom den sociala praktiken (Allwood
& Erikson 2010). I den sociala praktiken har kunskap och larande sin grund menar Sheridan,
Pramling Samuelsson och Johansson (2011) dar barnen ingar med olika relationer och
erfarenheter som de far ta dela av. Barn lar sig genom det sociala, kognitiva och emotionella
larandet dér det med hjalp av manniskor, kroppen och egna tankar och erfarenheter far
mojlighet att utveckla och reflektera 6ver kunskap (Sheridan, Pramling Samulesson &
Johansson, 2011).

Barndomen ar en social konstruktion och kan undersoka det unika och specifika hos barnet,
det innebdra att barnen ar med och strukturerar sin barndom utifran manniskor i deras
omgivning och samhéllets tidsepok (L6fdahl, 2007). En forskollarares utmaning &r att se
bortom sina egna kategorier och tankemdonster om hur barnen ar och tanker (Johannesen &
Sandvik, 2009). Det handlar om vad det &r barnen upplever i sin tidsepok, har och nu, hur ser
dagens samhalle ut och vilka erfarenheter ar det barnen méter. Johansson och Sandvik (2009)
skriver att en tvaaring i dagens samhalle inte har samma kunskaper, erfarenheter som en
tvaaring for tjugo ar sedan. Oberoende av en manniskas identitet ar de alltid en fullvérdig
medlem i samhéllet det samma galler barnen (Johannesen & Sandvik, 2009). En
forskollarares uppgift ar att mota barnet som ett subjekt med egna upplevelser och
erfarenheter och egna mal som de vill strava mot (Johannesen & Sandvik, 2009).

6 Teoretisk anknytning

| detta kapitel presenterar vi de teorier som &r relevanta i forhallande till var studie. Har
kommer forst den sociokulturella teorin presenteras, foljt av kommunikations begrepp,
darefter behandlas variationsteorin. Avslutningsvis beskrivs ett stycke med begreppen lek och
larande.
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Sociokulturell teori

Den sociokulturella teorin har sitt ursprung fran Lev Seenovic Wygotskij som foddes 5
november 1896 i Orsha, som da tillhérde kejsardémet Ryssland och idag tillhor Vitryssland.
Wygotskij intresserade sig mycket i litteratur och sprak, da han anvande spraket till stor del i
hans psykologiska tankande vid tillverkning av verktyg da enligt hans uppfattning
involverade den manskliga mentala processen vid anvandning av tal (\ygotskij, 1978;
Wygotskij, 1982). | manga ar arbetade Viygotskij med larande och sprak inom psykologin i 10
ar, Viygotskij studerade som ung at litteratur, juridik, medicin, konst och estetik som har sin
grund i hans syn pa larande och utveckling bland manniskor (Lundgren, Saljo & Liberg,
2010).

Wygotskij laste Piagets (1975) idéer om talet och tankande dar Piaget ansag att utvecklingen
skedde i olika stadier. | det forsta stadiet sker all utforskande sker via sinnena for att senare
utveckla spraket som mer ar ett symboliskt system som representerar varlden. Piaget menade
att tankandet ar den utveckling som ar vasentlig i de olika utvecklingsstadierna (Smidt, 2010).
Den téankande processen kommer inifran, manniskan har medfédda och given forutsattning till
tankande och rationalitet. Med hjalp av sitt tankande skapar man en forstaelse for sin
omgivning, den varld man lever i. Skapa nya upptéckter som skapas som erfarenheter i sin
livsvarld. I den livsvarld full med erfarenheter &r inte en kopia av vérlden utan en
konstruktion som skapats av individen (Saljo, 2008). En intellektuell mognad menar Piaget ar
en utveckling till hogre grad av formaga till abstraktion. Tankande och utveckling ligger nara
i grund till den sociokulturella teorin, nar kunskap kommer ur aktiviteter.

Det finns skillnader mellan den sociokulturella teorin och den kognitionsteori som Piaget
tillhor. Piaget menade att barnet ar egocentriskt, da de sker genom att barnet sjalv skapar en
forstaelse for en fortsatt utveckling. Den sociokulturella teorin har en utgangspunkt om att
samspel ar en viktig del i barnens utveckling. Tillsammans skapa ett tankande som skapar ett
larande till en utveckling. I gemensamma diskussioner skapar méanniskor tillsammans om hur
man tolkar omvarlden, skapa teorier och hypoteser som testas. Viygotskij ansag att
kommunikation och sprak ar en vasentlig del i utvecklingen, men Piaget anség att spraket
handlade mer om att forklara spraket var ett symboliskt sétt att redovisa omvarlden (Séljo,
2008).

Wygotskij anvande termerna redskap eller verktyg, da kommunikationen sags som ett redskap,
samt musik, bilder, film, minirdknare, etcetera. S&ljo (2008) skriver att ménniskan lever i en
konstgjord vérld, som ménniskan har skapat. Kulturen &r skapad av manniskor och mellan
manniskor dar vi bearbetar var omvérld med redskap och verktyg som vi skapar efter vara
erfarenheter till specifika syften (S&ljo, 2008).

Mediering &r ett sociokulturellt begrepp som &r olika sétt att kommunicera med tecken och
symboler bland annat. Med de olika satten att kommunicera handlar om att gora sig forstadd
och forklara (Smidt, 2010). Mediering &r ocksa de redskap som vi anvéander oss av for att
underl&tta vardagen, starka den bristande manniskan. Redskap kan handla om bilen vi
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transporteras i till en minneslapp for att hjalpa oss att minnas (Saljo, 2008). Talet kan ses som
en kulturell mediering, da kulturellt menas som tecken, symbol med en definierad mening
som utvecklats genom historien. Det handlar om att uttryck sig, forklara genom att beskriva
vagen till affaren. Vid larandet av skriftspraket kan vi hjalpa minnet genom minneslista, vad
vi ska handla i mataffaren (Smidt, 2010). | Astrid Lindgrens bok om barnen i Bullerbyn ska
Anna och Lisa ga till livsmedelsbutiken och handla for bade Norrgarden, Mellangarden och
Sorgarden. For att komma ihag allt de ska handla skapar de en sang dar de sjunger upp
handlingslistan. Spraket kan ocksa vara ett redskap for att minnas genom sanger och ramsor.

Kommunikation

Williams, Sheridan och Sandberg (2013) har skrivit om att forskolans miljo och larande ska
vara gynnsamma for barnen. Forskolan ska erbjuda ett larande och en utveckling till barnen
for att skapa mojligheter. Tillsammans med vuxna och barn, for att skapa nya erfarenheter och
kunskaper. I deras text (Williams, Sheridan & Sandberg, 2013) forklarar de mojligheterna i de
yngre barnens utveckling av kognitiva, sociala, sprak, emotionell och fysisk kompetens.
Redan som ett spadbarn bérjar barnen observera miljon, ta in farger, rorelser och ljud. Heiman
(refererad i Hwang, 1999) beskriver spadbarnet som en social varelse dar han beskriver hur ett
nyfott barn imiterar pappan rorelse, en social kompetens som vi alla fods med. En slags
kommunikation mellan barnet och pappan, dar det lilla barnet reagerar pa pappans rorelse.

Ordet imitation &r ett vardagligt, dar det &r en person som harmar en annans rorelse eller
handlingar. Imitation &r en viktig del i barnens larande, da barnen far mojlighet att utéva och
uppfatta den vuxnes aktivitet. Barnen utvecklar en kunskap som hjalper dem att behérska
principen att anvanda de verktyg som vuxna anvénder samt hur det ar att vara inblandad i en
viss aktivitet. Barnen forflyttar sig sjalva in i vuxnas aktiviteter for att 6va sig pa sin framtida
roll och varde (Cole, John-Steiner, Scribner, & Souberman, 1978). Fér sma barn skriver
Hwang (1999) att ar imitation ett socialt och kognitiv formaga. Ett samspel mellan barnet och
mamman eller pappan som skapar en samhdrighet. Piaget menade att imitation var en central
del i hur barn tog in ny information fran den omvérld barnet befann sig i. Viygotskij menar att
imititation ar en borjar till larande hos barnen som startar nar spadbarnet imiterar sina
foraldrar. Dale beskriver att imitation ar mer som en vag till larandet (Jensen, 2011). Imitation
kan skapa en lustfylld miljo eller samvaro mellan parterna det skapar en kansla av intimitet
(Hwang, 1999).

Att gora sig forstadd ar en del i den kommunikation man anvander sig av att skapa en mening
i det man séger och for att forsta andra manniskor. Genom att berétta for ndgon om hur man
mar skapar man en kunskap och forstaelse tillsammans, det ar olika sammanhang till
meningsskapande (Bjar & Liberg, 2010). Man kan kommunicera pa fler satt an det verbala
skriftsprak, tabeller, diagram, formler, bilder, film, musik, dans rérelser, gester och miner.
Lofdahl (2004) skriver att kommunikation &r ett satt att skapa mening, genom tradition fran
utbildningssammanhang som menar att larandet &r en slags dverforing mellan individer som
leder till kunskap. Synséttet hor ihop med den tradition dar barnen sag som passiva mottagare.
Lofdahl (2004) kopplar ihop meningsskapande och kommunikation, hon menar att de hor
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ihop. Lofdahl refererar till Vygotskij (1986 refererad i Lofdahl, 2004) som syftar till att ord
som saknar en mening &r inget annat &n tomma ljud. Spraket ar en social kommunikation
mellan tva eller fler individer.

Inom det kommunikationsinriktade perspektivet a&r kommunikation, delaktighet och larande
centrala begrepp da det ar en forutsattning for manniskor att delta och lara sig. Detsamma
galler barnen i forskolan, tillsammans med varandra far de majlighet att diskutera och
problematisera olika erfarenheter for att skapa mer forstaelse. Nar barnen socialiserar sig med
varandra skapas en vi kdnsla nér de l&r k&nna varandra och bdrjar relatera sig till varandras
livsvarldar, de skapar ett kamrat sampel (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2011).

Variationsteorin

Utgangspunkten i variationsteorin ar hur den som lar sig nagot uppfattar och erfar sin
omvaérld. Det medfor att vad personen lar och vilken innebérd det for med sig for individen ar
av stor betydelse att uppmarksamma for att utforma goda larande méjligheter Det ar viktigt att
ta hansyn till vad innebdrden &r att kunna just detta, vi behover forsta beskaffenheten hos en
specifik formaga samt vad det &r man kan nar man beharskar nagot. Larandet har alltid en
vad-aspekt och en hur-aspekt. Hur en person l&r hér ihop med processen medans vad
personen lar hor ihop med larandets objekt, alltsa det innehall som personen lar. Bada
aspekterna bor finnas i atanke for att kunna narma sig en forstaelse fér varfér en person inte
lart sig det avsedda larandet. Aven nar man ska planera larande situationer ar dessa aspekter
viktiga att ha i tanke (Jensen, 2011).

Trots att kunskap standigt finns i forhallande till manniskor ar kunskapen 6verordnad den
enskilde manniskan. For att erfara nagot kréavs en relation mellan objekt och subjekt vilket
innefattar bada (Marton, 1992 refererad i Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson,
2009). Barn behover alltsa ha erfarenhet om ett fenomen for att kunna erfara och skapa en
forstaelse for det. Uppfattningar kan darmed inte skapas hos barnens livsvérldar om de inte
har ndgot att tanka tillbaka till och satta i relation till. Samtidigt forandras barnen i takt med
att deras medvetande forandras. Alla nya erfarenheter ett barn gor bidrar till att barnet skaffar
nya uppfattningar och nya sétt att férhalla sig till véarlden. Barn fods med en sarskild formaga
att erfara och uppfatta omvarlden, allt larande vilar pa den forméagan. Hur barn sedan erfar
valden sker i samspel med omvérlden och lagger grunden for barnets fortsatta utveckling. Dar
av kan man inte sarskilja utveckling och larande da bada begreppen ingar i en standigt
pagaende process (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2009).

Valsiner (1989 refererad i Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2009) menar att barn
stéter pa en otrolig variation av erfarenheter och det &r just variationen som mojliggor barnens
utveckling. Da varje ny erfarenhet ar olik de tidigare far barnet ett handlingsutrymme att testa
och ténja pa grinser, men eftersom barnen anpassar sig efter det “utrymme” som finns
tillgangligt i man av de vuxnas satt att samspela, kommunicera och skapa foérvantningar sa
paverkas barnens utveckling av detta. Barnen réattar sig efter de forvantningar som miljon ger
uttryck for och skapar en relevansstruktur i sitt eget tankande. Det medfor att vissa fenomen
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blir betydelsefullt synliga i en viss miljé6 medans andra inte framtrader. Miljon har en
betydande roll for vilka erfarenheter barnen upptacker (Sheridan, Pramling Samuelsson &
Johansson, 2009).

| variationsteorin finns fyra antaganden, det forsta &r att vad barn kan utfora eller har for
kunskaper utgar ifran vad de kan erfara eller se. Det andra &r att séttet att erfara eller se ett
visst fenomen kan avgransas i termer av fenomenet som den larande har urskiljt. Tredje
antagandet beskriver att for att barnet ska beharska och urskilja ett specifikt fenomen sa kravs
det att hen far se olika variationer av det som ska uppfattas. Det fjarde och sista antagandet ar
de kritiska synvinklarna som bildar fenomenet maste vara varierande samtidigt som andra
dimensioner behdver vara foranderliga. Man kan alltsa stalla sig fragor som vad ar det som de
sma barnen uppfattar under de olika uppgifter och situationer barnen kommer i kontakt med i
forskolan? Man studerar har barnens larande efter vad de kan, vet eller har lart sig. Utifran
variationsteorins perspektiv “beddmer” man inte barns larande som nagot oféranderligt i
barns medvetande, utan det ar en fraga som berdr vad barnet erfar och uppfattar och saledes
uttrycker i en specifik situation (Sommer, Pramling Samuelsson & Hundeide, 2010).

Lek och larande

Begreppen lek och larande har fran borjan tva olika synsétt och teorier, larandet handlade om
overforandet av kunskap som traditionellt knyts ihop fran en generation till en annan. Det
handlade om att paverka den nasta generationen for ett forbattrat och utveckla. Larandet
handlade om att det paverkade pa de yttre, det fanns en gemensam stravan. Lekens ursprung
kom fran barnens innersta vasen som betraktats och analyserats. Det handlade om hur barnen
forholl sig pa sitt naturliga satt till den omvérld barnet levde i. Leken sags som att det var
barnets vérld, de vuxna hade ingen delaktighet till barns lek. I leken handlade det om barnens
perspektiv (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Siraj-Blatchford (2010
refererad i Williams, Sheridan & Sandberg, 2014) forklarar att om man ska skapa en hogre
kvalitet i forskolan ska man kombinera i praktiken barnens sociala och kognitivt larande. Da i
leken barnen skapar ett meningskapande som de vill pa ett socialt sétt skapa en forstaelse
over. De far analysera och testa sig genom lekens ramar, olika handelser de rakat ut for,
upplevelser de upplevt, saker de sett etc. Likhet mellan lek och larande &r att larande ar ocksa
ett meningsskapande sa som leken ér till for att skapa forstaelse bland barnen (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

Hur skapar forskolldrarna olika larandesituationer eller “larande akt” som Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson skriver? For att skapa en god l&rande situation bland
barnen &r kommunikation och barns agerande en vasentlig del for att undersoka eller
konstruera ett fenomen (2003). Forskollararna ska finnas till hand for barnen som ett
hjalpmedel i deras utforskande, lararna ska tillféra barnen olika material eller aktiviteter for
att utmana barnen och hoja svarigheter, samt starka deras sjalvkansla. En organiserad lek
utifran barnens erfarenheter och intressen ar ett sétt att skapa nyfikna barn med hjalp av lek
och larande men leken i sig behdver inte vara lustfylld for barnen (Sheridan, Pramling
Samuelsson & Johansson, 2011).
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Williams, Sheridan och Sandberg (2013) skriver att 83 % av barn mellan 1-5 ar tillbringar sin
tid pa forskolan. Darfor ar det viktigt att forskolans miljé gynnar barnens mojlighet till
larande genom lek. Anledningen till att en sa pass stor andel barn gar i forskolan kan vara pa
grund utav att Sveriges forskolor haller en hog kvalité. Enligt Early matters, en vetenskaplig
sammankomst med fokus pa att forbattra sma barns larande och omsorg. Den engelska
forkortningen blir ECEC vilket star for Early childhood education and care (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2009) Williams, Sheridan och Sandberg (2013) refererar till Siraj-
Blatchford (2010) som argumenterar att om en forskola ska ha en hég kvalitet och positiva
resultat ska barnen ha en praxis dar lararna kombinerar bade larande och utveckling. Dér bade
kognitiva och sociala inlarningssystem anpassas. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson
(2003) skriver att lek och utveckling hos barn sker i tre olika perspektiv, “Lek reflekterar
utveckling, lek paverkar utveckling och lek kan resultera utveckling. Tillsammans med
metakognitiva dialoger blir leken en férhandling mellan barnen dér de diskuterar kontexten i
leken, det skapas ett samspel mellan barnen. Barnen ska ocksa lara sig genom att
experimentera, handla och kommunicera med tillsammans med miljon pa olika sétt och
tillsammans med andra. Dar far de mojlighet att utveckla sin sociala och kognitivt larande
tillsammans med andra barn (Williams, Sheridan & Sandberg, 2014).

| forskolan utgar arbetet med barnen utifran ett demokratiskt ideal, dar skapas aktiviteterna
inom, for att tillagna mal som barnen ska strava efter. Williams, Sheridan och Sandberg
(2013) utgangspunkt handlar om att barnen lar sig genom att uppleva och agera i
kommunikation med omgivningen de menar att den kognitiva, sociala och emotionella
larandet inte kan skiljas utan att det utgor en helhet i barnens larande. Genom att barnen far
anvanda sa mycket av sina sinnen skapar det inga hinder i deras fantasi, da fantasin enligt
WWgotskij (refererad i Johansson & Pramling Samuelsson, 2007) ar en grundldggande for den
kreativa formagan som har att géra med nyskapande. Johansson och Pramling Samuelsson
(2010) skriver att hela vérldens kultur &r ett resultat av ménniskans kreativitet, och fantasi.

Konflikter &r ett givet faktum bland barn i lek. Johansson och Pramling Samuelsson (2010)
hanvisar till Sutton-Smith (1997; &ven Hangaard Rasmussen 1993; Johansson, 1999, 2007)
skriver att i leken soker barnen maktaspekter, den basta rollfiguren, storst inflytande etc. De
soker en kontroll dar de har storst initiativ. | leken skapar barnen en metakognitiv dialog dar
de forhandlar om innehdllet i leken olika roller och vila platser de ska utspela sig pa. Leken &r
inte alltid positiv for barn Léfdahl menar att leken kan vara en obehaglig upplevelse for
barnen eller barnet. I leken kdmpar barnen med att skaffa sig en hdgre position och undviker
att bli utesluten (L6fdahl, 2007).

7 Design, metoder och tillvagagangssatt

Utifran vart syfte som ar att undersoka hur forskollarare skapar delaktighet for barn i

samlingen, har vi sokt pa litteratur som berdr dmnet, sokord som “barns delaktighet”, “Circle
time” anvinde vi nér vi sokte artiklar och bocker pd Goteborgs Universitetets bibliotek. Fran
tidigare kurser vi last har vi letat upp relevanta bocker som passar in i var undersokning som
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exempelvis Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson. Eftersom vi snabbt kom underfund
med att det sociokulturella perspektivet letade vi bocker fran Viygotskijs tankar. Vi fick dven
information av var handledare att Roger Séljo som aven han skriver om utifran den
sociokulturella perspektivet, utifran ett moderniserat forhallningssatt. Vi sokte dven pa
tidigare uppsatser som berorde vart syfte och fragestallningar. Genom dessa fick vi idéer pa
anvéndbar litteratur.

Intervjuerna genomfordes efter att vi fatt godkannande utav forskollararna att komma och
intervjua dem. Forskollararna fick bestdamma vilken tid vi kunde besoka dem utifran vad som
passade bast for deras dag. Vi bad om att fa sitta i ett enskilt och tyst rum for att minimera
storningar och risk for att bli avbrutna. Efter en kort beskrivning av oss sjélva, vad arbetet
skulle handla om samt att saval personal som forskola skulle anonymiseras borjade vi
intervjua. En mobiltelefon anvéandes for att spela in samtalen. Nar samtliga intervjufragor var
stéllda avslutade vi intervjun genom att tacka for att de stallde upp att bli intervjuade.

Nar alla intervjuerna var gjorda delade vi upp de sa vi hade lika manga var att transkribera.
Transkribera innebér att man renskriver intervjuerna. For att studien ska bibehélla en bra
reliabilitet &r det viktigt att man renskriver allt som ségs ordagrant, for att undvika att
forskarens egna tolkningar och forutfattade meningar ska bli inblandade nér man senare
redovisar ett resultat. Vi var noga med att transkribera allt ordagrant for att inte tolka eller
forandra det forskollararna berattade. I diskussionen kopplade vi resultatet av intervjuerna for
att starka deras tankar och pastaende med teoretisk anknytning.

Nar vi tanker tillbaka pa hur vi utfort undersokningen kan vi se att vi garna skulle férandrat
lite. Till exempel skulle vi borjat transkribera tidigare da det tog mycket langre tid &n vi
réknat med. Det hade dven varit fordelaktigt for oss att strukturera upp arbetet mer och skriva
fardigt en del i taget, da vi i efterhand kant en liten forvirring 6ver att manga delar var
halvklara. Nar vi sedan skulle aterga till nagot var det svart att komma ihag hur man tankt. Att
anvénda sig utav intervjumetoden var for oss det bésta, med tanke pa var fragestallning om att
vi ville fa fram forskollararnas tankar. Vi tycker att det fungerat oerhort bra, det kanns som vi
fatt med mycket intressanta och bra lardomar fran varje intervju. Det har ar en liten
undersdkning och kan inte generaliseras till en storre verksamhet. For att starka arbetets
begransningar behdver fler forskolor inga och mer forskning inom amnet.

Urval

Studien har genomfort i tva olika kommuner dar det finns forskolor i bade centrum och i gles
bygden. Vi valde forskolor som lag inom en area utifran hur vi kunde transporteras till med
bade buss och bil. Vi visste inte hur den socioekonomiska eller kulturella bakgrunden kunde
se ut bland de olika forskolorna, utan den kvalitén vi erfar och hort av bland forskolorna.
Forskolelararna valdes ut utifran de som var intresserade av var studie, som valde att delta,
det var en forutsattning da de forvantades att vara pa olika fragor. | studien ingar det 9 olika
forskolelarare fran 6 olika forskolor varav tva ar fran samma avdelning. I var studie valde vi
att ta del av bade smabarnsgrupper (1-3 ar), storbarnsgrupper (3-5 ar) och blandade grupper
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(1-5 ar), en avdelning var en grupp med bara fem aringar. Varfor vi valde olika typer av
barngrupper var att se om det finns nagon skillnad och likhet mellan dem. Vi valde att bara
intervjua forskollarare da de har en vetenskaplig utbildning och for att det kommer att bli var
framtida roll. Vi ville skapa en bild av forskollarares kunskapsbild pa hur de organiserar
barngruppen och delaktiggor dem i olika processer beroende pa deras utveckling.

Formandet av fragestallningar

Den fragestallning vi format till denna studie ar Hur ser forskollararnas uppfattning ut om
barns delaktighet av utformandet i samlingen. Vi vill understka hur forskollarare arbetar med
att gora barnen delaktiga i verksamheten pa forskolan. For att borja med denna studie behovs
ett manus, en design for att skapa ett tillvaga gangsétt i studien (Hjerm & Lindgren, 2010).
Vilken metod &r lamplig for att samla in data som kan besvara, utveckla var forskningsfraga.
Utefter var fragestallning ar det just forskollararnas uppfattningar vi vill ta reda pa. Vi kom
fram till att intervjuer da vore lampligast for att skapa en forstaelse for hur forskollararens
arbetsval i verksamheten utformas for att gora barnen delaktiga i samlingen. En annan tankbar
metod var video observationer, men efter en stunds diskussion kom vi fram till att
intervjumetoden var mer passande eftersom det &r forskollararnas tankar vi ar ute efter. Vilket
inte skulle framga lika tydligt utan att vi hade en konversation med dem. Att observera med
videokamera under en samlings situation, samtidigt som tva studenter sitter och stéller fragor
kring varfor de gor pa ett visst sétt eller hur de tanker kring barnens delaktighet under sjalva
situationen skulle formodligen enbart skapa forvirring hos savél barnen som de vuxna. Vi
ansag dven att det skulle vara svarare att halla sig undan sina egna forkunskaper och tankar
vid en videoanalys, da vi skulle beh6va gora egna antaganden utifran deras agerande.

Under intervjuerna far forskollararen mojlighet att med egna ord beratta om sitt arbete med
barnen, de analyser forskollararen har kommit fram till efter de erfarenheter, upplevelser hen
har erfarit (Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013). Vi har en amnesfokuserad intervju efter
som det ar barns delaktighet i samlingen utifran vuxnas perspektiv vi undersoker i var studie.

I en kvalitativ forskning tolkar forskaren det insamlade datamaterialet. Tolkningen kan variera
utifran de perspektiv som valts samt den forforstaelsen forskaren har. De kvalitetskrav som
finns vid en kvalitativ forskning ar att forforstaelsen ska kunna redovisas pa sa satt att lasaren
kan forsta utgangspunkten for forskarens tolkningar. Man kan redogdra for sin forforstaelse
genom att sammanstalla det aktuella forskningsléget eller olika tolkningar av fenomenet som
kan vara bakomliggande for den aktuella forskningen. Viktigt ar ocksa att forskaren framfor
sin forforstaelse genom eventuella personliga erfarenheter som paverkat analysen pa ett
betydelsefullt sétt (Barajas, Forsberg & Wengstrém, 2013).

Intervjuer

En intervju innebar att undersokningspersonen och forskaren antingen samtalar per telefon,
via skrift eller ansikte mot ansikte. | var studie sker intervjuerna ansikte mot ansikte med en
mobiltelefon som inspelningsredskap. Vid en intervju av kvalitativ slag ar det viktigt att
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forskaren har ett tydligt syfte och problemomrade for att kunna uppna ett sa bra resultat som
mojligt (Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013).

Innan vi besokte de olika forskolorna kontaktade vi dem via telefon for att se om de hade
mojlighet att bli intervjuade samt vilken dag och tid som passade deras verksamhet. Vi erbjod
aven att mejla 6ver information med en kort beskrivning av oss, var utbildning och sjélva
syftet med intervjuerna. Sandra Hilldén beskrev under en foreldsning (9/9-2014) att det &r
viktigt att tinka genom de fragor man staller mycket val. Det ska vara oppna fragor som inte
kan besvaras med ja eller nej samt fria fran akademiska uttryck som kan vara svara att forsta.
Att stélla foljdfragor kan vara en fordel for att minska misstolkningar. Nar man intervjuar bor
man dven undvika varderande eller ledande fragor. Under utformandet av intervjufragorna
hade vi Hilldén (9/9-2014) rad i atanke och granskade undertiden sa vi foljde dessa. Vi kunde
aven efterhand konstatera att fragorna var utav typen halvstrukturerade. De olika typerna av
intervjuer beskrivs nedan.

Intervju som metod

Det finns tre olika intervjumetoder, strukturerade, halvstrukturerade och ostrukturerade. | en
strukturerad intervju formuleras fragorna sa att undersoknings personerna ska uppfatta dem pa
sa likartat sdtt som mdjligt. Exempel “Har ni en samling i den dagliga verksamheten?” I den
hér studien anvéander vi halvstrukturerade intervjuer har en friare struktur dar bade
fragefoljden och hur fragorna stélls ar nagot som bestams under sjalva intervjun. Ett exempel
pé en halvstrukturerad fraga kan vara “vad anser du ar en bra samling?”. Ostrukturerade
intervjuer skiljer sig fran ovanstaende da dessa intervjuer utgar ifran ett visst amne eller tema
dar personen som intervjuas uppmuntras att tala fritt. Under intervjun haller man sig till det
overgripande amnet men intervjuaren kan nar som helst stalla foljdfragor. Exempelvis kan en
ostrukturerad intervjufraga vara “ hur ser en typisk samling ut for er?”. Vid en kvalitativ
intervju bor intervjuaren visar uppmuntran till personen som intervjuas till att uttrycka sina
egna varderingar, attityder, uppfattningar och upplevelser (Eriksson Barajas, Forsberg,
Wengstrom, 2013).

Etiska stéllningstaganden

Inom samtliga vetenskaplig forskningar &r det viktigt att forskaren har en god etik. Forskaren
ska alltid véaga intresset for att fa ny kunskap mot kravet for individernas skydd. Man maste
visa omsorg for att undvika att deltagarna skadas pa nagot satt och det kravs att forskaren ar
noggrann nar denne drar slutsatser och resultaten som ska vila pa en stadig grund. Vid alla
vetenskapliga studier kraver etiska 6vervaganden som innebar att studien maste fatt tillstand
fran etisk kommitté eller dar man gjort noga etiska 6vervaganden. Det kravs att man ska
kunna redovisa samtliga artiklar som finns med i studien samt forvara dessa pa ett tryggt sétt i
tio ar. Samtliga resultat ska redovisas, bade de som stodjer hypotesen och de som inte gor det.
Det ar alltsa inte acceptabelt att enbart presentera artiklar som stoder forskarens egen asikt, da
det inte &r etiskt korrekt (Eriksson Barajas, Forsberg, Wengstrom, 2013).
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Som forskare bor man ké&nna till de etiska kodexar som finns. En kodex ar en summering av
forskningsetiska regler. Med mer specifika normer som galler vissa forskningsmoment eller
ett specifikt forskningsomrade. Samtidigt som individerna som medverkar i forskningen ska
vara varnade fran krankningar och skada sa ar det ej rimligt att en betydelsels skada ska satta
hinder for viktig forskning (individ skyddskravet). Eftersom forskningen ar betydelsefull for
samhallet och medborgarna genom de méjliga forbattringarna av bland annat miljon, hélsa
och livskvalitet forskningen kan medféra. Forskningsresultaten har ofta ett eget varde vid
sidan av nyttan, det kan beskrivas som att det finns en etisk uppmuntrat imperativ till att 4gna
sig at forskning (forskningskravet). Det finns manga etiska forskningsproblem déar man far
vaga forskningskravet och individ skyddskravet mot varandra. Forskningen ska halla god
kvalitativt med ett betydelsefullt syfte samtidigt som samtliga individer som ingar i
forskningen ska skyddas. Hur man avvager dessa tva mot varandra beror pa vad for slags
forskning det géller exempelvis metoder, deltagargrupper eller fragestallningar (Gustavsson,
Hermerén & Petttersson, 2011).

Forskningens kvalitetskrav kan forklaras med nagra allmanna principer som éven ar
etablerade inom forskarsamhallet. En studies olika forutsattningar och utgangspunkter ska
vara tydliga och motiverade med ett tydligt syfte som kan belysa och eller besvara specifika
intressanta fragor. De metoder forskaren valjer att anvanda ska beskrivas och det ar
fordelaktigt om forskaren kan visa hur man med den tdnkta metoden skulle kunna besvara de
fragor som problematiserats metoderna/metoden som valts ska anvandas pa ett korrekt och
kompetent sétt. En empirisk studies insamlade data bér formas av systematiska och kritiska
analyser dar aven eventuella felkéllor ska belysas och diskuteras forskarens argument bor vara
tydligt formulerade och vara relevanta i man till slutsatsen man vill komma fram till. Samtliga
av dessa krav bildar ingen komplett lista och kan inte heller uppfattas var for sig som
vasentliga villkor for en studies kvalitet. Det behdver till exempel finnas yta for explorativa
studier med avsaknad av tydliga mal. Men om studien daremot brister i ett flertal utav dessa
aspekter bor det ses som en varningssignal (Gustavsson, Hermerén & Pettersson, 2011).

| var studie ska deltagarna vara anonyma samt forskolorna, de ska inte namnas i var studie.

De uppgifter som namns i studien ska inte kunna kopplas till nagon individs identitet. Tanken
med var studie ar att synliggdra samlingen, val man véljer for att skapa en verksamhet som
gynnar avdelningen och barngrupperna. Vi vill finna fler an ett ratt svar i var forskningsstudie
och vi vill skapa méjlighet att viga andras syn pa barnens delaktighet i samlingen. Nér vi
presenterade var studie for personalen pa olika forskolorna var vi tydliga med att beratta att
bade personalen och forskola kommer att vara avidentifierade i var studie bade via telefon och
innan vi borjade intervjun da de fortfarande kunde vilja att tacka nej till delaktighet till var
studie.

Tystnadsplikten och sekretessen &r mycket liknande begrepp, om en uppgift ar
sekretessbelagd géller tystnadsplikten. Sekretess ligger under offentlighets- och
sekretesslagen (Gustavsson, Hermerén & Pettersson, 2011). Nar vi ringde runt lat vi
personalen diskutera tillsammans i deras arbetslag innan de beslutade sig for att delta eller ej.
Vi erbjod oss ringde vi upp senare vid en tid som passade deras verksamhet. Vi erbjod &ven
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personalen att fa ett informations brev via mejl, om vart arbete dar vi beskrev vart syfte och
mal med studien. Tanken var att ge dem lite information som de ocksa kan fundera lite 6ver
infor intervjun och ge dem en uppfattning om vilket &mne vi riktade oss mot. | arbetet &r bade
deltagarna och forskolorna anonymiserade, det ar en forutsattning fran etikprovningsnamnden
for att kunna godkénna studierna skriver Gustavsson, Hermerén och Pettersson (2011). Det ar
inte intressant vilken avdelning som anvénder det materialet eller att den personalen har
skapat en battre samlingsmiljé an en annan. tanken ar att presentera fler metoder till en
samling, eller istéllet for en samling, varfor valjer man att arbeta med bilder, sanger och Ipads,
vad far barnen vara med att paverka och varfor, ar det beroende pa alder, barngrupp eller
miljo? Vilken strategi valjer personalen for att den ska gynna barnens utveckling.

Kvantitativ eller kvalitativ ansats

Det finns tva metoder, den kvalitativa och den kvantitativa. Barajas, Forsberg och Wengstrom
(2013) skriver att det har ldnge pagatt en debatt om vilken metod som ar den “bésta” av
kvalitativ eller kvantitativ. Idag & man enig om att det ar forskningsfragan som styr valet om
vilken metod som behdvs i studien. En skillnad pa kvantitativ och kvalitativ forskning ar att
inom den kvantitativa forskningen ar syftet att testa hypoteser, de undersoker och uppfattar
egenskaper for att se hur de fordelar sig i population eller situation. En kvalitativ ansats
handlar mer om att undersoka deltagarnas upplevelser av nagot fenomen. Att skapa en
forstaelse och skapa en teori fran den insamlade data man inférskaffar. Analysera data utifran
variationer, processer och struktur. For att skapa antaganden i den kvantitativa forskningen
soker man samband mellan A och B, vilken &r vanligare i olika grupper (Barajas, Forsberg &
Wengstrom 2013).

Olika datainsamlingar anvands i de olika ansatserna, kvantitativa ansatsen anvéander
frageformuldr, standardiserade intervjuer och strukturerade observationer som menas att det ar
utarbetade for specifika situationer tanken &r att skapa specifik information (Barajas, Forsberg
& Wengstrom, 2013). | intervjuer fragar man fragor som kan generera de svar pa den fraga
man vill fa svar pa. Vid observationer observerar man handelsen, gruppen utifran det syfte,
eller fragestallning man skapat. Inom den kvalitativa ansatsen anvander man intervjuer,
deltagande observationer/faltarbete, dokument, bilder och videoinspelning for att skapa en
forstaelse utifran deltagarnas perspektiv (Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013).

I de olika ansatserna kan anvandas bade vid observationer eller intervjuer. For att fa svar pa
sin fragestallning behdver man stélla fragor som kan ge svar pa fragan eller observerar utifran
sin fragestallning. Skillnaden pa Kvantitativ och kvalitativ ansats ar att i kvantitativa ansatsen
ska resultatet visa ett samband mellan olika foreteelser och resultatet maste vara matbart. |
den kvalitativa ansatsen ska resultatet visa struktur, variationer och inre relationer i fenomenet
(Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013).

| var studie anvander vi oss av en kvalitativ ansats. Genom att undersoka deltagares
upplevelser i det har fallet forskollarares upplevelser for att skapa en forstaelse av deras
arbete. Synliggora deras tanka utifran deras val under samlingarna, koppla till teorier som vi
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lart oss under var utbildning samt jamfora och dra slutsatser fran det insamlade materialet.
Den metod vi anvander oss av for att fa in data ar intervjuer. Genom att intervjua forskollarare
kan de beratta om deras arbete och deras tankar utifran de arbeten de skapat tillsammans i
arbetslaget. Genom att skapa fragor som kan ge svar pa fragestallningen skapar i vi en
forstaelse och en mening i deras arbete. Hur arbetar forskollararna med att gora barnen
delaktiga for att skapa en demokratisk forskola? | laroplanen for forskolan star det att
forskolans verksamhet ska vila pa en demokratisk grund (Skolverket, 2010). | laroplanen for
forskolan (Skolverket, 2010) star det att forskolan ska arbeta med att erbjuda varje barn
oberoende pa deras alder eller vistelsetid, en dags rytm och miljo, med omvardnad och
omsorg ska inga sa som vila och aktiviteter. Verksamheten ska ocksa anpassa barnens
mojligheter och engagera dem i samspel mellan varandra.

8 Resultat

Hér kommer vi att redovisa det resultat vi kommit fram till. Vi har genom att l&sa igenom och
jamfort de transkriberade intervjuerna sett vissa likheter som vi utformat till kategorier. De
olika kategorierna som kommer att presenteras &r:

. Samlingen som informationsstund

. Barns lustfyllda larande i samlingen

. Barnen delaktiga med hjélp utav redskap

. Samlingen som metod for att skapa en kansla av gemenskap
. Barn som deltagare i samlingen

Samlingen som informationsstund

Elisabeth som arbetar pa avdelning Nyckelpigan med barn i aldrarna 3-5 ar berattade i
intervjun att de anvander samlingen som en informationskélla, nér de samlar med barnen
pratade de om hur dagen skulle utformas specifika handelser eller en mer vardaglig form.

Vi brukar ha en samling p& morgonen nar alla barn har kommit. Och det blir en samling och
en informationsstund. Om hur dagen kommer att se ut, ndgra utav barnen behover ha lite
struktur 6ver hur dagen kommer att se ut. Och da &r det ett bra satt for alla barn att fa det.
(Elisabeth. Nyckelpigan).

Genom att skapa rutiner som barnen enkelt kan folja menar hon att det finns en struktur for
barnen. genom att ha en samling da alla barnen har kommit blir ingen utesluten fran
informationsstunden som Elisabeth beskriver det. Hon menar att under samlingen soker de
barnens uppmarksamhet da det &r ett bra tillfalle for barnen att 6va sig pa att lyssna pa andra.

Samlingen ar liksom en bra évning infor skola, lite framat lyftande sadar (Elisabeth, Nyckelpigan).

Barnen far vara till en liten stund for att lyssna pa varandra, de skickar runt en boll och den
som haller bollen far prata. Det ar for att tydliggora for barnen om vems tur det ar att beratta
nagot, en dvning pa tur tagning. Elisabeth beréattar att det har pagar sa lange barnen tycker det
ar roligt.
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Emma som jobbar pa avdelning Kringlan med barn i aldrarna 3-5ar beréttade att de bland
annat anvander morgonsamlingen, som ar innan frukosten klockan atta. Det &r liten
informations stund som Emma benamnde det, dar de gar igenom dagen. Vad som kommer att
handa den dagen. Avdelningen arbetar med dventyrspedagogik dér ett bi som heter “Bison”
kommer en dag i veckan och lamnar olika uppdrag som barnen skulle arbeta med i den
kommande veckan. Samlingen som var innan klockan atta kunde inte alla barnen vistas pa da
nagra kommer efter frukosten men for att aven de barnen ska kunna ta del utav informationen
anvande de sig av olika bilder som symboliserade olika aktiviteter, utelek, inne lek, lunch och
aventyr etcetera.

Har man inte kommit till klockan &tta ska man kunna ga tillbaka till den samlingen vi haft.
Och fraga sina kompisar ”vad var det ni skulle gora dér”. Man kan ocksa se det pa den har
tavlan, ”ja idag skulle vi mala”. Da kan man kommunicera med bade med oss och med sina
kompisar att ”jag idag skulle jag vilja gora det har”. Komma med egna forslag. Det &r
egentligen malet. De andra samlingarna &r ju larande, lek att vara medskapare och med-
forskare. Det &r det vi har i var laroplan, du ska kédnna en delaktighet att kdnna att du kan
tillfora nadgot (Emma, Kringlan).

Pa Karins avdelning Blaklockan gar barn i dldrarna 1-5 ar, de startar samlingen genom att ga
igenom dagen.

Vi brukar borja med att ga igenom vilken dag det &r. Vi jobbar mycket med tecken som stéd och har
olika farger pa dagarna. Méandag ar gron t.ex. Sedan har vi kulor i en burk, en manadsburk sa vi tar en
kula som &r gron (mandag) och lagger den i en ars burk. Sedan gar vi igenom almanackan, kollar
siffrorna. Sedan har vi dven ett dagsschema som vi gar igenom med aktiviteter som barnen ska gora
under dagen. Eftersom vi har barn i sérskilt behov, sd behdver dem veta detta och kanna strukturen dver
dagen liksom (Karin, Bléklockan).

Pa fragan om varfor de har samlingen just vid den tiden beskriver Karin :

Det passar verksamheten bra och barnen &r piggast p& morgonen. Aven for att vi ska kunna
ga igenom dagen, vilka aktiviteter vi ska gora. Sa att de vet att ja nu ska jag kla pa mig och
ga ut efter samlingen t.ex. (Karin, Blaklockan)

Till skillnad fran vad Elisabeth berattade att samlingen var en stund déar alla barnen skulle ha
tillgang till informationen samtidigt, var inte alla barnen narvarande pd Emmas avdelning.
Barnen som kom efter frukosten hade majlighet att ta till sig information av kompisarna eller
nagon vuxen. Pa vaggen hade de vid samlingen satt upp dagens schema med bilder som
symboler for de olika aktiviteterna Barnen kunde forsta dagens rutiner genom att lasa av de
bilder som var uppsatta. Det har var ett sétt att ge alla barnen en mojlighet att fa samma
information oavsett vilken tid de anlande till forskolan.

Vi har manga olika typer av samlingar men vi brukar ha en samling pd morgonen nar alla
barnen har kommit. Och det blir en samling och en informationsstund. Om hur dagen
kommer att se ut, ndgra utav barnen behover ha lite struktur 6ver hur dagen kommer se ut.
och da &r det ett bra satt for alla barn att fa det (Elisabeth, Nyckelpigan).
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Barnens lustfyllda larande i samlingen

Stina som arbetar pa Kristallen med barn fran 3-5ar och beskriver sina tankar om kring det
lustfylla larandet pa foljande vis.

Jag tror att om barnen ska ldra sig ndgot maste det vara hippt, nagot roligt och spannande Nar
man fragar barnen vad de kommer ihdg mest sa kan de séger de att det var nar vi satt under
bordet och &t bullar eller nar vi svar ute i skogen och det 6s regnade och vi satt under en gran
och alla barnen fick varm choklad. Det dar lilla extra, det ar det vi forsoker att fanga (Stina,
Kristallen).

De andra samlingarna de &r ju larande, lek att vara med skaparae och med forkare. Det &r det vi
har i var laroplan, du ska kanna en delaktighet att kdnna att du kan tillfora ndgot (Emma.
Kringlan).

Emma menade att poangen med samlingen var att skapa ett gladjefullt larande och for att
skapa mojlighet till medskapande for barnen. Att locka barnen till att paverka utifran deras
vilja och formaga, gora dem delaktiga i samlingen.

Pa avdelningen Blamusslan jobbar Sofie med 5 ariga barn, hon beskriver deras arbete mot
barnens lustfyllda larande da de valt att inte ha en typisk samling. Istéllet delar de upp sig i
mindre grupper.

Tisdagar till exempel ar det en halvgrupp som gar ivag och gér ndgonting och den andra
halvgruppen delar upp sig tva och tva eller tre och tre. Dar samarbetar dom och kommunicerar,
det &r det vi ar inriktade pa nu och sen ar det barnens inflytande som bestammer vad de vill
gora (Sofie, Blamusslan).

Sofie beskriver aven att de forsoker fokusera pa nuet, fanga upp barnens intressen och snabbt
forsoka hitta pa ett uppdrag eller en uppgift som ger dem méjlighet till utveckling, och
reflektion. Olivia som jobbar pa en smabarnsavdelning (1-3 ar) berattar att det ar viktigt att
alla barnen som ar dér blir sedda.

Vi kan kanna att det ar viktigt att man ser alla barnen som ar dar, darfor namnsangen. Och nu
kanner vi att det hade varit roligt att ha en annan namnsang det finns massa olika men man har
ju vant sig vid ndn da. Men man har ju fatt ett satt att visa att alla &r dar. En gemenskap och ett
lugn for barnen, de tycker ju om musik (Olivia, Stjarnan).

Barnen delaktiga med hjélp utav redskap

Under intervjuerna har pedagogerna beskrivit olika redskap som de kan anvéander under
samlingarna med ett larande syfte. Sangpase ar ett vanligt fenomen som uppkommit i
intervjuarna | sangpasen finns det olika figurer som representerar en sang. De gora barnen
delaktiga i samlingen genom att var och en far ga fram och dra en figur och presentera den for
gruppen. I denna situation sitter alla barnen pa avdelningen samlade och sjunger tillsammans.
Andra metoder &r att man arbetar med en figur som Kim.
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Kim &r forstelnad pa dagen och levande pa natten dar finns det en begransad kommunikation
Stina beréattar om de saker Kim lamnat efter sig innan han blivit forstelnad.

Kim har ofta gjort nagot hyss under natten. Hon kanske har lagt ut massa pusselbitar pa golvet. Det blir
ofta prat om vad hon hittat pa under natten (Stina, Kristallen).

For att kommunicera skriver barnen och Kim brev till varandra. Barnen beréttar vad de vill
fraga och séga till Kim och personalen skriver ner, dar kan de fraga Kim vad hon gjorde med
pusselbitarna. Figuren ger respons med ett eget brev som personalen laser upp, Kim kan ge
olika uppdrag som barnen ska l6sa eller ge svar pa olika fragor.

Avdelning bredvid anvéander en annan figur, det &r ett bi som heter Bison, han skickar QR-
koder till barnen. Det ar alltsa en mer teknisk variant av redskap. Tanken var att Bison skulle
skicka uppdrag till barnen som inte forskollararna var tvungna att lasa upp. Emma fran
avdelningen Kringaln beréttar i intervjun av valet av anvandning av QR-koder som en
informations strom till barnen.

“Det &r for att vi funderade jatte mycket med tanke pa att vi jobbar med dventyrspedagogik
inne pa var avdelning, att hur ska barnen f& uppdrag som inte vi laser upp? Hur ska de sjélva
kunna péaverka den skrivna lappen mer? (Emma, Kringlan).

Barnen har lart sig sjalva med lite hjalp av personalen att géra egna QR-koder dar de spelar in
olika uppdrag till varandra som de sjalva har skapat och talat in i en QR-kod.

Samlingens poang och mal &r att skapa ett gladjefullt Iarande for barnen och géra dem till
medskapare. Barnen ska inte se 0ss pedagoger som informatérer utan vi ska vara redskap for
dem att anvanda, ett hjalpmedel for deras dag pé forskolan (Emma, Kringlan).

Pa en annan forskola med en avdelning som heter Blaklockan med barn fran 1-5 aringar finns
det barn som &r i behov av sarskilt stdd. Pedagogen Karin podngterar att det blir extra viktigt
for dem att ga igenom dagen.

Eftersom vi har barn i behov av sarskilt stod sa behdver dem veta detta och kdnna strukturen
éver dagen liksom (Karin, Blaklockan).

Som tidigare beskrivits anvander man pa Karins avdelning kulor som symboliserar veckans
dagar, mandag ar en gron kula, tisdag rod och sa vidare.

Vi later dven barnen vara med och ta kulor, saga vilken dag det &r sa att det inte ar vi sjélva
som stér hela tiden star dér och berattar. Utan att barnen far hjalpa till. Vi har dven en lista
som vi gar igenom for att alla ska fa vara delaktiga och prata (Karin, Blaklockan).

Under samlingen gar de igenom dagens aktiviteter, dagens schema som Karin bendamner det
som de satter upp i form utav bilder. De satter upp bilderna i en ordningsféljd som
symboliserar hur dagen kommer se ut.
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Vi har en pil ocksa som vi flyttar hela tiden ovanfor schemat sa de vet vart de ar nu, vad som
kommer senare (Karin, Blaklockan).

Pa fraga 2 (se bilaga) som berér varfor de har en samling samt vad malet ar svarar Karin:

For att trana spraket, fa alla delaktiga och att de vet vad som sker under dagen. Sa att alla ska
vara delaktiga i det vi gor (Karin, Blaklockan).

Pa Elisabeths avdelning har de ibland med en boll under samlingen.

Ibland har vi med en boll vi skickar, den som haller i bollen far prata. Man far liksom 6va sig
lite grann pa turtagningen och sé (Elisabeth, Nyckelpigan).

Elisabeth menar att de far 6va sig pa tur tagning, men nar det ar manga barn fungerar inte det
da barnen far vanta lange och da tappar de fokus.

Beatrice (Solen) beréttar att under samlingen uppmuntrar de barnen till att vara en bra kompis
mot varandra, att respektera varandra, att lyssna pa varandra och vanta pa sin tur.

Jo det &r sahér att nar man har samlingen sa lar man de ocksa att vara snalla vanner, att de

respekterar och lyssnar pa varandra och &r snélla mot varandra. hur man ar snall mot
varandra (Beatrice. Solen).

Nar barnen lyssnar pa varandra lar de av varandra, bli delaktiga med varandra. En liknande
variation av Elisabeths boll dar det barnet som haller bollen far prata, de tydliggér demokratin
for barnen pa ett konkret satt.

Samlingen som metod for att skapa en ké&nsla av gemenskap

Nagot som kom upp i flera av intervjuerna var att samlingen skapade en vi-kénsla, en
gemenskap bland barnen och personalen. Vid fraga 2 (se bilaga) om varfér de har en samling,
vad malet &r svarade Karin

Att vi ska ha méjlighet att se alla barnen, fa en liten gemenskap och kéanna att vi gor nagot
tillsammans. (Karin Blaklockan)

Cecilia som arbetar pa avdelningen Delfinen med barn 1-2 ar och Anna som arbetar pa
Smorblomman med 1-3 aringar berattade bada att barnen ska kanna sig sedda och dven se
varandra for att skapa sig en grupp tillhorighet.

De ska kanna att hér &r vi, har &r gruppen (Cecilia, Delfinen).

Anna beskrev att hon anser det viktigt att ha en daglig samling for att skapa en vi-kénsla

Har man den hér stora gruppen tycker jag att det ar viktigt att ha en gang om dagen samling s
att man ser varandra (Anna, Smdrblomman).

Stina forklarade att deras mal med samlingen &r
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Dels for att fa ihop gruppen, kanna samhorighet, dels for att lara sig ndgot och dven for att ha
roligt. Vi forsoker ha roligt ihop (Stina, Kristallen).

Pa Beatrice avdelning Solen finns barn fran 3-5 ar, de arbetar mycket med hur man &r en bra
van. De har dven en vanskaps sol uppsatt pa vaggen med olika indelningar om hur en bra van
ar, ex man ska lyssna pa varandra.

Jo det ar sahér att nar man har samlingen sa lar man de ocksa att vara snélla vanner, Att de
ska respektera och lyssna pa varandra som &r snalla mot varandra. Hur man ar snall mot
varandra. Under samlingen kan man se vilka kompisar barnen later sitta bredvid varandra till
exempel. Man ser dven om man maste jobba med hur man &r en snall kompis om man ser att
gruppen behdver det (Beatrice, Solen).

Att arbeta med att lara barnen hur man ar en bra van kan skapa trygghet och en béttre
gemenskap i hela barngruppen.

Barn som deltagare

I samlingen var barnen med pa olika sétt, Karin (Blaklockan) dar de hade en ars burk fick
barnen vara med att dra ratt kula for den dagen och lagga i ars burken, och beratta vilken dag
det ar. For att det ska bli rattvist har de en lista med barnen som de foljer sa att alla barnen nan
gang far lagga kulan i ars burken.

Det ar for att alla barnen ska vara delaktiga och sa de vet vad som kommer att ske under
dagen, rutinerna ar speciellt viktiga for de barn i behov av extra stod (Karin, Blaklockan).

Anna berdttar att de satt upp alla sanger de sjunger pa vaggen med en tillhérande figur sa att
barnen vet vilka sanger de sjunger, dar kan de sjélva papeka viken sang de vill sjunga genom
att séaga eller peka pa bilden beroende pa vart de ligger i sprak utvecklingen.

De 4r and& med och paverkar genom att peka pa vilken sang de vill sjunga, vi forsoker ju da
gora det latt for dem sa att de vet vilken sang det ar vi ska sjunga. Sa de &r ju med och
paverkar anda i det lilla tycker jag (Anna, Smérblomman).

Beatrice (Solen) som jobbar pa en avdelning med de aldre barnen later barnen (3-5 éringar)
vara med och paverka sjalva upplagget i samlingen. Barnen kan beréatta vad de gjort under
helgen, de far vélja lekar och sanger.

Om jag kommer med en lista med punkter pa upplagget och barnen kommer med andra
forslag sé gor vi ofta det barnen foreslar (Beatrice, Solen).

Hon menar pa att det kan vara det som gor att de har sa bra fungerande samlingar, ibland har
de upp till en timma samling. De har en demokratisk syn under hela dagen och barnen far vara
med och bestamma vad de ska gora. De har lart sig att de far sjalva bestimma utan att nagon
vuxen ska ta over.
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Pa en smabarnsavdelning dar Olivia (Stjarnan) jobbar beréttar hon att barnen kan vara med
och bestamma om de vill sjunga eller lyssna pa en flanosaga. Vissa dagar kan man forma
samlingen till att de har 6nskesanger, barnen far 6nska.

Om barnen pratar om nagot exempelvis tomten sahar innan jul eller sa bérjar de om att de
sett en spindel, da forsoker man att ta vara pa det, spinna vidare pa det genom att ta upp dem
hér sangerna som barnen kanner igen, imse vimse spindel (Olivia, Stjarnan).

Olivia forklara att hur lang samlingen blir &r beroende pa barnens engagemang, av vad de
orkar den dagen.

Om det ar en bra samlingsdag eller en dalig samlingsdag och nar man kanner att barnen borjar
bli lite oroliga. Hon fortsatter: Vi brukar oftast ha ndgon utav sdngerna barnen kanner igen. Att
man inte ger dem en massa nya sanger. Jag tycker deras satt och inspirationen visar att de ar
intresserade och &ven ointresse kan visa att de ar valdigt ointresserade och da forsoker man
fraga de vad de vill sjunga. Ibland har vi med en pase som dom far plocka/valja ur (Olivia,
Stjérnan).

Pa avdelningen forsoker de skapa en samling som intresserar barnen och skapa en nyfikenhet
till ett lustfyllt 1arande och en trevlig stund tillsammans.

Cecilia (Delfinen) berattar att deras samlingar kan variera fran 5-20 min. Hon berattar att:

Vara barn gar och lagger sig vid halv tio och vissa har varit uppe sen kil sex och da ar de
trotta sa det ar beroende pa dagsformen. Dar styr dom ocksa, det & dom som styr liksom
(Cecilia, Delfinen).

Cecilia menar pa att det ar barnens intresse och engagemang som &r beroende pa hur
samlingen formas och hur l&nge den utspelas. Det &r en faktor som barnen styr men de kanske
inte ar helt fullt medvetna av. Cecilia sager ocksa i intervju hur man uppmarksammar barnen
med deras mojligheter att paverka.

“Nu fick du vara med och bestimma” eller “att nu valde du denna bilen, nu bestimde du
Lisa att i skulle sjunga om bilar”. Att vi med ord berittar att du valt detta (Cecilia, Delfinen).

Stina (Kristallen 3-5 ar) berattar att barnen & med och bestammer hur vi ska genomféra ett
uppdrag.

Exempel nér vi héller pd med experiment s far barnen vara med och fundera pé hur det
kommer att bli vad tror ni hander och sen sa pratar man med barnen efterdt (Stina, Kristallen).

Barnen &r med i diskussionen och genomférandet men forskolldrarna kommer med en uppgift
som de formar utefter barnens intressen. Stina beréattar att barnen kan paverka ett helt upplagg.

Har de varit pa resa sé kanske de har med ett kort, eller kanske en leksak de vill visa. D&
skapas det en mer spontan samling utefter vad barnet har med sig (Stina, Kristallen).
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9 Diskussion

Under den hér delen kommer vi att presentera en diskussion dar vi varvar resultatet med den
teoretiska anknytningen samt tidigare forskning och vara egna tankar.

Resultatet av den egna undersokningen

Resultatet utav var forskning visar att det finns ett tank hos alla forskolor om att gora barnen
delaktiga i samlingen. Det finns en stor variation pa hur det gérs. Hur man arbetar med
demokratiska fragor och tar till vara pa barnens egna idéer och intressen. I laroplanen for
forskolan star det att forskolan ska ligga pa en demokratisk grund, klimatet i forskolan ska
vara demokratisk dar de ger mojlighet till samhdrighet och mellan individerna (Skolverket
2010). Beatrice berattade att barnen har stort inflytande i samlingens upplagg, da de kommer
med idéer foljer de barnens forslag. Resultatet visar dven att det finns skillnader gallande
barnens alder. De minsta barnen (1-2 aringar) ar delaktiga genom att visa och eller valja till
exempel sanger de vill sjunga. Barnen visa/valjer ofta sdngerna genom att dra ur en sangpase
eller i vissa fall peka pa nagot de vill sjunga om. De som har borjat utveckla spraket kan
ibland &ven uttrycka sig i ord. Medans de stérre barnen (4-5 aringar) dven kan komma med
onskningar under dagen pa vad de vill ha med under samlingen och inte enbart under sjélva
aktiviteten. Man kan tydligt se en skillnad i hur de gor baren delaktiga, de aldre barnen har
storre mojligeter att vara delaktiga i samlingen och de sma barnen mindre méjlighet. Pa
Karins avdelning gar de tillsammans igenom dagen och baren far vara ed och bestimma
schemats uppléagg.

Det ar vanligt att samlingen blir som en slags informationsstund dér de tillsammans
presenterar dagen, det kan ses som en rutingenomgang om vad som kommer hénda idag. Det
blir en presentation om dagen for barnen som de ar delaktiga i. Elisabeth (Nyckelpigan)
menade att vid samlingen skapar de en rutin 6ver dagen da vissa barn behéver en slags
struktur att veta vad som kommer att hdnda harnast. For barn i behov av stod ar det extra
viktig att anvanda sig av rutiner fOr att barnen ska veta vad som kommer harnast

Vi brukar ha en samling pa morgonen nar alla barn har kommit. Och det blir en samling och en
informations stund. Om hur dagen kommer att se ut, ndgra utav barnen behover ha lite struktur
Gver hur dagen kommer att se ut. Och da ar det ett bra satt for alla barn att fa det (Elisabeth,
Nyckelpigan).

Pa Karins avdelning dar det finns barn i behov av stod har de skapat en tillvaro med rutiner,
dar gar de igenom vilken dag det ar och benamner veckodagarna med farger samt anvander
mycket tecken som stod (Jakobsson & Nilsson, 2011). Barnen och forskollararna utformar
tillsammans ett schema éver dagen, som de kan folja med hjélp av en pil som de forflyttar
efter varje aktivitets slut och borjan. Barnen kan lattare och utan hjalp av en vuxen reflektera
Over dagen héndelser. Arbetslaget ska ge varje barn en mgjlighet till utveckling och larande
samt ge sarskilt stod till de barn som befinner i en situation som de upplever svar (Skolverket
2010). Vad de ska gora har nast, vad som kommer senare samt vad de har gjort tidigare pa
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dagen. Jakobsson & Nilsson beskriver att det dock kan vara en nackdel med att ha for mycket
rutiner. Nar rutinerna sker pa ett allt for automatiserade vis slutar man reflektera dver dagen
(2011). Likt det Jakobsson beskriver om risken med for automatiserade rutiner anser vi en
viktig del att poangtera géllande barns samlingar, &ven om barn behéver kénna igen sig i
strukturen &r det viktigt att variera innehallet man kan exempelvis vélja att borja och avsluta
pa samma vis men dar emellan bor det ske nagot nytt for att barnen inte ska bli uttrakade och
tappa fokus.

Olika former av figurer framkommer i verksamheten som forskoll&rare anvéander for att locka
till sig barnens uppmarksamhet och nyfikenhet. Ett slags redskap, mediering som kommer
fran den sociokulturella teorin. Man anvande ett redskap pa olika satt att kommunicera eller
anvanda for att starka den bristande manniskan. Genom att anvanda Kim eller Bison skapar
man ett intresse bland barnen, en vilja for dem att lara kénna figuren. En avdelning anvande
sig digitalt av ett bi som heter Bison ar en digital figur som en Emmas avdelning anvéander sig
av. Bison kommunicerade med QR-koder som barnen sjalve kunde kommunicera till Bison
och varandra, med hjélp av forskollararna. Tanken med QR-koder &r att dér kan barnen vara
mer delaktiga i &n att en forskollarare skulle lasas och skriva brev tillsammans med barnen. |
laroplanen star de att den pedagogiska verksamheten ska anpassas till alla barn i forskolan,
forbereda barnen till en social och kulturell motesplats (skolverket 2010). Barnen kunde
sjalva med QR-koder spela in meddelanden, fakta eller uppgifter till varandra. QR-koderna
skapa en kommunicerande uttrycksform som barnen kan anvénda sig av da de framjar
barnens utveckling och larande (skolverket 2010). De ger barnen en majlighet att skapa
mening i deras egna liv, lata dem vara aktorer for sin egen utveckling (Melin 2013, s. 8).
Forskollararna forsoker locka barnen till att de kan paverka och ge egna forslag till samlingen.
Barnens agens kopplas till barnens kompetens (L6fdahl, 2007) ndr barnen &r delaktiga
utvecklas de som méanniskor, nér de &r delaktiga &r barnen intresserade och kan analysera och
paverka larandets utveckling. Férskollararna ska vagleda barnen i deras utveckling och
larande, som Emma uttryckte

Barnen ska inte se oss pedagoger som informatdrer utan vi ska vara redskap fér dem att
anvanda, ett hjalpmedel for deras dag pa forskolan (Emma, Kringlan).

Vi ska finnas som ett hjalpmedel, ett redskap genom deras utforskande och undersékande mot
larande. Vid samspel mellan individer, barn och vuxna, barn och barn, skapar en hdgre kvalité
i forskolan. Genom samspel mellan varandra far man ta del av varandras livsvarld det
resulterar till forstaelse for varandras livsvarld och en storre syn pa sin egen och den varld
man lever i (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson 2011).

Med hjalp av struktur och organisation av forskolans verksamhet gors utifran forskollararnas
kunskap om mal, barn och verksamheten. Beroende pa hur forskolan ar formad behover de
anpassad struktur for att alla ska trivas. Det ar viktigt att barnen ar forstaende i verksamhetens
upplagg, att och hur de kan paverka. Det ska finnas utrymme for barnen att vara deltagande i
verksamhetens utformning dar de ska finnas mojligheter for barnen att uttrycka sina asikter
och att asikterna blir omhandertagna av forskollararna. Sheridan och Pramling Samuelsson
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(2009) forklarar det som att detta da barnens spontana intressen uppkommer. Stina
(Kristallen) beréttade att nér de arbetar med experiment ar barnen med i diskussionen, det ar
barnen som leder den med forskollararna som ett hjalpmedel, ett redskap menade Emma
(Kringlan) i sin intervju, det ar ocksa medvetna att de kan paverka samlingen genom att om
de dnskar, tar de med nagot som de vill beratta om och visa upp. Forskollararna har en
tillatande forhallande gentemot barnen. Beatrice (Solen) berattar om att hon ar flexibel nar det
galler samlingens upplagg, om barnen 6nskar nagot eller vill géra nagot speciellt tillsammans
ar det sjalvfallet att de foljer barnens 6nskemal. Det ar forskollararnas jobb att skapa
larandesituationer. Verksamheten ska utveckla barnens sjalvstandighet dér de kan ké&nna tillit
och trygghet till sin egna férmaga (Skolverket, 2010). Sheridan och Pramling Samuelsson
(2012) beréttar att barns delaktighet skapas nar verksamheten planeras av barnen, nér de kan
paverka innehall, aktiviteter och miljons utformning.

| laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) star det att forskolan ska vila pa en demokratisk
grund, och for att barnen ska skapa en forstaelse for vad demokrati ar behéver de vara
delaktiga i processen. | forskolan kan de ge uttryck till, skriver Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003), att barnen &r med och bestdmmer vad de ska leka, vilka som ska
vara med och vart, men med ett undantag i att de inte kan bestdmma for varandra. For att
barnen ska vara medvetna om att det & med och bestdmmer behdver forskollararna sétta ord
pa barnens delaktighet. Cecilia berattade att de benamner de ganger barnen varit med och
bestamt for att tydliggora det

Nu fick du vara med och bestamma eller att nu valde du denna bilen. Nu bestdmde du Lisa att i
skulle sjunga om bilar. Att vi med ord beréttar att du valt detta (Cecilia, Delfinen).

Melin (2013) skriver att delaktighet bland barn skapar en mojlighet for barnen i deras
utveckling och maéjligheter som medborgare. Att ge barnen majlighet till delaktighet ar ett mal
som arbetslaget ska strava efter, att ge alla barnen maéjlighet att forsta att deras egna
handlingar kan paverka miljon. samtidigt som de ska ta hansyn till varandra, att de ska
utveckla sin formaga att fungera i grupp och visa hansyn till varandra (Skolverket, 2010). Vid
vuxeninitierade situationer skapar lararna mojligheter for att hjélpa barnen med deras
svarigheter. De kan ha svart att se vad barnen uppfattar som svart, det &r en gemensam faktor
att lararna har en mindre grad av barns perspektiv (Simeonsdotter Svensson, 2009). Vuxna ska
ses som en gruppledare som intar sig ett barnperspektiv for att stodja deras asikter och
utveckla i verksamheten, de ska bli delaktiga i arbetet (Melin, 2013).

Vid anvéndningen av lika former av redskap QR-koder &ar olika larande situationer som
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson kallar det “larandets akt”. I en situation skapar
lararna kommunikation och agerande bland barnen for att skapa en god larandesituation bland
barnen (2003). Stina berattade om deras Kim, som &r ett litet troll som ar forstenad pa dagen
och levande pa natten. Pa natten har Kim ofta gjort nagot hyss, en gang hade hon lagt ut
massa pusselbitar pa golvet. Da blir det ofta prat bland barnen om vad hon hittat pa under
natten. | laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) star det att den pedagogiska
verksamheten ska stimulera barnens till utveckling och larande. Det &r ett satt forskoleldrarna
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anvander sig av for att skapa en diskussion bland barnen, fa dem att analysera. Barnen far
komma med egna forslag och lyssna till andras. Forskollararnas uppgift blir att utveckla och
forstarka barnen i diskussionen, Forskollararna ska finnas tillhanda for att stGtta barnen i deras
utforskade, ge dem olika material eller foresla aktiviteter, kanske behdver barnen tips eller
exempel for att forma l6sningar i ett problem (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson,
2011). Varfor hade Kim lamnat pusselbitar pa golvet? Behover hon hjalp? Hur kan i sa fall
barnen hjalpa Kim med pusslet? Forskolldrarna ska utmana barnen i deras larande, hur kan
man hjalpa Kim med pusslet utan att de sjalva ska gora arbetet at Kim? Det kanske &r en
utmaning fran Kim som barnen ska l6sa, sen kan barnen utmana Kim. Det handlar om att
forskollararna later barnen undersoka, det finns inga ritt eller fel.

| Thulins studie (2010) “barns fragor under en naturvetenskaplig aktivitet i férskolan”,
undersokte hon barnens fragor. Hur man kan ta tillvara pa barnens fragor for att skapa ett
larande som intresserar dem. De fragor barnen stéller kommer fran barnens perspektiv, som
vuxen har vi genom socialisering blivit fixerade vid att det ska vara ett rétt svar. Vilket kan
forhindra var syn pa att det kan finnas fler svar pa ett problem (Doverborg & Pramling, 1995).
Thulin menar pa att man ska diskutera och anvanda sig av aktuella begrepp beroende pa det
sammanhang man befinner sig i. En del i laroplanen beskriver att forskolan ska strava efter att
varje barn sa utveckla en férmaga att se samband mellan naturvetenskapliga begrepp och
upplevelser. Barnen ska ocksa utveckla sina kunskaper om att urskilja, utforska, stalla fragor
och samtala om naturvetenskap (Skolverket, 2010). Vid en diskussion om varfér Kim lagt ut
pusselbitar pa golvet kan de handla mer om vardagliga begrepp for barnen, an spraklig
utveckling och hur man farhaller sig i en diskussion med andra. Det gar ocksa att se det som
att man problematiserar det som tas for givet, det ar ett bra satt for barn att analysera och
fundera kring olika perspektiv. Hur kan det vara, vad tror andra? I sddana situationer skapas
en mojlighet till utveckling av forstaelse hos barnen (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003). Man vill forma det rika barnet dar de & med konstruktorer, dar de far ta del
diskussionen och vara delaktiga med att ge egna forslag (Dahlberg, Moss & Pence, 2001
refererad i Thulin, 2010). Barnen kan paverka den didaktiska utgangspunkten i larandet vilket
resulterar ett intresse bland barnen. Thulin menar pa att sjalva processen ar mer viktig an
resultatet, sjalva diskussionen utvecklar barnen och det ar malet i arbetet med barns
utveckling (Thulin, 2010).

For att barnen ska vilja lara sig ndgot maste det intressera dem, de kan kanna att de har en
I6sning Nar barnen pa Stinas avdelning ser att Kim gjort nagot hyss kan de kénna att de vet
hur det ska vara eller sa har de en l6sning pa problemet. Dér finns det en majlighet att barnen
starker sitt sjalvfortroende nar de kan hjalpa nagon. Det ar ocksa de knasiga barnen kommer
ihag menar Stina, da hon kan fraga barnen vad de minns fran forskoletiden kan svaren bli nar
de satt under borden och at bullar eller nar de borjade stortregna nar de var ute i skogen och
de fick ta skydd under en stor gran

Om barnen ska lara sig ndgot maste det vara hippt, ndgot roligt och spannande (Stina, Kristallen).
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Det dér lite kndppa, roliga blir ett minne for barnen. Lararnas utmaning &r att skapa utmanade
larandesituationer for barnen (Sheridan & Pramling Samuelsson, 2009). Att ta tillvara pa
tillfallen dar barnen anvander alla sinnen. Larandet kan gestaltas och utvecklas i forskolan
mellan samspel mellan vuxna, barn och miljon, ménniskorna och omgivningen éar beroende av
varandra (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2011). Sa nar man fastnar under en
gran med barnen for att vanta pa att regnet ska avta kan man skapa en larande diskussion som
varfor det regnar, vart tar vattnet vagen, de kan beratta historier eller skapa en historia
tillsammans etc. Man kan skapa en liten samling under granen i skogen dar barnen kan delta
eller lata barnen bestdamma vad de vill géra. Emma (Kringlan) menade att poangen med
samlingen &r att skapa ett gladjefyllt larande for att skapa mojligheter till meningsskapande
for barnen. De ska vara lockade till att paverka och vara delaktig i samlingen for barnen.
Arbetslaget ska arbeta med att det enskilda ska vilja ta ansvar och utdva sitt inflytande i
forskolan (Skolverket, 2010). Det ska finnas ett samspel mellan barn och vuxna samt mellan
barnen sjélva. Lararna ska lyfta fram barnens intressen, hur erfar barnen, hur for de sig i sin
omgivning? Hur ser deras meningsskapande ut? Barnen ska vara delaktiga och ha ett
inflytande i verksamheten, samlingen. Det ger dem mdjlighet att paverka det kan resultera till
att barnen skapat mening i det uppdrag och mal forskolan stavar mot, de blir medvetna for sitt
eget larande (Sheridan & Pramling Samuelsson, 2009).

For att skapa en positiv association och bevara barnens delaktighet, bor barnen ges mojlighet
att analysera och ifragasatta. Utifran naturvetenskapens varld att barnen i sitt arbete ska fa
mojlighet av forskolldrarna att uttrycka sina fragor och idéer, samt att lyssna till andras
(Helldén, Jonsson, Karlefors & Vikstrém, 2010). De larandeobjekten kan synliggoras i
forskollararnas arbete i verksamheten. For att gora barnen delaktiga i deras larande och ge
dem majlighet att paverka, kan man bérja med mindre doser. Som vid smabarnsavdelning dar
det ror sig om 6nskesanger, som senare kan utvecklas till att lata barnen skapa en helt eget
samlings uppldgg. Likt det Beatrice berattade att barnen ibland kommer med ena forslag efter
att hon presenterat en lista, da foljer hon barnens forslag och forandrar sin lista utifran barnen.
Barnen ser och marker att de kan paverka och resultatet papekar Beatrice ar att de har
fungerande samlingar, barnen &r oerhdrt engagerade. Barnen ska stréva efter att utveckla sin
formaga att paverka situationen genom att uttrycka sina tankar och asikter (Skolverket, 2010).
Beatrices forhallningssatt i situationen ar ett bra exempel pa en val fungerande samspelande
atmosfar. Den samspelande atmosféren har vidgade granser for att Iata barn prova pa nya
saker (Johansson, 2011). Att inte alltid folja bestamda regler utan ibland félja barnens idéer
trots att de eventuellt motstrider de vanliga reglerna som ex att sitta och &ta under bordet som
Stina (Kristallen) beréattat om tror vi kan vacka barnens intresse till liv. Fran Stinas
erfarenheter var det ofta de lite tokiga handelserna som barnen kommer ihag ifran sin
forskoletid. Att gor ndgot ovintat och “konstigt” behdver inte innebéra att barnen lir sig “fel”
utan kan snarare bidra till en bredare forstaelse hos barnen om varfér man vanligtvis inte sitter
under bordet och ater, framforallt pa grund av att det &r opraktiskt. Larandet ska vara lustfyllt
och det &r en forutsattning for att skapa ett aktivt och motiverat barn som ar en grund
forutsattning for att barn ska lara sig (Hellden, Jonsson, Karlefors & Vikstrom 2010).
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Elisabeth (nyckelpigan) berattar om barnens mojlighet till paverkan, “De stora barnen har
arbetats in detta tink, det 4r mycket medvetna om sina mojligheter att paverka” Det géller
som forskollarare att tydliggora denna mojlighet for barnen sa de vagar utvecklas genom att
testa sig fram. Ett samspel och en kommunikation mellan férskollérarna och barnen behévs
for att bemdota barnens forutsattningar till larande, barn &r individer och har olika erfarenheter
(Simeonsdotter Svensson, 2009). | variationsteorin har larandet en vad aspekt och en hur
aspekt. Vad personen lar sig &r objektet och hur personen lar sig &r sjalva processen (Jensen
2011). En forskollarare behdver inta barns perspektiv for att skapa sig en process som hjélper
barnen att lara sig objektet. | forskolan ar processen viktigare &n objektet. Siraj-Blatchford
(2001, 20009, refererad i Thulin, 2010) menar att inom det naturvetenskapliga larandet for barn
handlar det i forsta hand om sjélva undersokningens begreppet som &r viktig for barns
larande. De ska inte i forsta hand l&ra sig om jord utan det &r undersékningen som &r viktig
hur tar det till sig kunskap. Stina (Kristallen) berattar att nar de arbetar med experiment sa ar
barnen med och funderar pa vad det kommer att bli och vad som kommer att handa. Efterat
diskuterar de tillsammans igen om vad som hande. Diskussionen &r en viktig del for barnen,
dar far de reflektera och vara deltagande i processen. Variationsteorin poangterar vikten utav
att tillféra barnen en mangd olika satt att erfara och forsta sin omvarld. Samlingen &r da en
utmarkst tillfalle att erbjuda barnen olika synsétt och tolkningar av olika fenomen. Eftersom
ingen samling ar den andra lik, bade aktiviteter och samtal varierar och savél vuxna och barn
har mojlighet att dela med sig av tankar, kunskaper och idéer till varandra.

Slutdiskussion

Syftet med var studie var att synliggora hur forskollararna gor barnen delaktiga i samlingen,
och det ar beroende av var barnen befinner sig bade utveckling och alder. De skillnader vi har
sett i var studie ar att de aldre barnen har stérre inflytande i samlingarna och de mindre har en
mindre inflytande del i samlingen. Man kan se att de far en mojlighet att utveckla ett larande
till att vara med och bestamma. Det bérjar med delar av samlingen, dér de sma barnen far
onska sanger de vill sjunga, eller att de har nagot de vill visa. Det utvecklas efter att barnen
blir aldre s kan de vara med och bestamma ett helt upplagg. Som exempelvis nar Beatrice
kom med ett upplagg till en samling som hon senare fick ldgga at sidan da barnen hade egna
onskningar om hur dagens samling skulle utspelas. Det &r sd viktigt att ta tillvara pa barnens
onskemal for att visa pa att deras 6nskningar och tankar ar lika om inte mer vérda &an
forskollararnas. Vi ska locka dem till att bli delaktiga som Emma forklarar med samlingens
innebord. Forskollararna i vart arbete stravar efter att géra barnen delaktiga i samlingen, soker
efter ett barns perspektiv, vad ar det barnen uppmarksammar och vad intresserar barnen. Né&sta
steg i den hér studien kan bli att observera verksamheten. Hur ser de ut i verkligheten? Hur
anpassar forskollararna barnens delaktighet i praktiken? Simeonsdotter Svensson (2009)
skriver i sin avhandling att nar barnen erfar svarigheter ar det beroende pa forskollararnas
minskade grad till barns perspektiv. For det har en betydelse att inforskaffa sig ett stort barns
perspektiv for att kunna tolka vad baren egentligen forstar och uppfattar.
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Samlingen ger stort utrymme till 1arande for barnen. Vilket kan underlatta nar barnen sedan
ska borja i grundskolan eftersom de flesta grundskolor har en samling liknande den i
forskolan med en pedagog som leder gruppen och instruerar barnen genom en mangd olika
fardigheter. Vid samlingsstunden pa forskolorna ar det vanligt att pedagogerna lar ut nagra
akademiska fardigheter sa som siffror, bokstaver, former och arstiderna. Aven subtila
fardigheter som exempelvis att lyssna, turordning samt samverka med saval jamnariga som
vuxna (Zaghlawan & Ostrosky, 2011). Att bygga upp relationer &r en av de viktigaste
formagorna baren lar sig under forskolans olika aktiviteter, samlingen &r en utav dem (Kantor,
P., Elgas, P. M., & Fernie, D. E. 1989 refererad i Zaghlawan & Ostrosky, 2011).

Efter den har studien genomforts och fatt fram ett resultat kan vi sjalva inte se nagon nackdel
med att ha minst en samling per dag dar barnen far mojlighet att se varandra. Vi anser utefter
vart resultat att barnen har stor nytta utav det de lar sig under samlingarna inte minst vid
overgangen till grundskolan. Vi stammer in med Elisabeths tankar om att samlingen &r en bra
ovning infor skolan. Samlingen skapar ocksa en gruppkénsla i barngruppen, en vi kénsla.
Vilket skapar en trygg barngrupp som &r en stor fordel for att barn ska vaga prova och
larande. Bland trygga barngrupper skapas glada barn och de kan hjélpa forskollararna med att
skapa roliga och intressanta l&rande situationer bland barn som diskuterar och pratar mycket.
Det ger en insikt i barns perspektiv.

Vi som &r blivande forskollarare har skapat oss en djupare kunskap om den aktuella
forskningen och forskollararnas erfarenheter, denna lardom kommer vi att fora vidare i vart
framtida yrkesliv. Vi har fatt ta del av vetenskapliga metoder och anvant dem i studien for att
fa fram ett resultat pa var fraga. Det resultat vi fatt fram ar att forskolldrare arbetar med att
lata barnen fa ta del av samlingens upplagg. De far mojlighet att utveckla en forstaelse for vad
och hur de kan paverka samlingens upplagg. Forskollararna arbetar med att skapa ett lustfyllt
larande for att skapa nyfikna och intresserade barn. Tack vare forskollararnas bidrag med
kloka tankar och erfarenheter har vi utvecklats i vagen till forskollarare och var framtida
yrkesroll. Vi hoppas att den hér studien bidrar till andra forskollarare att utveckla sitt arbete i
deras yrkesroll. Om vi skulle ga ett steg till och utveckla studien, skulle det vara intressant att
utga ifran hur barnen ser pa deras majligheter att vara delaktiga och paverka samlingarna.
Utifran en sadan utgangspunkt skulle vi da valja att intervjua barnen. Vilket skulle vara ett
oerhort intressant arbete.
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11 Bilaga

Intervjufragor

1. Hur ser en typisk samling ut for er?

- Nar pa dagen, hur lange, varfor just den tiden pa dagen

- anvander ni nagra redskap? (vad ar det regelbundet, vem bestammer vilka redskap som ska
vara med?)

2. Varfor har ni en samling med barnen i den dagliga verksamheten?

- vad ar malet?

3. Vad anser ni viktigt att ha med i en samling?

- varfor, vad dr ’podngen?”

4. Vem uppmarksammar barnen om dess mojlighet till paverkan av samlingen?

- Ar det ni pedagoger, i sa fall hur gor ni barnen medvetna om detta?

- Hur ser ni att barnen dr medvetna om denna mojlighet?

5. Nér, hur ges barn mojlighet att paverka samlingens innehall?

- Ar det specifika delar i samlingen eller hela upplagget?

6. Vilka barn far mojlighet att paverka?

- Alder, utveckling, kon?

7. Ges barnen mojlighet att berétta egna erfarenheter/historier under samlingen? Hur gor ni
for att inte de andra barnen ska tappa fokus nar kamraterna berattar?

- Vad tycker ni om att dela in dem i mindre och fler grupper?



