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Sammanfattning

Syftet med beskriven studie, var att ta reda pa hur en svensk forskola 1 sodra Thailand
arbetar med kvalitetsarbete och dennas betydelse for verksamheten. Studiens
forskningsfrdgor dr: Hur dokumenterar man for att sékerstélla en bra kvalitet pd en
svensk forskola utomlands dar barnen deltar under en begrinsad tid? Hur arbetar
pedagogerna for att kvalitetssdkra barnens ldrande?

Foreliggande studie dr kvalitativ och bade intervjuer och observationer har anvénts
som empiriska redskap. Intervjuer genomfordes med forskolldraren, rektorn, tre
fordldrar och fyra barn. Dessutom observerades forskolldrarens arbete i verksamheten,
och d& hur hon arbetade med dokumentation samt uppfoljning och utveckling av
dokumentationen.

Det sociokulturella perspektivet har anvénts 1 genomford studie och dérigenom de
teoretiska tankarna ur Lev Vygotskijs teorisystem. Framfor allt giller detta tanken om
att barn och dven vuxna ldr i sampel med andra och genom anvindning av kulturella
redskap dir spraket dr ett av redskapen (Johansson, 2012). Ett annat redskap ur
Vygotskijs teorisystem som anvints i studien ar reflektion och att reflektera
tillsammans.

Resultatet visar att bade rektor och forskolldrare var tydliga med att dokumentation,
for att sdkerhetsstélla en bra kvalitet for barnen, inte var genomforbar. De ansdg att
dokumentationen skulle innebira alldeles for mycket pappersarbete och att ett sadant
arbete inte skulle ha ndgon betydelse for verksamheten déar bdde pedagoger och barn
kommer och gir. Den dokumentation som fanns att tillgd var varje barns portfolio.
Dessa togs hem, utan att anvdndas for fortsatt pedagogisk arbete med utgdngspunkt i
barnets formagor och kunskaper och kan dirfor inte ses som dokumentation for det
enskilda barnets utveckling och ldrande. Darav foljer resultatet, att man pa férskolan
inte har nagon metod for att kvalitetssdkra barnens ldarande.



Ett for studien vidsentligt resultat &r att den svenska forskolan 1 Thailand inte gar
under Skolverkets regler och riktlinjer. Detta betyder att man inte blir
kvalitetsgranskad av Skolverket. Daremot blir skolan kvalitetsgranskad av thaildndska
myndigheter men da med fokus pé att alla papper ér i ordning och att alla parmar ar
av samma sort. Sjilva verksamheten med dess inneborder visade man frén thailandska
myndigheter inte nagot intresse for. Trots att skolan och forskolan inte &r godkidnda av
Skolverket betonar rektorn och forskolldraren pa skolan att de foljer de svenska
laroplanerna for alla &rskurser inkluderat forskolan, vilket dven uttrycks pa skolans
hemsida.

I de pedagogiska konsekvenserna fran genomford studie, synliggdrs betydelsen av att
svensk forskola i utlandet har ett godkdnnande frdn Skolverket, och att man
dirigenom arbetar med ett systematiskt kvalitetsarbete som foljer den svenska
laroplanen for forskolan.



Forord

Vi framf6r ett tack till forskolan 1 Thailand for mojligheten att komma dit och fa
genomfora var unders6kning. Ett tack ska dven framforas till Adlerbertska Stiftelsen
for medel som har gjort resan mojlig. Handledare Birgitta Kullberg ska ha ett stort
tack for hjélp och stdd med arbetet samt Nils Hammarén och Anne Kultti f6r den
forsta vigledningen. Utan er hade vi inte haft mgjlighet att géra denna resa och inte
da heller de upptiackter som medfoljde. Vi vill ocksa tacka barnen och fordldrarna pé
den svenska forskolan for deltagande. Slutligen vill vi tacka varandra for god kontakt
och samarbetsvilja genom examensarbetets alla faser och sjdlvklart ocksa vara
familjer f6r hjdlp och stottning. Utan er alla hade inte arbetet blivit av.

Goteborg, juni 2015
Jessica och Sofia
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1. Inledning

Att hitta forskning och tidigare studier kring kvalitetsbegreppets betydelse for en
svensk forskola utomlands, visade sig vara problematiskt vad géller litteratur. Sadan
var svar att finna. Studien bidrar forhoppningsvis till en fOrstaelse for, att
kvalitetsbegreppet och dess betydelse 1 svensk forskoleverksamhet utomlands, inte
behandlas med samma allvar som i forskolor i Sverige. En svensk forskola 1 annat
land behdver inte godkénnas av Skolverket for att sitta igdng med sin verksamhet
enligt forordningen 1994:519 (Utbildningsdepartementet, 1994).

I Skolverkets (2010) laroplan for den svenska forskolan, Lpf698, star det foljande:

Forskolans kvalitet ska kontinuerligt och systematiskt dokumenteras, foljas upp, utvirderas och
utvecklas. For att utvdrdera forskolans kvalitet och skapa goda villkor for ldrande behover
barns utveckling och lirande f6ljas, dokumenteras och analyseras. (s. 14).

Syftet med utvdrdering dr att f& kunskap om hur forskolans kvalitet, dvs. verksamhetens
organisation, innehéll och genomforande kan utvecklas sd att varje barn ges basta mojliga
forutsittningar for utveckling och ldrande. Det handlar ytterst om att utveckla Dbéttre
arbetsprocesser, kunna beddma om arbetet sker i enlighet med malen och undersoka vilka
atgirder som behover vidtas for att forbattra forutsdttningarna for barn att ldra, utvecklas,
kdnna sig trygga och ha roligt i forskolan. Det dr analyserna av utvirderingens resultat som
peka ut det vidsentliga utvecklingsomrdden. All form av utvdrdering ska utgd frén ett
barnperspektiv. Barn och fordldrar ska vara delaktiga i utvirdering och deras roster ska lyftas
fram. (s. 14)

Begreppet Kvalitet betyder enligt Svenska Akademiens ordlista (1986) “inre vérde,
egenskap, sort, beskaffenhet, god beskaffenhet, forstklassig” (s. 303). Swedish
Quality Assurance, SQA, (Internet, 2015-05-09), skriver pa sin hemsida frdn 2008 att
kvalitet har manga olika tolkningar och att dessa varierar fran person till person.
Kvalitet beskrivs av SQA som en forvéantning. For forskolans del kan detta uppfattas
innebdra att Skolverket forvintar sig nagot av forskolan. Det vill sdga att man i
forskolan, relaterat till beskriven studie inte foljer Skolverkets regler och riktlinjer vad
géller hog kvalitet. Det menas att man tillfredsstéller ett behov som ska uppfyllas.

Kvalitetsbegreppet och dess innebdrd i forskolan dr enligt véar forstielse vért att
undersoka dérfor att forskning, som vi tagit del av i var utbildning, visar att hog
kvalitet har stor betydelse for barnens utveckling och lirande (Asén & Vallberg Roth,
2012). Kvalitetsbegreppet har forknippats med till exempel en produkt, det vill sdga
om produkten ifraga har bra eller délig kvalitet. Begreppet kan ocksa beskrivas som
nagot subjektivt, ndmligen att madnniskor vérdesitter nagot utifrdn egna behov och
varderingar (Kéarrby, 2001). Lararforbundet och Léararnas Riksorganisation (2005)
definierar kvalitetsbegreppet som att arbeta malmedvetet for att standigt bli béttre. De
menar att man maste ha kunskap om nuldget for att kunna utveckla nagot och for att
kunna utvecklas. Kunskap kring nuldget far man genom granskning och utvirdering
av verksamheten man befinner sig i. Reflektion Over framtaget resultat kan ge



arbetslaget lirdom som sen ger grund till planering och forbéttring av verksamheten.
Kvalitetsarbetet 1 forskolan ska goras for att ge en Overblick 1 hur god kvalitet
forskolan har. Detta &ar varje forskolas skyldighet sen forordningen om
kvalitetsredovisning kom ar 1997 (Skolverket, 2013). Dérfor anser vi att kvaliteten
stindigt ska forbéttras da den ger mdjlighet till utveckling av verksamheten men
ocksa utveckling for barnen och for oss pedagoger.

Det var intresset for internationella pedagogiska fragor om hur man arbetar med
laroplanen som styrde att beskriven studie genomfordes utomlands. Eftersom Sofia
Strecker tidigare hade besokt en svensk forskola 1 Thailand, blev det naturligt att ta
kontakt med denna forskola till vilken vi ocksd vilkomnades. Fundering om
laroplansarbete 1 svenska forskolor utomlands fick stod av forskare Kultti (Personlig
kommunikation, 2015-02-12) vid Goéteborgs universitet. I diskussion med Kultti kom
frigan om systematiskt kvalitetsarbete upp och hur man 1 en forskola utomlands
sdkerhetsstéller att barnen dér far samma mdjligheter till utveckling och ldrande, som
barn 1 Sverige. Efter samtal med Kultti, tittade vi ndrmre pa kvalitetsbegreppet 1
forskolan och dess innebdrd. Vi fann att kvalitet &r av stor betydelse for barns
fortsdtta ldrande och utveckling och detta gjorde oss nyfikna pa kvalitetsbegreppets
betydelse och anvéndning for en forskola utomlands.

Pé plats pa forskolan 1 Thailand &dndrades véra tankar kring studien, da vi fick veta att
skolan och forskolan inte var godkdnda av skolverket. Vart fokusomrade fran borjan
lag pa att se vilka metoder man pa forskolan anvidnde sig av i sitt systematiska
kvalitetsarbete samt pedagogernas syfte med vald metod. Detta fokus dndrades dock
da man pa forskolan inte ansig sig behdva arbeta med kvalitetsarbete 1 den man man
gor 1 Sverige. Studien kom 1 stéllet att riktas mot vad kvalitetsbegreppet innebar for
forskolan och for pedagogerna i denna, trots det kvarstod forskningsfragorna.



2. Syfte och problemformulering

Syftet med beskriven studie ar att undersoka hur en svensk forskola i Thailand arbetar
med kvalitetsutveckling samt vilken betydelse detta arbete har for verksamheten dér.

Studiens fragestéllningar éar:

*  Hur dokumenterar man for att sdkerstilla en hog kvalitet pa en svensk forskola
utomlands dir barnen deltar under en begransad tid?

* Hur arbetar pedagogerna for att kvalitetssdkra barnens larande?






3. Beskrivning av problemomrade

Detta kapitel inleds med en beskrivning av vad det gér att finna i tidigare forskning
som belyser denna studies forskningsfrdgor. Fortsdttningsvis foljer ett avsnitt med
teoretisk anknytning for studien genom en beskrivning av det sociokulturella
perspektivet. Skillnaden mellan att ha ett barnperspektiv och att ha barns perspektiv
beskrivs. Till sist foljer en beskrivning av den aktuella forskolan 1 studien och en kort
beskrivning av landet Thailand.

3.1 Tidigare forskning

Asén och Vallberg Roth (2012) skriver att det i Sverige har visat sig att barn som
vistas pa forskola av hog kvalitet har klarat sig battre 1 skolan dn barn som varit
hemma eller vistats pad en forskola med lagre kvalitet pd verksamheten. Studierna
visar, menar Asén och Vallberg Roth, att barnens kognitiva formaga ir bittre for de
barn som gétt i forskola. Dock visade det sig, menar Asén och Vallberg Roth, att detta
bara gillde barn som borjat 1 forskolan fore 3,5 ars alder. I Skolverkets (2010)
kunskapsoversikt Perspektiv pa barndom och barns ldrande”, star det ocksa om dessa
studier och att det enligt Skolverket har visat sig att barn som vistats i forskola med
hog kvalitet har klarat sig béttre 1 sitt vuxna liv @n barn 1 forskolor med ldgre fokus pa
kvalitet. Vad som visade sig i Aséns och Vallberg Roths (2012) studie var att barnen i
forskolor med hog kvalitet hade hogre podng pa lasfardighet, mental funktion och
personlig utveckling. Slutsatsen som drogs av Asén och Vallberg Roths studie, visade
att den forskola som arbetar med hog kvalitet 1 verksamheten framjar barnens
kognitiva och sprakliga utveckling. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) skriver
att deltagande 1 en pedagogisk verksamhet av hog kvalitet, ger barnen hdgre
motivation vilket i sin tur har visat sig kunna leda till att barnen senare i livet vill satsa
pa utbildning.

Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) menar att dokumentation ligger som en
grund for en forskolas goda kvalitetsutveckling. Trots detta ses ofta dokumentation
som en slutprodukt som bara hidngs upp pd viggen. Dokumentation ska goras
anvindbar och synliggéra ldrandet, skriver Sheridan och Pramling Samuelsson.
Tanken bakom dokumentation ska vara att fi syn pd ndgonting. Det ska finnas ett
syfte och ett mal med det man gor och resultatet ska leda arbetet vidare. Vallberg
Roth och Ménsson (2010) beskriver en dokumentationsmetod som kallas pedagogisk
dokumentation (PDD), vilket innebdr att man arbetar med att synliggdra processer i
forskolan. Exempelvis vad barnen kan samt barnens intressen och formégor.
Dokumentationen blir inte pedagogisk, menar Vallberg Roth och Mansson, forrédn den
anvinds och inte heller forrdin man gemensamt med barnen eller andra i
arbetsgruppen reflekterar kring innehallet 1 denna. Forskarna menar att det dr detta
som skiljer pedagogisk dokumentation frdn de individuella utvecklingsplaner som
gors 1 forskolan. Vallberg Roth och Ménsson uttrycker, att syftet med pedagogisk
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dokumentation dr att synliggora barnen och verksamheten, men ocksa att utgéra en
grund for olika utvérderingar.

Aberg och Lenz Taguchi (2005) skriver om betydelsen av att reflektera och att ha en
dialog kring dokumentation. Vidare skriver forfattarna att man genom reflektion 1ar
sig om barns ldrande och blir medveten om konsekvenser av barnens och dven sitt
eget handlande. Genom reflektion blir det 1 dokumentationen tydligt hur pedagoger
lyssnar och uppmérksammar olika forhallanden. Dokumentationen &r inte fardig nir
den dr nedskriven pa papper, menar Aberg och Lenz Taguchi, eftersom det dr forst
efter en gemensam reflektion som verksamheten utvecklas och fors framaét. I nista
steg, menar Abergs och Lenz Taguchi, anviinder pedagogerna sig av den insamlade
dokumentationen och utmanar barnens tankar for deras fortsatta ldrande och
utveckling.

Fran Skolverket (2012) skrivs det att syftet med att utvirdera ska vara att utveckla
verksamheten och dédrmed att forbéttra varje barns forutsattningar for utveckling och
larande. Detta uttryck innehéller betydelsen av att kontinuerligt dokumentera,
analysera och utvdrdera verksamheten och 1 denna bédde sig sjdlv som pedagog och
barnen. Pa sa vis synliggors mojligheter till utveckling och lirande for alla parter.
Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) skriver att det finns olika perspektiv pé
begreppet kvalitet, varav tva ar radande. I ett forsta rddande perspektiv menar
forskare, enligt Pramling Samuelsson och Sheridan att det forekommer bra eller délig
kvalitet och att kvalitet dr en subjektiv upplevelse. I ett andra perspektiv menar
forskare, enligt Pramling Samuelsson och Sheridan, att kvalitet &r nagot som man
enas om och att ramarna for vad kvalitet &r sétts ihop tillsammans.

Kérrby (2001) tillhér den forsta gruppen av forskare som uppfattar att kvalitet ar
subjektiv och varierar for olika ménniskor. Hon menar att det finns flera aspekter som
paverkar forskolans kvalitet. Den mest grundldggande aspekten, av Kirrby bendmnd
elementdr kvalitet, innefattar vélutbildad personal, omsorg och material. Uppfylls
detta kan man ga vidare och titta pa andra aspekter. Samspel och jamlikhet lyfter
Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) fram som betydelsebdrande for god
kvalitet 1 det andra perspektivet. Man kan ocksé sédga att kvalitet kan maétas i hur vél
forskolan uppfyller de nationella malen samt i hur bra forskolan anses ge barnen
mojligheter att utveckla kunskap, varderingar och erfarenheter.

Pramling Samuelsson och Sheridan skriver att det i1 forskning visat sig, att
utformningen av miljon 1 forskolan &dr en direkt spegelbild av pedagogernas
professionalitet. Forhallningssdttet mellan barn och pedagoger uttrycks vara den mest
betydelsefulla aspekten for barns ldrande och utveckling. Pedagogens engagemang,
lyhordhet, kunskap och medvetenhet kring hur barn lér sig har betydelse, podngterar
Pramling Samuelsson och Sheridan. Uppfyllelsen av méal och anvdndningen av teorier
1 forskoleverksamheten dr en annan betydelsebirande aspekt pa god kvalitet och ska
integreras 1 det vardagliga livet pa forskolan. Pramling Samuelsson och Sheridan
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skriver ocksa, att barn som gar i en forskola av hog kvalitet blir mer motiverade till
larande och utveckling &n barn i1 en forskola med uppfattad ldg kvalitet 1
verksamheten.

Vad giller utvdrdering av kvalitet 1 en forskola kan sddan, enligt Pramling
Samuelsson och Sheridan goras i tvd syften. Antingen gor man utvirderingen for att
fa kontroll, eller ocksa gor man utvédrdering for att utveckla verksamheten. Den
kontrollerande utviarderingen kan exempelvis vara att kommunen gor éarliga kontroller
for att se att forskolan héller jamn kvalitet. En annan utvirdering for utveckling gors
for att man ska f4 syn pa styrkor och svagheter som vilka sedan ska leda till
utveckling. Utvirderingen kan gdras, menar Pramling Samuelsson och Sheridan,
genom att skicka ut enkéter till fordldrar. Informationen pedagogerna fér in kan sedan
anvindas for att forbattra verksamheten.

3.2 Teoretisk anknytning

3.2.1 Det sociokulturella perspektivet

Johansson (2012) skriver att Lev Vygotskij (1896 — 1934), sidgs vara den ursprungliga
grundaren till det sociokulturella perspektivet. Vygotskij menade att manniskan 1ar
genom kulturella redskap och att det &r med hjélp av dessa hen forstar sin omvarld.
De centrala begreppen inom perspektivet dr alltsd redskap och verktyg, menar
Johansson. Med kulturella redskap menar Vygotskij sprak och fysiska och materiella
redskap. De handlingar som méanniskan gor uttrycks enligt Vygotskij (i Sdljo, 2012)
vara medierade och med medierade menar Vygotskij att ménniskan anvinder sig av
olika redskap och verktyg for att forstd sin omvirld. Vygotskij menar, enligt Séljo, att
maéanniskan frimst anvédnder det sprikliga redskapet. Madnniskan kommunicerar alltsa
med hjdlp av och genom olika redskap. Hur ett barn handlar i en situation ger uttryck
for hur barnet &r 1 ett socialt eller kulturellt ssmmanhang, skriver Johansson (2012).
Dessa redskap ér alltsa till for att vi ménniskor ska kunna kommunicera med varandra
och pa sa sitt utvecklas.

Det kan enligt bade Siljo (2012) och Johansson (2010) uttryckas, att i det
sociokulturella perspektivet anses ldrande vara paverkat av tid och plats. Av att ske 1
samspel i1 sociala sammanhang via mediering och verktyg. Larandet dger alltsa rum 1
olika kontexter. Genom att anvdnda sig av spraket blir ménniskan en social varelse
och kan med spraket som redskap, vara delaktig i samhéllets verksamheter. Johansson
uttrycker, att genom anvéndningen av spraket blir médnniskan medveten om hur hen
ska forhélla sig till det sociala livet. Larandet sker i en spraklig och symbolisk
normativ omgivning, menar Vygotskij enligt Johansson, vilken inkluderar en etisk
grundad omgivning, dér diskussion om sociala dilemman kan uppkomma. Vygotskij
menar, genom Johanssons terminologi, att ldrande och socialisationen in 1 denna
larandeomvérld utgdér utveckling och historia som dr sammanvéivda med varandra.
Barnet utvecklas genom att tilligna sig nya redskap for att forstd omvérlden och att
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med hjilp av dessa utveckla sin kunskap. Samspelet mellan de materiella och de
immateriella redskapen bidrar siledes till barnets utveckling. Johansson menar, att det
ar samspelet mellan teknik, ting och de immateriella laroprocesserna som for med sig
att barnet anvinder tingen och pa sa sitt utvecklas och foréndras.

Aven Lofdahl (2004) nidmner samspel som utvecklande i barns ldrande. Lofdahl
menar att det dr 1 lek och gemenskap som barnen ldr sig sociala strukturer, normer och
regler. Vidare menar Lofdahl att ldrande ar en social process och att omgivningen ar
av stor betydelse. Kérrby (2001) menar att barn lar sig demokratiska vérderingar i
samspel med andra individer. Forskolan dr en plats dir ménga barn vistas tillsammans
och ar darfor den plats i vilken mojligheterna finns som bidrar till barns utveckling.
Omsorgspersoner och ménniskor 1 barnets omgivning péverkar barnets utveckling
bade positivt och negativt. Omsorgspersonerna i barns liv kan ses som vigvisare at
dem. I likhet med Lo&fdahl (2004), menar Hundeide (2006), att miljon och
omgivningen ar av betydelse for barns utveckling.

3.2.2 Pedagogers barnsyn
I foreliggande studie har forskolepedagogers barnsyn beaktats. Man brukar beskriva

tva perspektiv, nimligen barnperspektivet och barnets perspektiv, vilka definieras och
beskrivs nedan.

3.2.3 Barnperspektiv

Engdahl (2007) skriver att den vuxna, som har ett barnperspektiv, uppmérksammar
barnets villkor och forutséttningar och dérigenom forsoker forstd och ta reda pa vad
som blir bist for barnet. Johansson (2011) menar, att det 1 detta perspektiv ska det
finnas nirhet och samspel mellan den vuxna och barnet, speciellt ndr det géller de
yngre barnen. For att detta samspel ska ske maste den vuxna, enligt Johansson, mota
barnet pa dess niva for att pa s sitt inta ett barnperspektiv.

3.2.4 Barns perspektiv

Den vuxne som enligt Engdahl (2007) uppfattar sig ha barnets perspektiv, forsoker
forsta barnets intentioner, erfarenheter och uttryck. Detta for att med barnets
perspektiv, 1 verksamheten med barnen, forsdka se pa barnets omgivning och handla
utifran detta. Att som pedagog ta ett barns perspektiv innebér dock inte att den vuxna
alltid kan handla utifran den vuxnas barnperspektiv. Alltsd fran hur den vuxna har
tdnkt, men en vuxen kan, menar Engdahl, genom att ha ett barnperspektiv forsoka
forsta sig pa barns perspektiv. Men, skriver Engdahl, d4ven om det forhaller sig sa att
den vuxna forstar barnets perspektiv, vinklar den vuxna dnda verksamheten till vad
hen uppfattar vara det basta.
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3.2.5 Beskrivning av i studien aktuell forskola

Forskolan ligger pd en 6 1 s6dra Thailand med nidrhet till 6ns storsta by samt med
nagra hundra meter till hav och strand. Pa skolan gar barn i1 aldrarna 3-15 ar. Det ar
barn vars vardnadshavare arbetar eller ar pd ldngsemester 1 Thailand, vilket innebar att
barnen &r pa skolan under olika langa tidsperioder. Kortaste vistelsetiden pa skolan ar
fem veckor, men det dr inte ovanligt att ett barn stannar ett helt 1asér. Skolan foljer det
svenska skolédret. Klasserna &dr déarfor fordnderliga och vid lagsdsong slds flera
arskurser samman. Skolan bestar av bungalows, av vilka varje klass har var sin
bungalow som klassrum. Skolan &r liten och bestéar av fem bungalows.

Skolans ambition &r att bevara atmosfiren som liten och familjir med sma
barngrupper dér alla barn far synas. Rektorns ambition och mal for skolan ar att driva
en forskola och skola med personlig atmostar, en skola med hog pedagogisk kvalitet,
till thaildindska kostnader. God gemenskap och familjir stimning ska genomsyra
verksamheten. Mgjligheten att kunna gé i en skola i ett annat land med fantastiska
larotillfallen, forsoker man ta tillvara pd. Thailands djurliv, natur, kultur, sprak,
maéanniskor och mat dr nigra exempel pa vad man pa skolan hjdlper barnen att fa
kunskap om.

Forskolan &r beldgen i skolans storsta bungalow, som ligger ldngst in pa skolomradet.
Denna bungalow &r uppdelad 1 tva rum, ett for forskolan och ett for forskoleklassen.
Under lagsdsong slas forskolan och forskoleklassen ihop, vilket innebér att en
utbildad forskolldrare blir ansvarig for alla barn. Till sin hjilp har hon en outbildad
extraresurs. Utanfor dessa klassers rum finns en inhdgnad gard med en stor sandlada
under tak dér barnen kan leka i skuggan. Under taket finns dven en lekstuga och en
gunga. Mitt emot sandladan finns en sala, ett litet hus 1 bambutrd som &r Oppet at alla
sidor och bredvid salan ligger en liten tribat med stege, sa att barnen létt kan klattra
upp och hoppa in i baten. Mellan sandladan och salan finns en liten grésplatt, dar
barnen ofta sysselsitter sig med pojs, en typ av jonglering som dr populdr pa on.
Lunchen éts péa en restaurang som skolan hyr, vilken dr beldgen bredvid skolan. Nar
man kommer in i forskolans bungalow, kommer man rakt in pa den yta déar samlingar
halls. P4 viggen sitter lappar med barnens namn. Ar barnen dir sitter deras lappar i ett
hus som symboliserar skolan. Det finns ocksd lappar med ’sjuk” och ledig” pa.
Vidare finns det tva bord med stolar, hyllor med material, hemvra med utklddning och
spis. Vid hemvrén finns en bokhylla full med bocker pé barnets nivd. Man anvander
bokhyllan och hyllan med material och leksaker for att skdrma av rummet.

P& stora garden ligger en stor sala som finns till forfogande for hela skolan. Salan
anvinds bland annat till idrott och thailektioner, men framforallt till
mandagssamlingar och fredagsavslutningar, ddr dven fordldrarna erbjuds vara med
och lyssna pa vad som ska hdnda i kommande vecka och vad som har hént i veckan
som gatt. P4 gérden finns mdjlighet till skugga och aktiviteter likt pingis, king och
innebandy. I anslutning till stora gérden ligger de é&ldre barnens klassrum och
rektorsexpedition.
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3.2.6 Thailand
For att ldsaren ska fi en béttre inblick 1 vart studien genomforts kommer hér en kort
beskrivning av Thailand 1 vilken ett thaildndskt skolar beskrivs.

Thailand ligger mitt i Sydostasien och dr en konstitutionell monarki dir Kung
Bhumibol (Rama IX) regerar. 90 procent av Thailands befolkning dr buddhister. I
Sodra Thailand pd on dir studien dr genomford &r dock 95 procent muslimer.
Hemsidan Thailandsresor.org skriver om klimatet i Thailand fran 2015, att det dr hoga
temperaturer med hog luftfuktighet aret om. Under lgsdsong som dven kallas
regnsdsong (april - november) ligger luftfuktigheten runt 80-100 procent.
Temperaturen ligger omkring 30 grader Celsius och klimatet ar regnigt och fuktigt.
Under Hogsdsongen (december - april) ligger temperaturen runt 30 - 40 grader
Celsius (Internet, 2015-05-20).

Det Thaildndska akademiska aret inleds, skriver Kullberg (2010) med hosttermin fran
maj till och med september och vartermin frdn november till och med mars. April
manad anvénds till sa kallade “finals”, det viss sidga arsprov pa elevers kunskap efter
Amerikanskt monster.
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4. Metod

I metodavsnittet belyses studiens olika metodiska forhallanden, vilka dven diskuteras.
Val av metod och empiriska redskap beskrivs. Fortséttningsvis beskrivs 1 kapitlet
urval och urvalsgrupp. Direfter beskrivs observationerna och intervjuerna och hur
dessa genomfordes. Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet dr forhallanden som
foljer pa beskrivningen av empirin. Under rubriken om etiska dverviganden beskrivs
vad etik betyder for arbetet och i avsnittet ddrpa beskrivs det hur bearbetningen av
studiens data har gétt till. Metodkapitlet avslutas med ett avsnitt i vilket foreliggande
studies metod diskuteras.

4.1 Val av forskningsansats och metod

Karlsson och Lindell, (2007) skriver att beroende pa en studies omfattning och maél
viljer man forskningsansats och metod. I beskriven studie anvénds den kvalitativa
forskningsansatsen, i vilken ménniskors tankar och handlingar dr vad som undersoks.
Studiens empiriska redskap bestér av intervjuer och observationer, vilka handlar om
studiens urvalspersoners upplevelser och erfarenheter samt den miljé 1 vilken
urvalsgruppen vistas. Eftersom beskriven studie handlar om erfarenheter och
upplevelser var det uteslutet att anvdnda en kvantitativ forskningsansats, i vilken
forhallanden maéts och provas. Att anvdnda den kvantitativa forskningens empiriska
redskap enkéten, var dven detta nidgot som inte uppfattades kunna fungera for
beskriven studies empiri. Karlsson och Lindell skriver ocksa att i en kvalitativ studie,
anvinder man sig inte av siffror eller tabeller for att visa resultat. I stdllet menar dessa
forskare, utgor resultatet i en kvalitativ studie av den samlade datans beskrivningar
och ord. Karlsson och Lindell uttrycker ocksa att i kvalitativ forskning dr forskaren
det framsta redskapet da det géller att samla och bearbeta data samt vad géller att
beskriva, forklara och tolka denna data. Vi valde att anvinda oss bdde av intervju och
observation darfor att vi anser att dessa kompletterar varandra. Genom intervju fick
forskolldrare och rektor uttrycka hur de arbetar och i observation fick vi se hur de
verkligen arbetar.

4.2 Urval och urvalsgrupp

I urvalsgruppen ingick skolans forskolldrare, skolans rektor samt fyra barn och tre
forédldrar. Dessa personer ur skilda verksamhetsgrupper valdes for att i studien fa en
helhetssyn av verksamheten pa vald forskola 1 Thailand. Ett sadant urval beskrivs av
Stukat (2011) vara ett bekvimlighetsurval, det vill sdga just ett sadant urval av
personer som har kunskap inom det omrade som undersoks.

4.3 Om intervjuerna och dessas genomforande

For att f4 relevanta fragor till beskriven studies intervjuer togs inspiration fran
Eriksson och Zackrissons (2014) sétt att stélla fragor 1 deras examensarbete kring
dokumentation. Genom att stélla 6ppna fragor uppfattade namnda forskare att de gav
intervjupersonerna utrymme till utveckling i sina svar. I beskriven studie har dérfor
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Oppna (autentiska) fragor anvénts (bil. 1) eftersom forskningsfrdgorna behdvde
besvaras utifrdn varje intervjuad persons forforstdelser och kunskap. I intervjun med
forskolldraren och rektorn anvéndes ljudinspelning och anteckningar.

Intervjuerna med barnen genomfdrdes genom samtal med barnen under tiden de
gjorde ndgot annat. Detta for att distrahera dem s& att de inte skulle kdnna sig
utfrigade. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) skriver att reflektion
tillsammans med barn ska goras 1 samtal om ndgot de har gjort eller upplevt i1 sin
vardag. Att aterberétta och aterbesoka olika hdndelser och platser i1 tankarna, gynnar
barns minne skriver Pramling Samuelsson och Sheridan. 1 beskriven studie
uppfattades barnen att genom stottning f& mojlighet att reflektera Over sitt eget
larande. Barnen fick ocksa genom att bdde prata och handla intervjun, tid och tillfélle
att formulera sina tankar (Aberg & Lenz Taguchi, 2005).

4.4 Om observationerna och dessas genomforande

Aberg och Lenz Taguchi skriver att en observation ir nigot man gér, ndgot mer 4n att
bara se. En observation &r ett medvetet insamlande av iakttagelser skriver forskarna.
En observation vicker fragor, ndgot forskaren dnskar veta mer om. Men beroende pé
vilket perspektiv man tar blir observationen olika, skriver Aberg och Lenz Taguchi. I
foreliggande studie anvinds ett sociokulturellt perspektiv, vilket innebér att
observationsdata soks utifran detta perspektiv. I beskriven studies observationer
synliggors pedagogens interaktion med barnen pa ett sddant sitt att en bild av hur
pedagogen arbetar har vuxit fram.

Observation som metod gor det mojligt att se arbetet 1 verkligheten. I en observation
far man syn pa pedagogens forhallningssédtt och hur eller om pedagogen arbetar,
relaterat till beskriven studie, hur pedagogerna arbetar med kvalitetsutveckling 1
praktiken (Carlgren, Josefson, Liberg, 2005). Hwang och Nilsson (2011) menar, att
man som observator dr tydlig med vad som kommer att hinda och varfér man gor
observationer. I observationen ska forskaren, fortsitter Hwang och Nilsson, respektera
involverade individer och genomféra observationen pa deras villkor.

For att inte paverka barnen och verksamheten i for stor utstrickning, valde vi att inte
sitta ner och skriva samtidigt som observationen pagick. Nedtecknandet av data fran
observationstillfallena skrevs i direkt anslutning till varje genomford observation.

4.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet.

Reliabilitet innebér att studien genomforts med noggrannhet. Genom resan till
Thailand och forskolan har all empiri gjorts pa plats och pa sa sétt har materialitet
som samlats in kunnat diskuteras direkt efterat. Genom att intervjua med
ljudupptagning har det varit mojligt att ga tillbaka och lyssna om och om igen pé
intervjuerna, vilket torde hoja studiens reliabilitet. Att transkribera intervjuerna har
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kunnat skapa en sdkerhet i att datan ocksd varit mojlig att ldsa och inte endast att
lyssna pa. Intervjuerna i studien utgick ifrdn studiens forskningsfragor, vilket gor att
svaren blir relevanta och direkt kopplade till studien. Studiens krav pa validitet kan
séledes uppfattas vara uppfyllt.

Vad giller generaliserbarhet kommer inte beskriven studies resultat att kunna
jamforas med andra platser 1 Thailand eller ndgon annanstans i virlden. Detta &r inte
heller tanken 1 kvalitativa studier 1 vilka man soker kvalitativa empiriskt visade svar
pd minniskor tankar och handlingar. Dessutom, i den hédndelse numerdr evidens
efterfrdgas, dr det antalet uppfattningar som ska riknas och inte antalet personer i1 en
kvalitativ studie.

4.6 Etiska overviganden

Enligt vetenskapsradets forskningsetiska principer ska all forskning ta hdnsyn till de
etiska aspekterna (Vetenskapsradet, 2002), vilka &r informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.

Fore paborjad studie informerades berérda parter om syftet med undersdkningen.
Rektor och forskolldrare blev tillfragade och godkidnde deltagande i intervju samt
observation. De informerades dven om rittigheter angdende deltagande och deras rétt
till medverkan. En tillstandslapp (bil. 2) angdende intervju och observation lamnades
till berérda vardnadshavare och barnen ifraga tillfraigades om medverkan i
studien. Material som samlats in har forvarats odtkomligt for utomstaende. Namn pé
medverkande personer samt namn pa skola och forskola har avidentifierats. Dock kan
personer som vistats pd skolan mgjligen kénna igen sig i miljobeskrivningen.

4.7 Bearbetning av studiens data

Redan pd plats 1 Thailand dér studien utspelat sig, pdborjades bearbetningen av
studiens data. Inspelade intervjuers innehéll trandiskuterades kontinuerligt under vilka
det forsta sokandet efter svar pa studiens forskningsfragor tog sin borjan. Resultatet
av dessa diskussioner nedtecknades och togs med vid nidsta besok till forskolan for
fortsatt utveckling.

Observationernas data renskrevs och diskuterades ocksa till sitt innehall, vars resultat
togs med till forskolan vid ndsta besok. Den samlande empirin av bada intervjuer och
observationer diskuterades ytterligare pa plats.

Vid hemkomsten till Sverige transkriberades intervjuerna och observationernas
anteckningar renskrevs. Genom att om och om igen diskutera resultatet av
intervjuerna och observationerna, inkluderat upplevelser och diskussioner pé
undersokningsplatsen, utvecklades tankar och forstaelser fran tidigare diskussioner.
Detta innebar att resultatet for varje bearbetning fordjupades for att slutligen innehalla
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de figurer och bakgrunder, det vill sdga det resultatmonster, som vi uppfattade vara
svar pa studiens forskningsfragor.

4.8 Metoddiskussion

Val av metod, intervju och observation uppfattas ha varit anvéndbara i1 beskriven
kvalitativ studie for att fa fram studiens resultat. Vi &r ndjda med resultatet av
intervjuerna da de genom det Oppna samtalet fokuserade forskningsfragorna. Dock
hade en fordjupad kunskap om intervjuteknik varit bra att ha d& det sdkert hade
underldttat bade for oss och personerna vi intervjuade. Utifrdn forutsédttningarna vi
hade, var intervjuerna lyckade och vi fick fram ett for forskningsfragorna relevant
resultat. Pa grund av information om att forskolan inte var godkédnd av Skolverket,
vilket forst pa plats 1 Thailand stod klart for oss, d&ndrades vér studie i genomforandet
eftersom intervjufrdgorna formulerades om. Vi stillde oss ndmligen forst fragande till
vilken metod man pa forskolan anvdnde nédr de kvalitetssdkrade sitt arbete och
barnens lirande men fick sedan byta fokus till vad kvalitetsbegreppet innebar for
personal, barn och fordldrar pa just deras skola och i deras verksambhet.

Den hir studien skulle ha kunnat goras pd annat sétt an vad vi valde att gora. Empirin
hade kanske kunnat utformas med intervjuer via telefon eller mail, men genom att vi
akte ned till Thailand och utférde studien pa plats uppfattar vi att vi genomforde
studien pa det bista tdnkbara och mest autentiska sitt, varpa en kvalitativ studie kan
genomforas. Vi erholl for studien vérdefulla observationer och personliga intervjuer i
en autentisk miljo, forhallanden som vi anser berikar var forskning och anvédndningen
av denna i Sverige.
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5. Resultatredovisning

I det hér kapitlet redogors resultatet under tre (ska vi éndra till 5) rubriker, ndmligen
dokumentation, utvérdering och kvalitet. Resultatets innehall beskrivs styrkta av
intervjusvar med utsagor fran forskolldrare, rektor, barn och fordldrar. Resultatet har
aven valts att beskrivas med referenser fran litteratur och tidigare forskning.

5.1 Dokumentation

Forskolldraren pa forskolan svarade pé fragan om vad och hur dokumentation gér till 1
deras verksamhet pé foljande sitt:

- Vi reflekterar jattemycket med barnen for att gora ldrandet synligt och sa har vi
vara tavlor vi sitter upp dér de far skapa och tédnka kring det. Sedan har vi deras
portfolio. (Intervju med forskolldrare pa forskolan 1 Thailand, 2015-04-09).

Vallberg Roth och Ménsson (2010) skriver att dokumentation dr att samla in och
sammanstdlla information. Dokumentation anvédnds for att synliggéra och reflektera
kring barns ldrande och utveckling. Detta menar Pramling Samuelsson och Sheridan
(2006) ocksa da de beskriver att dokumentationen innehaller nagot man gor for att
gora verksamheten synlig. Inte bara for chefer, ledningsansvariga och politiker utan
ocksa for pedagogerna, fordldrarna och dven barnen. P4 hemsidan for forskolan har
man en flik pa hoger sida dir man skriver om och ldgger ut bilder pa vad man arbetar
med 1 sin pedagogiska verksamhet. Pa sa sitt onskar man synliggora barnens ldrande
och utveckling i skolan. Veckobrevet for veckan liggs ocksa upp pa hemsidan for
fordldrar och barn.

Genom att gora arbetet synligt menar man fran skolans hall att det pa forskolan
skapas forutsdttningar for att fora en dialog. Vilket gor att nya tankar kan tas upp och
tas tillvara for att utveckla verksamheten. Det finns olika metoder man kan anvénda
sig av for att synliggéra dokumentation och de olika pedagogiska processerna. Som
exempel ndmner man foton, videoinspelningar, ljudupptagningar, observationer och
anteckningar. Pramling Samuelsson och Sheridan lyfter fram att man som pedagog
ska dokumentera bade barnets och sina egna ldroprocesser, for att ockséd pedagogen
ska kunna utvecklas. Man ska ocksd, menar forskarna, analysera sitt eget och barnens
arbete men ocksa analysera barnets arbete tillsammans med barnet.

P& forskolan anvdnder man sig av foto for att fanga barnens ldroprocesser.
Veckobrevet utgor ocksé ett sadant redskap och detta dr placerat bdde pa utsidan av
dorren till forskolan och pa hemsidan. I veckobrevet skrivs det om vad som hént
under den gangna veckan samt vad som komma skall. Ett sétt att dokumentera
barnens ldroprocesser som forskolan anvédnder sig av dr genom fOrskolans
gosedjursmaskot, Fjarilen Pisua (som betyder fjdril pa thaildndska). Forutom ansvaret
for Pisua har barnen en uppgift att gora under veckans géng, vilken ska dokumenteras
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1 en loggbok efter barnens formaga. Det kan vara uppgifter som att ta reda pa hur man
smalter is, vad fjérilar dter, varfor det blir morkt pd kvéllen eller om barnet kan hitta
tre saker som dr runda. Forskolans tanke dr att barnens ord och tankar ska skrivas ned
och pa sa sitt bli synligt for kamraterna och dem sjélva.

P& forskolan finns ingen planerad tid for reflektion mellan forskolldraren och
extraresursen. P4 morgonen, innan barnen kommer till skolan, forsoker de snabbt att
prata igenom dagen, vad som kommer och kan komma att hinda samt vad man ska
gora under dagen. Mellan pedagoger och rektor forekommer endast ett samtal per
termin. Detta samtal tar upp pedagogernas forvintningar av kommande termin, men
detta samtal f6ljs inte upp 1 slutet av terminen, pa grund av pedagogernas hemgang till
Sverige.

En annan dokumentationsmetod som anvédnds i forskolan dr portfolio. I barnens
portfolio samlar pedagogerna barnens material for att, i enlighet med vad Vallberg
Roth och Ménsson (2010) skriver, ndmligen att barnen ska kunna se sin progression.
Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) skriver, att portfolio ger barnen
uppfattningar om sin utveckling och ldrandets olika omréaden. I portfolion kan man
samla barnens skrivande, matematiska begrepp och hur barnen har ritat och utvecklats
under forskoledren. Anvdndningen av portfolion gor, enligt Pramling Samuelsson och
Sheridan, att det finns konkret material som fo6ljer ldroprocessen och andra
pedagogiska processer, vilka pa sa sitt synliggors. Forskolan 1 Thailand anvénder sig
av denna metod och barnen far sedan ta med sig sin portfolio hem till Sverige.

Portfolion blir en synlig dokumentation for barn och fordldrar, och en sddan ska
darfor, skrivs det fran Skolverket (2012) finnas létt tillgdnglig 1 verksamheten och
dessutom vara en del av denna. I Thailand finns, som tidigare ndmnt, portfolio for
barnen. Den finns dock inte tillgénglig for barnen eller fordldrarna under terminens
gang. Forst vid avslutad termin eller eventuellt utvecklingssamtal far fordldrarna ta
del av dokumentationen.

En portfolio ska anvidndas aktivt 1 forskolan uttrycker Pramling Samuelsson och
Sheridan (2006) och pedagogerna ska tillsammans med barnen reflektera kring dess
innehdll. Detta arbete utvecklar en forskolas kvalitet. Pramling Samuelsson och
Sheridan skriver att kvalitet 1 sin tur anvinds for att se den pedagogiska processen i
forskolan utifrdn barnets perspektiv. Den pedagogiska kvaliteten framtrdder i mdtet
mellan pedagogen och barnet, vilket 1 sin tur visar de pedagogiska forhéllningssétten
mot barnet och dess ldaroprocess. Med hjilp av den kulturella och sociala miljon far
barnen erfarenheter for att kunna utveckla sin ldroprocess.

Som ndmnt ovan har forskolan veckobrev som fordldrarna kan ldsa men ocksa
portfolios och en dokumentationstavla. Pa denna tavla sdtter pedagogen upp material
som barnen har skapat om exempelvis en utflykt. Det kan ocksd vara sa, att
pedagogerna efter en reflektion tillsammans med barnen, skriver en text om vad
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barnen tycker sig ha lirt. Pa grund av den synliga dokumentationen av barnens tankar
om sitt eget ldrande kan de som ldser ocksa fa syn pd kamraternas sétt att tinka. Pa sé
sédtt menar Johansson (2011) och Johansson (2012) som skriver om det sociokulturella
perspektivet att barn 1dr av varandra. Vidare skriver man fran Skolverket (2012) att
dokumentationen pd sa sétt kan bidra till diskussion kring problemomréaden,
utvecklingsomraden, och vad kommande projekt ska handla om.

5.2 Utvirdering

Asén och Vallberg Roth (2012) skriver att utvirdering betyder att man i efterhand gor
en noggrann beddmning av nagonting. Ambitionen dr att virdera och beddoma
situationen for att sedan kunna forklara vad som héant. Forskarna menar ocksa att en
utvirdering ar nyckeln till god kvalitet och att man genom 6kad kunskap kring
utvirderat omrédde kan forbéttra verksamheten och fora den framat. En bra
utvirdering bor alltsa visa bade verksamhetens svagheter, det som behovs utvecklas,
men ocksa styrkorna 1 den (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Rektorn pa
skolan beskriver sin ambition att utviardera skolans nya likabehandlingsplan en gang
om aret. Detta gors med alla pedagoger nérvarande. De diskuterar och utvérderar
planen och eventuella dndringar gors. Det framkom ingen annan typ av utvérdering i
intervjuerna eller 1 observationerna.

Analys av den pedagogiska verksamheten ger forutsdttningar for att kunna skapa en
forskola av hog kvalitet dar grundliggande vérderingar vérdesétts (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2006). Enligt Skolverkets (2011) ldroplan for
forskoleklassen, Lgrl1, star det att:

Lararnas professionella ansvar ar fOrutsidttningar for att skolan
utvecklas kvalitativt. Detta krdver att verksamheten sténdigt provas,
resultaten foljs upp och utvirderas och att nya metoder prévas och
utvecklas. (s. 11)

Aven i ldroplanen for forskolan betonas behovet av att dokumentera och att utviirdera
for att kunna folja upp och utveckla verksamheten samt sékerhetsstilla kvaliteten.
Forskolan och skolan i Thailand star, vilket ndmnts tidigare, inte under skolverkets
regler och riktlinjer. Dock betonar de sjdlv att de foljer laroplanerna. Pa forskolan
svarade rektorn pé var fraga om kvalitetsarbete foljande:

- Planer som man har hemma som man visar upp for skolverket for att checka av

kvaliteten, det kommer vi inte att gora hdr. (Intervju med rektorn pd skolan i
Thailand, 2015-04-14).
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5.3 Kvalitet

Personalen 1 forskolan i Thailand uttrycker att begreppet kvalitet 1 deras forstielse ar
att arbeta med sma barngrupper, vilutbildad personal samt en trygg miljé6 dar man ser
bade gruppen och barnet.

- Jag tycker det ar viktigt att sdtta sig ner med ett litet barn och bara kunna spela
spel och fanga upp det. Det dr kvalitet. Att se det lilla 1 det stora och det stora i
det lilla. (Intervju med forskolldrare pa forskolan 1 Thailand, 2015-04-09).

Forskolldraren arbetar inte for att systematiskt f6lja upp och utvirdera verksamheten.
Dock skrivs det fran Skolverket (2013), att kvalitetsarbete 1 forskolan skall
kdnnetecknas av systematik. Arbetet ska ta sin utgdngspunkt i beskrivning av nulége,
mal, uppfoljning och utvérdering, utvecklingsatgirder samt nya mal. Som ndmnt i
intervjun ovan med rektor pd skolan arbetar man inte med systematiskt
kvalitetsarbete pa beskriven forskola och skola i Thailand.

Béde 1 ldroplanen for forskolan, Lpf698, och forskoleklassen, Lgrll, star det skrivet
att verksamheten systematiskt ska utvérderas, analyseras och utvecklas. Vidare kan
det ldsas 1 Utbildningsdepartementets forordning 1994:519 om foljer:

1 § Denna forordning innehaller bestimmelser om statsbidrag som
lamnas for att bereda utlandssvenska barn och ungdomar

- utbildning som motsvarar forskoleklassen, grundskolan och, sa
langt det ar mdjligt, gymnasieskolan, eller

- undervisning i svenska och om Sverige, om de gér i en

utldndsk skola. (s. 519)

I férordning ndmns inte forskolan utan endast forskoleklassen och de andra
skolformerna. Detta innebér att man i skolan i1 Thailand egentligen inte ar skyldig att
kvalitetssdkra sin forskola. Dock bedriver man pa nimnd skola en verksamhet som
uttalas folja Skolverkets ldroplaner for alla arskurser, inklusive forskolan. Som namnt
tidigare belyser laroplanen betydelsen av kvalitet och systematiskt kvalitetsarbete.

- Vi foljer laroplanen i alla arskurser. S& vad géller skolan sa har vi en helt annan
sak. Dar har vi dokumentation, det finns dokumentation att tillgd, saklart, for
forskolan ocksd, men vi dokumenterar betydligt mer i skolan. Sa att varje larare
kan se exakt vad som har gjorts utifran ldroplanen och dér finns ett centralt
innehall ocksd, sa da har vi dokumenterat ner exakt vad som har gjorts. Det finns
inte samma sak 1 forskolan. (Intervju med rektorn pé skolan i Thailand, 2015-04-
14)

Under intervju med vardnadshavare fick vi en inblick 1 hur fordldrarna uppfattade

kvaliteten pa forskolan. Resultatet visade att fordldrarna var néjda. Utflykter, liten
barngrupp och personligt bemdtande, var saker de viarderade hogt.
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- Det dr bra att Pelle lockas till att gora annat dn att leka med bilar. (Intervju med
fordlder till barn pa forskolan 1 Thailand, 2015-04-15).

Forskolan anordnar medvetet manga utflykter och aktiviteter som kan bidra till att
Pelles intressen vidgas. Aven barnen var positiva till sin vistelse pa forskolan. P3
frdgan vad som var roligast respektive trakigast i forskolan svarade Ellen, 6 ar.

- Da tycker jag.. eeh.. leka 1 hemvrén, trdkigt dr att gora.. eh.. jag vet inte. Allt ar
roligt, hdr far man glass varje fredag. (Intervju med barn pé férskolan 1 Thailand,
2015-04-16)

Vidare sdger Ellen pd fragan vad som &r annorlunda i forskolan i Thailand mot
forskolan hemma:

- Haér ar det sma klasser, hemma &r det en stor. (Intervju med barn pa forskolan 1
Thailand, 2015-04-16)

- Hemma maste man ga dit och dit och dit och hdr méste man bara ga sa. Svarade
Alex, 4,5 ar. (Intervju med barn pa forskolan 1 Thailand, 2015-04-16).

Resultatet av intervjuerna med barnen visade att smé klasser och liten skola dr nagot
som de tycker dr bra och som dr uppskattat. Slutsatsen anser vi vara att detta &r
kvalitet for dem.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) menar att utveckling och ldrande &ar
beroende pé vilket forhallningssitt pedagog och barn har. De menar att pedagogen ska
vara lyhord och medveten om vad barnen ska och kan ldra sig. Gustavsson och
Mellgren (2013) betonar de vuxnas roll for barnens ldarande och utveckling och
skriver att det dr betydelsefullt att pedagoger styr barnens uppmaéarksamhet mot ett
larandeobjekt. Pedagogernas roll skall dven wvara att synliggdra barnens egna
reflektioner.

Forskolldraren pa forskolan 1 Thailand uttrycker att hon observerar barnen medan hon
ar 1 verksamheten. Som beskrivet tidigare 1 intervju med forskolldraren uttrycker hon
att kvalitet dr ndr hon kan sitta sig ner med ett barn och fanga upp det. I samtal med
forskolldraren sdger hon att hon pa sa sétt kan se barnens intressen och utga frdn dessa
ndr hon planerar de olika projekt som genomsyrar verksamheten. Pedagogen utgar
alltsa fran de formagor och onskningar hon sédger sig uppfatta hos barnens nédr hon
planerar den pedagogiska verksamheten. Detta kan uppfattas motsvara arbete med
pedagogisk kvalitet.

Lindgren och Sparrman (2003) skriver, att pedagogen ska ha ett barnperspektiv.
Vidare skriver forfattarna att pedagogen behover veta skillnaden pa barnperspektiv
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och barns perspektiv da det skiljer sig i hur man forhéller sig till barnen beroende pé
perspektiv. Johansson (2011) skriver att man genom att inta ett barnperspektiv
forsoker forstd barnens tankar, upplevelser och behov. Man ger barnen kontroll 6ver
sin tillvaro genom att ta hdnsyn till deras idéer. I barnets perspektiv menar Johansson
att pedagogen arbetar utifran vad pedagogen uppfattar vara bra for barnet i fraga.
Pedagogen lyssnar pa barnet, men tar sedan stillning i vilken pedagogen ocksa har en
tanke.

5.4 Huvudresultat
I detta slutliga avsnitt redovisas huvudresultat av genomford studie, utifran

forskningsfrdgorna: Hur dokumenterar man for att sidkerstilla en hog kvalitet pd en
svensk forskola utomlands dar barnen deltar under en begrinsad tid? Hur arbetar
pedagogerna for att kvalitetssdkra barnens ldrande?

Forskolan 1 Thailand dokumenterar genom portfolio, dokumentationstavla, hemsidan
och Fjérilen Pisua. Genom f6rdldrars och barns forvédntningar, 6nskningar och viljor,
sdger man sig ha satt ramarna for hog kvalitet pa skolan. I beskriven forskola i
Thailand uppfattar man kvalitet vara att arbeta i sma barngrupper, att ha en trygg
miljé och en personal med utbildning. Vad giller utvérdering, dr inte denna pa skolan
kontinuerligt och systematiskt genomford vilket innebér att det 1 denna studie inte gar
att utifran vad den svenska ldroplanen for forskolan, 1pf698, och ldroplanen for
forskoleklassen, lgrl1, gar att uttrycka om skolan har en lag eller hog kvalitet i dess
pedagogiska verksamhet.

I forskolan sdger man sig folja de svenska ldroplanerna, men hur de anvénder sig av
den for att kvalitetssdkra barnens ldrande, fann vi inget svar pa. Det saknades
dokumentation av hur vél barnen uppfyller strdvansmalen 1 ldroplanen. Med
otillracklig dokumentation om utvirdering kan det inte uttryckas att man pé férskolan
stravar mot ldroplansméalen. Frdgan om hur man utifrdn Skolverkets styrplaner arbetar
for att sdkerhetsstélla kvaliteten pa pedagogik och barns ldrande, blir déarfor svér att
svara pa.

Ett slutligt resultat av studien och ett vésentligt sddant, var att vi fann att en forskola 1

utlandet kan igéngséttas utan ett godkdnnande fran Skolverket. Detta krav finns for
alla andra svenska skolor 1 utlandet.
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6. Slutdiskussion

Vi anser att vi blir pionjdrer inom vart forskningsomrade. I vér studie har vi bara
nosat pa ytan av vad kvalitetsarbetet egentligen betyder och innebdr for barnen i1 en
forskola i Thailand och hur detta paverkar dem senare i livet. En mer fordjupad insikt
an den vi haft mgjligheten att gora skulle eventuellt leda till en férdndrad syn pa hur
svenska forskolor utomlands arbetar med kvalitet och den verkliga betydelsen av
denna. Fragor man skulle kunna stélla sig &r till exempel hur barnen péverkas av att
ga 1 en forskola utan att anvinda det 1 Skolverkets (2013) uttryckta kvalitetssdkrande
arbete. Néar vi forst fick reda pé att skolan inte var eller dr godkénd av Skolverket
trodde vi att det skulle missgynna oss och var studie. Men med resultatet i hand kan vi
dock sdga att det istdllet berikade oss och gjorde vart arbete dnnu mer betydelsefullt
for fortsatt arbete 1 amnet. I denna slutgiltiga diskussion diskuterar vi vért resultat av
studien och ocksé vara tankar kring arbetet och forskolans uppdrag.

Nar vi frdgade forskolldraren 1 Thailand om kvalitetssdkrande arbete, om hur och vad
de dokumenterade i sin verksamhet fick vi ett otydligt svar. Kvalitetssdkrande arbete
var inte aktuellt for forskolan, uttryckte forskolldraren, som ansag att det var onddigt
pappersarbete. Hon menade att sadant pappersarbete inte var genomforbart da barnen
var pa skolan endast under begriansade tider. Muntlig reflektion kring observationer
och vad det innebar for kommande utveckling forekom till viss del, men
dokumenterades 1 en alltfor ringa del for att kunna arbetas vidare med.

Lararforbundet (2005) belyser vikten av kunskap kring nuldget for att kunna utveckla
verksamheten. Fragor som vad man kunnat gora for att forbattra arbetet eller utveckla
situationen uteblev. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) belyser betydelsen av
dialog kring insamlat material f6r fortsatt utveckling och forbattring av verksamheten
och sig sjdlv som pedagog. Palmer (2011) menar, att reflektion kring till exempel en
situation behdvs for att man ska kunna utveckla ldarandet 1 situationen till nésta gang.
Vi stiller oss fragande till varfor kvalitetssdkrande arbete inte utférs pa beskriven
forskola, da detta ar ett sitt att vidareutveckla verksamheten.

I intervju med rektorn samtalade vi kring observation av pedagogens arbete, for att
kvalitetssdkra sitt eget arbete och forhallningssétt. Rektorn menade att man genom
observation kan se eventuella ticks som man har och inte & medveten om for att
sedan kunna arbeta bort dessa. Vi anser dock att syftet med att observera sig sjalv &r
att forst och frimst fa syn pa hur man &r i verksamheten och ldra sig av detta for att pa
sa satt utveckla sitt arbete. Syftet ligger da inte pa att observera personlighetsdrag sé
lange det inte paverkar vart arbete med barnen.

Det finns olika redskap som kan anvédndas ndr det géller dokumentation for att skapa
en reflekterad och demokratisk verksamhet. Genom reflektion och dialog om
dokumentation far pedagogen och barnet mgjlighet att att engagera sig. Barnet far
vara med och forhandla och fordndra i verksamheten vilket ingar i forskolan
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demokratiska uppdrag. Har man dokumentationen samlad och tillgidnglig for rektor,
fordldrar och barn bidrar detta till att den finns ldttillgédnglig for reflektion och
diskussion, vilket bidrar till att forskolans profession vixer (Vallberg Roth &
Mansson, 2010). Genom att anvinda metakognitiva dialoger utmanas barnen i att
fundera och reflektera, vilket leder till en djupare forstdelse for larandeobjektet
(Gustavsson och Mellgren, 2012). Johansson (2012) skriver om Lev Vygotskijs
sociokulturella perspektiv dir barn ldr av varandra. Genom reflektion och diskussion 1
barngrupp tror vi alltsa att barnen far en djupare forstaelse for varandra samt att de lar
av varandra.

P& hemsidan for forskolan i Thailand skriver man att man f6ljer de svenska
laroplanerna. Dock visar vart resultat av studien att de utelamnar en stor del av dess
innehall, kvalitetsarbetet. Vi funderar 6ver vad det 4r som gor att man i verksamheten
inte ser kvalitet som nagonting viktigt och sjdlvklart. I intervju med rektorn sdger hon
foljande:

- Det hér ar ju vara kunder och dérfor méaste var produkt vara jakligt bra och det ar
jatteviktigt att vi 1 personalen fungerar ihop, att vi har samma syn pa saker och
ting och att vi tdnker likadant och att fordldrarna kénner det nér de kommer in pa
skolan. (Intervju med rektorn pa skolan i Thailand, 2015-04-14)

Rektorn sdger att man maste ha en bra produkt, samtidigt som hon séger att skolan
inte kommer att gora ndgot systematiskt kvalitetsarbete sa linge hon dr dér. Vi undrar
hur de resonerar och om det kan vara sd att de inte arbetar for att ha kontroll 6ver hur
bra produkt de egentligen sdljer. Om fordldrarna dr forskolans kunder, borde inte
skolan dé vilja sélja den bésta produkten pa marknaden? Men hur blir det nér de inte
kan garantera eller visa att de har sddan?

Dessutom undrar vi vad man har for forsvar till att inte f6lja de nationellt uppsatta
malen de sédger sig folja? Forordningen om kravet pé att alla forskoleverksamheter
systematiskt ska kvalitetsredovisa sina verksamheter, kom redan 1997 (Skolverket,
2013). Vi funderar pa varfor detta inte giller for alla forskoleverksamheter? Varfor
ska det vara skillnad pa vara skyldigheter for att verksamheterna ligger i olika land?
Denna fraga stélldes i ett mail till skolminister Gustav Fridolin men har inte besvarats
annu.

Vi frdgade rektorn hur hon kan garantera verksamhetens kvalitet infor fordldrarna. Pa
detta svarade hon:

- Kvaliteten kommer vi senare att arbete med pa vara lararmoten. Vad vi ska gora,

vad vi har for médnniskosyn, sa vi ser att vi har samma. (Intervju med rektorn pa
skolan i Thailand, 2015-04-14)
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I samma intervju berittar rektorn, att skolan inte kan garantera hog kvalitet och att
fordldrar och vérdnadshavare dr medvetna om det. Vi undrar dock om fordldrarna
verkligen dr medvetna om betydelsen kring att inte vara en godkind skola. Hon siger
ocksa att skolan kan garantera hog utbildning och lang erfarenhet av pedagogerna. I
forskolan har forskolldraren en extra resurs, som inte behdver vara utbildad. Rektorn
menar att resursen inte behdver vara utbildad for att hon inte har samma
arbetsuppgifter som forskolldraren. Dock kunde vi se att resursen utforde exakt
samma arbete som den utbildade forskolldraren gjorde, forutom att det var
forskolldraren som holl 1 alla in- och utskrivningssamtal samt utvecklingssamtal.

Vi stéller oss fragande till om rektorn i Thailand hade insyn i arbetsfordelningen 1
forskolan. Genom kvalitetsredovisningar kan rektorn enligt vad vi kan forstd, fa en
overblick av verksamheten samt eventuella brister. Det skulle ocksd 1 sddana fall
komma fram om forskolan lever upp till det rektorn skriver pa hemsidan. Namligen
att de har en skola och forskola av hog pedagogisk kvalitet och att de foljer de
svenska ldaroplanerna. Vi stiller oss kritiska till hur verksamheten bedrivs, mest for
barnen och forédldrarnas skull. Hur medvetna dr de om att skolan inte dr godkidnd av
Skolverket och att man i skolan inte lever upp till vad som star skrivet om
kvalitetsarbete 1 ldroplanen for forskolan? Detta &r en frdga som inte har kunnat
besvaras.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) skriver, att man kan tolka
kvalitetsbegreppet som hur vil forskolan uppfyller de nationella malen eller utifran
hur vélutbildad personal man har, men dven utifran visad omsorg och material. De
lyfter dven fram samspel och jamlikhet som ytterligare ett perspektiv pd kvalitet.
Pramling Samuelsson och Sheridan skriver ocksé, att uppfyllelsen av mal och
anvindning av teorier dr av betydelse for god kvalitet. Vi menar att kvalitet manga
ganger dr en tolkningsfraga. Forskolan i1 Thailand ska f6lja laroplanen men tycks vilja
ut delar av den som passar in for deras verksamhet. Vi fick kédnslan av att
kvalitetsarbete inte var hogsta prioritet. Vi anser att laroplanen dr tydlig med hur och
varfor det systematiska kvalitetsarbetet ska ingé i forskolans verksamhet.

Pé forskolans hemsida ldgger man fran skolan ut veckobrev diar man beskriver vad de
har arbetat med eller gjort under den gédngna veckan. I detta sammanhang har de en
fantastisk mojlighet till utvdrdering av verksamheten. Vi anser att kvalitetsarbete inte
behdver vara krangligt. Man kan utvdrdera sin miljo, sina utflykter, eller annat av
intresse med hjilp av informationen pd hemsidan. Rektor och forskolldrare har som
tidigare ndmnt sagt att dokumentation &r onodigt pappersarbete. Men ur en synvinkel
av trovardighet undrar vi hur omvérlden ser pa en forskola dédr ingen dokumentation
om forskolans kvalitet finns att tillga.

Johansson (2012) skriver att i det sociokulturella perspektivet, ett perspektiv anvént i

beskriven studie och uttalat 1 dagens pedagogiska verksamheter i Sverige, att barnen
lar sig med hjélp av varandra och med hjélp av kulturella redskap. Detta anser vi att
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man kunnat utnyttja &nnu mer for att dokumentera barnens ldrande och utveckling, for
att pa sa sétt kunna utvérdera sina projekt. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006)
menar, att lek och sang dr en betydelsefull del av ldrandet. Att spela instrument och att
sjunga &r en del av vardagen pa forskolan 1 Thailand. De sjunger tillsammans varje
morgon och eftermiddag. Pa idrotten fick de ldra sig thaidans vilket uppskattades av
barnen. Barnen utvecklas ocksa socialt, kdnslomassigt, motoriskt och intellektuellt.

Nar vi under var forsta dag pa forskolan 1 Thailand pratade med barnen, fragade vi
dem var de bodde nir de var hemma 1 Sverige. Det var dd ménga utav dem som inte
visste 1 vilken stad de bodde 1. Detta anser vi hade varit ett fantastiskt larandeinnehéll
for barnen, for att f4 kunskap om svenska forhédllanden och den svenska geografin.
Genom att inkludera vardnadshavare med att till exempel skriva en kort beskrivning
om vart de bor och hur det ser ut diar de bor ger man fordldrarna mojlighet till
delaktighet 1 verksamheten (Skolverket, 2010).

Det var inte ovanligt att barn bade 1 forskolan och skolan stannade ett helt ldsar. Vi
frigade forskolldararen om det fanns en speciell planering for dessa barn. Svaret vi fick
var att de d& hade utvecklingssamtal till skillnad frdn de andra barnen som bara
stannar en kortare tid och som endast hade in- och utskrivningssamtal. Via intervjuer
och observationer fick vi reda pa att man inte arbetade med att kvalitetssdkra barnens
larande. Det som var viktigt for pedagogerna var att barnen trivdes och hade det bra
pa forskolan. Trygghet och samspel uttrycktes vara av betydelse och genomsyrade
verksamheten, tillika med likabehandlingsplanen som rektorn skrivit. Den enda
dokumentation som fanns att tillgd var barnens portfolio, dock togs dessa hem och
kan dérfor inte ses som dokumentation for utvecklingsarbete. Dirav blev ocksa
resultatet att man inte har nagon metod for att kvalitetssdkra barnens larande.

For skolan &r systematiskt kvalitetsarbete inte hogt prioriterat. De dr inte godkénda av
Skolverket och uttrycker att de darfor inte kdnner nagot tvang till att utfora nagot
sadant arbete. For dem ar fordldrars och barns upplevelse och forvantningar av skolan
mest betydelsefulla. Det vi alltsd kan dra som slutsats av genomford studie dr att hog
kvalitet for skolan 1 Thailand speglas av ndjda fordldrar och elever. Dock kvarstar
frigan, dr fordldrarna medvetna om vilken betydelse hog kvalitet har for barnens
fortsatta utveckling och liarande?

6.1 Didaktiska konsekvenser
Vi anser att forskolan skulle kunna anvénda sig mer utav Fjirilen Pisua for att

utviardera sin verksamhet. Idag anvinder forskolan Pisua till att ge uppgifter till
barnen som de sedan far redovisa for resten av gruppen. Genom utvirdering skulle
forskolldraren kunna fa syn pd vad barnen lart sig, hur de bést lar sig, varfor de lar sig
och hur pedagogen skulle kunna utveckla arbetet med Pisua. Utvérderingen skulle
aven bidra till att forskolldraren far syn pa sin egen roll i det pedagogiska arbetet for
att sedan kunna utveckla det.
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Forordningen 1994:519, behdver uppdateras, sa att forskolan i utlandet stdr med 1
forordningen. Detta eftersom forskolan sedan 1998 har en laroplan med strdvansmal.
Fragan torde enligt vad vi kan forstd, vara en fraga for Skolverket att ta tag 1. For att
fa kalla sin verksamhet for svensk forskola eller skola anser vi att ett krav pa att vara
godkinda av Skolverket maste finnas. Pa sa sétt blir forskolor och skolor utomlands
granskade och kan garantera hog kvalitet och likvéardig utbildning for utlandssvenska
barn.

Forskolan skulle kunna anvinda sin dokumentation som marknadsforing pa hemsidan
(Vallberg Roth & Maénsson, 2010). Genom att visa upp dokumentation, utvirdering
och uppfoljning 1 relation till ldroplanen visar forskolan pa sa sitt att den kan
garantera hog pedagogisk kvalitet. Detta menar vi skulle ge ett mer trovardigt intryck
av verksamheten.

Eftersom forskolan i Thailand inte &r godkdnd av Skolverket, behdver de tekniskt sett
inte skriva kvalitetsredovisningar. Dock anser vi att det skulle gynna deras
verksamhet dé& de skulle kunna gora mindre avancerat arbete i form av utvdrdering av
milj6, pedagoger och aktiviteter och sd vidare. Det insamlade materialet hade dels
kunnat visas upp for blivande kunder samt varit ett hjdlpmedel for nyanstillda
pedagoger pa skolan. Man hade pa sé sétt fatt en inblick i hur férskolan lagger upp sitt
arbete. Genom att ha en inblick i hur det redan pigéende arbetet ser ut, hade de
kunnat bidra med nya tankar och idéer for att utveckla verksamheten. I nuldget finns
ingen sddan dokumentation for nyanstéillda vilket gor att arbetet kan se véldigt olika
ut fran ar till ar.

I intervju med rektorn fick vi en inblick i hur avsaknaden av sadan information kan te
sig. Vi diskuterade vikten av att ha samma synsétt och samspel pa en liten enhet som
den 1 Thailand. Hon menade pa att det dr annorlunda arbete 1 Thailand &n 1 Sverige.

- Det kanske dr en pedagog som kommer hit och inte haller med om allt. Men
antingen accepterar man och s jobbar man efter det eller s kan man ta sitt pick
och pack och aka hem. Det &r ett annat tdnk hir, man maste anpassa sig, annars
passar man inte in hér. (Intervju med rektorn pé skolan i Thailand, 2015-04-14)

6.2 Fortsatt forskning
Efter avslutad studie har intresset véackts for att se hur barn pdverkas av att ga i

forskola utan kvalitetssédkrande arbete. En annan tanke 4r att undersoka hur vél barnen
klarar av resterande skolgang, om de viljer att studera vidare osv. Vi dr Overens om
att en sadan studie skulle behova goras for att fa svar pa hur bra en férskola, som inte
granskas av skolverket dr och vad innebér for barnen.

Fler studier som far upp dgonen for kvalitetsbegreppets betydelse for forskolan, inte
bara utomlands utan dven svenska forskolor 1 Sverige, dr nagot vi ocksé onskar ske.
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Slutligen skulle det kunna undersdkas vad som skulle hdnda om forédldrarna fick reda
pa att skolan inte dr godkind av Skolverket. Vi funderar pa om det kan vara sa att
fordldrarna vet, respektive inte vet den utldndska forskolan relation till Skolverkets
krav. Skulle kunskapen fordndra fordldrarnas krav och forvéntningar pa skolan? Om
fordldrarna skulle ifragasitta kvalitetsarbetet, vad skulle skolan da visa upp?

31



7. Referenser

Carlgren, 1., Josefson, 1., & Liberg, C. (Red). (2005). Forskning av denna vdrlden I —
om teorins roll i praxisndra forskning. Stockholm: Vetenskapsradet.

Engdahl, 1. (2007). Med barnens rést. Ettaringar "berdttar” om sin forskola.
Licentiatavhandling i barn- och ungdomsvetenskap. Institutionen for individ,
omvdérld och ldrande. Stockholm: Lararhogskolan.

Eriksson, A., & Zackrisson, S. (2014). Dokumentation i forskolan — En enkdtstudie
och samtal med sju pedagoger (Kandidatuppsats). Giavle: Akademin for
utbildning och ekonomi, Hogskolan 1 Gévle. Tillgdnglig: http://www.diva-
portal.org/smash/get/diva2:768562/FULLTEXTO1.pdf

Gustafsson. K., & Mellgren, E. (2013). Utvecklingspedagogik - ldrande for hallbar
utveckling. Goteborgs Universitet.

Hundeide, K. (2006). Sociokulturella ramar for barns utveckling — Barns livsvirldar.
Lund: Studentlitteratur.

Hwang, P., & Nilsson, B. (2011). Utvecklingspsykologi. Sverige: Natur & Kultur.

Johansson, E. (2011). Méten for ldrande: Pedagogisk verksamhet for de yngsta
barnen i forskolan. Stockholm: Skolverket.

Johansson, T. (2012). Den ldrande mdnniskan: Utveckling, ldrande och socialisation.
Stockholm: Liber

Karlsson, A-L., & Lindell, B. (2007). Vad dr kvalitet i forskolan?
Intervjuundersokning av hur forskolans personal beskriver sin uppfattning av
kvalitetsbegreppet (Kandidatuppsats). Vaxjo: Intuitionen for pedagogik,
Vixsjo universitet. Tillgdnglig:
http://Inu.divaportal.org/smash/get/diva2:205516/FULLTEXTO1.pdf

Kullberg, B. (2010). En etnografisk studie om ldrandet av det engelska talade spraket
pa en 0 i sodra Thailand. I s6kandet efter en framtid dd nuet har nog av sitt.
Goteborg: Acta Gothoburgensis Universitatis.

Kérrby, G.(2001). Barnets ratt till hog kvalitet 1 forskolan. Utbildning & Demokrati:

32



Tidskrift for didaktik och utbildningspolitik. Vol. 10, Nr 2, s. 81-93 Tillginglig
pa Internet:

http://www.oru.se/Extern/Forskning/Forskningsmiljoer/HumUS/Utbildning o
ch Demokrati/Tidskriften/2001/Nr%202 2001 pdf/Gunni%20K%C3%A4rrb

y.pdf

Lindgren, A-L., & Sparrman, A. (2003). Om att bli dokumenterad — etiska aspekter pa
forskolans arbete med dokumentation. Pedagogisk forskning i Sverige, 8 (1-2),
58-69.

Lararforbundet och Lérarnas Riksorganisation. (2005). Vi vérderar kvalitet- om en
sjdlvvdrdering och ldrares utvecklingsarbete.

Lofdahl, A. (2004). Férskolebarns gemensamma lekar — mening och innehdall. Lund:
Studentlitteratur.

Palmer, A. (2011). Hur blir man matematisk? Stockholm: Liber.

Pramling Samuelsson, 1., & Sheridan, S. (2006). Ldrandets grogrund. Lund:
Studentlitteratur.

Sheridan , S., & Pramling Samuelsson, 1. (2009). Barns ldrande: focus i
kvalitetsarbetet. Stockholm: Liber

Skolverket. (2013). Allmdnna rad och kommentarer for forskolan. Stockholm: Fritzes.

Skolverket. (2010). Léaroplan for forskolan Lpfo98. Reviderad 2010.
Hamtad 2012-02-12 fran www.skolverket.se

Skolverket. (2011). Léaroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011. Lgrll. Stockholm: Fritzes.

Skolverket. (2010). Perspektiv pa barndom och barns ldrande — en kunskapsoversikt
om ldrande i forskolan och grundskolans tidigare dr. Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2012). Uppfdljning, utvirdering och utveckling i forskolan — pedagogisk
dokumentation. Stockholm: Fritzes.

Stukat, S. (2011). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur.

Svenska Akademin. (1986). Svenska Akademins ordlista over det svenska sprdket.
Stockholm: Norstedts Forlag

33



Swedish Quality Assurance. (2015). Swedish Quality Assurance, SOQA. Hamtad 2015-
05-09, fran http://www.sqa.se/quality.html

Sdljo, R. (2012). Den ldrande mdnniskan — teoretiska traditioner. 1 U. P. Lundgren.,
R. Sidljo., & C. Liberg (Red.). Ldrande skola bildning — grundbok for ldirare
(s. 139-197). Stockholm: Natur & Kultur.

Thailand Resor.org. (2015). Thailand Viider och Kartor. Himtad 2015-05-20, frdn
http://thailandresor.org/vader-och-kartor/

Utbildningsdepartementet. (1994). Férordning (1994:519) om statsbidrag till
utbildning av  utlandssvenska  barn  och  ungdomar  Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

Vallberg Roth, A-C., & Mansson, A. (2010). Dokumentation och bedémning i
forskolan. I B. Riddersporre., & S. Persson (Red.), Utbildningsvetenskap for
forskolan (s. 229-252). Stockholm: Natur & Kultur.

Aberg, A., & Lenz Taguchi, H. (2005). Lyssnandets pedagogik — etik och demokrati i
pedagogiskt arbete. Stockholm: Liber.

Asén, G., & Vallberg Roth, A-K. (2012). Utviirdering i forskolan — en
forskningsoversikt. Stockholm: Vetenskapsradet.

34



8. Bilagor:

Bilaga 1 - intervjufragor

Intervjufragor till forskolliraren

Beskriv vad kvalitetsarbete 1 forskolan innebér for dig.

Beskriv hur ni arbetar for att kvalitetssdkra barns larande i forskolan. *
- Vad dokumenteras?

- Hur dokumenteras det?

. Vad uppfattar du att dokumentation betyder for barnens utveckling har och nir

de kommer hem till Sverige?

Vad uppfattar du vara skillnaden i kvalitetsarbetet har 1 Thailand 1 férhéllande
till det pedagogiska arbetet i forskolan 1 Sverige?

Vad vet ni om barnen nir de kommer hit? Med tanke pa sekretessen.

De barn som &r hér ett ar, gor ni ndgon speciell plan for dem?

*Hur kan ni garantera fordldrarna att barnen far en likvirdig utbildning hir som
hemma 1 Sverige?

Intervjufragor till rektorn

Beskriv vad kvalitetsarbete 1 forskolan innebér for dig.

Kan ni garantera fordldrarna likvardig utbildning hiar som hemma 1 Sverige?
Pé vilket sétt blir det synligt?

De barn som &r hér ett ar, gor ni ndgon speciell plan for dem?

Vad ér dina ambitioner for skolan?

Intervjufragor till forildrarna

Sl e

Vad var det som gjorde att ni valde denna forskola 1 Thailand?

Hur upplever ni att ert barn trivs pa skolan?

Under vilken period &r ert barn har?

Vad hade ni for forvantningar pa skolan? Har forviantningarna uppfyllts?

Intervjufragor till barnen
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1. Vad ér roligast pa forskolan i Thailand och vad &r trakigast?
2. Ar det annorlunda hir frin forskolan hemma?

Bilaga 2 — tillstindslappar




