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Abstract

Syftet med foreliggande studie var att undersoka forskolldrares uppfattningar av
rumsuppfattning 1 forskolan. Vi har stillt forskolldrares uppfattningar 1 relation till
laroplansmaélet om att forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar sin forstaelse for rum,
form, ldge och riktning (Skolverket, 2010). Detta for att urskilja deras uppfattningar i relation
till deras uppdrag. Var undersokning grundar sig i problemet angdende att det saknas
forskning om dmnet rumsuppfattning. De fragestillningar som unders6kningen behandlar ar
1. Vad uppfattar forskolldrare att de arbetar med inom rumsuppfattning? 2. Pa vilket séitt
uppfattar forskolldrare att de arbetar for att uppnd laroplansmalet? 3. Hur uppfattar
forskollédrare att barn lar utifrdn deras arbetssétt?

Vi har anvint oss av en fenomenografisk ansats i var underskning. Metoden som anvéndes
var intervju. Vi har intervjuat sex stycken forskolldrare pa tva forskolor for att soka svar pa
vart syfte och fragestillningar. Svaren som deltagarna uppgav under intervjuerna analyserades
for att synliggdra deras uppfattningar.

De viktigaste resultaten visar pa att forskolldrarnas uppfattningar skiljer sig at. De tolkar och
arbetar med laroplansmélet pa olika sétt. De arbetar med ldroplanen som en helhet och
fokuserar inte pa ett specifikt mal. Resultatet visar dven att forskolldrarna inte arbetar med alla
delarna inom rumsuppfattning, samt att kommunikation utgor en central uppfattning hos dem
angaende hur barn ldr utifrdn deras arbetssitt.
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1 Inledning

Vi har valt att undersoka forskolldrares uppfattningar av rumsuppfattning i férskolan samt hur
de sdger att de arbetar med det. Vi har valt att stilla deras uppfattningar i relation till
laroplansmaélet angdende att alla barn 1 verksamheten ska fa en forstaelse for form, lige och
riktning (Skolverket, 2010). Clements och Sarama (2011) hdvdar att rumsuppfattning ar en
del av matematiken och vilket dr en viktig del som inte enbart dr betydelsefull i sig utan
gynnar ocksd utvecklingen av tal och aritmetiska begrepp. Matematik har utgjort en del av
maénniskans tillvaro i1 alla tider. Det dr vetenskap som har formats till f6ljd av ménniskans
nyfikenhet och sdkandet efter kunskap (Mankiewicz, 2001). Matematiken har en betydande
roll 1 vart samhélle som vi lever i, utan den hade vi sdledes inte kunnat utveckla all den teknik
vi idag ér s& beroende av. Vi hade inte heller kunnat ha den infrastrukturen som vi har kommit
att utveckla. Dock spelar mycket annat roll for utvecklingen men matematiken ar en
betydelsefull komponent (Mankiewicz, 2001). Matematiken utgdér dven en central del i
forskolans ldroplan (Skolverket, 2010). Det dr ddrmed en viktig del 1 forskolans verksambhet,
forskolldraren har darfor som syfte att striva mot att frimja barns utveckling och liarande 1.

Vi upplever att det inte finns mycket forskning inom d&mnet rumsuppfattning i Sverige idag.
Dérfor valde vi att rikta in oss pa rumsuppfattning for att frdmja en storre kunskap inom
amnet, bide for forskolldrare verksamma 1 forskolan och andra forskare. Var egen relation till
dmnet dr att det frimst talas om ldgesord 1 forskolan. Vi var nyfikna pé forskolldrares
uppfattningar av rumsuppfattning. Vad innebdr rumsuppfattning for forskolldrare och
innehaller deras uppfattningar av &mnet mer &n ldgesord?

1.1 Undervisning av rumsliga begrepp

Friedrich Frobel, en tysk pedagog, startade de allra forsta kindergarten &r 1840. Frobel var
fangslad av naturvetenskapen och matematiken (Vallberg Roth, 2011). Han ansag att med
hjdlp av matematiken kan ménniskan se hur saker och ting hinger samman. Frdbels
kindergarten skulle vila pd en matematisk grund och matematiken skulle genomsyra hela
verksamheten (Wallstrom, 1992). Lekgéavor var material skapad av Frobel sjélv, det var gavor
som bestod av bland annat klot, kuber och cylindrar (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003). Gavorna skulle vara enkla och inte ha ett praktfullt utseende da de var till f6r
att anvdndas av barnen. Lekgdvorna var inbjudande till lek samt tillgdngliga for alla och
darfor prisvarda (Wallstrom, 1992).

Wallstrom (1992) delar upp lekgavorna i sex stycken huvudgrupper:

1. Det tredimensionella rummet
Barnen skulle fa uppleva rummet och vérlden, de anvidnde sin kropp som hjdlpmedel
till att forstd och uppleva.

2. Det tredimensionella materialet
Klotet, cylindern, konen och kuben utgjorde det tredimensionella materialet, alltsd de
odelade kropparna. Materialet skulle erbjuda barnen en storre forstaelse for rorelse och
riktning.

3. Byggsatsen
Den tredje gruppen innehdll fyra olika bygglador, varje ladas innehdll utgjordes av
kuben som pa skilda sétt var delade 1 mindre delar.

4. Ytor
Efter att barnen hade fatt ta del av kuber och trianglar som tredimensionella material
fick barnen undersoka sidoytorna. Med hjédlp av vikblad kunde barnen vika eller
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klippa for att se hur en yta kunde delas upp. Vikbladet kunde ocksd anvédndas for att
illustrera hur ytan kunde omvandlas till kroppar. Barnen skapade egna leksaker sisom
hus eller bitar med hjélp av tekniken.

5. Ldggstickor i olika ldngder
Till den femte gruppen tillhor ldggstickor gjorda av trd. Stickorna var fargade och
fanns 1 olika ldngder. Med hjélp av ldggstickorna kunde barnen skapa monster samt
figurer som motsvarade de geometriska formernas yta.

6. Punktliknade material
Till de punktliknande materialen kunde man anvéinda sig av t.ex. pérlor eller stenar.
Metoden hade samma syfte som laggstickorna men visade en variation av materialet.
Barnen kunde da se att geometriska former eller monster kunde utgdras pad en miangd
olika stt.

Med hjilp av lekgdvorna kunde barnen undersoka, experimentera och knyta an till naturen, de
skulle pa sé& vis fa en fordjupad erfarenhet av samhillet som de sjdlva ingick 1 (Wallstrom,
1992). Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) var lekgévornas syfte att
frimja barns kunnande om matematik, materialet skulle belysa grunden for helhet och delar.
Frobel foresprékade dven leken som en aktivitet for att frimja ldrande. Hans pedagogik
inspirerade den davarande forskolans pedagogik. Frobelpedagogiken lever kvar i dagens
forskola. Det finns vissa aspekter av lekgdvorna kvar, dock har hans pedagogik omarbetats for
att uppmuntra barns fria skapande (Gedin & Sjoblom, 1995). Det ar dirmed tydligt att Frobels
tankar och lekgévor har paverkat dagens forskola och hur de arbetar med lek och ldarande som
en helhet.

1.2 Forskolans uppdrag

Enligt Utbildningsdepartementet (2010) utgors forskolans uppdrag av att larande, fostran och
omvardnad ska bilda en helhet. Verksamhetens syfte ar att framja varje barns ldrande,
kreativitet och utveckling. 1 forskolans ldroplan (Skolverket, 2010) star det att forskolans
verksamhet ska vara rolig, trygg och ldrorik for alla barn som vistas i forskolan. Grunden for
ett livsldngt ldrande ska dven ldggas 1 verksamheten. Leken ses dven som en central del i
barns ldrande. Leken ska anvédndas for att fradmja varje barns utveckling och ldrande.
Forskolans miljo ska syfta till att locka barn till aktiviteter och lek. I forskolan ska
forskolldrare vara engagerade 1 samspel med bade barngruppen och enskilda barn.

I Skollagen stér det att forskolans uppdrag ar att:

Forskolan ska stimulera barns utveckling och ldrande samt erbjuda barnen en trygg
omsorg. Verksamheten ska utgd fran en helhetssyn pa barnet och barnets behov
och utformas sa att omsorg, utveckling och ldrande bildar en helhet. Forskolan ska
frimja allsidiga kontakter och social gemenskap och forbereda barnen for fortsatt
utbildning (SFS 2010:800).

Utbildningsdepartementet (2010) menar &dven att fOrskolldrares pedagogiska uppdrag 1
forskolan har utvecklats till att bli allt viktigare. Forskolldrare har ddrmed en central roll i
arbetet med att uppfylla forskolans uppdrag. De ska vara medvetna om hur de arbetar och
sitta det 1 relation till uppdraget for att det ska vara mdjligt att folja badde Skollagen och
laroplanen for forskolan.



1.3 Syfte och fragestallningar

Syftet med foreliggande studie &r att undersdka forskolldrares uppfattningar av
rumsuppfattning. Vi kommer att stilla forskolldrares uppfattningar 1 relation till
laroplansmaélet om att forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar sin forstaelse for rum,
form, ldge och riktning (Skolverket, 2010). Detta for att urskilja deras uppfattningar i relation

till deras uppdrag.

Vi har valt att utga frin tre fragestéllningar for att soka svar pa vért syfte. De fragestillningar
som var undersokning bygger pa ir:

* Vad uppfattar forskolldrare att de arbetar med inom rumsuppfattning?
« Pa vilket sitt uppfattar forskolldrare att de arbetar for att uppna laroplansmalet?
»  Hur uppfattar forskolldrare att barn lér utifran deras arbetssétt?



2 Tidigare forskning

I detta avsnitt kommer vi att presentera tidigare forskning som har gjorts pd de omraden som
ligger till grund for véar studie. Vi kommer att presentera olika forskningsresultat, samt
diskutera kunskapsfiltet utifrdn tidigare forskning gjort pa de specifika omradena. Vi kommer
borja med att belysa undervisning och forskolldrares forhallningssatt i forskolan, for att sedan
fokusera pd matematik och rumsuppfattning.

2.1 Undervisning och forhallningssatt i forskolan

Vér undersokning bygger pé att ta reda pa forskolldrares uppfattningar av rumsuppfattning
samt hur de forhaller sig till ett specifikt ldroplansmal. Saledes innefattar undersdkningen
aven forskolldrares sétt att undervisa och deras forhallningssétt. Vi presenterar darfor tidigare
forskning kring undervisning och forhallningssatt.

Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2013) hivdar att ordet undervisning ofta ar
forknippat med skolans verksamhet. En uppfattning av skola och forskola &r att i skolan
undervisas barn och 1 forskolan leker barn. Doverborg et al. (2013) hanvisar till Barnett som
menar att undervisning innebér att skapa en fordndring hos ndgon annan och att den som
undervisar ska halla fast vid dmnet, samt fordndra undervisningen vid behov {or att frimja
elevens forstdelse av dmnet. Barnett menar att undervisningen utgdrs av en dialog mellan
larare och elev snarare dn en monolog fran léraren.

Forskolan utgor det forsta steget i utbildningen barn far (Sheridan & Pramling Samuelsson,
2013). Enligt Kérrby (2001) visar forskning som gjorts 1 USA, England och Sverige pa att
forskolan har en stor betydelse for hur framgangsrika barn &dr senare 1 skolan. I ett
forskningsprojekt som gjorts 1 Géteborg anvinde man sig av en sdrskild pedagogisk metod for
att 0ka barns forstielse for olika begrepp. Resultaten visade pa att manga av barnen som
deltog 1 studien hade en 6kad forstielse och mer avancerade uppfattningar inom de d&mnena
som de tidigare hade arbetat med i1 forskolan. Kérrby (2001) menar att det dr viktigt att barn
ska fa mgjlighet att ldra redan i forskolan da det ldgger en grund till fortsatta studier i
skolaren.

Utifrén en studie gjord om smé barns matematiska erfaranden menar Bjorklund (2007) att
undervisning med smé barn innebdr att forskolldrare utmanar barns tinkande angiende olika
fenomen som finns 1 deras omvirld. Bjorklund menar vidare att forskolldrares undervisning
med yngre barn utgdrs av att gora barn medvetna om deras erfaranden. Hon hédvdar att de
forskolldrare som strdvar efter att utmana barns tinkande ska vara medvetna om de
mojligheter som barn ges, samt sin egen roll 1 processen. Forskolldraren har en betydelsefull
roll som meningsskapare tillsammans med barn, vilket bidrar till att en medvetenhet om och
forstielse och inlevelse 1 andras perspektiv ar centralt.

Pramling Samuelsson (2011) beskriver barn som lekande och ldarande individer. Det innebér
att barn visar intresse och riktar sin uppmairksamhet mot omvérlden de befinner sig i. Barnet
frdgar, observerar, undersoker och uppticker i sin omvérld, samt samspelar med andra
ménniskor, ndr de utvecklar nya formégor och far ny kunskap. Lek och ldrande ses som tvé
viktiga aspekter som ska intrigeras med varandra. Pramling Samuelsson (2011) skriver om tre
samspelsmonster mellan forskolldrare och barn. Det explorativa och upptidckande samspelet,
det berdttande samspelet samt det formbundna samspelet. De tvd forsta samspelsmonstren ar
optimala for det lekande ldrande barnet, medan det formbundna samspelet skiljer pa lek och
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larande. I de tvd forsta samspelsmonstren ska ldrande och lek intrigeras som en helhet da
forskolldrare tillsammans med barnen 1 lek kan ge tillfille for ldrande. Det krdvs en jimn
balansgéng mellan gliddje, fantasi, bendmnande och kreativitet i samspelet med barnet. Det
krdvs ocksa att ldraren véxlar mellan verklighet och fantasi. Detta gér inte att uppfylla om
lararen blir for instruerade och informerande, vilket gér att finna i det formbundna samspelet.
Forskolans miljo ska vara utformad for att frimja barns lek och lirande om barn ska ses som
lekande ldrande individer (Pramling Samuelsson, 2011).

2.2 Matematik i forskolan

Rumsuppfattning dr en del av matematiken (Clements & Sarama, 2011) och en del av vér
undersokning. Det dr darfor relevant att skriva fram tidigare forskning om matematik 1
forskolan och barns utveckling av rumsuppfattning.

Enligt Cross, Woods och Schweingruber (2009) dr matematik ett viktigt hjdlpmedel for att
forstd och analysera virlden. Med hjilp av matematiken kan vi beskriva kvantiteter, former,
monster och utrymmen. Det hjdlper ménniskor att organisera vdra kunskaper och idéer om
varlden pé ett systematiskt sdtt. Nar man fragar ndgon om vad matematik ar ges oftast svaret
att det handlar om brék, procent, multiplikationstabeller, uppstéillningar och utrdkningar. De
flesta har erfarenheten av att dela in matematiken i1 algebra och ekvationer, geometri och
talrdkning eller sannolikhetskalkyler och statistik. Dock krdvs det att vi gar bortanfor dessa
indelningar for att uppticka barns matematik. Barns vardag dr full med matematik och de
stills dagligen infér matematiska situationer. Matematiken kan uttryckas och utvecklas
genom att vixla mellan tdnkande och handling. Detta sker 1 matematiska aktiviteter dar barn
ges mojlighet till att uttrycka sina tankar, tdnka fritt och utféra handlingar som en helhet
(Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004). Doverborg och Pramling (1999) papekar att en
forskollarare som har ett arbetssiatt som utgar fran vardagsaktiviteter, skapande och lek inte
behover leda till att barn utvecklar en forstaelse for de grundldggande matematiska begreppen.
Forskolldrare har en central roll for att mojliggora barns lirande 1 vardagliga situationer. De
behover ha ett samspel med barn och bendmna matematiska begrepp, da de tillsammans med
barn beskriver vad som sker, barns erfarande och upptickter i vardagliga situationer.

Historiskt sett har matematiken ansetts som oviktig eller oldmpligt for barns ldrande i
forskolan men den dkande betydelsen for vetenskap och teknik 1 vardagen belyser behovet av
en stark grund 1 matematik (Cross, Woods & Schweingruber, 2009). Sedan ldroplanen for
forskolan kom kan inte forskolldrare ldngre vélja om de skall lyfta fram matematiken eller
inte (Doverborg, 2006). Doverborg skriver att matematik 1 forskolan ska finnas med 1 leken,
vardagsrutinerna och 1 temaarbetet. Det vill sédga att det inte 1 forsta hand maéste vara en
lararledd aktivitet som fokuserar pd matematiken utan forskolldrarna maste synliggdra
matematiken som finns 1 den vardagen som barnen befinner sig i.

Bjorklund (2007) har gjort en studie som syftar till att géra barns ldrande och erfarande av
matematik synligt. Under studiens ging beskriver hon att det fanns manga tillfallen for att tala
om matematik och gora barn uppmérksamma pa den i samspel mellan vuxna och barn i
vardagliga situationer. Studien visar att matematiken finns i vardagen och att forskollarare ska
vara medvetna om det for att frimja barns ldrande och utveckling inom matematiken.
Doverborg (2006) héanvisar till tidigare studier som gjorts av ldrares uppfattningar av
matematik, vad det dr och hur de arbetar med det. Unders6kningarna gjordes med hjilp av
enkéter. Resultatet visar att forskolldrare har olika dsikter om matematiken 1 forskolan. Det



blev tydligt att matematik kopplades samman med rikning och siffror, men dock inte att
matematik sker 1 andra sammanhang och dven i andra former. Doverborg hdvdar att det endast
var ett fatal ldrare som ansdg att matematik ska synliggéras for barn i sammanhang som é&r
meningsfulla for dem. Hon pdpekar dock att foregdende ar viktigt 1 arbetet med att utveckla
barns kunskap inom matematik, bland annat i relation till ldroplanen. Det &r centralt att
forskolldrare ser matematik som nagonting storre som sker 1 andra sammanhang adn vid
rakning och vid arbete med siffror.

Geists (2015) undersokning av ldrares attityder till matematiken visar bland annat att lirares
attityd mot matematik, t.ex. om de tycker det dr ett svart &mne, kan péverka deras arbete. Det
paverkar d@ven barnens attityd for matematik. Resultatet av undersdkningen visar dven att
larares sjdlvsdkerhet inom matematiken paverkar hur ofta och hur de undervisar inom dmnet.
Om lérare ar sjilvsdkra 1 deras arbete med matematik skapas fler ldrandetillfdllen for barn 1
forskolan. De fokuserar d4 mer pd matematiken och ser matematiken mer 1 vardagen.
Sjalvfortroendet paverkar dven undervisningen dd det bidrar till att ldrare anvinder sig av
metoder ldmpade for att utveckla barns kunskaper inom matematik 1 sin undervisning.

2.2.1 Rumsuppfattning

Cross et al. (2009) har gjort en undersokning om spatial formaga. De menar att spatial
formédga handlar om att veta var man &dr 1 rummet och hur man skall ta sig runt 1 vérlden.
Persson (2006) skriver att rumsuppfattning innebér bland annat att barnet forstar var i rummet
hen befinner sig 1 forhallande till omgivningen. Det handlar ocksd om att kunna anvinda och
utbyta information om var i rummet ett foremal befinner sig. Rumsuppfattning innebir dven
formagan att uppskatta och jimfora vinklar, storlek och avstdnd, volymer, foremal och
omraden som finns 1 barnets ndromrdde. Medan Perssons (2006) undersokning om
rumsuppfattning handlar om att urskilja och tolka avstdnd och position, skriver Cross et al.
(2009) att spatial forméga innefattar handlingar och hur man hanterar rummet. De skriver att
spatialt tdnkande kan delas in i1 tvd huvud omréden, spatial orientering samt rumslig
visualisering och bildsprak. Spatial orientering innefattar en forstdelse for hur man tar sig runt
1 virlden och vart man befinner sig och rumslig visualisering innebér att man kan forestilla en
visualisering av ett objekt. Det innebér inte att ha en bild 1 huvudet av hur ett objekt ser ut rent
konkret, utan att man kan forstilla sig ett objekt, exempelvis en bok och visualisera om boken
kommer fa plats 1 en bokhylla.

Cross et al. (2009) har 1 sin sammanfattande rapport frén flera olika studier redovisat att
rumslig formaga &r essentiell for att kunna fora sig i vidrlden. De pédpekar ocksad att
forskningen om rumsuppfattning & mycket mindre utvecklad &n t.ex. forskningen om
talforstaelse. Clements och Sarama (2011) har skrivit en artikel dér de tar upp betydelsen for
geometri och rumsuppfattning som en viktig del av matematiken for de yngre barnen. De vilar
pa tidigare forsknings- och utvecklingsprojekt nir de resonerar kring vikten av geometri och
spatialt tdinkande. Enligt Persson (2006) handlar grundliggande rumsuppfattning d&ven om att
kunna kdnna igen, beskriva och aterskapa egenskaper hos vanliga geometriska objekt, som
t.ex. kvadrat, rektangel, cirkel och linje. Clements och Sarama (2011) papekar att dessa
inriktningar 1 matematiken ofta ignoreras eller ses som mindre viktiga dmnen 1 forskolan.
Vilket inte borde avsiktligt forbises da geometriskt- och spatialt tinkande inte enbart &r
viktiga i sig, det frimjar dven tal och aritmetiska begrepp och fardigheter.

Cross et al. (2009) tar upp att rumslig formaga utgér en central del 1 hjdrnan, vilket hjélper
minniskan att aktivt och selektivt soka information. Det dr en formaga som finns med frn
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fodseln. Barn har dd kognitiva system som bygger pa individens egen position och rorelser
genom rummet. Aven Clements och Sarama (2011) hiivdar att kunskap inom spatialt tinkande
kan mgjliggdra matematisk formédga och dr ddrmed en viktig ménsklig forméga. Det innebér
en process som inte sker verbalt utan 1 specifika omraden i1 hjdrnan. Brist pd spatial forméga
kan innebéra risk for att komma efter 1 sin matematiska utveckling eftersom spatial forméga
frimjar andra delar av matematiken, exempelvis tal, aritmetiska begrepp och fardigheter.
Dérfor papekar Clements och Sarama (2011) igen pa hur viktigt det dr att borja redan 1 barns
tidigaste ar med att utveckla den rumsliga forméagan. For att de sedan i1 senare ar ska ha lattare
att utvecklas inom andra delar av matematiken.

Lagesord dr en del av rumsuppfattning och ddrmed dven en del i matematiken. Ligesord
behovs for att orientera sig verbalt 1 rummet (Clements & Sarama, 2011). Emanuelsson
(2006) havdar att lagesorden inom rumsuppfattning ar till exempel i, inuti, ovanpd, hégst upp,
bakom och hdr. Enligt Cross et al. (2009) ldr barn sig ldgesorden i en viss ordning d&ven om de
har olika sprak. De pastér att barn forst lir sig orden; pd, i och under, samt vertikala begrepp
som upp och ner. Senare lar barn begrepp som har med distans att géra sa som; bredvid och
emellan, for att ga Gver till att lara sig t.ex. framfor och bakom. Héger och vinster har visat
sig vara begrepp som barn ldr sig mycket senare 1 livet. Under barns tidiga ar kan de dven lara
sig att analysera vad andra ménniskor behdver hora for att kunna f6lja en rutt genom rummet.
Det ar dock endast Cross et al. (2009) som redovisat resultat om att barn lar sig 1 just den hér
ordningen.

10



3 Teoretisk anknytning

Foreliggande studie fokuseras pa forskolldrares forhallningssitt och pedagogiska arbete riktat
mot ett sarskilt larandemal. Utvecklingspedagogiken fungerar som en teoretisk ram for att
tolka hur ldrares uppfattningar av ett kunskapsinnehdll tillaimpas 1 pedagogiskt arbete.
Utvecklingspedagogiken har sin utgdngspunkt i en fenomenografisk kunskapssyn, vilket dven
kidnns igen 1 variationsteorin. I detta kapitel beskrivs de centrala delarna inom bade
fenomenografi och variationsteorin for att sedan fokusera pd utvecklingspedagogiken
(Pramling Samuelsson, 2011; Lo, 2014). Detta avsnitt har som syfte att presentera de olika
teorierna, samt de centrala begrepp som de innehaller.

3.1 Fenomenografi och variationsteori

Vid Goteborgs universitet har en grupp forskare som kallar sig ”inom-gruppen” utvecklat en
kvalitativ metodansats, fenomenografi (Larsson, 2011). Fenomenografi innefattar ett intresse
av att beskriva hur manniskor uppfattar fenomen i virlden for att komma &t och beskriva en
variation av uppfattningar. Det innebér att det finns olika sétt att se pa eller erfara fenomen
(Lo, 2014). Fenomenografins forsknings objekt innefattar ménskliga erfaranden, men kan
dock inte ses som en teori om olika erfaranden (Marton & Booth, 2000).

Enligt variationsteorin gors larande mojligt i och med att den ldrande erfar variation. Larandet
innebdr nya sitt att se pa sin omvirld. For att mojliggéra ldrande behdver barn ha
uppméirksammat variation. For att barn ska utveckla en forstéelse for ett fenomen behdver de
erfara likheter och olikheter av det specifika fenomenet. De centrala begreppen inom
variationsteorin dr variation, urskiljning och simultanitet. Ett exempel pa nir ett barn far
mojlighet att erfara urskiljning och variation kan vara nér ett barn leker med olika bollar som
har olika farger. Materialet blir da varierat for barnet eftersom bollarna har olika farger och
blir ddrmed urskiljbart. Om bollarna hade haft samma farg hade barn inte haft mgjlighet att
urskilja variationen av féarger, vilket bidrar till att larandet om en specifik firg 1 relation till
andra himmas (Wernberg, Larsson & Riesbeck, 2010). Wernberg et al. (2010) menar att
variationsteorin och utvecklingspedagogiken har ménga likheter dd de bland annat har
variation som ett centralt begrepp.

3.2 Utvecklingspedagogik

Utvecklingspedagogiken innehaller ett systematiskt arbetssitt som fokuserar pa att barn ska fa
utveckla sin forstdelse for olika aspekter 1 sin omvirld (Pramling Samuelsson, 2011). Detta &r
dven centralt for att mojliggéra ldrande inom variationsteorin da variation anviands for att
frimja ldrandet. Inom utvecklingspedagogiken ska barn fi mota variation av olika
uppfattningar for att mojliggora att de far en rikare repertoar angdende hur de fOrstér
nagonting specifikt pd olika sitt. Barngruppen ses som en central del i det enskilda barnets
utveckling (Wernberg, Larsson & Riesbeck, 2010). Barngruppen kan da anvéindas for att
synliggdra olika uppfattningar for det enskilda barnet, vilket padverkar barns forstaelse for en
specifik aspekt.

Utvecklingspedagogiken har en néra koppling till variationsteorin d& det centrala begreppet
variation forekommer inom bdda teorierna (Pramling Samuelsson, 2011; Pramling
Samuelsson & Mardsjo Olsson, 2013). Begreppet har dock olika betydelse inom de tva
teorierna. Inom utvecklingspedagogiken anvénds variation som ett pedagogiskt redskap for att
framja barns mojlighet att utveckla forstdelse for olika aspekter. Barnet ska mota variation av
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uppfattningar for att f& en storre forstdelse for ndgonting specifikt (Pramling Samuelsson,
2011). I variationsteorin ses variation som en forutsdttning for att ldra nagonting nytt, det
handlar om att erfara ndgonting pa ett nytt sitt (Martoon & Booth, 2000). Pramling
Samuelsson (2011) menar dven att variationsteorin anvédnder variation for att forstd ndgonting
pa ett ratt sitt. Exempelvis att om ett barn ska ldra om fargen gul inom variationsteorin ska
barnet f4 en kunskap om fiargens egenskaper. Barnet ska forstd att fargen skiljer sig frdn
andra. Variation anvinds da som ett redskap for att mojliggora larande.

3.2.1 Larandets objekt och larandets akt

Inom variationsteorin dr larandets objekt en central del (Lo, 2014). Larandets objekt innefattar
det som barn behover léra sig for att uppna ett specifikt larandemal. Larandemal och ldrande
objekt innebdr ddrmed inte samma sak inom variationsteorin. Larandemal innebdr den
forandringen 1 barns beteende som de forvintas fa efter att ha uppnétt en viss kunskap inom
ett specifikt omrdde. Larandets objekt fokuserar pa starten 1 barns ldrande och inte pa slutet i
larandeprocessen. Det finns dven tvd olika aspekter inom ldrandets objekt. Den forsta
aspekten, eller den specifika aspekten som den kallas for, innefattar de kortsiktiga mal som
larandet syftar till att uppna. Det vill sdga det &mnet eller kompetensen som barn ska utveckla
kunskap om. Den andra aspekten kallas for den generella aspekten och innefattar de
langsiktiga mal som larandet syftar till att frimja. Det vill sdga de kunskaper och fardigheter
som barn fér av ldra sig nagonting specifikt (Lo, 2014).

Inom utvecklingspedagogiken talar man om ldrandets objekt och ldrandets akt. Med larandets
objekt dr det innehallet 1 1drandet som é&r 1 fokus, ldrandet har blivit till ett objekt (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Larandets objekt innebdr de formagor och kunnande
som ldraren har som syfte att barn ska utveckla. Larandets akt ar istéllet hur och vad barn lar
sig. Larandets objekt och ldrandets akt skall bilda en helhet inom utvecklingspedagogiken
(Pramling Samuelsson, 2011).

For att gora larandets objekt och akt mgjligt har 14raren en central roll. Lérare ska strdva mot
att utveckla en forstaelse och ett kunnande hos barn. Att liraren dr lyhord och villig att folja
barns tankar och idéer &r betydelsefullt for utvecklingspedagogiken. Larare behdver kunskap
om att kommunicera och skapa utmanande dialoger med barn samt kunskaper inom det &mnet
som ldraren vill att barnen ska utveckla ett larande kring. Larandets objekt blir centralt d& det
gestaltas genom interaktionen och kommunikationen (Pramling Samuelsson, 2011). Det som
ocksd utmirker utvecklingspedagogiken &r hur man ser pd ldroplanen. Enligt Pramling
Samuelsson (2011) &r laroplanen vardagen, alltsd allt som foregéar i forskolan under hela
dagen kan utnyttjas for att paverka barns larande.

Det ar centralt att barn ges mdjlighet till att fundera och reflektera dver ldrandet, det vill séga
larandets objekt. Metakognitiva samtal kan da anvéndas som stod for att synliggéra fenomen
som annars hade varit osynliga och gora barn medvetna om dem (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2003). Pramling Samuelsson (2011) menar dven att lirares arbetssitt inom
utvecklingspedagogiken utgors av att {4 barn att reflektera dver hur de ger uttryck for nagot,
tdnker och funderar Over ndgot, det vill sdga att de tillignar sig en metakognitiv niva.
Pramling Samuelsson och Mérdsjo Olsson (2013) menar att det &r centralt att 1drare anvénder
sig av hur barn tdnker och talar om niagonting specifikt for att ha mojlighet att utmana dem.
For att det ska vara mojligt behover lararen ha kunskap om hur barn skapar mening och
metodkunskap. Lérare ska erhalla en kunskap om det som de tillsammans fokuserar pé for att
mojliggdra att barn far reflektera (Pramling Samuelsson & Mérdsjo Olsson, 2013).
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3.2.2 Barns perspektiv och meningsskapande

Nagot som utmidrker utvecklingspedagogiken ar att vuxna intar barns perspektiv i
kommunikation nir barn ska urskilja nagot frdn ndgot annat (Pramling Samuelsson, 2011).
Enligt Sommer, Pramling Samuelsson och Hundeide (2010) innebér barns perspektiv hur de
upplever sin omvérld och barns uppfattningar. Vuxna forsoker da sétta sig in 1 barns situation
och forsoker forsta barns egna uppfattningar. Barn ses da som subjekt i sin egen vérld. For att
gora barn delaktiga 1 att ta beslut krdavs att de far chansen att yttra sig om sina tankar och
idéer, det dr ocksa centralt for ldrande (Pramling Samuelsson, 2011). Pramling Samuelsson
(2011) tar dven upp att det inte gdr att inta ett barns perspektiv helt och héllet, men att man
andd ska stdva efter att fOrsoka forstd hur saker forefaller i barns medvetande.
Meningsskapande kan ses som ett begrepp for hur barn erfar ndgot eller som ett sdtt att
formulera barns perspektiv. Detta kan d@ven kopplas till fenomenografin som intresserar sig
for andra ménniskors perspektiv nér olika uppfattningar studeras (Lo, 2014).
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4 Design, metoder och tillviagagangssatt

I detta avsnitt kommer vi att beskriva hur vi gick tillvdga under var undersokning. Vi skriver
om fenomenografi som ansats, och presenterar vart val av metod och metodiska
Ooverviaganden. Vi tar dven upp tillvigagangssdtt, urval och en utvdrdering av var
undersokning. Vi avslutar med etiska sporsmal.

4.1 Fenomenografi som ansats

Vi har valt att utgd fran en fenomenografiska ansats 1 var undersokning eftersom ansatsen har
som syfte att finga olika uppfattningar, vilket bidrar till att vara fragestdllningar besvaras.
Fenomenografin som en metodansats dr framst avsedd till att analysera empiri frin enskilda
personer och det dr variationen av manniskors sitt att uppfatta omvirlden som ar intressant
(Dahlgren & Johansson, 2009). Marton och Booth (2000) beskriver tva perspektiv som &ar
betydelsefulla i ansatsen, forsta och andra ordningens perspektiv. Med den forsta ordningens
perspektiv menar de att inom badde vetenskapen och det alldagliga livet gor ménniskan
pastdenden om fenomen och vérlden. Sittet att erfara vérlden gors oftast omedvetet av den
som erfar och man soker 1 allménhet efter korrekta svar (Marton & Booth, 2000). Det handlar
dd om det som kan observeras utifrdn, det som ar fakta (Larsson, 2011). Inom fenomenografin
ar andra ordningens perspektiv dominerande och innebér att forskare vill ta reda pd hur
minniskor uppfattar och erfar fenomen och vérlden. Det finns inte ndgot som &r rétt eller fel
svar 1 andra ordningens perspektiv, manniskors upplevelser och uppfattningar dr det som star i
fokus.

Inom fenomenografin dr uppfattningar ett av det mest centrala begreppet (Kroksmark, 2007).
Fenomenografin syftar till att studera skillnader i hur ndgonting uppfattas som och vad
nagonting dr (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013). Var undersdkning syftar
didrmed till att finga olika fOrskolldrares uppfattningar av rumsuppfattning 1 relation till
laroplanens stravandemal.

4.2 Metodval och metodiska 6vervaganden

Vi valde att anvinda oss av intervju som metod for att samla in data till var undersékning. Vi
ansag att det var den mest effektiva metoden for att f svar pd véra fragestédllningar och syfte.
Vi ville fanga hur forskolldrare séger att de arbetar med rumsuppfattning och ldroplansmalet.

Vi valde att inte anvdnda observation som var metod i undersdkningen. Lérares beteenden och
praktiska arbete kan med fordel studeras genom observation, men i och med att vért syfte var
att synliggora forskolldrarnas uppfattningar av ett specifikt &mne har vi valt att genomféra
intervjuer. Nér vi gjorde intervjuerna var vi sdledes beroende av att forskolldrarna var tvungna
att minnas sina tankar, uppfattningar och arbetssitt angaende rumsuppfattning. Det kan da
utgdra en nackdel med metoden eftersom att forskolldrarna kan ha haft svarigheter med att
minnas specifika situationer 1 arbetet med rumsuppfattning och ldroplansmalet. Nér
observationer genomfors behover inte deltagarna erhélla en minnesbild som de ska formedla
pa ett tydligt och rittfardigt sitt vilket dr centralt inom metoderna enkét och intervju (Patel &
Davidsson, 2011).

Vi valde att inte anvidnda oss av enkédt som metod i1 var undersokning dé vi behovde stilla
foljdfragor till forskolldrarna for att finga deras uppfattningar, samt for att folja var
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forskningsansats. Om vi hade anvént oss av enkdt som metod hade vi inte kunnat stélla
nddvindiga foljdfrdgor for att utveckla deras svar, samt att komma nirmare vad de egentligen
menar. Forskolldrarna hade inte fatt mojlighet till att forklara och utveckla sina svar
(Bjerndal, 2005). Enkét kan med fordel anvdndas som metod om forskaren vill samla in en
stor mingd data som &r specifikt. Detta kan hjdlpa forskaren som gor en kvantitativ studie.
Metoden ér dock inte relevant i1 var unders6kning da vi har valt att géra en kvalitativ studie av
uppfattningar. I en enkét finns det faststillda svarsalternativ vilket kan vara behjélpligt for
deltagaren vid behov av végledning. Nir deltagare besvarar enkéter kan de vara anonyma som
kan bidra till att forskaren erhaller mer uppriktiga svar tillskillnad fran en intervju (Bjerndal,
2005). Var undersokning fokuserade pa att fanga uppfattningar vilket kraver att vi kan stélla
foljdfragor for att gi in pa djupet av forskolldrarnas tankar.

4.3 Urval

I var undersokning intervjuades sex stycken forskolldrare pé tva olika forskolor verksamma i
en storre stad 1 Sverige. Tre forskolldrare fran varje verksamhet deltog i1 undersdkningen.
Forskolldrarna kontaktades via e-post och telefon. Samtliga tillfragande forskolldrarna
tackade ja till att delta i intervjuerna Vi valde att intervjua forskolldrare som arbetar med barn
1 blandade éldrar och pa olika avdelningar for att finga ett bredare omfang av uppfattningar.
Forskolldrarna vi intervjuade har alla en utbildning inriktad pd arbete med yngre barn pa
Universitetsnivd. Forskolldrarnas alder ligger pa ett spann mellan 30 och 65 &r. De har olika
lang arbetslivserfarenhet inom forskolans verksamhet. Forskolldraren som arbetet kortast tid
har varit verksam 1 7 ar och den som har varit verksam ldngst har varit det 1 40 ar.

4.4 Tillvagagangssatt

Vi valde att gora ett mindre empiriskt undersékning. Vi valde att rikta in oss pd matematik
och rumsuppfattning da vi tycker att det dr intressant och att det saknas svensk forskning
inom dmnet. Vi kan ddrmed bidra till intressant och meningsfull forskning. Frén tidigare
erfarenheter har vi upplevt att forskolldrare fokuserar mer péd sidrskilda delar inom
rumsuppfattning och inte helheten, exempelvis ligesord. Vi kom déarfor fram till att vi skulle
undersoka forskolldrares olika uppfattningar av dmnet 1 relation till laroplansmélet angéende
rumsuppfattning 1 férskolans ldroplan (Skolverket, 2010). Vi valde att skapa fragestillningar
som syftade till att besvara frigor som behandlar forskolldrares uppfattningar av hur de
arbetar med rumsuppfattning, samt vilka delar de upplever att rumsuppfattning innefattar. Vi
formade fragestéllningarna for att soka svar pa vart syfte, med hjilp av forskolldrares olika
uppfattningar. Darmed foljer vi dven var fenomenografiska ansats.

For att informera forskolldrarna om unders6kningens syfte, information och deras réttigheter
vid deltagande 1 wundersokningen skapade vi en samtyckesblankett (se bilaga 1).
Samtyckesblankettens syfte var att ge forskolldrarna information om deras deltagande och de
risker det kan medfora (Vetenskapsradet, 2002). Vi skapade dérefter fragor till de intervjuer
som vi hade som avsikt att utfora. Vi delade upp vara fragor i fyra olika teman och skrev
foljdfragor. Vi kontaktade forskolldrarna via e-post och bifogade da dven information om var
undersokning samt tider for bokning av intervjutillfille. Vi fick dock inte kontakt med alla
forskolldrare over e-post, darfor valde vi att kontakta tre av dem via telefon. Vi genomforde
samtliga intervjuer under en vecka. Fyra av intervjuerna gjorde vi tillsammans och tva
stycken enskilt da tva av deltagarna endast kunde intervjuas samma dag och tid. Det dr
centralt att intervjuer hélls 1 en ostord milj6 (Dahlgren & Johansson, 2009). Vér uppfattning ar
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att om intervjuer halls 1 en ostord milj6 minskar risken for att bli avbrutna och att
intervjupersonen inte blir stord och glommer av sitt resonemang. Vid samtliga intervjuer hade
vi bokat ett separat rum for att minska risken for att bli avbrutna eller stérda. Intervjuerna
genomfordes 1 personalrummen pd de olika forskolorna. Vi tidsbokade rummen 1 forvag.
Innan intervjun startade fick deltagaren skriva pa samtyckesblanketten. Intervjuerna tog ca 30
minuter att genomfora. Vi stillde de frigor vi tidigare utarbetat samt foljdfragor. Efter
avslutade intervjuer delade vi upp empirin lika mellan oss. Vi borjade med att transkribera
materialet genom att lyssna pa de inspelade intervjuerna och samtidigt skriva ner det pa
datorn. Att transkribera kan vara omstindligt da tal och skrift ofta anvénder olika sprikspel
(Kvale & Brinkmann, 2014). Nir vi transkriberade skrev vi det ordagrant men tog bort
upprepningar, exempelvis “mm” och liknande di vi ansag att det inte var av nagon storre
betydelse for tolkningarna 1 var undersokning (Kvale & Brinkmann, 2014).

4.5 Intervju

Enligt Eriksson Barajas et al. (2013) kan intervjuer ske pa olika sétt, exempelvis via telefon
eller 1 samtal ansikte mot ansikte. Syftet med intervjuer &r att synliggéra och forstd hur en
individ forstdr och beskriver en héndelse. Intervjuer kan dven vara fokuserade pé ett &mne
eller en specifik hdndelse. Vi utforde intervjuerna i samtal ansikte mot ansikte med
forskollararna. Vi delade upp var intervju 1 fyra teman. De teman som var intervju utgick fran
behandlar barns lidrande, forskolldrares uppfattningar av sitt uppdrag med rumsuppfattning,
forskollarares uppfattningar av det specifika laroplansmalet samt vad rumsuppfattning
innefattar.

4.5.1 Fenomenografisk intervju

Fenomenografiska intervjuer behandlar ett bestdmt tema och &r semistrukturerade. Det
innebdr att intervjun innehdller mindre antal fragor som é&r strukturerade efter de teman som
intervjun har som avsikt att behandla (Dahlgren & Johansson, 2009). I vér intervju anvéinde vi
oss av ett antal fragor som ingick 1 de utvalda teman. De behandlade &mnet rumsuppfattning
och det laroplansmél som vi valde att utgd fran. En fenomenografisk intervju syftar till att
synliggdra och fanga deltagarens uppfattningar av ett fenomen. Forskaren kan anvinda sig av
probin, vilket innebdr att foljdfrdgor stills for att vidga deltagarens svar. Forskaren kan
exempelvis stélla foljdfrdgor som uppmanar deltagaren att utveckla sitt svar (Dahlgren &
Johansson, 2009). Vi anvidnde oss av foljdfragor for att uppmana forskolldrarna att utveckla
sina svar. Vi valde att anvinda ljudupptagning vid intervjuerna for att sedan transkribera
svaren. Genom ljudupptagningen fingades ldrarnas svar och risken fOor att missa viktiga
detaljer minskade.

4.6 Analys

Infér analysen utformade vi ett analysschema dir vi pad ett papper klistrade upp de
sammanfattade svaren vi fitt av deltagarna fran intervjun med postit-lappar. Vi redogjorde
sedan pa ytterligare postit-lappar for forskolldrares uppfattningar for att dérefter urskilja
likheter och olikheter. Av de svaren vi fick 1 undersokningen framtridde ett nytt tema, de
slutgiltiga teman blev: 1. Forskolldrares uppfattningar av uppdraget med rumsuppfattning, 2.
Forskolldrares uppfattningar av sitt arbete med laroplansmalet, 3. Vikten av rumsuppfattning.
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4.6.1 Reliabilitet, validitet och generalisering

Kvale och Brinkmann (2014) havdar att en undersoknings reliabilitet bland annat innebér
vilken tillforlitlighet och konsistens forskningsresultatet har. Om tva forskare har transkriberat
samma intervju kan den nedskrivna empirin skilja sig &t, beroende pa hur forskarna har
transkriberat intervjuerna pd papper. Nar tva forskare har skrivit ner samma intervju kan det
vara mojligt att deras sammanstillning innehaller olikheter, exempelvis olika tolkningar. Nér
vi transkriberade intervjuerna valde vi att dela upp antalet intervjuer mellan oss for
transkribering. Vi valde ddrmed att transkribera hélften var. En svaghet med var undersékning
gentemot reliabiliteten dr att det finns en risk att vi gjort olika tolkningar vid transkriberingen
Dock har vi bada haft tillgdng till de inspelade intervjuerna for att ha mojlighet att kontrollera
varandras transkribering. Vi har dven samtalat med varandra under processens gang for att
framja likheten mellan sétten att transkribera och tolka, samt samtalat innan nerskrivningen
angdende hur empirin ska behandlas.

Reliabilitet innefattar dven att forskningen hade kunnat goéras om vid en annan tidpunkt eller
av andra forskare, samt om deltagarna hade uppgett andra svar vid en senare intervju (Kvale
& Brinkmann, 2014). Vi delade inte ut intervjufragorna till deltagarna innan intervjuerna. Det
medforde att deltagarna inte hade mdjlighet att forbereda sina svar eller 1dsa pa om dmnet
rumsuppfattning. De hade dock fatt information om huvuddmnet i1 férvag. Det dr mojligt att
deltagarna hade dndrat sitt svar om de hade fatt samma frgor vid ett senare tillfdlle. De hade
da haft mgjlighet att reflektera mer om dmnet och sina svar. Det dr darfor svart att avgdra om
deras svar hade fordndrats, samt om de svaren de gav vid en senare intervju hade speglat
deras érliga uppfattning av rumsuppfattning eller om de hade éndrat sitt svar efter vad som de
sjdlva anser vara “ritt” svar.

Ledande fragor och Oppna fragor dr dven en del 1 reliabiliteten 1 kvalitativ forskning. Vid
intervjuer kan ledande fragor uppkomma oavsiktligt om det inte utgdér en del av den
intervjutekniken som forskaren anvinder sig av. Det kan péverka de svar som deltagaren ger
(Kvale & Brinkmann, 2014). Nér vi forberedde vara intervjufrdgor reflekterade vi mycket
kring fragornas utformning. Detta for att skapa Oppna frdgor som tillit deltagarna att delge
sina uppfattningar av dmnet. Vi hade inte som avsikt att stélla ledande frdgor da vi hade som
syfte att ge alla deltagare samma frdgor och d& dven samma mdjlighet till att svara. Vi
beaktade reliabiliteten genom att vi bada deltog under fyra av sex intervjuer. Innan vi
genomforde de tva individuella intervjuerna diskuterade vi igenom genomforandet av
intervjuerna for att frimja likheten emellan dem. Vi diskuterade di fragornas uppldgg och
planerade tillsammans hur frdgorna stdlldes. Vi valde att genomfGra majoriteten av
intervjuerna tillsammans for att sdkerhetsstélla och kontrollera att frdgorna inte var ledande
eller dndrades 1 den formuleringen som vi bestdmt 1 forarbetet. Deltagarna i var undersdkning
var dven tidigare kénda for oss vilket innebér att vi hade en tidigare relation med dem. Det ér
mojligt att var relation kan ha paverkat de svar som deltagarna uppgav vilket kan vara en
svaghet med var undersokning. Det kan dven ses som positivt da det &r mdjligt att deltagarna
kiande att de kunde vara mer 6ppna under intervjuerna.

Kvale och Brinkmann (2014) havdar att strdvan efter att 6ka en undersdknings reliabilitet kan
medfora att variationsrikedom och kreativitet kan himmas. En svaghet med var undersékning
kan da vara att kreativiteten himmats genom att vi hade bestimt frdgornas utformning och
ordning 1 forvag. Det dr dock mojligt att alla intervjudeltagarna inte hade fatt samma fragor
om vi hade haft mer frihet. Deltagarna hade da fatt olika foljdfragor vilket kan péverka
resultatet.
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I en kvalitativ forskning innebér validitet att metoden som forskaren anvént sig av undersoker
det som den syftar till att géra (Kvale & Brinkmann, 2014). Som tidigare ndmnts anvdnde vi
oss av en fenomenografisk ansats for att undersoka forskolldrares uppfattningar av
rumsuppfattning i relation till ett specifikt laroplansmaél. Vid utvdrdering av vir undersokning
ar det tydligt att vi undersokt det vi hade som syfte att géra. Vi har anvint var ansats for att
fdnga uppfattningar. Vi har beaktat validiteten genom att vi har gétt tillbaka till metoden och
ansatsens syfte frekvent under undersokningens ging for att kontrollera att validitetens foljts.
Vi har dven kontrollerat att undersokningen foljer de fragestillningar och syfte som finns
genom att blicka tillbaka under processens gang. Vid sammanstéllning av vér empiri och vid
analyseringen var vi extra noga med att undersdkningen foljer vart syfte.

Kvale och Brinkmann (2014) menar att generalisering av en intervju undersokning innebdr att
frdgan om det 4r mojligt att dverfora resultat av en undersdkning till andra kontexter och
sammanhang. En kritisk punkt 1 intervjuforskningen ar nir forskaren har anvint sig av fa
deltagare 1 sin undersokning. Det kan da bli svéart att generalisera svaren. I var undersdkning
intervjuade vi sex forskolldrare. Vid utvérdering av var unders6kning blir det tydligt att
undersokningen kan vara generaliserbart da deltagarna uppgav manga olika svar. Det kan
dock vara svirt att generalisera svaren till ett stérre sammanhang, exempelvis vid en
undersokning angdende forskolldrares generella uppfattningar av rumsuppfattning 1 relation
till hela Sverige. Det kan dock vara mojligt att generalisera resultatet utifran den lokala staden
for undersokningen da vi har anvint oss av tva olika forskolor 1 olika stadsdelar som tillhor
samma kommun.

4.7 Etik

Vi har som tidigare ndmnt anvint oss av intervjuer, vilket innebdr att vissa etiska principer
bor beaktas. Som forskare finns det fyra allminna etiska krav som bor foljas. Det ér
samtyckeskrav, informationskrav, nyttjandekrav och konfidentialitetskrav (Vetenskapsradet,
2002).

4.7.1 Samtyckeskrav

Forskare ska inhdmta medgivande fran undersokningspersoner da deltagare sjilva har ritt till
att bestimma Over sin medverkan. Deltagarna har ocksa rétten till att padverka hur linge de vill
delta och pé vilka villkor. De far avsluta sitt deltagande nir som helst utan patryckningar
(Vetenskapsradet, 2002). Vi har infor intervjuerna uppmdrksammat detta samtyckeskrav
genom att informera deltagarna om att det ar frivilligt att delta 1 undersdkningen. Vi har i
samband med intervjuerna en skriftlig 6verenskommelse om deltagande (se bilaga 1).

4.7.2 Informationskrav

Informationskravet kréver att forskarna informerar deltagarna om syftet med undersékningen.
Det dr ocksd av stor vikt att forskaren upplyser villkor for undersokningspersonernas
deltagande. Deltagaren bor fa ta del av information om eventuella risker med att delta i
undersokningen, men som motivation till deltagande kan forskaren tala om vilka fordelar det
medfor, vilken kunskap undersékningen kan bidra till. Informationen kan ges i bade tal och
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skrift (Vetenskapsradet, 2002). Vi har informerat deltagarna i var undersékning om att de som
deltar dr anonyma, vi har dven skriftligt upplyst om syftet med undersdkningen.

4.7.3 Nyttjandekrav

Forskaren skall se till att den insamlade data endast anvinds 1 &ndamél av forskning, empirin
ska ej anvindas 1 icke vetenskapliga syften. Andra forskare far ta del av uppgifterna men de
ska erhdlla samma forpliktelser mot deltagarna (Vetenskapsrddet, 2002). Vi har tillampat
nyttjandekraven genom att empirin som vi har samlat in forvaras pd sédkert sitt. Véar data
anvinds endast 1 syfte av forskning.

4.7.4 Konfidentialitetskrav

Deltagarnas personuppgifter skall forvaras sdkert, inga obehoriga skall kunna ta del av
uppgifterna. Vid forskning dér forskaren far ta del av empiri av kénslig karaktir bor en
tystnadsplikt inforas (Vetenskapsradet, 2002). Vi kommer att férvara var empiri sdkert fran
utomstaende. Deltagarnas namn kommer inte att publiceras i rapporten. De namn som skrivs
fram 1 var text dr fingerade for att skydda deltagarnas identitet.
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5 Resultatredovisning

Vid analysen av var insamlade empiri framtrddde tre teman. I var resultatredovisning kommer
vi att redogdra for och beskriva de uppfattningar som forskolldrarna gett uttryck for inom
respektive tema. Vi kommer bland annat att stilla forskolldrares uppfattningar i relation till
laroplansmaélet om att forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar sin forstaelse for rum,
form, ldge och riktning (Skolverket, 2010). Detta for att urskilja deras uppfattningar i relation
till deras uppdrag. Vi har valt att dopa véra deltagare 1 undersokningen till Tina, Stina,
Annelie, Pia, Karin och Maria for att skydda deras identitet och didrmed beakta
konfidentialitetskravet.

5.1 Tema 1 Forskollarares uppfattningar av deras uppdrag

Att skapa forutsdttningar for varierande rorelsemonster

Tre av forskolldrarna delar uppfattningen att barns rorelse dr en viktig del 1 forskolldrarnas
uppdrag av arbetet med rumsuppfattning. Karin menar att hennes uppdrag utgérs av att
fordndra miljéer och placering av féremal, exempelvis leksaker. Hennes syfte ar att placera ut
leksaker som framjar barns lek pa olika stéllen 1 verksamheten, samt att dndra placeringen pa
dessa for att skapa ett rorelsemonster for barn. Hon anser att hennes placering av leksakerna
bidrar till att de blir synligt for barnen och att de blir intresserade. Karin papekar dé att barns
intresse for leksaker bidrar till att de ror sig mellan dessa. Barns rorelsemonster kan da
fordndras genom att forédndra placeringen av foremélen. Annelie delar Karins uppfattning till
en viss del eftersom dven hon menar att det ingdr i hennes uppdrag att forsoka skapa
rorelsemonster for barn genom fordndring av miljon. Hon menar att:

Med storre barn blir det ju mer hur man moblerar i rummet. Att man mdblerar om,
alltsa rorelsemonstret pd barnen marks ju direkt ndr vi moblerar om pé forskolan
att de far stanna upp och kénna av.

Flera av forskolldrarna uppfattar att miljon utgér en central del i barns ldrande inom
rumsuppfattningen. De menar att valet av mdblering paverkar barns riktning och medfor att
barn lir. Stinas uppfattning angdende hennes uppdrag innebir att géra barn medvetna om
olika rum och dess syfte. Hon menar da att arbetet med rumsuppfattning utgors av att moblera
rum for att medfora att de utnyttjas pa rétt sitt och fullt ut. Annelie framhaller att det &r
centralt att ha ett 6ppet och tillatande klimat 1 forskolan for att barn ska fa chans att utforska i
den aktuella miljon.

Att erfara rum och rymd med kroppen

Annelie uppfattar dven sitt uppdrag med rumsuppfattning som att barn ska f4 uppleva med
kroppen. Det dr en viktig del i hennes uppdrag. Hon menar da att hon uppmuntrar barn till
rorelse 1 olika miljoer, exempelvis inne pa avdelningen eller ute pa garden. Pia uppfattar sitt
uppdrag pé liknande sétt, men hon menar att med kroppen far barn en upplevelse av rummet.
Hon syftar da pd hur barn upplever rymden 1 rummet och storleken. Nar hon talar om rummet
menar hon badde rum inne péd avdelningen och utomhus. Hon menar att barns rorelse skiljer sig
at inomhus och utomhus pa grund av rymdens uppbyggnad. Hon uppfattar sitt uppdrag som
att gora barn medvetna om var i rummet de befinner sig. Barn ska dven f& uppleva olika rum
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genom rorelse, det vill sdga frimja det kroppsliga ldrandet. Hon ger exempel pd hur barn
utforskar rummet med hjalp av kroppen:

Man kan ju se tydligt pa ett jattelitet barn, det hiar nir de borjar stilla sig med
huvudet ner i marken och tittar bakat. Det &r ju néstan det forsta man ser nir de
utforskar rummet.

Uppfattningen av att kroppen &r ett redskap som barn anviander for att ldra rumsuppfattning
delas av Annelie och Tina. Tina beskriver en ldrandesituation pd klétterstdllningen ute pa
garden:

Man kan ju inte vara allihopa dér uppe. Det ldr ju sig barnen, de méirker man om
man dr med dem s& mérker de att det dr stop nadgonstans man kanske kan vara tre
dar uppe pa den lilla platan och det ar ju en forstaelse som barnen har fatt da. Att
fortsétter det bara att komma upp barn och barn och barn och barn sé sdger de ju:
stop det gér inte d& ramlar jag ut hir bak.

Att bendmna barns upplevelser

Pias uppfattning av vad som ingér 1 hennes uppdrag i arbetet med rumsuppfattning innefattar
dven att bendmna allt som barnen upplever, exempelvis ldgesord. Maria och Tina delar Pias
uppfattning av att lagesord ar en del 1 det uppdrag som de har. Samtal kring vad barn gor och
var de befinner sig utgdr en central del 1 deras uppfattningar. De anser att de ska benimna
lagesord, exempelvis dver, under och i, 1 vardagen, men det ar dven centralt 1 barns lek. Att
vicka intresse for matematiken tolkar &ven Maria som en viktig del 1 sitt uppdrag.

5.2 Tema 2 Forskollarares uppfattningar av arbetet med
laroplansmalet

Att skapa intresse

Majoriteten av forskollirarna menar att de arbetar med ldroplansmalet angéende barns
rumsuppfattning genom att skapa intresse och delaktighet. Maria och Karin uppfattar sitt
arbete pa liknande sitt, det vill séiga att de arbetar for att viicka intresse hos barn. Aven Maria
talar om att det &r centralt att vicka intresse for matematiken:

Det star ju ocksa i ldroplanen att man ska vécka intresse hos barnen. Har man
vickt intresset sa, det ska ju vara roligt att 1ara ocksa, s& man far forsoka gora
matematiken rolig.

Stina menar dock att ndr hon arbetar med laroplansmélet utgir hon frdn barns intresse och
tidigare kunskap. Tina menar ocksa att hon arbetar med ldroplansmalet efter barns intresse da
hon moblerar om for att skapa olika rorelsemonster. Utifrdn de svar som deltagarna har
uppgett utgors ett tydligt monster kring barns intresse for att mojliggéra ldrande. Marias
uppfattning innebér att forskolldrare har som uppgift att vicka ett intresse for rumsuppfattning
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hos barn. Annelie och Stina menar dock att forskolldrare ska lyssna och folja barnen 1
vardagen fOr att sedan utga fran deras intresse nér verksamheten planeras.

Att samtala och kommunicera med barn om rumsuppfattning

Samtal och kommunikation anses ocksd utgora en del av flera forskolldrares arbetssdtt. Nér
Annelie arbetar sitter hon ord p4 vad barn gor. Aven Maria menar att hon samtalar kring
lagesord 1 aktiviteter tillsammans med barn. Hennes arbete syftar till att erbjuda barn roliga
och meningsfulla aktiviteter. Karins arbetssitt utgdrs av att samtala kring barns placering
tillsammans med barnen i vardagen, exempelvis vart de befinner sig i relation till den aktuella
miljon.

Forskolldrarnas uppfattningar av hur barn l4r har vissa likheter, men skiljer sig anda &t till en
viss del. Stina, Annelie, Karin och Pia delar uppfattningen av att det dr centralt att samtala
med barn och sitta ord pa vad de gor och deras upplevelser for att skapa ldrande inom
rumsuppfattning. Stina menar att genom samtal om barnens portfolio kan de fa syn pa sitt eget
larande. Pia menar dock att barn ska fa erfarenheter genom upplevelser 1 praktiska situationer.
Hon beskriver sitt arbetssétt som:

Barnen utvecklar rumsuppfattning genom erfarenhet, genom upplevelser, genom
att vi sétter ord pa deras upplevelser. Det hjélper ju inte att man sjilv bara maler pa
utan det dr barnen sjdlva som maste erfara, uppleva det i praktiska situationer och i
diskussion dir man pratar om vad man gor.

Annelie menar att barn ges mojlighet till att tinka nytt genom reflektion. Karin menar vidare
att kommunikationen &r centralt for barns lidrande.

Att arbeta med ldroplansmdlet som en helhet

Uppfattningen av att laroplanen innehaller manga delar som bidrar till en helhet i vardagen
delas av Tina och Stina. De menar att deras arbete med ldroplansmalet inte handlar om att
arbeta med det som en skild del 1 verksamheten, utan malet ingdr 1 en helhet. Deras
uppfattning dr att de arbetar med laroplansmalet 1 vardagen tillsammans med manga av de
andra malen 1 forskolans ldroplan. Tina beskriver arbetet med ldroplanen som en helhet:

Det ar inte en skild del utan det ar ju en helhet, alla bitarna. Det 4r inte att denna
vecka jobbar vi med matte och nista vecka med sprak och nista med naturkunskap
eller sa, utan det ar ju i alla vardagssituationer.

Pia anser att det specifika ldaroplansmélet dr ett av de svdrare méilen att arbeta med 1
verksamheten, vilket hon sjidlv uppfattar att hon ar sdmst pd. Hon papekar att minga andra
mal 1 ldroplanen inom matematik &r enklare att arbeta mot.

5.3 Tema 3 Rumsuppfattning som mal for larande

Rumsuppfattning, en del i matematik
Tvé av forskolldrarna, Pia och Annelie, delar uppfattningen att rumsuppfattning utgér en del 1
matematiken. Pia uttrycker att rumsuppfattning dr en viktig kunskap att erhdlla inom
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matematiken. Hon menar att en breddning av @mnet matematik har skett under de a&r som hon
arbetat 1 forskolans verksamhet.

Forskolan utgér grunden

Anneli och Pia menar att barn ska ges chansen att ldra sa mycket som mojligt 1 forskolan.
Utifrdn de svar som forskolldrarna har uppgett 1 undersokningen finns det en klar likhet
mellan uppfattningar kring att forskolan utgér en grund for lairande som kan byggas vidare pa
1 skolan. Tina beskriver att man ska arbeta med rumsuppfattning dérfor att:

I slutdndan sa ar det vil PISA - rapporten som lockar, att det ska bli hogre betyg i
matematik och hogre kunskaper.

Flera av forskolldrarna delar denna uppfattning och uttrycker att ett bittre betyg i matematik
utgdr grunden till varfor de ska arbeta med rumsuppfattning redan 1 forskolan. Karin upplever
att de ska arbeta med rumsuppfattning i forskolan for att framja barns kunskap om hur de ska
forhélla sig 1 samhillet, samt hur de ska forhélla sig till varandra och andra féremal. Tina
uppfattar att rumsuppfattning ar socialt dd@ ménniskor behdver kunna kommunicera om sin
position, exempelvis vart i védrlden en sjdlv befinner sig.

Att orientera i sin omgivning

Annelies uppfattning av varfor rumsuppfattning dr centralt att arbeta med ar for att framja
barns utveckling for abstrakt tdnkande. Hon menar att barn ska f& en storre forstdelse for
samband och ha kunskap om hur de ska orientera sig och de ska ha en inre bild om hur de ska
hitta foremal 1 sin ndrmilj6. Stina uppfattar att hon arbetar med rumsuppfattning for att barn
ska fi en forstaelse for rummets uppbyggnad. Karin delar Stinas uppfattning och menar vidare
att det dr viktigt att arbeta med rummets miljo.

Att ldra tillsammans

Pia och Karin delar uppfattningen av att ldrande sker hela tiden. Pia menar vidare att det inte
endast ar 1 stod och samspel med forskolldrare 1 forskolans verksamhet som barn lar utan de
lar dven av varandra, vilket dven Tina framhaller. Pia papekar dock att forskolldrare har en
central roll 1 verksamheten for att stétta och utmana barn:

Att skapa aktiviteter och delaktighet

Maria och Tina menar att barn lar rumsuppfattning genom olika aktiviteter, exempelvis kan
barn utveckla forstdelse for abstrakt tdnkande, ldgesord och riktning genom att rita kartor och
spela fotboll. Annelie anser att hon arbetar med maélet genom att gora barn delaktiga i
aktiviteter som gors 1 verksamheten. Hon talar om vikten av att barn ar delaktiga 1 aktiviteter:

Alltsd om man inte far géra ndgonting sjilv som barn d& ldr man ju sig inte sa
mycket.
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6 Diskussion

I detta avsnitt kommer vi att diskutera vért resultat av unders6kningen 1 relation till tidigare
forskning, teori och egna stdllningstagande. Vi kommer att koppla tillbaka till véara
fragestdllningar och syfte 1 vér diskussion for att svara pd dem, samt for att presentera nya
insikter som studien bidragit till. Avslutningsvis kommer vi att sammanfatta de viktigaste
resultaten, svara pa vara fragestéllningar, samt reflektera 6ver var undersokning.

6.1 Arbetet med att uppna laroplansmalet

Resultatet av var undersdkning visar att forskolldrarna beskriver att de arbetar for att uppna
laroplansmaélet angdende rumsuppfattning pa olika sitt. Véart resultat av undersdkningen visar
att forskolldrarna inte arbetar med det specifika ldroplansmdlet som en skild del 1
verksamheten. De menar att deras arbete med laroplansmaélet ska inga i en helhet 1 vardagen
déir andra laroplansmél ockséd utgoér en del. En av forskolldrarna upplever att det specifika
laroplansmélet dr ett av de svarare mélen att arbeta mot 1 ldroplanen. Forskolldraren menar att
hon undviker mélet d& det &r svéarare att forsta 1 forhallande till andra ldroplansmal. Clements
och Sarama (2011) skriver 1 sin forskning att rumsuppfattning inte dr ndgot som bor ignoreras
di det ocksd frimjar fOrstdelse for andra delar 1 matematiken. Vi menar att en mgjlig
konsekvens av att inte arbeta aktivt med laroplansmaélet kan bli att barns matematiklarande
hiammas da de inte far mojlighet att erfara alla delar 1 matematiken.

Cross et al. (2009) hédvdar att det ar centralt att barn far mojlighet till att utveckla rumslig
formaga, det dr en viktig komponent att erhalla kunskap om bland annat hur man ska fora sig i
varlden. Det innebér dirmed att rumsuppfattning &r en viktig del for att klara sig 1 samhallet. I
resultatet av undersdkningen framkom det att forskolldrarnas uppfattningar av hur de arbetar
for att uppna laroplansmaélet framst &r att skapa riktning och rorelse for barn. Persson (2006)
papekar att rumsuppfattning utvecklas genom rorelser bade horisontellt och vertikalt 1
rummet. Vi tolkar det som att for att skapa rorelse behovs riktningar, det vill sdga att rorelse
och riktning hor ithop. Barns forstaelse for riktning ndmns 1 ldroplansmalet (Skolverket, 2010).
Majoriteten av forskolldrarna som talar om riktning och rorelse som en del i deras uppdrag
verkar ha storre forstaelse for hur de ska arbeta med att frdmja barns riktning och rérelse dn de
andra deltagarna 1 undersdkningen. De arbetar med att skapa rorelse och riktning genom att
fordndra miljon dér barn befinner sig samt genom placering av foremal, exempelvis leksaker,
for att skapa varierade rorelsemonster.

En noggrann ldsning av laroplanen och det tidigare ndimnda ldroplansmalet visar att det inte
star tydligt utskrivet att malet handlar om matematik. Det krdvs kunskap om dmnet for att
kunna gora denna urskiljning 1 ldroplanen. Det dr mdjligt att forskolldrarna har tolkat
laroplansmélet pa olika sitt vilket kan bidra till att de forstar sitt uppdrag med
rumsuppfattning pd skilda sétt. Det kan dven handla om bristande kompetens inom dmnet
rumsuppfattning. Det dr dock mdgjligt att ldroplanen inte ger tillrdckligt bra information till
forskolldrarna angdende vad som ingar i1 deras uppdrag. Det dr mojligt att olika forskolldrares
tolkningar av laroplansmélet kan bidra till att olika barn far uppleva rumsuppfattning pa
skilda sitt.
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6.2 Forskollarares arbete med rumsuppfattning

Det framkommer 1 resultatet att ldgesord &r ndgot som de flesta forskolldrarna anser ingé i
rumsuppfattning och dven i deras uppdrag. Emanuelsson (2006) papekar att lagesord dr en del
av rumsuppfattning, vilket exempelvis innefattar begreppen i, under, ovanpa, bakom, framfor,
hdr och ddr. Cross et al. (2009) menar att barn ldr ldgesord i olika stadier 1 sitt
liv. Forskolldrarna menar dé att de arbetar med rumsuppfattning i1 leken genom att bendmna
lagesord, exempelvis nédr barn bygger med klossar. Persson (2006) menar att i byggleken
upplever barn bland annat sortering, avstandsrelationer, métning och form. Barn dr i behov av
att forskolldrare kommunicerar med dem och sétter ord pad det som hénder och det de gor. Det
medfor att barn far spraklig utveckling och en djupare innebord av sina egna erfarenheter som
de kan bygga vidare pa 1 andra situationer (Sterner, 2006). Forskolldrarna har dé en central
roll for att barn ska fi en béttre semantisk forstielse for ldgesords innebord genom lek. Inom
utvecklingspedagogiken &ar det betydelsefullt att Ildrare intar barnets perspektiv i
kommunikation, detta framjar meningsskapande. Forskolldraren stravar dd efter att forstd
barns situation och deras egna uppfattningar (Pramling Samuelsson, 2011; Sommer, 2010).
Det blir tydligt att forskolldraren kan skapa meningsskapande genom att inta barns perspektiv
1 deras arbete med rumsuppfattning. Vi anser att en mdjlig konsekvens av att forskolldrare tar
barns perspektiv 1 arbetet med rumsuppfattning kan vara att forskolldrare far en Okad
forstaelse for barns tankar. Det kan dven bidra till att barn upplever ldrandet roligt och
meningsfullt.

En av forskolldrarna uppfattar sitt arbete med rumsuppfattning som betydelsefullt f6r att barn
ska f4 mojlighet att uppleva rymd och dess storlek, med kroppen som redskap. Rummet
innefattas 1 sammanhanget inte som ett fysiskt rum, utan symboliserar rymden i1 barns
ndrmiljo, bdde inomhus och utomhus. Forskolldraren menar att forskolldrare ska gora barn
medvetna om var 1 rummet de befinner sig. Cross et al. (2009) havdar att spatial forméga
handlar om att veta vart man &dr i rummet och hur man ska ta sig runt i vérlden. Vi tolkar det
som att forskolldrarens arbete innefattas av spatial formaga. Forskolldraren ger ett exempel pa
hur man kan se att ett barn utforskar rummet genom att stélla sig med huvudet ner 1 marken
och titta bakét. Sterner (2006) hdvdar dven att sma barn anvénder kroppen nér de utvecklar
rumsuppfattning. Barn hoppar, kryper, alar och springer bland annat i utforskandet av
rummet. Vi tolkar det som att smd barn bland annat utvecklar rumsuppfattning genom
kroppslig rorelse. Forskolldrarna ndmner att hon 1 sitt arbete med rumsuppfattning uppmuntrar
barn till rérelse och har som maél att géra barn medvetna om var 1 rummet de befinner sig. Vi
uppfattar att forskolldraren arbetar med rorelse for att frimja barns rumsuppfattning. Vi anser
att rorelse utgdr en central del 1 forskolldrares arbetssétt for att utveckla barns spatiala
orientering. Detta framhaller &ven Cross et al. (2009).

Resultatet visar dven att forskolldrare uppfattar att de arbetar med rorelse och riktning nir de
arbetar med rumsuppfattning. Enligt Persson (2006) innebédr rumsuppfattning dven att erhilla
kunskaper om att urskilja och tolka avstdnd och position. En del av forskolldrarna menar att
de arbetar med att skapa rorelsemonster och riktning genom placering av féremél. De menar
da att de arbetar med rumsuppfattning genom att striva efter att barn ska fa en forstielse for
forhéllandet mellan sig sjélva och andra foremél. Barn ska {4 en forstdelse for var de befinner
sig 1 forhéllande till sin omgivning, exempelvis vilket avstdnd de har till andra foremal
(Persson, 2006). Det blir tydligt att forskolldrarnas arbetssdtt med att skapa rorelse och
riktning ingér 1 arbetet med rumsuppfattning.
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Om vi ser pa det sammanstillda resultatet blir det tydligt att alla forskolldrarna som
medverkade 1 undersokningen inte arbetar med alla delar 1 rumsuppfattning utifrén de svaren
vi fick. Det dr mojligt att de inte 4r medvetna om alla de delar som ingér 1 rumsuppfattning
men att de tilldmpar dessa automatiskt 1 vardagen utan att reflektera dver det. En konsekvens
kan bli att forskolldrare inte vet om alla barn fir mgjlighet till att erfara alla delarna inom
rumsuppfattning. Vi anser att det kan vara svart att veta om barn fr mgjlighet att ta del av allt
som rumsuppfattning innebdr om forskolldrarna arbetar med de olika delarna automatiskt i
vardagen utan att tinka och reflektera dver barns mojliga ldrande. Kan forskolldrares arbete
med rumsuppfattning medféra hogre betyg inom matematik i1 skolan om barn inte far ta del av
alla aspekter redan 1 tidig dlder? Vi menar ddrmed att det ar centralt att utvirdera sitt arbete
och diskutera med sitt arbetslag angédende hur man tolkar sitt uppdrag att arbeta med
rumsuppfattning. Det dr betydelsefullt att reflektera 6ver vad barn far uppleva och ta del av 1
relation till laroplanen, barns tidigare kunskaper och erfarenheter.

6.3 Vikten av att arbeta med rumsuppfattning

Resultatet visar pa att forskolldrares uppfattningar av varfor det ar viktigt att arbeta med
rumsuppfattning 1 forskolan utgdrs av en strdvan efter att hoja elevers betyg inom
matematiken 1 skolan. I resultatet kan vi se att det finns uppfattningar av att amnet matematik
har blivit mer vidgat under de senaste dren. En forskolldrare pdpekar att det &r mdjligt att
regeringen stravar efter att hoja betygen i skolan och ddrmed PISA- rapportens resultat. Cross
et al. (2009) framhéver att matematik undervisning redan 1 forskolan kan ge barn mojlighet
till béttre forutsattningar i skolan. Darmed dr matematik centralt att arbeta med 1 forskolan. Vi
tolkar forskolldrarens uttalande som att hon anser att det dr betydelsefullt att undervisa
matematik redan 1 forskolan.

Vi anser att det inte endast dr centralt att arbeta med rumsuppfattning i forskolan for att framja
betygen i de senare skolaren, dven fast det kan utgdéra en grund till varfor matematik finns
med 1 forskolans ldroplan. Vi anser dven att det dr viktigt att barn fir mdjlighet att erfara och
lara matematik redan 1 forskolan eftersom de bor léara sig att urskilja fenomen 1 vardagen och
ha en storre forstaelse for sin omviérld.

En egen reflektion &r att det dr centralt att forskolldrare 4r medvetna om alla delar som ingar 1
rumsuppfattning, da barnen maste fa mojlighet till att ldra sig alla aspekterna inom
rumsuppfattning och inte missa en del. Arbetet med rumsuppfattning beskriver Clements och
Sarama (2011) som en vital uppgift da spatial tinkande &dr en viktig ménsklig formaga.
Forskning visar pa att brist pa spatial formiga kan leda till att barn hamnar efter i sin
matematiska utveckling. Darmed dr det betydelsefullt att barn ges mojlighet att utveckla
spatial formaga.

Mainniskan har kognitiva system som hjélper oss med position och rdrelser genom rummet
(Cross, Woods & Schweingruber, 2009). Som alla andra muskler pa kroppen méste hjdrnan fa
traning. Det dr da betydelsefullt att forskolldrare 1 forskolans verksamhet 4r medvetna om alla
delar inom rumsuppfattning for att de ska ha mgjlighet att utmana barnen och frimja deras
kunskaper 1 &mnet. Darmed stridvar de efter att uppna det specifika laroplansmaélet.
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6.4 Kommunikation for larande inom rumsuppfattning

Resultatet av var undersokning visar att forskolldrarna har olika uppfattningar kring vad och
hur barn lar sig rumsuppfattning utifrdn deras arbetssitt. Flera av forskolldrarna menar att
barn lar genom kommunikation. Bjorklund (2007) visar pd vikten av att forskolldrare
uppmiarksammar och talar om matematik tillsammans med barn, detta for att synliggora
matematiken. I arbetet med att fridmja barns matematikldrande 1 forskolan behover
forskolldrare erhalla ett forhédllningssitt som forutsitter att barn far syn pa matematik i
vardagliga situationer. Rumsuppfattning dr en del 1 matematiken, vilket innebér att
forskolldrare bor arbeta for att synliggora de centrala delarna inom rumsuppfattning. Det dr av
stor vikt att barn utvecklar sitt kunnande 1 d&mnet eftersom det frimjar deras forstaelse for
andra delar 1 matematiken (Clements & Sarama, 2011). Forskolldrarna menar att det ar
centralt att sédtta ord pa vad som sker 1 olika situationer. Barn behdver dven utmanas for att
mojliggéra larande. Inom utvecklingspedagogiken &r det centralt att anvédnda sig av
metakognitiva samtal. Det innebér att forskolldrare samtalar med barn for att ge dem stod och
synliggéra fenomen som annars hade varit osynliga for dem (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2003). En av forskolldrarna menar dven att reflektion kravs for att ge barn
mojlighet att tdnka nytt. Pramling Samuelsson (2011) framhéller vikten av att barn ska fa
mojlighet att reflektera Over deras tankar och funderingar. Vi anser da att forskolldrare
behdver utmana barn att reflektera 6ver vad som sker for att frimja deras funderingar. En
konsekvens av att inte 14ta barn reflektera och diskutera kan vara att barns ldrande hindras.
Om barn inte uppmanas att tinka nytt kan deras nyfikenhet inom rumsuppfattning himmas
for att de inte blir motiverade att utforska vidare.

Det framkommer 1 resultatet att barns intresse utgor en grund for hur forskolldrare menar att
barn lar rumsuppfattning. Enligt Pramling Samuelsson (2011) krédvs det att barn far mojlighet
att yttra sig om sina tankar och idéer for att de ska vara delaktiga 1 beslut angiende
verksamhetens innehdll. Vi anser att om forskolldrare utgar fran barns intresse laggs grunden
for att ta barns perspektiv. Det dr dven mojligt att barns larande inom rumsuppfattningen kan
frimjas genom att forskolldrare tar barns perspektiv. For att frimja barns larande ér det bra att
vara lyhord for det som barn visar intresse for i1 vardagen (Pramling Samuelsson,
2011). Forskolans ldroplan tar upp vikten av att verksamheten &dr baserad pa barns intressen
och att de ska fa vara delaktiga i de beslut som tas angdende verksamhetens utformning
(Skolverket, 2010). Vér tolkning &r att barns intresse kan paverka hur och vad de ldar genom
att olika aktiviteter skapas utifrdn barns tankar och idéer. Att alltid utgd frdn barns intresse
kan medfora en konsekvens av att inte arbeta med allt 1 férskolans ldroplan. I resultatet menar
forskolldrare dven att det dr viktigt att vicka ett intresse hos barnen. Genom att tillimpa bada
dessa arbetssitt, det vill sdga utgé fran barns intresse samt védcka barns intresse, dr det mojligt
att fa in alla delar fran laroplanen 1 aktiviteter.

En av forskolldrarna anser att det dr centralt att ha ett oppet och tillaitande klimat for att barn
ska f4 chans till att utforska. Utforskande 1 aktiviteter som innehdller rumsuppfattning kan
bidra till att barn utvecklar och far en forstielse for abstrakt tinkande, 14gesord och riktning.
Detta dr mojligt att koppla till de tva forsta samspelsmonster som Pramling Samuelsson
(2011) skriver om. Vilket enligt forfattaren dr de mest optimala samspelsmonstren for det
lekande ldarande barnet. Vi menar da att forskolldrarna i dessa samspelsmonster har ett dppet
och tilldtande klimat som skapar ett harmoniskt samspel med barn. En mojlig konsekvens av
att inte ha ett oppet och tillatande klimat i forskolan kan bli att samspelet mellan vuxna och
barn himmas, vilket d4 d&ven himmar kommunikationen som méste finnas mellan parterna for
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att framja barns ldrande. I resultatet menar dven en forskolldrare att det inte enbart ska finnas
ett samspel mellan barn och vuxna, utan dven mellan barn 1 barngruppen.

6.5 Avslutande reflektion

Vért syfte med foreliggande studie var att undersoka forskolldrares uppfattningar av
rumsuppfattning. Vi stéllde forskolldrares uppfattningar 1 relation till laroplansmélet om att
forskolan ska strdva efter att varje barn utvecklar sin forstdelse for rum, form, ldge och
riktning (Skolverket, 2010). Detta for att urskilja deras uppfattningar i relation till deras
uppdrag. 1 vart arbete har vi strdvat efter att uppnd vart syfte att fanga forskolldrares
uppfattningar genom intervjuer. Vi har darmed f6ljt vart syfte och striavat efter att soka svar
pa det genom hela processen.

Vér problemformulering var att det inte finns tillrdckligt med forskning om &dmnet
rumsuppfattning. Vi anser ddrmed att var undersdkning &r viktig dd den kan bidra till en 6kad
forstielse for vad rumsuppfattning innebdr och visa péd att rumsuppfattning utgdér en central
del inom matematiken. Var unders6kning kan dirmed bidra till en 6kad forstaelse for hur
forskolldrare kan arbeta med rumsuppfattning i forskolan, samt vad som ingar 1 deras
uppdrag. En reflektion angdende kritiska aspekter av var undersokning &r att vir metod inte
synliggér om forskolldrarna arbetar med rumsuppfattning som de menar att de goér. Om vi
hade anvént oss av observation som metod i var undersokning istillet hade vi inte fatt reda pa
forskolldrares egna uppfattningar av vad rumsuppfattning innebdr och hur de sjélva uppfattar
att de arbetar med det. Som kompletterande forskning till studien hade observation med fordel
kunnat anvindas for att kontrollera om forskolldrarnas egna uppfattningar stimmer dverens
med hur de séger att de arbetar.

De fragestdllningar som undersokningen utgick frdn, samt de mest centrala svar som
underokningen gav viljer vi att presentera nedan.

Vad uppfattar forskolldrare att de arbetar med inom rumsuppfattning?
Undersokningens resultat visar att forskolldrarna inte arbetar med alla delar som ingéar i1
rumsuppfattning. Det blir tydligt att de inte dr medvetna om alla aspekter inom
rumsuppfattning, vilket kan bidra till att barn inte far mojlighet att 3 det stod och utmaning
som kan krévas for att mojliggora larande inom rumsuppfattning. Forskolldrarna uppfattar att
de arbetar med rumsuppfattning genom att bendmna ldgesord och samtala kring vad som sker.
De arbetar med att fordndra miljon for att skapa nya rorelsemonster och riktningar, de
uppfattar kroppen som ett redskap for att lara rumsuppfattning.

Pa vilket sdtt uppfattar forskollarare att de arbetar for att uppnad

ldroplansmalet?

Resultatet fran var undersokning visar att forskolldrare uppfattar att de arbetar med att uppna
laroplansmaélet genom att skapa aktiviteter och gora barn delaktiga i dem. De uppfattar dven
att de arbetar med ldroplansmalet genom att de planerar och reflekterar 6ver barns riktning
och rorelse. De fordandrar miljon for att skapa nya rorelsemonster som ska bidra till att barn
far en 6kad forstaelse for rumsuppfattning. Flera av forskolldrarna uppfattar d&ven skapande av
intresse hos barn som en central del i deras arbetssitt.

Det blev dven tydligt att flera forskolldrare delade uppfattning av att de arbetar med
laroplansmélet som en helhet i relation till 6vriga mal 1 forskolans ldroplan. Kan det innebéra
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att de inte reflekterar Over det specifika ldroplansmaélet? Undersokningen visar att
forskolldrarna inte arbetar med ldroplansmalet pa samma sitt. En egen reflektion ér att det kan
bero pa att de har olika uppfattningar av vad ldroplansmalet innebér.

Hur uppfattar forskolldrare att barn ldr utifran deras arbetsstt?

Vér undersokning visar att det finns ménga olika uppfattningar hos forskolldrarna angaende
hur barn 14r rumsuppfattning utifrdn deras arbetssétt. Forskolldrarna menade bland annat att
barn ldr genom kommunikation, reflektion och att utforska. De menar att man ska bendmna
rumsuppfattningens alla begrepp 1 vardagliga situationer. Forskolldrare ska dven arbeta for att
skapa ett intresse hos barn. Intresset kan avgora hur och vad ett barn lar. Det blir da tydligt att
forskolldararnas uppfattningar skiljer sig at. Forskolldrarnas forstaelse for hur barn lir
rumsuppfattning har med hur de tolkar ldroplansmalet och hur de arbetar med
rumsuppfattning. Vi har ddrmed funnit en variation av uppfattningar. Sammanfattningsvis
menar Vi att resultatet visar méanga olika uppfattningar, dock delar de flesta uppfattningen att
kommunikation utgér en central del i barns ldrande av rumsuppfattning.

En egen reflektion dr att forskolldrare bor reflektera dver sitt arbete om de verkligen erbjuder
en kommunikation och later barn utforska och reflektera. Genom reflektion kan forskolldrare
se vilka mojligheter barn erbjuds till larande. Barns ldrande om rumsuppfattning kan ddrmed
framjas.

Avslutning

Vi anser att var undersokning kan bidra till en 6kad kompetens och kunskap inom
rumsuppfattning hos forskolldrare. Det kan bidra till en hogre kvalit¢ och en mer jamlik
utbildning for barnen som vistas 1 forskolans verksamhet. Det kan dven innebdra att
forskolldrare genom att ta del av var studie kan fi en 6kad kunskap om rumsuppfattning vad
rumsuppfattning innebédr. De kan f& en Okad forstdelse for att rumsuppfattning dr mer én
enbart lagesord.

I forskolans verksamhet moter man ofta forskolldrare som arbetar med matematik 1 vardagen
genom att t.ex. dela dpplen till fruktstunden. Vardaglig matematik kan innebdra mer &n att
dela frukt. Genom vér studie kan forskolldrare fa en vidgad syn pa vardaglig matematik som
de kan utfora tillsammans med barnen. P4 verksamhetsnivd kan vér studie bidra till en 6kad
kvalit¢ 1 matematikundervisningen, samt kompetenta forskolldrare. Darmed &r vér studie
viktig for forskolan och kan frimja barns ldrande 1 matematik.
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Bilaga 1: Samtyckesblankett

Anhéllan om samtycke till att delta i en undersékning inom ramen for ett
examensarbete pa forskollirar-/grundlirarprogrammet vid Goéteborgs universitet

Vi dr tva studenter som utbildar oss till forskolldrare vid Goteborgs universitet. Vi skall nu
skriva vart examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 26
Maj. Examensarbetets syfte ér att ta reda pa hur forskolldrare tdnker och arbetar med
rumsuppfattning kring matematik i forskolan.

Vi behover samla in material genom intervjuer med forskolldrare. Vi kommer vid
intervjutillfallet att anvénda oss av ljudupptagning. Ni som deltar i undersokningen kommer
att presenteras anonymt i examensarbetet. Empirin kommer endast att vara tillgénglig for oss
studenter och var handledare. Genom att ni deltar i undersékningen kan ni bidra till att frimja
forskningen kring matematik 1 forskolan. Ert deltagande ar frivilligt och ni kan nir som helst
dra er ur.

(1 Som forskolldrare samtycker jag till att deltar i unders6kningen

Datum ..o
................................................ P
Forskolldrarens underskrift Namnfortydligande

Har ni ytterligare frgor ber vi er kontakta oss pd nedanstdende e-postadresser
Med viénliga hélsningar

Jannike Bolin xxxx(@student.gu.se
Anna Karlsson xxxx(@student.gu.se

Handledare for undersokningen ér: Camilla Bjorklund, e-postadress:
camilla.bjorklund@ped.gu.se

Kursansvariga larare: Nils Hammarén & Anne Kultti (forskolldrarprogrammet); Bjorn

Haglund (Grundlédrarprogrammet, inriktning fritidshem)
e-postadress: Nils.hammaren@gu.se; anne.kultti@ped.gu.se; Bjorn.haglund@ped.gu.se
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Bilaga 2: Intervjufrégor till forskolldrare

Tema 1- Bakgrundsfragor
o Alder
o Utbildning
o Hur ldnge har du arbetat inom forskolans verksamhet?

Tema 2 — Hur forstar forskollirarna sitt uppdrag
o Vad innebér rumsuppfattning for dig?
o Hur tolkar du laroplansmaélet: ”forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar sin
forstielse for rum, form, lage och riktning /.../” (Skolverket, 2010 s.10)?
o Hur arbetar du med rumsuppfattning?
o Nar arbetade du senast med rumsuppfattning (spontant eller planerat)?

Tema 3- Arbete med liroplansmal
o Hur arbetar du for att uppna laroplansmaélet?
o Hur planerar du arbetet med rumsuppfattning?
o Hur ténker du att barnen utvecklar sin forstaelse for rum, form, ldge och riktning pa det
sétt som du arbetar?

Tema 4- Vad anser forskollidrarna att barn lir sig
o Varfor tror du att forstdelse for rum, form, lage och riktning lyfts fram i laroplanen?
o Varfor skall barn utveckla forstaelse for detta?
o Vad anser du att barn far mojlighet att 14ra utifran ert arbetssitt med rumsuppfattning?
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