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Abstract

Vart syfte med studien var att utveckla bildstod som ett verktyg i arbetet med barns
sprakutveckling. Ett av studiens fokus har legat pa hur man kan stodja flersprakiga barns
kommunikation for att 6ka barnens delaktighet. Studien ar ett utvecklingsarbete dar vi anvant
observation och intervju som metod. Undersokningen ar genomford i samarbete med en
forskola i Goteborgs Stad. Vara fragestallningar under arbete var *’Vilket behov av bildstod
ser pedagogerna pa avdelningen? Vilka faktorer hindrar samt mojliggor anvandandet av
bildstod pa avdelningen? Kan bildstod stodja kommunikationen pa avdelningen och i sa fall
hur?” De teorier som ligger till grund for studien dr det sociokulturella perspektivet pa
larande, sprakutvecklingsteorier och tanken om att kommunikation skapar delaktighet. Vi har
aven utgatt fran begrepp och kunskap inom omradet for alternativ kommunikation. Utifran
detta har vi skapat ett bildmaterial som avdelningen har fatt anvanda. | resultatet framkom det
att bildstod ar ett anvandbart hjalpmedel for att stotta kommunikationen pa avdelningen.
Resultatet visar aven att pedagogerna anvander bildstod for att fortydliga kommunikationen
med barnen. Det framkommer daven att det finns behov av bildstdd i verksamheten men att ett
flertal faktorer hindrar utvecklingen. Dessa ar bland annat pedagogernas installning, kunskap,
tid och motivation. Trots detta uttrycker pedagogerna en positiv installning till bildstod.
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Forord

Vi skulle vilja tacka avdelningen dar vi har utfort studien. Ett sarskilt tack till pedagogerna
som varit talmodiga och tillatit oss att ta del utav verksamheten. Vi vill dven tacka de barn
som var medverkande for att de accepterade var narvaro och bidrog till var forskning. Vi
anser att vi har utvecklats under skrivandet och att det har varit nyttigt fér oss som blivande
forskollarare att utfora ett utvecklingsarbete. Vi hoppas &ven att verksamheten vi observerade
har nytta av studien. Vi har forstaelse for att pedagogerna inte alltid hade tid att ge oss, dven
fast de velat. Att upptacka svarigheterna med ett utvecklingsarbete och det samarbete som
kravs har varit en vardefull erfarenhet for oss. Vi vill dven avsluta med att tacka var
handledare Marie Heimersson for god kommunikation och de rad som vi har fatt under
arbetets gang.
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Uppsatsens upplagg

Har kommer en kort beskrivning av studiens disposition. Vi har valt att presentera arbetet i
atta huvudomraden med tillhérande underrubriker. Forst presenteras problemomradet foljt av
studiens syfte. En bakgrund knuten till kunskap inom @mnesomradet ges och begreppet
bildstod forklaras i relation till alternativ kommunikation. Efter det tas de teoretiska
perspektiven upp som kan kopplas till studien. Sedan presenteras metoden och hur vi gatt
tillvaga foljt av studiens resultat. Resultaten diskuteras vidare under rubriken diskussion och
sist foljer avslutande reflektioner kopplat till studiens varde for forskoleverksamhet.
Kommunikation och sprak synliggors aven i forskolans laroplan.



Inledning

Vi vill ta tillfallet i akt att inledningsvis belysa vad vi menar med begreppet bildstod. |
forskolan finns en uppsjo av bilder i olika former. Barns teckningar, bilder i bocker, pa
surfplattor och sa vidare. Det vi syftar till ar inte stod av alla dessa bilder utan stod av ett
specifikt bildsystem. Olika typer av bildstdd kommer att tas upp senare i texten men for att
fortydliga innebdrden av begreppet kan man sammanfattat séga att bildstod ar ett material
som bestar av en uppsattning bilder. Det &r bilder pa konkreta féremal som till exempel:
jacka, boll och leksak. Det finns dven abstrakta ord i form av symboler och dven kénsloord,
till exempel: ge mig den, far jag vara med? Jag ar arg. Fotografier kan ocksa anvandas. Det
som skiljer bildstod fran en vanlig bild ar att bildstodet ska fungera som motsvarigheten till
ordet man vill séga. Bildstodet ar en hjalp for att forsta det som ségs och for att kunna
uttrycka sig sa att andra forstar.



Problemomrade

Den mangkulturella férskolan vaxer och flertalet barn som har svarigheter med det svenska
spraket gar i forskolan idag. Det finns dven andra barn som av olika anledningar inte kan tala
svenska och dven barn som inte kan tala alls. VVad gors for dessa barn ute i verksamheten? Hur
ska barn som inte behérskar spraket goras delaktiga i det som sker i forskolan? Delaktighet &r
enligt Skolverket (2010) nagonting som ska stodjas och mojliggdras i forskolans verksamhet.
For att uppnd detta maste det erbjudas ett alternativt satt att uttrycka sig pa for de barn som
behdver det. Etablerade metoder sasom bildstod som alternativ kommunikation finns att tillga.
Forskning kring bildstod i relation till barn i behov av sérskilt stéd har visat positiva effekter
pa kommunikationen och forskning om bildstod visar aven att anvandandet kan vara ett stod
for barn med spraksvarigheter (Jacobsson & Nilsson, 2011).

Det finns omfattande forskning kring flersprakighet i forskolan och forskningsfaltet inom
andraspraksinlarning &r val beprévat och diskuterat (Kultti 2014, Skans 2011, Hakansson
2003, Wedin 2011). Daremot forskas det inte sarskilt mycket om bildstdd i forhallande till
flersprakighet utan forskningsfaltet kring bildstod &r i forsta hand fokuserat pa barn med
kognitiva eller motoriska svarigheter (Jacobsson & Nilsson, 2011). Att det finns manga barn
med svenska som andrasprak i forskolan &r idag mycket vanligt, men trots detta finns det fa
praktiska forslag pa stod for kommunikationen for dessa barn. En studie av Bjork-Willén
(2008) visar betydelsen av tydlighet for att flersprakiga barn ska kunna ta till sig instruktioner
och innehéllet i en aktivitet. Tydlighet &r ndgonting bildstod kan bidra med och darfor vara ett
stod for barns forstaelse sa val som for barnens uttrycksmojligheter. Vi ser en mojlighet att
kombinera bildstod med det talade spraket till flersprakiga barn i forskolan och detta
presenteras i kommande syfte.
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Syfte

| vart utvecklingsarbete vill vi genomfora introduktion av och utveckling av arbete med
bildstod pa en forskoleavdelning med 6vervéagande flersprakiga barn. Vart dvergripande syfte
grundar sig i fragestallningen: hur kan anvandandet av bildstdd pa avdelningen utvecklas? Vi
har utfort ett studieinitierat utvecklingsarbete for att se hur man kan utveckla bildstod pa
avdelningen. Vi har bada en tidigare relation till bildstd genom arbete och
verksamhetsforlagdutbildning. Vart huvudfokus ligger pa bildstéd och hur det kan anvandas
pa avdelningen. Studien har dven tva mindre fokus som star i relation till bildstodets
anvandande, dessa ar flersprakighet och delaktighet.

Fragestallningar:

2. Vilket behov av bildstod uttrycker pedagogerna att det finns pa avdelningen?
3. Vilka faktorer hindrar samt mojliggor att bildstod utvecklas pa avdelningen?
4. Kan bildstod stodja kommunikationen pa avdelningen och i sa fall hur?

Bakgrund

Inledning

Vi har valt att belysa tidigare forskning relaterat till kommunikation och alternativ
kommunikation. Begrepp och modeller forklaras och kopplas till studien for att ge en vidare
bild av vad som ar viktigt i arbetet med alternativ kommunikation och bildstod. Vi belyser
aven den kommunikativa miljén och omgivningens roll for att anvandandet av bildstod ska
lyckas. Vi ser omgivningen ur ett sociokulturellt perspektiv da den blir central for larandet av
ett nytt material som bildstod. Begreppet sprak och flersprakighet forklaras ocksa. Avsnittet
innehaller en del forkortningar och for att underlatta lasandet kommer forkortningen skrivas
ut vid forsta tillfallet och sedan skrivas som férkortning.

Kommunikation

Allas ratt att fa kommunicera ligger till grund for detta arbete. Kommunikation ar ett begrepp
som i det vardagliga spraket kan ha olika betydelser. Ordet kommunikation fran latinets
communicatio, betyder dmsesidigt utbyte och att géra gemensamt (communico)
(Nationalencykopedin 2015). Specialpedagogiska myndigheten menar att kommunikation &r
en forutsattning for larande och delaktighet (SPSM* 2015). Heister Trygg (2008) beskriver
olika typer av kommunikation; dels en verbal kommunikation da vi anvander spraket genom
att samtala med varandra men ocksa en icke-verbal kommunikation, ett samspel utan ord

! Specialpedagogiska skolmyndigheten
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genom kroppssprak, ljud, gester eller att vara narvarande i en gemenskap. Enkelt uttryckt
delar Heister Trygg upp kommunikation i tva delar; Samtal (verbal kommunikation) och
samspel (icke- verbal kommunikation). Dessa ar inte isolerade fran varandra men syftar till
olika stt att uttrycka sig pa. International Society for Augmentative and Alternative
Communication (ISAAC, 2015) beskriver kommunikation som essentiellt for ménsklig
interaktion och larande. De skriver vidare om kommunikation som en mansklig rattighet och
nagonting som paverkar var livskvalitet. Vi anvander kommunikation i de flesta situationer i
vart liv, exempelvis for att skapa kontakter, relatera till varandra, dela kénslor, uttrycka
asikter, fraga, forklara, intressera, diskutera, skoja och skaffa vanner (ISAAC, 2015).

Vi har éven olika kommunikativa behov, till exempel kommunicerar vi for att uttrycka
onskningar och behov, vilket oftast ar en kommunikation med fa turtagningar. Vi
kommunicerar aven for att vara sociala, for att passa in och for att kénna tillhérighet. Detta
kan vi gora genom att halsa och inleda samtal, vi ger och tar dven information. Detta startar i
delad uppméarksamhet och kan utvecklas till delad upplevelse da vi fragar och berattar om
olika saker (Light & Mcnaughton, 2014). Burkheart (2015) uttalar sig pa ISAACs sida om
kommunikation och menar att vi manniskor anvander oss av olika satt att kommunicera
beroende pa sammanhang och personerna vi interagerar med. Hon menar att kommunikation
fungerar da intentionen och meningen en person forsoker formedla forstas av en annan. Det ar
inte hur vi kommunicerar som ar det viktiga, utan att vart budskap forstas av andra (ISAAC,
2015).

En modell av Bloom och Lahey (1978) delar upp kommunikation i tre delar, innehall, form
och anvéndning. Det vill sdga, om vad kommunicerar vi, hur gor vi det och varfor gor vi det?
Modellen bor diskuteras bade utifran barnet men ocksa utifran omgivningen for att fa bast
effekt av en intervention. En jamnvikt mellan delarna behovs for att stddja utveckling.

Nar begreppet kommunikation anvénds i studien syftar det till bade verbal- och icke-verbal
kommunikation och ar beroende av att det finns en mottagare som tolkar det vi
kommunicerar.

Alternativ och kompletterande kommunikation

Ett satt att visa vad alternativ och kompletterande kommunikation (AKK) &r, &r genom att
anvénda just det. Ett alternativt satt att uttrycka vad AKK syftar till & genom f6ljande
bildserie:

or 8 (L2}

AKK hjdlper mdnniskor  som  har  svdrt  atft tala

(http://isaac-sverige.se/om-akk.html)
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Bilder &r ett av manga medel som anvands som alternativ och kompletterande kommunikation
for att stotta det verbala spraket. Att kommunicera innefattar som tidigare namnts av ett flertal
satt att uttrycka sig pa. Beroende pa situation anpassar vi vart satt att kommunicera, men om
vi endast har ett fatal satt att kommunicera pa, blir var kommunikation begransad och i sin
forlangning blir vart liv begréansat. Att ge en person med begransad majlighet fler medel att
uttrycka sig med ar vad alternativ och kompletterande kommunikation handlar om. Alternativ
och kompletterande kommunikation ar samlingsnamnet for kommunikation som inte bygger
pa det talade spraket. Alternativ star for att stodet behovs genom hela livet, kompletterande
star for att stodet behovs under en period eller i vissa situationer. AKK blir ett stod for att
anvanda och/eller forsta talat sprak (ISAAC-Sverige, 2015). Specialpedagogiska
skolmyndigheten delar in AKK i tre huvudgrupper:

> enbart for att kunna uttrycka sig - nér forutsattningar for ett konventionaliserat
sprak inte finns.
> som komplement - bygger och kompletterar sprak.
> som alternativ - behov av AKK bade for att férsta och att uttrycka sig.
(SPSM 2015)

Att kommunicera ar nagonting vi manniskor gor redan som spadbarn. Denna initiala ordlésa
kommunikation utvecklas for de allra flesta med tiden till att innefatta bade tal och
anvandandet av sprak. Men nar en person inte utvecklar formagan att tala eller har
spraksvarigheter blir alternativ och kompletterande kommunikation ett medel for att stotta
kommunikationen. Heister Trygg (2012) poangterar att alla manniskor kan kommunicera pa
nagot sétt men for att anvanda spraket behover vissa stod. Vidare beskriver hon AKK som ett
begrepp som innefattar ett flertal metoder och redskap for att stodja dar kommunikationen
brister. Vilken typ av komplement som behdvs, ses utifran de behov som behdver tackas. Det
finns etablerade metoder sa som pekprat med bilder eller tecken som stéd. Dessa metoder
anpassas utifran individen och dennes forutsattningar tillsammans med omgivningens
majligheter och begransningar (Heister Trygg, 2012). Ett flertal studier har visat att AKK
insatser gynnar barns sprakutveckling och samspel (EBH, 2011).

Grafisk alternativ och kompletterande kommunikation

GAKK star for grafiska AKK- former och innebér att man anvander féremal, bilder eller
symboler i kommunikationen. Denna form av alternativ kommunikation kallas &ven for
hjalpmedelsberoende da den bygger pa att kommunikationen sker med hjélp av nagot konkret,
till exempel en fysisk sak eller bilder. Motsatsen &r satt som inte &r beroende av attribut, det
vill séga hjalpmedelsoberoende som exempelvis tecken som stdd, da man endast behover sin
kropp for att teckna (Heister Trygg, 2008).

Bildstod

Bildstdd faller in under bendmningen Grafisk AKK och inom bildstod finns det ett flertal
variationer pa bildernas uttryck och anvandande. Heister Trygg (2005) delar in dessa
uppsattningar i tre kategorier; symbolsystem, symboluppsattningar och bildsamlingar.
Indelningen &r amerikans men har dversatts till svenska.
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Symbolsystem bestar av symboler som innefattar vardagsforeteelser men dven abstrakta ord.
Ett symbolsystem ska kunna fungera som ett eget sprak, orden ska vara pahittade och kunna
kombineras pa olika sétt, det ska dven vara mojligt att bygga pa och ta iséar symbolerna
(fonem - ord - meningar). Ett av de mest utvecklade symbolsystemen kallas Bliss. Ett annat
symbolsystem &r skriftspraket. En fordel med detta ar att det ar nagonting dvriga i samhallet
forstar. Symbolsystem kan dock vara svart att lara sig och de som anvéander symbolsystem har
eller forvantas fa en val utvecklad sprakforstaelse.

Symboluppsattningar liknar symbolsystem men har inga regler fér hur de ska kombineras till
meningar, de & mindre abstrakta och anvénds av personer som &r i en tidigare
sprakutveckling. Bilderna anvands som kompletterande och ar inte den enda
kommunikationsformen. Nagra av de vanligaste &ar Pictogram, PCS- Picture Communication
Symbols och Rebus.

Bildsamlingar &r en uppsattning bilder som kommunicerar om vardagliga foremal och
aktiviteter. Oftast ar bilderna kopplade till personen som anvander dem och dven egna
fotografier kan anvandas. Bilderna blir mer situationsbundna och konkreta da bilden &r
mindre abstrakt. Foljden blir att det ar svarare att generalisera med bilder &n med symboler.
Heister Trygg (2005) skriver att dven symboler ar bilder men sett ur ett sprakligt perspektiv
finns det en skillnad. Bilder &r bra kognitivt stod da de &r enklare att forsta, men dven om
symboler kan vara svarare att forsta fyller de ett sprakligt syfte som ger fler
uttrycksmojligheter.

Det kravs noggranna évervaganden om vilket stod som passar bast for ett specifikt barn och
fordelar med ett system maste stallas mot de nackdelar som finns. Heister Trygg (2005)
papekar att bade barnets omedelbara behov men aven framtida behov och utveckling maste
beaktas. Det ar darfor en fordel att anvanda multimodal kommunikation, det vill sdga fler satt
an ett att uttrycka sig pa och att ta tillvara de naturliga kommunikationsvagar som redan finns
och utveckla dessa vidare.

TAKK

Ett annat kommunikationsmedel som Heister Trygg (2010) skriver om &r tecken som AKK
(TAKK). Tecken anvands tillsammans med det talade spraket och har sin bas i det svenska
teckenspraket. Tecken anvands inte som ett sprak utan som ett komplement till det talade
spraket. Det anvands till hérande personer som har eller har risk att utveckla
kommunikationssvarigheter. For att kunna forsta tecken behéver barnet ha eller forvantas
uppna en symbolniva. Det vill saga en formaga att forsta symboler. Forskning har gjorts kring
pedagogers installning till tecken i anvandandet med flersprakiga barn och visar att pedagoger
ar positiva till tecken och de effekter det haft for flersprakiga barn. Dock behovs det mer
forskning for att verifiera vilken effekt tecken har for barnens sprakutveckling (Heister Trygg
2010).

Kommunikativ miljo
Omgivningen kan vi kalla for miljo och ar central for att en god kommunikation ska kunna
dga rum. Sodra regionens kommunikationscentrum (SOK) har satt upp ett flertal kriterier for
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en god kommunikativ miljo. Det viktigaste &r att kommunikation ska vara det centrala i
aktiviteter och att dessa ska utveckla kommunikativa formagor hos bade barnet och
samtalspartnern. Kommunikation ska paga hela tiden och inte vara schemalagd, det ska dven
finnas material att kommunicera med tillgangligt (Heister Trygg, 2008).

En studie av tre forskare inom faltet for alternativ kommunikation visar pa omgivningens
betydelse for personer med kommunikativa svarigheter. | artikeln beskriver de en
sammanstallning av forskning kring omradet och utifran detta har forfattarna tagit fram olika
principer for anvandandet av alternativ kommunikation. Artikeln visar att omgivningens stod
till personer med alternativ kommunikation har betydelse for den sprakliga och kognitiva
utvecklingen. Utvecklingen gynnas av kvalitativ och kvantitativ interaktion med barnet,
forskningen visar tyvarr att barn med kommunikativa svarigheter far mindre
samspelsmojligheter med samre kvalitet an jamnariga barn utan svarigheter (Blackstone,
Williams & Wilkins 2007).

Det ligger mycket ansvar ligger pa pedagogen i forskolan att skapa och anpassa miljon for att
fylla de olika kommunikativa behov som finns. Personalen pa forskolan och barnets kamrater
maste anpassa sitt satt att kommunicera sa att alla kan vara delaktiga. Att fa med sig alla
barnen i anvandandet av AKK ar en viktig del i en god kommunikativ miljo (Heister Trygg,
2012). Enligt Andersson (2002) som gjort en studie om interpersonell kommunikation i en
sarskoleklass for horselskadade barn framgar det att barn med kommunikationssvarigheter har
mindre kontakt med kamrater &n med vuxna i verksamheten. Den kommunikation som sker
mellan barnet och den vuxne &r oftast styrande och utlarande med manga fragor som barnet
forvantas svara pa. Barnets eget uttryckssatt och initiativ far darfér mycket liten plats i barnets
vardag. Samspel med kamrater ar dven en viktig del for den sociala gemenskapen som rader i
verksamheten.

En studie av Barker, Akaba, Brady & Thiemann- Bourque (2013) visar vikten av att kunna
samtala med kamrater. Studien genomfordes i USA under en tvaarsperiod och foljde 71 barn
med utvecklingstérning. Studien hade tva syften, dels att se hur AKK anvandes av barnen och
deras samtalspartners i forskolemiljo, dels att beskriva larares upplevelser, utbildning och stéd
i att anvanda alternativa kommunikationsformer. Resultatet visar att barns sprakutveckling
paverkas positivt av att kamrater anvander AKK i sin kommunikation till den som behdver
stod. En svagare sprakutveckling kunde ses i relation till larares uppmaningar och stallandet
av fragor till barnen.

For att bildstod ska bli ett anvandbart medel i verksamheten behdver det kunna forstas och
anvandas av fler dn den som har svart med kommunikationen. Det behdver vara meningsfullt
och givande att delta och kommunicera och for att det ska upplevas positivt behdver
omvarlden forsta och svara pa kommunikationen pa ett begripligt satt. Motivationen &r
nagonting Heister Trygg (2008) betonar for att inférandet av alternativa satt att kommunicera
ska lyckas, aven kunskap hos pedagogerna och ett langsiktigt perspektiv behdvs. Hon
podangterar vidare att det ar viktigt att pedagoger ger tid och mojligheter till spontan och
varierande kommunikation. Det &r &ven viktigt att den vuxne uppméarksammar, uppmuntrar,
bekraftar, uppratthaller och vidareutvecklar samspelet med barnet. Omgivningens
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forvantningar och syn pa barnets forutsattningar paverkar hur barnet blir bemétt och hur vél
kommunikationen fungerar (Andersson 2002).

Barnet, redskapen och omgivningen

Alternativ kommunikation kan ibland ses som ett krangligt satt att samtala pa, oftast finns det
olika redskap som personer i omgivningen kan kénna sig osakra infor. Ett barn som behdver
andra vagar an de vi vanligtvis anvander i samhallet for att gora sig forstddda och samtala
med andra maste ses i forhallande till dessa andra. Inom AKK finns ett begrepp som kallas
BRO-modellen. Heister Trygg (2012) beskriver den ndrmare. Modellen syftar till att innefatta
bade Barnet, Redskapen och Omgivningen. Kommunikationen ses som en bro med olika
komponenter som maste fungera for att kommunikationen ska halla. Barnet blir
utgangspunkten for de stodinsatser som planeras. Man behdver stélla sig olika fragor som till
exempel; Hur kommunicerar barnet idag? Vilket behov finns och vilken niva ar lamplig att
borja med? Dessa fragor leder till redskapen. Vilka redskap anvander barnet redan? Vad kan
vi tillféra och erbjuda for barnets fortsatta utveckling? Till sist behdver omgivningen rédknas
med for att AKK ska kunna bli ett stod for barnet. Hur mojliggér omgivningen for
anvéandandet av redskapen och vilket & omgivningens kommunikationssatt? Heister Trygg
menar att omgivningen ar avgorande for en god kommunikation och det ar oftast personer i
omgivningen som maste anpassa sig till de kommunikativa behov som finns (Heister Trygg,
2012).

Kommunikativ kompetens

Bjorck-Akesson och Brodin (1988) har sammanstallt internationell forskning kring alternativ
kommunikation, som presenteras vid en konferens i Anaheim (USA 1988), anordnad av
organisationen ISAAC. Ett fokus i rapporten ar kommunikativ kompetens. Janice Light
presenterade pa konferensen begreppet “kommunikativ kompetens” vilket syftar till hur en
person Klarar av att kommunicera i sitt vardagliga liv. Det finns ett antal fardigheter en person
maste bemastra for att ha en god kommunikativ kompetens. Det &r bade receptiva samt
expressiva delar av kommunikationen som behdver forstas. FOr personer som anvander
alternativ kommunikation delas kommunikativ kompetens in i fyra omraden som star i
relation till varandra: Lingvistiska, operationella, sociala och strategiska. Man behdver forsta
och lara sig koden for det spraksystem man anvander och man behover aven fa tillgang till
systemet och kunna hantera det. Det sociala omradet handlar om den pragmatiska delen av
kommunikationen, man behover forsta vissa sociala regler och samspels-strategier, till
exempel hur man borjar och avslutar ett samtal. Aven formagan att anpassa sin
kommunikation efter olika kontexter och vilken relation man har med den man kommunicerar
med faller in under det sociala omradet. Det ar dven viktigt att ha bra strategier for att
kompensera eller 6verbrygga vissa begransningar som finns i alternativ kommunikation.
Strategierna kan vara langsiktiga eller temporara och forandras i takt med en fortsatt
utveckling.

Denna definition av kommunikativ kompetens har under de ar som gatt sedan begreppet
presenterades reviderats av Light och McNaughton (2014). Det har tillkommit fler faktorer
som ligger utanfor individen, bland annat har betydelsen av omgivningen och omgivningens
attityder till alternativ kommunikation tillkommit. Aven individens motivation, sjalvkansla
och uthallighet paverkar utvecklingen av kommunikativ kompetens. Individens motivation
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stélls i relation till omgivningens attityder gentemot kommunikationssattet individen anvander
sig av. Anledningen till en reviderad definition av begreppet ar dels pa grund av att alternativ
kommunikation har blivit ett utbrett och allt vanligare medel att anvanda &n for nastan trettio
ar sedan. Forskningen visar aven att samhallets forvantningar pa personer som anvander
alternativa kommunikationsformer har hojts. Detta har i sin foljd lett till att personer far
tillfalle att anvanda sitt kommunikationsmedel i hdgre utstrackning. Att kommunikativa
hjalpmedel blivit mer tillgangliga gor att fler faktorer som kan paverka anvandandet har
uppstatt (Light & McNaughton, 2014).

En modell for att utveckla kommunikativ kompetens har tagits fram av Rosenberg och
Beukelman (1987). Denna modell kallas for “participation model” (deltagande modellen).
Modellen har tolkats av Brodin och Bjorck- Akesson (1988) pa foljande satt; for att kunna
kommunicera/delta behdvs tillfallen att f kontakt med andra och tillgang till ett sétt att
kommunicera med. Vid varije tillfalle for kommunikation tranas var kommunikativa formaga.

Sprak

Spraket ar ett unikt verktyg som vi manniskor har utvecklat under flera tusen ars tid. Spraket
anvander vi for att skapa en meningsfull vardag dér verbal och icke-verbal kommunikation
forekommer (Wedin, 2011). Gjems (2011) beskriver spraket som en byggnadsstallning som
ska stotta oss manniskor i var kommunikation. Vidare beskriver Pramling och Pramling
Samuelsson (2010) begreppet Scaffolding som ar ett sociokulturellt begrepp, som innebar att
man som vuxen stottar barnet i sitt larande. Exempelvis ger den vuxne, pedagogen, ledande
fragor for att efter ett tag ge barnet mer ansvar nar man bedémer att barnet kan resonera sjalv
kring sitt larande. Bjar och Liberg (2010) skriver om ett meningsutbyte dar man i
kommunikationen anvander sig av olika typer av sprak. Nar vi kommunicerar med olika
manniskor anvander vi olika fraser, ord och kroppsprak beroende pa vem vi pratar med och
vad vi pratar om. | detta meningsutbyte byter man kunskap med varandra om innehallet men
aven tillvagagangssatt om hur man kommunicerar. Man imiterar den andra genom att anvanda
likadana gester och ord nér man pratar och det ser olika ut i alla méten med manniskor. Gjems
(2011) beskriver att spraket skapar en gemenskap och spraket kan hjalpa oss att forsta
varandra.

Sprék och larande hanger oupplésligt samman liksom sprak och identitetsutveckling.
(Skolverket 2010:7)

Att lara sig ett sprak ar enligt Wedin (2010) inte nagot som gar i en linjar utvecklingsbana
utan kan te sig pa olika satt. Sprak i sig har flera olika funktioner i manniskors vardag.
Spraket fungerar som ett verktyg i var sociala interaktion med andra dar vi far mojlighet att
dela tankar, asikter och kanslor. Gjems (2011) betonar hur viktigt det &r att ldra sig sprakets
olika funktioner nar man forsoker lara sig ett sprak. Det &r viktigt for barnet att denne lar sig
dessa olika funktioner for att kunna kommunicera, uttrycka sig och fraga om hjalp i sin
vardag.

Flersprakighet

En 6kad migration till Sverige och ett uppsving inom forskningsomradet om
andrasprakinlarning har skapat fragor kring amnet. Det pagar debatter om hur barn blir
flersprakiga och sjalva begreppet flersprakighet, eller tvasprakighet, gar att placera in i tva
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olika kategorier enligt det kognitiva perspektivet. Dessa ar simultan och successiv
sprakinlarning (Kultti, 2012). Simultan sprakutveckling innebér att man lar sig ett eller flera
sprak i taget. Detta ager oftast rum efter fédseln och innan tre ars alder. Barnet I&r sig spraken
parallellt med varandra och bada spraken anvands som modersmal, i hemmet (Hakansson,
2003). Successiv inlarning innebar att man lar sig ett sprak i taget. Man lar sig ett sprak och
sedan bygger pa med ett annat sprak efter att man har utvecklat en del av det forsta spraket.
Pftast dger detta rum utanfor hemmet (Hakansson, 2003). De barn som lar sig ett sprak
successivt har redan ett sprak som de utvecklat (Kultti, 2012). Hakansson (2003) refererar
simultan sprakinlarning som forstaspraksinlarning medan successiv sprakinlarning innebéar
andraspraksinlarning. Enligt Skans (2011) tar det 1-2 ar att lara sig ett sprak som ar
anvandbart fér kommunikation, medan ett mer komplext sprak som &r anvandbart for
kunskapshamtande i skolan tar 2-8 ar. Att ldra sig ett sprak ar alltsa viktigt for att kunna lara
sig andra dmnen.

Skans (2011) betonar attityder till olika slags minoritetssprak och att dessa har en betydelse
for barn for att lara sig ett andrasprak. Manniskor runtomkring barnet behéver en positiv
attityd till flersprakighet och aven en forstaelse for andra kulturer. Sprak i sig har en viss
status i samhéllet och genom att bryta den ensprakiga norm som finns kan status kring
flersprakighet hojas. Genom att som pedagog pa en forskola visa respekt och intresse
gentemot olika barns modersmal kan det starka individens sjalvkansla och uppmuntra till
vidare larande (Skans 2011). Genom att anvanda andra uttrycksmajligheter utdver spraket,
exempelvis bildstdd, sa kan man bryta denna ensprakiga norm.

Bjork-Willén (2014) skriver om flersprakighet i relation till barn i behov av sarskilt stéd. Hon
menar pa att det kan vara svart att avgora varfor ett barn har en sprakstérning. Ar det for att
barnet har ett andrasprak under utveckling eller ar det for att den kommunikativa formagan
brister? En annan svarighet med att diagnostisera flersprakiga barn med sprakstorning &r att
de sprakutredningar man har anvant har varit utformade pa svenska. For att fa diagnosen
sprakstorning maste man testas pa alla sina sprak, som flersprakig da pa samtliga sprak man
talar, exempelvis om man talar svenska och arabiska testas man pa bada spraken. Flersprakiga
barn med sprakstorning riskerar dven att inte fa ratt diagnos om de inte far gora ratt test for att
se om de har en sprakstorning. Detta leder da till att de inte far ratt behandling.

Det &r viktigt att pedagogerna utvecklar sin kunskap sa mycket som mojligt om flersprakighet
och sprakstorningar, detta for att urskilja om barnet har en sprakstorning eller om
andraspraket ar under utveckling (Bjork-Willén, 2014). Férskolan ska enligt Laroplanen for
forskolan hjalpa barn med ett annat modersmal att utveckla det svenska spraket sdsom som
deras modersmal (Skolverket, 2010). Barn som i sin tur lar sig sitt egna modersmal far lattare
att lara sig svenska och darmed inom andra omraden. Aven stodet hemifran ar viktigt for att
barns ska utvecklas i minoritetsspraket. For de flesta racker inte tiden pa forskola och skola
till (Wedin, 2011).
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Teoretisk inramning

Vi har har valt att belysa olika teorier och begrepp som &r relevanta for vart arbete. Dessa ar
viktiga for studien da de ligger till grund for var diskussion i relation till vara
forskningsfragor. Det sociokulturella perspektivet och tillhérande begrepp sasom artefakter,
intersubjektivitet och internaliering kommer presenteras for att sedan anvéndas i avsnittet
Slutsats. Aven sprakutvecklingsteorier, specialpedagogiskt perspektiv och
delaktighetshbegreppet kommer kopplas till studien.

Sociokulturell teori

Hwang och Nilsson (2011) skriver om Vygotskij som grundaren av det sociokulturella
perspektivet pa larande. Det sociokulturella perspektivet innebar att alla manniskor lar sig
olika beroende pa vilket ssmmanhang som de befinner sig i. Perspektivet har sin grund i
tankar om att larandet startar i en social aktivitet och att det som man lar sig fran andra
utvecklar det egna jaget. De tar dven upp Vygotskijs tankar om det viktiga i det kollektiva
larandet. Han anser att spraket och leken hor ihop och det ar nar vi lar oss gemensamt som vi
lar oss bast. Nar vi lar oss av och med varandra menar dven Mauritzon och Séljo (2009) sa ar
det da som barnet bygger upp sig sjalv som individ och aven ens sprakliga kunskaper. De
menar att spraket ar ett redskap som gar att anvanda i sociala situationer for att utvecklas pa
det individuella planet. Ett centralt begrepp som Arnér (2011) skriver om inom den
sociokulturella teorin &r den nérmaste utvecklingszonen, sa kallas “the zone of proximal
development”. Inom denna zon anses det sociala samspelet som den viktigaste forutsattningen
for larande och utveckling. Vygotskij betonade d@ven hur viktigt det ar att se barnet redan fran
fodseln som en social individ och att pa en social niva sa kan barnet utvecklas mer an pa egen
hand. FOr att maximera sin utveckling menade han att det krévs ett samarbete mellan barnet
och den vuxne, dar den vuxne successivt lamnar 6ver mer och mer ansvar till barnet.

Artefakter - Spraket som verktyg

Séljo (2000) ar en av de som vidareutvecklat Vygotskijs tankar kring sprak. Han ser spraket
som ett redskap for larande och tankande. Spraket ar en sa kallad artefakt, ett kulturellt
redskap som finns till hands i var vardag. Nagra exempel pa artefakter kan vara olika typer av
verktyg for kommunikation. Han skriver att det viktigaste ménniskan har &r interaktionen med
andra manniskor och spraket &r ett av de redskap vi har till vart forfogande. Strang och
Persson (2003) skriver om artefakter i forhallande till forskolan och ser larande och sprak som
kraftfulla redskap inom sprakutveckling. En artefakt som &r relevant for var studie ar férutom
spraket dven bildstod som AKK.

Intersubjektivitet - Delad erfarenhet mellan flera manniskor

Johansson (2011) beskriver intersubjektivitet som interaktion mellan tva eller flera manniskor
dar vi mots med olika attityder, intressen och uppfattningar. Vi méter andras tankar,
diskuterar, haller med och héller inte med. Aven Gjems (2011) beskriver intersubjektivitet
som ett msesidigt mote mellan manniskor dar man har en 6msesidig forstaelse for den andra
i kommunikationen. | ett intersubjektivt mote skapas forstaelse mellan de olika parterna. Fran
det ndr barnet fods ar barnet deltagande i intersubjektiva méten och deras deltagande i dessa
ar viktiga i den kommunikativa processen. Genom att delta i intersubjektiva méten skapas
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forstaelse mellan manniskor, man bygger pa sin kunskap om omgivningen. Man anpassar sig
till motparten och far nya kunskaper utifran det sociala sasmmanhang man ar i (Gjems, 2011).

Internalisering- Kollektivt och sjalvstandigt larande

Gjems (2011) beskriver Vygotskijs och det sociokulturella perspektivets tankar om
internalisering, dar barnet inte bara lar kollektivt utan ocksa som en egen individ. Nar ett barn
ska lara sig ett nytt ord sa hor barnet forst ordet fran andra barn eller vuxna genom att
interagera, interaktion. Sedan anvander sig barnet av ordet nar det &r i en situation som
paminner om det ordet, sa kallad intraaktion. Ett annat ord fér denna process ar ocksa att man
lar sig pa det intermentala planet. Man lar sig alltsa pa tva olika plan, det sociala och inom sig
sjalv, det tankande planet.

Den sociokulturella teorin och dess perspektiv genomsyrar vart arbete och ligger till grund for
var metod och analys.

Sprakutvecklingsteorier

Inom det sociokulturella perspektivet skriver den ansedda grundaren Vygotskij att spraket och
tankandet hor ihop, att det ar tva processer som ar beroende av varandra, dock ar de inte en
och samma och enligt Vygotskij gar kommunikationen fore tankandet (Vygotskij 1999).
Aven Siljo (2000) betonar kommunikationens betydelse i utvecklandet av tankandet, genom
att kommunicera blir vi delaktiga och kan ta del utav kunskaper. For att lara sig ett sprak
behdver man dven se till de kulturella ramar vi lever inuti. Forutom det sociokulturella
perspektivet pa sprak kopplas resultatet i var studie aven till ett behavioristiskt och
kognitivistiskt satt att se pa sprakutveckling.

Gjems (2011) beskriver behaviorismen och B.F. Skinners forskning. Enligt det
behavioristiska synsattet att se pa sprakutveckling sa lar vi oss genom positiv och negativ
forstarkning. Detta kan man applicera pa sprakutveckling dar man utgar fran en stimulans-
och responsmodell. Ett exempel pa detta kan vara nar man vill ldra ett barn att saga ordet stol
sd; 1. Man pekar och séager stol 2. Man uppmuntrar barnet att séga stol 3. Barnet sager stol 4.
barnet far positiv forstarkning for den sa ratt ord. Enligt denna teori sa Iar man sig sprak
genom att barnet imiterar den vuxna och dennes yttranden. Nar man fods sa har man generella
forutsattningar for larande och enligt det behavioristiska synsatten ar sprakformagan ett
beteende som lars in automatiskt (Gjems 2011). Skinner menade &dven att forskollarare ofta
behdver testa kunskaperna inom barngruppen innan man gar vidare till nasta steg i
utbildningen. Vi anvander oss utav det behavioristiska synsattet nar vi tolkar hur pedagogerna
forhaller sig till barnens kommunikation.

Ett annat satt att se pa sprakutveckling kan vi finna i det kognitiva perspektivet och den
kognitiva teoretikern Piaget. Gjems (2011) skriver om Piaget som ansags vara foresprakare
for den kognitiva teorin dar man menade att tankandet gick fore spraket i motsats till
Vygotskij. Det vill saga manniskan fods med viss kunskap inom olika omraden och vi fods
med allmén kunskap inom exempelvis sprakutveckling. Piaget ansag att det &r tack vare detta
som vi har lattare att lara oss sprak, alltsa ansag han att formagan att ta till sig ett sprak ar
nagot vi fods med. Han ansag att barnet har formagan att lara sig ett sprak men inte att de fods
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med en specifik formaga. Alltsa anser han att hur barnet lar sig ett sprak beror pa vilket stadie
de befinner sig i och hur de anvander sig utav den formagan att lara sig ett sprak. Beroende pa
i vilket utvecklingsstadie och biologisk utveckling som barnet &r i kan barnet ha lattare eller
svarare att ta till sig olika fardigheter (Gjems 2011). Det kognitiva perspektivet ligger till
grund nar vi diskuterar och tolkar pedagogernas forvantningar pa barnen och deras olika
utvecklingsstadier.

Alteritet- nar kommunikationen inte nar fram

Alteritet ar ett begrepp som syftar till att forklara olikheter i kommunikation. Olikheten ligger
i uppfattningar, normer, forhallningssatt och varderingar som den som kommunicerar har i
jamforelse med den som kommuniceras med. Om mottagaren och sandaren inte delar samma
perspektiv blir kommunikationen asymmetrisk, det vill sdga man forstar inte varandra eller
vill inte forsta varandra. Detta begrepp anvands for att analysera hur val kommunikationen
forstas av pedagoger och barn (Rosengvist & Andrén 2006).

Specialpedagogiska perspektiv

Kommunikativt relationsinriktat perspektiv (KoRP)

Detta perspektiv ar ett av manga specialpedagogiska perspektiv. Det ar ett relationellt
perspektiv vilket menas att forskning inte fokuserar pa enbart individen utan ser denne i ett
sammanhang dar miljoé och individ star i relation till varandra pa olika nivaer. Det kan gélla
bade den strukturella organiseringen pa verksamhetsniva eller individens delaktighet i den
sociala gemenskapen. Perspektivet vill a&ven belysa kommunikation i olika nivaer som sker i
och kring verksamheten. Skolan ses som en social praktik och synen pa larande &r influerad
av det sociokulturella perspektivet dar larande skapas i det sammanhang och den milj6
individen ingar i (Jakobsson & Nilsson 2011).

Ahlberg (2013) har forskat kring delaktighet inom utbildning och skola och skriver utifran
olika studier om hur delaktighet ses pa inom KoRP. Forskningen fokuserar pa inkluderings-
och exkluderingsprocesser och man menar att delaktighet ar nagonting som sker fortlopande i
skolan. Ahlberg skriver vidare om tva typer av delaktighet. En pedagogisk och en social. I en
pedagogisk delaktighet ingar barnen i en gemenskap och blir delaktiga genom att utfora
samma uppgifter som alla andra eller olika uppgifter om arbetsséttet tillater detta. Social
delaktighet innebér att barnen ar delaktiga i gruppen aven utanfor lararledda situationer, hér
laggs mycket ansvar pa individen att sjalv hitta in i gemenskapen da pedagogen har mindre
inflytande. Ahlberg menar att samspelet mellan individer och mellan individer och miljon
skapar majligheterna, forutsattningarna och villkoren for delaktighet pa olika nivaer. Ahlberg
skriver vidare utifran KoRP att delaktighet hanger samman med kommunikation och larande
och att dessa tre &r delar i en gemensam process dar de paverkar varandra (Ahlberg 2013).
KoRP anvands for att analysera de yttre faktorer som paverkar kommunikationen pa
avdelningen. Bildstod ses dven som ett medel for att mojliggora delaktighet for barnen bade
med pedagog och utan.

Delaktighet genom kommunikation
Delaktighet ar nadgot som ska mojliggoras i forskolan och darfor ar det viktigt att belysa pa
vilka satt detta kan goras. Delaktighet &r ett mangfasetterat begrepp och betydelsen kan skifta
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beroende pa situation och sammanhang. Vérldshalsoorganisationen har definierat delaktighet
som “en individs engagemang i en livssituation” (Socialstyrelsen, 2007). Andra definierar
delaktighet som nagot som sker da en person deltar eller involveras i en aktivitet eller nar
nagon kanner tillhorighet (Ahlberg 2013, Eriksson 2014). Delaktighet innebar inte endast att
fa vara med utan att dven bli betraktad som nagon som har ratt till meningsfullhet (Jakobsson
& Nilsson, 2011).

Delaktighet genom visat intresse for den egna personen

Eriksson (2014) &r en annan forskare som skriver om delaktighet. Hon beskriver det som att
fa bli sedd och hord, att fa mojlighet att uttrycka sig och att nagon lyssnar och visar intresse
for det man séger. Hon skriver vidare att det ar vuxnas ansvar att gora barn delaktiga och att
det ligger i den vuxnes makt om barn kanner sig delaktiga eller inte. For att mojliggora
delaktighet for barnen behdvs en tillatande atmosfar och en tro pa barnets formagor fran
pedagogens sida. Eriksson kopplar dven delaktighet till utveckling och larande och menar att
dessa star i relation till varandra. Hon skriver ocksa att en central aspekt av att kunna gora
barn delaktiga &r att kunna ta barns perspektiv. Med detta menar hon att vara lyhord infor
barnets uttryck och den tillvaro barnen vistas i. Pramling Samuelsson och Sheridan (2003)
skriver att nar vuxna lyckas ta barns perspektiv upplever sig barnen lyssnade pa och kanner
sig forstadda. Att bli lyssnad pa och tagen pa allvar gor att barnet kanner sig delaktigt.

Delaktighet genom tillgang till information

Granlund (2014) relaterar till delaktighet nar han talar om barns informationsbehov. Med
detta menar han att barn behgéver fa information som ror deras livssituation for att kunna
kanna att det gar att paverka sin situation. Han menar vidare att genom att barnet soker eller
tar information visar barnet en vilja dver att fa inflytande 6ver det som sker nu eller i
framtiden (Granlund, 2014). I relation till Varldshélsoorganisationens definition av
delaktighet uppvisar barnet en vilja (engagemang) att fa information om det som hander for
att kunna péverka och fordndra sin “livssituation”. Det &r viktigt att informationen ar
meningsfull och darfor behdver den galla ndgonting barnet for tillfallet ar intresserat av. Att
kunna ta tillvara pa tillfallen da barnet &r engagerat ser Granlund som en majlighet for larande
och darfor ar det av betydelse hur och nar aktiviteter genomfors. Granlund talar &ven om
formagan att tolka och forsta information. Forfattarens fokus ligger pa barn med
utvecklingsstorning och menar att de har svarare att forstd muntlig information an information
genom till exempel bilder. Han papekar dock att man bor anpassa informationskanalen efter
individen. Om man utgar fran barnets erfarenhetsvarld och anpassar informationen sa att den
passar in i hur barnet bést uppfattar verkligheten kan barnet enklare ta till sig informationen.
Han menar &ven att man bor anvanda sig av de strategier och intressen barnet redan har.

Delaktighet for flersprakighet och var studie

Anne Kultti (2012) har forskat om flersprakiga barns majligheter till delaktighet i férskolan.
Det som blir relevant i denna studie utifran Kulttis forskning ar de majligheter till delaktighet
forskolans aktiviteter kan erbjuda. Bland annat beskrivs sangstunden kunna vara en
sprakutvecklande aktivitet (Kultti, 2012). | studien anvands begreppet delaktighet for att
belysa kommunikationens paverkan pa barns delaktighet genom visat engagemang i
aktiviteten och inkludering fran pedagogerna.
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Barnperspektiv och barns perspektiv

Nar det galler barns perspektiv och barnperspektiv sa finns det inte bara ett perspektiv utav
flera att ta hansyn till. Begreppen barn och barnperspektiv ar aven olika i alla kulturer (Arnér,
2011). Sommer, Pramling och Hundeide (2011) skriver om barnperspektiv och barns
perspektiv som tva helt skilda begrepp som anvands luddigt, tva begrepp som behover
definieras. Aven Svenning (2011) havdar att det ar viktigt att reflektera over de bada
begreppen och hur vi tolkar dessa begrepp och applicerar dem pa forskolan. Engdahl (2007)
betonar hur det har blivit en 6kning i hur man tolkar begreppen barnperspektiv och barns
perspektiv. Alla tolkar begreppen olika och har svart att se bade likheter och skillnader mellan
begreppen. Barnperspektiv innefattar att utga fran ett perspektiv dar man ser till barnet och
omgivningen som paverkar barnet och dess handlingar. Man ser till barnens villkor och hur
deras forutsattningar i vardagen paverkar deras liv. Genom att fokusera pa barnens perspektiv
sa utgar pedagogen fran att forsoka forsta sig pa barnens intentioner, tankar och idéer.
Svenning (2007) skriver dven om vuxnas barnperspektiv och betonar vikten av att man som
vuxen har ett barnperspektiv. Att ndr man arbetar inom en forskoleverksamhet tar hansyn till
och skapar en attityd gentemot barnen och deras upplevelser. Aven Arnér (2011) betonar att
det ar enkelt for en vuxen att ta ett vuxenperspektiv pa barn, dock ett barnperspektiv dr nagot
som man maste valja som vuxen. For att utveckla sitt barnperspektiv sa kan man genom att
gora undersokningar ta reda pa vad barnen vill, vad de gor och varfor de gor det pa det sattet.
Sommer et al. (2011) belyser d&ven empirisk forskning inom férskoleverksamheten och hur det
kan 0ka pedagogernas medvetenhet inom barnperspektiv. Hur vi anvander dessa begrepp i
studien visar sig nar vi diskuterar hur omgivningen, den kommunikativa miljon paverkar
barnet och anvandandet av bildstod. Vi kopplar det &ven till hur viktigt det ar att pedagogerna
kan inta ett barnperspektiv.

Sammanfattning

De begrepp och perspektiv som redovisas ovan har tillkommit bade innan och under
analysens gang. Det som &r centralt &r att larande sker i interaktion med omgivningen och
darfor spelar miljon och pedagoger en viktig roll for barns kognitiva-, sprakliga- och
kommunikativa utveckling. Teorier om barns sprakutveckling ar viktiga att relatera till
alternativ kommunikation for att fa insikt om vilka svarigheter sprakliga brister kan innebara
for barn. Delaktighet &r ocksa ett viktigt begrepp som tas upp senare i avsnittet Slutsats.
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Metod

Urval av litteratur

Eftersom de finns mycket forskning kring alternativ kommunikation har vi valt bort kéllor
som ar aldre an 15 ar om de inte &r relevanta forstahandskallor eller en rekommenderad kalla.
De artiklar som anvands har sokts fram med kriteriet att de ska vara “Scholarly and Peer-
Reviewed” for att sidkerstilla en viss niva av validitet. For att representera den senaste
forskningen inom omradet &r ytterligare ett kriterium att anvanda minst tva artiklar som inte
ar aldre an tva ar. Vi har dven valt att anvanda oss av internationella artiklar for att fa en
uppfattning om hur andra delar av varlden ser pa anvandandet av alternativ kommunikation.

Kvalitativ studie

Det som ké&nnetecknar en kvalitativ studie &r att man gor en kvalitativ analys av den
insamlade empirin. Kvalitativ studie riktar sig in pa att tolka de olika resultat man far fram
och utifran dessa tolkningar skapa nagon slags forstaelse av det resultat. Nar man tolkar dessa
ser man till de olika sammanhang som vi manniskor lever i. Det ar aven viktigt att se till de
olika kulturella varderingar som finns runt omkring och som kan paverka. En kvalitativ studie
ar ett typiskt tillvagagangssatt inom den sociokulturella teorin, dar man ser hur omgivningen
paverkar ens larande. Som forskare i en kvalitativ studie ar man aldrig separerad fran det man
studerar utan forskarens tankar och tolkningar kan komma att paverka resultatet (Eriksson
Barajas, 2013).

Studentinitierat utvecklingsarbete

Vi planerar att genomfdra en empirisk studie med experimentella inslag men en ny metod tar
form efter att ha besokt den avdelning vi ska observera. Avdelningen &r en resursavdelning
med flertalet barn som av pedagogerna anses kansliga for yttre paverkan och forandringar.
Med hansyn till barnen vill vi darfor inte presentera ett material pa ett experimentartat sétt
utan istallet ha en tanke om langsiktighet och ndgonting pedagogerna kan arbeta vidare med.
Vi vill att studien ska gora sa stor nytta som mojligt, bade for oss som snart ar yrkesutévare
men dven for den verksamhet vi besoker och inte minst for barnen i verksamheten. Darfor har
vi beslutat att ett utvecklingsarbete kan generera mest givande kunskap. Det resultat som
sedan foljer utvecklingsarbetet ska forhoppningsvis leda till battre kvalitet i forskolan. Att
avgréansa arbetet med alternativa kommunikationsmetoder till att se hur bildstdd kan utvecklas
i verksamheten ar en foljd av att bilder kan bidra med tydlighet for flersprakiga barn. Den
begransade tid och omfattning uppsatsen har, har ocksa gjort att vi avgransat oss ytterligare
genom att endast observera samlingen. Ett tydligt fokus ar ocksa en strategi for att na mer
tillforlitliga resultat.

Att starta ett utvecklingsarbete pa en forskola kan goras inifran eller utifran. Intern
utvardering kan man gora som pedagog i verksamheten och extern utvardering kan en
forskare gora utifran. Det finns for- och nackdelar med bada. Vi gor var studie utifran och
fordelarna med det &r att vi kan se sadant som pedagogerna pa avdelningen inte ser.
Utvarderar man sitt arbete inifran kan en av nackdelarna vara att man blir hemmablind. En
nackdel med att det kommer nagon utifran ar att denna inte kanner verksamheten och
personalen, vilket kan leda till brist i kommunikationen. Férdelarna med interna utvérderare

24



ar att de ké&nner till miljon och att utvecklingsarbetet blir som ett naturligt inslag i arbetet och
att det inte heller blir nagon yttre press pa verksamheten (Carlstrom & Carlstrom Hagman,
2006).

Val av forskola

Vart val av forskola &r gjort utifran kriteriet att minst halften av barnen ska ha annat
modersmal &n svenska och att det finns barn som inte har lart sig svenska &nnu i barngruppen.
Personalen ska vara bekant med bildstéd men ké&nna att det finns utvecklingsmojligheter.

Avdelningen som vi har observerat har 14 barn och endast ett av dessa har svenska som
modersmal. Barnen ar mellan fyra till sex ar. Avdelningen &r indelad i tva grupper med sju
barn i varje grupp. Vi har observerat en av dessa grupper. Av de sju barn som medverkade
talar tre lite svenska, en talar ganska bra svenska, tva barn talar inte alls och ett barn kan séga
enstaka ord. En del av barnen har nagon form av inlarningssvarighet (autism, Downs
syndrom, Adhd). Observationerna kompletteras med intervjuer. De tva pedagogerna som har
hand om den grupp vi ska observera tillfragas for intervju. En tackar ja, men en avbojer. En
tredje pedagog som ansvarar for den andra halvan av barngruppen tillfradgas och tackar ja till
intervju.

Datainsamlingsmetoder

For att bast besvara forskningsfragan bygger studien pa en kombination av metoder for att
samla in underlag for analys. Bade observationer och intervjuer har anvants. Observationer
har syftat till att svara pa fragorna: Vilka faktorer hindrar samt méjliggor att bildstod
utvecklas pa avdelningen? och Kan bildstod stodja kommunikationen pa avdelningen och i sa
fall hur?. Intervju har anvands for att soka svar pa fragan; Vilket behov av bildstod uttrycker
pedagogerna att det finns pa avdelningen?.

Halvstrukturerad intervju

Valet av halvstrukturerad intervju (Nilsson, 2014) bygger pa tanken om att skapa en riktning
och behalla fokus pa ett specifikt amne. | detta fall &r fokus pa bildstéd och de tankar och
upplevelser pedagogerna har av bildstdd i verksamheten. For att intervjun inte ska bli allt for
konstlad och stel skapade vi aven utrymme for den som blev intervjuad att ga vidare med sina
tankar utanfor de pa forhand strukturerade fragorna om svaret var relaterat till amnet. Nilsson
(2014) skriver att flexibilitet i en intervju kan gora det mojligt for intervjuaren att grava
djupare i nagot den intervjuade pastar eller kanner. En annan fordel med halvstrukturerade
intervjuer menar forfattaren ar att intervjuaren inte behover vara van vid att halla intervjuer
eftersom det finns en given struktur att forhalla sig till. Han skriver aven om validiteten i
forhallande till det material intervjun ger. Han menar att strukturen i detta fall ger en hogre
validitet, eftersom fragorna pa forhand preciserat det &mne man vill at. En risk man kan
undvika med fardiga fragor &r att inte stélla ledande eller otydliga fragor, vilket forsamrar
svarens validitet. Nilsson (2014) skriver vidare om risken att intervjuaren uttrycker sina egna
asikter och paverkar den som blir intervjuad. Det ar darfor viktigt att behalla ett professionellt
avstand till den som ska intervjuas.

Eftersom studien ar ett utvecklingsarbete och darfor kréver ett samarbete mellan oss studenter
och yrkesuttvare blir fragan om distans komplex. For att de som blir intervjuade ska kénna att
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de kan uttrycka negativa tankar kring anvandandet av bildstod trots att de vet att vi undersoker
mojligheterna till just bildstod, vill vi forsoka inta en nyfiken roll i férhallande till deras
erfarenheter som forhoppningsvis leder till att de k&nner sig trygga i situationen och vill delge
oss sin kunskap och sina asikter. Infor intervjun har vi forberett oss genom att utforma
intervjufragor. Fragorna bor enligt Nilsson (2014) komma i en logisk ordningsféljd. Fragorna
ska for att minska missforstand vara korta och ledande fragor ska undvikas. Fragorna ska inte
heller vara sammansatta och besta av fler an en fraga at gangen. For att minska risken att
missforsta den intervjuade har vi #ven med frigor som; forstér jag dig ritt nir du séger...?
och intervjun avslutas med: Finns det nagot mer du vill saga? Nilsson skriver vidare att man
bor testa sina intervjufragor innan intervjun och darfor har vi en pilotintervju. Att hitta en
balans mellan fortroendefull atmosfar och ett professionellt forhallningssatt gentemot de
intervjuade ger majligheter till bra svar enligt Nilsson och ar darfor nagot vi stravar efter
(Nilsson, 2014).

Observation

Observationer som metod har valts for att studera det sammanhang kommunikationen sker i.
Utifran det sociokulturella perspektivet & kommunikation centralt och barnens och
pedagogernas interaktion har betydelse for de slutsatser som kan dras. Vi har valt att géra
I6pande observationer och observationer med egna kategorier. En I6pande observation skriver
Johansson och Svedner innebar att s omfattande som majligt beskriva den handelse som ér i
fokus (Johansson & Svedner 2006). Forsta observationen sker med hjélp av anteckningar och
videoinspelning. Observationen delas in i tvd huvudfokus dar vi ansvarar for ett var.
Gemensamt fokus ar kommunikation, sedan fokuserar en av 0ss pa pedagogens
kommunikationsstrategier medan den andra tittar efter barnens strategier. Observation tva
sker med kategorischema for att synliggdra vilken slags kommunikation som férekommer och
vilken typ av kommunikation som sker mest frekvent. En svarighet med att konstruera egna
kategorier ar enligt forfattarna att avgransa kategorierna sa att en handelse inte ryms under
fler &n en kategori. De menar vidare att det ar viktigt att pa forhand veta nar man ska markera
en handelse i en kategori, ska man till exempel markera tva eller ett strack vid upprepning av
en fraga? For att sakra att det material som samlas in inte riskerar att bli oanvandbart pa grund
av att kategoriseringen inte lyckas kompletteras dven denna observation med videoinspelning.
Pa detta sétt kan kategorisering aven ske i efterhand da materialet redan &r insamlat
(Johansson & Svedner 2006).

Eriksson Barajas (2013) menar att observation som metod ar anvandbar da man vill studera
komplexiteten i en situation eller ett fenomen. Genom observationer kan processer studeras i
sitt naturliga sammanhang da forskaren pa plats samlar intryck bade via syn och horsel.
Forfattarna uppmanar dock forskare som anvander denna metod att reflektera éver sin egen
paverkan Gver den studerade situationen. Observationer kan utféras med mer eller mindre
delaktighet fran forskarens sida men alltid med en viss paverkan pa de personer som ingar i
observationen. Skolinspektionen (2012) skriver att man ska ha en reflekterande hallning 6ver
den paverkan man som observator har pa situationen. Vi forsoker enligt rekommendation fran
Skolinspektionen inta en sa “osynlig” roll som mojligt under observationstillfallet. Ytterligare
riktlinjer fran Skolinspektionen ar att det som antecknas ska vara beskrivande och skiljas fran
tolkning av situationen. Att fora ett samtal med pedagogerna om vad som kommer ske under
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observationerna &r att foredra och denna kunskap tar vi med oss under observationerna
(Skolinspektionen 2012).

Genomfdrande

Kontakt med forskolan

Genom en kontakt pa en annan forskola far vi hora talas om en mangkulturell
forskoleverksamhet. Vi tar kontakt och bestammer ett forsta méte. Nar vi kommer in pa
avdelningen upptacker vi att tva av pedagogerna ar tidigare bekanta till oss. En av dessa
pedagoger ar den vi kontaktat infor motet. Vi satter oss tillsammans med henne och ytterligare
en pedagog. De ar ansvariga for halva barngruppen pa avdelningen (sju barn). Avdelningen &r
en resursavdelning vilket innebar att de &r tva pedagoger pa sju barn pa grund utav att barnen
har olika typer av inlarningssvarigheter och ar i behov av storre personaltéthet an ordinarie
avdelningar. Pedagogerna ar positiva till att de kommer fa hjalp med bildstédsmaterial. De
uttrycker dock en viss oro kring hur barnen kommer att reagera pa att det kommer tva
frammande personer in pa avdelningen. Barnen &r kansliga for nya manniskor och
forandringar i vardagen enligt pedagogerna, men eftersom vi endast kommer att observera pa
hall tror de att barnen inte kommer att paverkas allt for mycket.

Miljobeskrivning

Pa avdelningen finns ett stort rum, ett kok och ett malarrum. I det stora rummet sker
samlingen dar vi gor observationerna. | detta rum finns en siffermatta pa golvet, bilder av
alfabetet med tillhorande tecken och kort fran aktiviteter hanger pa vaggarna. Ovanfor
siffermattan hanger en stOrre tavla dar det sitter ett flertal 16sa bildstodsbilder. Det hanger
aven individuella scheman for en del barn pa vaggen. Pa grund av vissa barns behov har
pedagogerna fatt rekommendationen av specialpedagogen att inte sétta upp for mycket
material pa vaggarna. Darfor ar flera av vaggarna kala. Pedagogerna anvander tecken som
stod pa avdelningen for att komplettera det talade spraket.

Forberedelser av bildmaterial

Infor det forsta motet har vi forberett ett bildmaterial som vi visar pedagogerna. Materialet
bestar av en sagobok “Den lilla lilla gumman” och fyra aktivitetskartor. Tva av kartorna har
12 bilder, en har 9 bilder och en har 20 bilder. Bilderna &r relaterade till olika aktiviteter;
samling, utelek, kanslor och semester. Vi vill veta vad pedagogerna tycker om materialet och
om de anser att det ar anvandbart. Vi tittar a&ven pa deras bildmaterial och fragar hur de i
nulaget arbetar med bilder i kommunikationen med barnen. Under samtalets gang framgar det
att avdelningen anvénder bildstod for kontakt med foréldrar i form av lappar och att de
anvander bilder i form av sangkort i samlingen. De anvéander dven enstaka bilder for att
fortydliga vissa ord sa som samling. Pedagogerna berattar om det tema som ar aktuellt pa
avdelningen och vi bestdammer att vi ska tillverka bilder till saingen “Var ar tummen?” Vi ska
aven gora bildkartor med farre och storre bilder da pedagogerna uttrycker en oro 6ver att for
manga bilder skulle gora att barnen blir ointresserade och frustrerade.
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Infor observation tva

Infor den andra observationen bestammer vi en traff for att dverlamna det material vi
tillverkar sa att pedagogerna har tid till att anvanda sig av materialet innan
observationstillfillet. Tva dagar innan observationen ldmnar vi bilderna till sangen “Var ar
tummen?” (12 stycken bilder i storre storlek), vi ldmnar dven fyra aktivitetskartor och tvé
mindre kartor med abstrakta bilder pa ord som; jag vill, igen, inte. De bilder vi valt ar
symboluppsattningar och bildsamlingar for att anpassa efter de behov som finns for barn i
forskolan.

Observationer och Intervjuer
Vi genomfor tva observationer pa avdelningen samt tva intervjuer. Hur vi gar tillvaga
beskrivs i foljande text.

Observation 1

Strax innan samlingen staller vi upp en videokamera pa en bank intill vaggen mittemot dar
samlingen ska hallas. Kameran ar placerad med fokus pa pedagogen for att inte dra till sig
barnens uppmaérksamhet. Vi antecknar I6pande under hela observationen. Samlingen tar 20
minuter och f6ljs av en fruktstund som &ven den observeras. Hela observationen tar 30
minuter. Pedagogerna anvander inte bildstdd som vi tillverkat utan vi observerar hur de
kommunicerar i nuldget.

Observation 2

Under den andra observationen ar det pedagog 2 som haller i samlingen. Vi sitter pa samma
platser som vid forsta observationen och det &r samma barn som deltar. Aven kameran star
dér den stod vid forsta tillfallet for observation. Vi antecknar efter ett observationsschema
med forbestamda kategorier. Observationen tar 20 minuter och bestar av samling och
fruktstund. Fokus ligger pa vilken typ av kommunikation som sker mellan deltagarna och hur
ofta ett sétt att kommunicera anvéands. Fokus ligger aven i hur bildstddet anvands. Pedagog 2
andrar inget i uppldagget av samlingen mer &n att nir de sjunger “Var &r tummen?” sa anvéinds
de bilder vi tillverkat for sdingen. Observationen avslutas med att barnen gar ut.

Intervju

Intervjuerna sker med en intervjuare och en informant (pedagog). Intervjuerna sker under tva
olika tillfallen. Den forsta intervjun dger rum tva dagar efter den forsta observationen och den
andra drygt tva veckor efter forsta observationen. Vid bada tillfallena sitter vi i ett avskilt rum
dar barnen brukar mala. Tidpunkten for intervjun &r under pedagogens planeringstid (8.00)
och tar cirka 20 minuter for respektive intervju. Intervjun spelas in med diktafon. Det
ostrukturerade samtalet &ger rum under en rast i personalrummet, dar de bada pedagogerna
beré&ttar hur de tyckte att det andra observationstillfallet gick och hur de ténker kring
bildstodet. Samtalet tar ca tio minuter och dokumenteras med stoédanteckningar.

Bearbetning av insamlad data

Kvalitativ analys
Analysen av insamlad data har skett med hjélp av en teknik som internationellt kallas for; “the
constant comparative method”. De monster som framkommer i materialet jamfors pagaende
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genom processen med nya data som bearbetas, tidigare forskning och teoretiska perspektiv
(Lindgren, 2014). Metoden harstammar fran sociologin och anvands i grundad teori
(grounded theory), fokus ligger pa interaktionen mellan méanniskor for att undersoka
maénskligt beteende (Eriksson Barajas, 2013). Kvalitativ analys anvéands inom det
sociokulturella perspektivet dar det &r betydelsefullt att se till omgivningen och hur den
paverkar individen (Hwang & Nilsson, 2011). Lindgren (2014) har skrivit om metoden och
dess tre faser. Han har dversatt faserna frén standardverket “Qualitative Data Analysis” av
Miles och Huberman (1984). De &r foljande:

1. Reduktion av data (kodning)
2. Presentation av data (tematisering)
3. Slutsatser och verifiering (summering)

(Lindgren, 2014: 34)

Lindgren (2014) beskriver kortfattat skedet som att forst ordna datamaterialet grovt (kodning)
for att sedan ordna det mer noggrant (tematisering) sa att materialet till slut kan fungera som
grund for analys och slutsatser (summering). Lindgren tar dven upp att kvalitativ analys ar
iterativ det vill séga att den bygger pa ett flertal genomgangar av materialet tills resultaten &r
stabila och vél underbyggda. Tills materialet & mattat. Begreppet méattnad har forfattaren
hamtat fran Glaser & Strauss, (saturation, 1967). Begreppet syftar till nar man i processen
inte gor nya upptéackter som ifragasatter eller kraver omredigering av de monster man redan
kartlagt. Nar inga nya kategorier skapas utan materialet gar att sortera in under redan
befintliga kategorier kan man sdga att mattnad har skett (Lindgren, 2014). Lindgren skriver
dock att motsattningar eller undantag troligtvis alltid kommer att finnas i viss grad och att det
ar upp till forskaren nér materialet k&nns tillforlitligt, att de monster som hittats kan
representera de centrala tendenserna i materialet.

Studiens tillforlitlighet

Reliabilitet

Carlstrém och Carlstrom Hagman (2006) beskriver vikten av olika matinstrument nér en
studies tillforlitlighet skall testas. | forhallande till var studie blir studiens palitlighet beroende
av de méatinstrument vi anvant oss av namligen observationer och intervjuer. Hog reliabilitet
innebar att en studie som gjorts kan géras om igen med samma resultat (Eriksson Barajas,
2013).

Validitet
Hog validitet innebér att studiens som gjorts ska ha hog giltighet. Man kan s&ga att man mater
det man vill méta (Eriksson Barajas, 2013).
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Generaliserbarhet

Generaliserbarhet innebar ett resultats kapacitet att dversattas fran ett stickprov till en hel
befolkning. Om resultatet av ett stickprov kan appliceras pa hela populationen sa har resultatet
hdg generaliserbarhet (Eriksson Barajas, 2013).

Etiska 6vervéganden
Fyra huvudkrav som Vetenskapsradet (2002) rekommenderar inom forskningsetik &r

Informationskravet,
Samtyckeskravet,
Konfidentialitetskravet och
Nyttjandekravet.

Informationskravet innebar att forskaren maste informera de som ar med i forskningen om
syftet med studien. Sedan har de berérda i sin tur rétt att bestdamma om de vill vara med eller
inte, darav samtyckeskravet. Uppgifterna som man sedan har samlat in och &ven
personuppgifter skall inte spridas vidare utan ska forvaras i sakert forvar darav
konfidentialitetskravet. Sist men inte finns innebar nyttjandekravet att man endast far anvanda
uppgifter och det man samlar in i forskningssyfte (Vetenskapsradet, 2002).

Vi har under var studie delat ut samtyckeslappar till alla foraldrar dér vi meddelat dem om att
vi dar studenter fran Goteborgs Universitet och vad vart examensarbete gar ut pa. Vi
meddelande dem vilka fragor vi behover ha svar pa, att vi behver observera deras barn och
att materialet behandlas konfidentiellt. Vi meddelar att deltagandet &r frivilligt bade fran
vardnadshavare och barns sida. Vi ber tillslut om tillatelse om barnets deltagande och
vardnadshavare och barn kan avbryta samarbetet nar de 6nskar. Varje barn har enligt FN:s
barnkonvention ratten att uttrycka sig i fragor som rér barnet och dven skapa egna asikter och
uttrycka dessa (Unicef, 2009). Varje barn har ratten att bli hdrd och att sprida sina asikter.

Barnens rost

Enligt Svenning (2011) finns det en risk att barnet k&nner en skyldighet gentemot den vuxne
att delta, och darfor kanna att den vuxne bestammer och att barnet inte har nagon réattighet att
sdga nej. Men i enlighet med Vetenskapsradets (2012) rekommendationer har vi inte hindrat
barnen fran att ga ifrdn om de har velat. Till exempel under ett av observationstillfallena valde
ett barn att avlagsna sig fran observationen och sétta sig under ett bord. Pedagogerna var
tillatande och lat barnet ga ifran samlingen. Vi tolkar detta som ett satt for barnet att saga att
denne inte vill delta. I Laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) star det att forskolan ska
strava efter att varje barn utvecklar sin formaga att uttrycka sina tankar och asikter och
darmed fa mojlighet att paverka sin situation. En svarighet med att observera och forska kring
barn enligt Svenning (2011) ar hur man ska forhalla sig till barnets mojlighet att uttrycka om
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de vill delta eller ej. En annan aspekt &r att sma barn i férskolan inte kan férvantas forsta
innebdrden av en forskningsstudie. Pa sa satt kan de inte ta stallning till vad de vill medverka
i. | samtal med pedagogerna bestamde vi att de skulle presentera oss, detta for att minska
barnens oro. Pedagogerna informerade barnen om att vi skulle se hur deras samling gar till.

Vi presenteras

Barnen kommer in i rummet och ser oss och att vi forbereder med en kamera. Vi hejar pa
barnen och Pedagog 1 forklarar att vi ska vara dar och se hur de gor i samlingen. Ett barn
kommer fram och tittar pa kameran och vi visar att man kan se mattan dar barnen ska sitta pa i
kameran. Sedan sitter vi avsides och antecknar. Pedagogerna séger var vi kan sitta for att stora
barnen sa lite som mdjligt. Pedagog 1 haller i samlingen och inkluderar oss i sangen om vilka
som &r med genom att sjunga vara namn och peka pa oss sa att barnen ser vilka vi ér.

(Féltanteckning 150413, 9.30)

Resultat
| resultatet blir det synligt att olika faktorer paverkar anvandandet av bildstod, exempelvis
miljo, pedagogernas kunskap och instéllning. Pedagogerna har blandade asikter om
bildstodets paverkan pa barns larande. De uttrycker att det finns olika behov av bildstod pa
avdelningen och aven svarigheter i anvandandet av bildernna. Vi ser att bildstéd kan anvandas
som ett komplement till de barn som behdéver och darmed héja forvantningar pa deras
kommunikation. Bildstdd kan anvéndas i flera syften, bland annat i ett fortydligande syfte
men ocksa for att gynna sprakutvecklingen. Resultaten presenteras nedan mer ingaende och
utforligt. Forst presenterar vi en kartlaggning av den kommunikativa miljon foljt av resultat
kopplat till vara forskningsfragor.

Resultaten nedan kommer att redovisas med fiktiva namn, barnen i exemplen har vi valt att
kalla Zahim och Sara, dessa namn &r varken kopplade till kon eller ett specifikt barn.
Pedagogerna bendmns pedagog 1 och pedagog 2 i observationerna och som A och B i
intervjuerna. En pedagog ar med i bade observation och intervju medan pedagog 1 endast
medverkar i observation och pedagog B endast ar med under intervjun. Namn péa andra vuxna
presenteras med en bokstav.

Beskrivning av verksamheten

Utifran vara intervjuer och observationer av verksamheten har vi kartlagt den kommunikativa
miljon for att se vilket bildstéd som verksamheten &r i behov av. Detta har vi gjort genom att
iaktta interaktionen mellan pedagog och barn och genom de svar som framkom under
intervjuerna. Nedan foljer en noggrannare beskrivning.

Erfarenhet hos pedagogerna

| intervjun framgar det att tva av tre pedagoger pa avdelningen har tidigare erfarenhet av att
arbeta med bildstod under flera ar. Deras erfarenheter &r bade positiva och negativa.
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Kompetensutveckling och material

| intervjun sager pedagogerna att det finns mojlighet till kompetensutveckling. Pedagogerna
har till exempel nyligen gatt en uthildning i tecken som stod. Stadsdelen har dven kopt in
bildbasmaterial som gor det mojligt for pedagogerna att tillverka eget bildstod.

Hur och vad kommuniceras?

Det vi har sett under observationerna &r att pedagogerna anvander sanger, ramsor, tecken,
bilder, kroppssprak, mimik, beréring och tal for att kommunicera med barnen. Det som
utmarker sig i hur kommunikationen sker &r tva kategorier, dessa ar fortydligande och fysisk
kontakt.

>

fortydliganden - Ett exempel pa fortydligande &r att pedagogerna anvander sangkort
for att fortydliga vilken sang som ska sjungas. De anvander aven tecken som stod
tillsammans med talet for att forstarka ord och ge uppmaningar.

Ett exempel nér pedagogen ger en uppmaning till ett barn &r: Sara ligger ner i ringen
under fruktstunden med &pple 1 munnen, pedagog 1 séger “sitt” och visar genom att
klappa pa mattan, hytter med fingret och sdger “farligt!” Barnet ligger kvar, pedagog 2
sager Saras namn sedan “sitt! sitt! sitt!” och visar tecknet for “sitta” samtidigt som hon
nickar med huvudet vid varje ord. Sara sétter sig upp.

Pedagogerna anvander ocksa ett dvertydligt kroppssprak och 6gonkontakt. De
forenklar dven talet genom att tala langsammare, tala med korta meningar och genom
upprepning. Ett exempel pa detta ar nar en av pedagogerna sitter med fyra barn i ring.
Hon lutar sig fram, tar 6gonkontakt med alla barnen och séger “vi véntar pa Sara och
Zahim, tills de &r fardiga, de stddar nu”

fysisk kontakt - beroring anvéands i lugnande syfte och for att bekrafta. Exempel pa
detta dr att omfamna barnet for att det ska sitta still eller ge en klapp pa huvudet.

Innehallet i kommunikationen ar varierande och bestar av information, uppmaningar,
tillsagelser, berém och fragor.

YYVYVYY

Information: “nu ér det samling”

uppmaningar: “sitt!”, “vénta!”, “ge mig!”, “kom!”,“din tur!”

tillsdgelser: “sitt!”, “nejl”, “slutal”

berdm: “braaa!”, “duktiga ni va”

fragor: “kan du skicka trumman?”, “vad dr det pa bilden?”, “vad vill du ha?”,
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Resultat i forhallande till vara forskningsfragor

| féljande avsnitt presenteras resultaten kopplade till vara forskningsfragor. Vi har valt att
presentera resultat fran observationerna tillsammans med resultat fran intervjuerna, detta for
att kategorierna ska bli sa synliga som mojligt. | texten kommer det att skrivas ut om resultatet
galler observation, intervju eller bada tva.

Vilket behov av bildstod uttrycker pedagogerna att det finns pa avdelningen?
Pedagogerna uttrycker ett behov av att fortydliga kommunikationen till barnen. Detta galler i
kommunikation med alla barn, men framst for de barn pa en tidig sprakniva. De anser att det
finns ett behov av att anvanda bilder i vissa situationer mer &n andra. Bilder &r anvéndbara nér
det inte finns nagot konkret foremal att anvanda istéllet. Exempelvis vid frukost och samling.
Ett mjolkpaket behover inte ersattas med en bild pa ett mjolkpaket, men for att séga samling
behovs det en bild for att komplettera talet. En pedagog uttrycker i intervjun att bildstod
bidrar till en 6kad tydlighet.

Bildstdd kan vara till hjélp for alla barn och alla ménniskor for att fortydliga,
speciellt nar det sprakliga brister. // | det kommunikativa &r bilderna valdigt bra att ha
som stod pa alla satt och vis, i alla situationer.

(Pedagog B 150429)

Pedagogen uttrycker att bildstod kan anvéndas till alla. Det &r ett bra hjalpmedel nér man inte
kan eller har svarigheter att kommunicera med tal for att fortydliga spraket.

Vilka faktorer hindrar samt mojliggor att bildstod utvecklas pa avdelningen?

Observationerna och intervjuerna visade att det finns ett flertal faktorer som mojliggér och
hindrar anvandandet av bildstod. Forst kommer de mdjliggérande faktorerna att presenteras
utforligt foljt av de faktorer som blir till hinder. De faktorer som mojliggor ar; att
pedagogerna ar tydliga, barnens intresse for bilderna, kompetensutveckling och tillgang till
material, pedagogernas erfarenhet och installning.

Tydlighet

Pedagogerna ar tydliga i varierande grad dels i sin ledarroll och dels i sitt sétt att uttrycka sig.
| en av observationerna ar det tydligt vem som leder samlingen medan i den andra blir fokus
blandat och ledarrollen mer diffus. N&r en av pedagogerna anvander det bildmaterial vi
tillverkat, visar pedagogen tydligt att fokus ligger pa bildstodet. Hon anvander sitt
kroppssprak for att visa barnen var de ska titta. Samlingen har en tydlig borjan och ett tydligt
slut men ett mindre tydligt fokus kring innehallet. Samlingen borjas och avslutas med olika
ramsor som aterkommer vid varje samling.
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Forslag da innehallet kan fortydligas ar bland annat under det tillfalle da pedagogen beréttar
om specialpedagogens besok som vi exemplifierade tidigare. Nar pedagogerna ar tydliga i sin
ledarroll blir det tydligt for barnen var fokus ar. Detta leder till att det blir lattare att skapa en
gemensam upplevelse av aktiviteten dar alla utgar fran samma punkt. Inom det sociokulturella
perspektivtet dr intersubjektiva méten viktiga for att skapa ett sadant gemensamt fokus.Néar
bilder anvands som stdd i kommunikationen kravs att barnen riktar sin uppmarksamhet mot
bilden for att det ska ha nagon verkan. Darfor kravs en tydlighet fran pedagogen i
anvéandandet av bilderna.

Barns intresse

Barnen visar intresse for bilderna under observationen. Ett exempel nér barnen visar att de &r
intresserade av bildstod beskrivs i nedanstaende utskrift av en videoobservation. Barnen
sjunger sangen “Var dr tummen?”” med tillhérande bilder;

Pedagog 1- Nu ska vi sjunga en sang som heter “Var ar tummen?” (Zahim tar sig for pannan och suckar
hogt) Pedagogen sjunger och pekar pa bilderna och efter en vers flyttar sig Zahim narmare tavlan med
bilderna. I fjarde versen hjalper Zahim till att peka pé bilderna och fortsatter peka tills sdngen &r slut. De
sjunger sangen en gang till och dven da pekar Zahim pa bilderna. | tredje versen flyttar sig Sara néra
bilderna trots att pedagog 1 sdger och visar “sitt”. Sara stéller sig bredvid Zahim och pekar pé olika
bilder. Sléar sedan 5 ganger pa en bild. Pedagog 2 tar bort Saras hand, Sara vander sig till pedagog 1 slar
pa bilden igen, pedagog 1 nickar och visar ”kom” med handen. Sara sétter sig med ryggen mot
samlingen. Alla sjunger fardigt sdngen.

(Videoobservation 150417)

Exemplet tolkar vi som att Zahim efter att initialt tagit sig for pannan av uttrakning blir mer
och mer involverad i séngen genom att han hjalper till att peka pa bilderna. Aven Sara
intresserar sig for bilderna och var tolkning ar att hon vill saga nagonting eller visa nagot med
bilden. Detta ser vi som att bada barnen visar engagemang och intresse for bilderna.

Installning och motivation

Pedagogerna uttryckte en positiv installning till bildstodets anvandningsomraden. De menade
att bildstod kan anvandas i alla situationer och behovs for alla barn. En pedagog uttrycker det
pa foljande sétt:

Ja, barnet som har speciella behov av flera slag gynnas absolut mer, men & andra sidan sa gynnas alla
barn for att har inte barnet sprak, har t ex barnet inte det svenska spraket sa ar det ju valdigt abstrakt.
Dom flesta barnen har kanske orden pa sitt hemsprak men ta bara en gaffel, vad &r en gaffel egentligen?
Har man en bild sé stédjer man sig i det. Och det hjalper alla, och det galler dven véra foraldrar.

(Pedagog B 150429)

Uttalandet visar att en bild kan stddja alla barn men speciellt de som inte behérskar det
svenska spraket, pedagogen menar dven att bildstod kan hjélpa barnens foraldrar. Vi tolkar
detta som att pedagogen ser flera fordelar med bildstod och har en positiv attityd till dess
effekter.
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Hindrande faktorer

Observationerna och intervjuerna visade dven hindrande faktorer for anvédndandet av bildstéd.
Dessa ar: Pedagogernas forestéllningar, forvantningar, kunskap, tid, installning och
erfarenhet. Dessa presenteras mer utforligt nedan.

Pedagogernas forestallningar

Observationerna visar att pedagogerna forsoker forebygga att barnen ska bli oroliga och réra
sig bort fran samlingen. Detta tolkar vi som att de har en forestallning om att barnen kommer
att ga ivag eller pa annat satt stéra samlingen. Pedagogerna féljer strikta rutiner for att halla
ordningen. Aven detta tolkar vi som ett uttryck for en oro Gver att det ska bli stokigt. Ett
exempel pa hur pedagogerna motverkar att barnen ska bli oroliga eller okoncentrerade é&r att
en pedagog placerar ett barn i knét innan samlingen ska borja.? En annan forestalining som
hindrar pedagogerna fran att forsta vad barnet vill saga ar forestallningen om vad barnet ger
uttryck for med sitt agerande. Ett exempel fran observationen ar nar ett barn springer efter en
pedagog, men stoppas av den andra pedagogen genom att bli fasthallen®. Vi tolkar detta som
att barnet ville nagot med att springa efter, men detta missforstods av pedagogen som
stoppade initiativet. Ett annat satt dar denna forestallning om vad barnet vill uttrycka blir
synlig &r nar pedagogerna anvénder fraga - svar-metoden. Detta gor att barnen inte far
mojlighet att utvidga sitt berattande. Kommunikationen ar ofta initierad av de vuxna och detta
ser vi som en foljd av fraga- svar-metoden. Det faktum att barnen inte har ett utvecklat sétt att
kommunicera pa gor ocksa att kommunikationen begransas.

Forvantningar

Ett flertal forvantningar finns pa barnen fran pedagogerna pa avdelningen. Barnen forvantas
svara pa fragor, lyssna och géra som de blir tillsagda, de ska dven tycka att det &r roligt, hjalpa
varandra och vara aktivt deltagande. Dessa forvantningar paverkar pedagogens
kommunikation med barnen. Den storsta delen av kommunikationen som sker &r genom
fragor, tillsagelser och uppmaningar. Foérvantningar finns pa barnen i form av att pedagogerna
antar att barnen ska forsta och visa att de forstar bilderna som anvands. Barnets kognitiva och
kommunikativa formaga far mer fokus dn pedagogens anvandande av bildstodet. Ansvaret
over att bildstodet ska fungera i kommunikationen laggs pa barnet. Vi kan se att pedagogerna
har laga forvantningar pa barnens kognitiva och sprakliga niva. Ett exempel som visar
pedagogernas laga forvantningar pa barnen dr pedagogernas 6nskemal om farre och storre
bilder*, detta tolkar vi som att pedagogerna anser att barnen inte klarar av fler eller mindre
bilder. Ett uttalande fran en av pedagogerna visar pa forvantningar pa barnet i kommunikation
med bildstod:

Ja, ibland hjalper det inte. Barnen missforstar och ar ointresserade, det 4r beroende pa vilket barn det ar.
Det ar olika for olika barn.

(Pedagog A 150415)

2 videoobservation 13/4 2015
3 videoobservation 17/4 2015
* Samtal med pedagogerna 9/4 2015
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Vi tolkar uttalandet som att pedagogen forvantar sig att barnen ska visa att de forstatt och
aven att barnen ska vara intresserade. Pedagogen menar aven att det ar beroende av barnen
om bildstod fungerar eller inte och vi anser att pedagogen inte ser till sitt eget pedagogiska
ansvar utan lagger dver ansvaret pa barnen.

Tid

Vi upplevde att pedagogerna hade en tidsbrist pa avdelningen. Pedagogerna uttryckte vid
flertalet ganger att de hade mycket att gora och att de hade manga aktiviteter de skulle hinna
med under dagen. Tidsbristen kunde ses genom att de till exempel forsokte avverka varje
aktivitet snabbt. I intervjun uttrycker en av pedagogerna svarigheten i att fa tiden att racka till.

Det &r inga svarigheter egentligen, men svarigheterna ar det att fa tiden att racka till. Att géra bilderna,
det administrativa idag ar valdigt mycket.

(Pedagog B 150429)

Kanske gor bristen pa tid att pedagogerna inte hinner arbeta med bildstodet som de hade velat.

Kunskapsbrist

Brist pa kunskap om hur man anvénder bildstodet gor att pedagogerna kanner en osakerhet.
De har forsokt att implementera bildstod i olika situationer i verksamheten men inte lyckats.
Att de inte lyckas tolkar vi som att de inte har haft tillracklig kunskap.

Erfarenhet

Att pedagogerna har varierande erfarenhet, brist pa erfarenhet eller negativ erfarenhet ar andra
hindrade faktorer.

Installning
En viss skepsis till effekten av bildstod finns pa avdelningen.

Om det hjalper hundra procent, sadar.
(Pedagog A, 150415)

Pedagog A sager vidare under intervjun att for mycket for barnen ar katastrof for vissa barn.
Barnen behover en kadnd miljo och k&nda personer annars blir det en negativ effekt och for
manga signaler. Pedagogen uttrycker att om det ska introduceras nagot nytt behdvs det goras
steg for steg. Har avdelningen ett tema anvénds inte sa mycket bilder och material da
pedagogerna upplever att det inte ar tryggt for barnen. Vi tolkar pedagogens uttalande som att
det finns viss reservation till att anvanda bildstod och att vi kanske har gatt for snabbt fram i
vart implementerade av bildstod.

...du kan inte hélla p& och jobba med bilder hela tiden i alla situationer men har du dé tecken.
(Pedagog B, 150429)
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Aven detta uttalande tolkar vi som att pedagogen kénner ett visst motstand till att arbeta med
bildstod i alla situationer.

Kan bildstod stodja kommunikationen pa avdelningen och i sa fall hur?
Observationerna och intervjuerna visade att bildstod kan vara ett stéd i kommunikationen
genom att fortydliga, ge fler uttrycksmojligheter, hoja forvantningar, 6ka intresse, gynna
sprakutvecklingen och anvandas som ett komplement till det talade ordet och tecknen.

Fortydliga

| vara observationer har vi sett situationer da bildstod skulle kunna fortydliga
kommunikationen. Vi observerade flera tillfallen da barnen inte forstod vad pedagogerna
menade.

Ett exempel pa detta ar nar pedagogen ska forklara att en specialpedagog ska komma pa besok
och darfor kan inte alla barnen ga ut och leka. Pedagogen pratar med barnet som ska vara
inne.

Pedagog: ldag Zahim kommer J som ar specialpedagog, sa darfor ska en del barn stanna inne.
Pedagogen pratar med de andra barnen och vénder sig sedan till Zahim,

Forstar du? sager pedagogen.

Zahim nickar.

Pedagogen: Zahim och Sara ska stanna inne en liten stund

Zahim: Varfor?

Pedagog: J kommer. Pedagogen fragar de andra barnen om de vill ga ut eller stanna inne. Nagon minut
senare sager barnet som behover stanna inne nagot ohdrbart med fragande rost.

Pedagogen svarar Men vi pratade om att J kommer och pratar med dig. Pedagogen borjar prata med ett
annat barn, samtalet med Zahim avslutas.

(Videoobservation 150413)

Hér kan en bild av specialpedagogen fortydliga vem som kommer, bilder kan daven anvandas
for att forklara att barnet ska fa ga ut sen. En bildkarta dver vad som ska handa under besoket
kan anvandas sa barnet forstar vad bescket innebér. Bildstod kan dven ge barnen méjlighet att
uttrycka sig sa att pedagogerna forstar vad de menar. Det uppstod en del missforstand som
hade kunnat undvikas om barnet hade haft ett kompletterande sétt att uttrycka sig med.

Pedagogerna uttrycker i intervjun att bildstod forstarker det talade spraket och bidrar till 6kad
tydlighet.

Sa i alla situationer ar ju bildstodet en forstarkning utav spraket, det kommunikativa. ..
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(Pedagog B, 150429)

Detta uttalande anser vi visar pa att bildstod kan anvandas i ett fortydligande syfte. Bildstodet
blir da ett redskap som enligt det sociokulturella persektivet hjalper barnet att lara sig.

Forvantningar och uttrycksmojligheter

Bildstod kan hoja forvantningarna pa barnens kommunikativa formaga da de far mojlighet att
uttrycka sig mer varierat. Observationerna visar att pedagogerna har laga forvantningar pa
barnens formaga att uttrycka sig och forstd kommunikation. Har barnen mojlighet att visa att
de kan mer &n vad de kan tala om och ge uttryck for, kan &ven pedagogernas forvantningar
hojas. Var tolkning av pedagogernas laga forvantningar begréansar barnens kommunikation till
att enbart besta av att uttrycka 6nskningar och behov. Ett exempel ar under fruktstunden som
pagar i 7 minuter dar det endast kommuniceras kring &pplen och paron under 5 minuter.
Barnen far svara vilken frukt de vill ha och pedagogen bekréftar genom att upprepa svaret och
dela ut frukt. Exemplet tycker vi visar pa att barnens uttrycksmojligheter ar begransade och att
tillfallet inte tas tillvara pa av pedagogerna for att skapa en utvecklande dialog.

Oka intresse

| observationerna har vi sett att barnen visar ett intresse for bilder och genom barnens intresse
skapas mojligheter till kommunikation och detta leder dven till att barnen blir mer delaktiga.
Ett exempel pa detta ar att en pedagog uttrycker i intervjun att bilder ar bra for att forstarka
upplevelser och skapa intresse.

Bilder kan locka barnen s att de blir intresserade, utan bilder
blir det jattetrakigt for dem. De forstar inte alla ord.

(Pedagog A, 150415)

Vi tolkar uttalandet som att brist pa bilder paverkar barnens intresse, motivation och
forstaelse. Dessa delar &r viktiga komponenter for att uppna delaktighet.

Sprakutveckling

| intervjun menar pedagogerna att bildstod kan stodja barnens sprak och samspel. Pa fragan
om hur bildstéd anvénds i nuldget svarar en pedagog att de anvander bildstod for 6 resursbarn
som behdver stod for spraket och for samspel, bildstod anvands aven for flersprakiga barn.

Att pedagogerna uttrycker att de anvander bildstod for att stodja spraket och barnens samspel
tolkar vi som att de &r medvetna om kommunikationens betydelse for larande och delaktighet.

Komplement

| intervjun framkommer &ven att bilder anvands som ett komplement till tecken. Pedagogerna
upplever att bilder ar mindre abstrakta och darfor enklare att komma ihag for barnen. De
menar att det optimala stodet innefattar olika metoder sa som bilder, tecken, kroppssprak och
tal.

Bilder &r tydligare, tecken kan tolkas fel. Det basta ar att anvénda
béde bilder, tecken och att bendmna. Logiska tecken &r enkelt for barnen
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att forstd, men vissa ar svarare. De forstar inte alla, tecken kan
glommas bort och det kan vara svart att komma ihag. Bild som
stod blir en starkare upplevelse och det dr enklare att komma ihag.

(Pedagog A , 150415)

En kombination med tecken som stéd och bilder &r det mest optimala,
speciellt pa en resursavdelning som den har men i alla situationer.

(Pedagog B, 150429)

Utifran det pedagogerna sager kan vi se att en kombination av olika uttryckssatt, som bilder
och tecken, dr nagot pedagogerna foredrar att anvéanda sig av.

Diskussion

Pedagogerna uttalar sig positivt om bildstdd i forskolan och sager sig vilja anvanda det pa
avdelningen. Trots detta anvands inte bildstdd i verksamheten forutom i ett fortydligande
syfte. Det pedagogerna uttrycker motsager det som sker i verkligheten. Att det vi séger inte
stammer 6verens med det vi gor &r inte ovanligt men viktigt att fa syn pa. Vi har valt att ta
upp och diskutera bitar av resultatet som vi anser &r viktiga for utvecklandet av bildstod pa
avdelningen. Vi kommer anvénda tidigare presenterade teorier och begrepp for att skapa oss
en forstaelse for de faktorer som paverkar anvandandet av bildstod. Vi vill med slutsatsen
belysa nagra av de viktigaste punkterna for att inférandet av ett nytt material ska lyckas.

Vilka behdver AKK i form av bildstod?

Spraket ar ett viktigt redskap, men ibland behdvs ett kompletterande hjalpmedel. Pedagogerna
uttrycker att bildstod ar ett bra hjalpmedel for att stodja kommunikationen for alla barn pa
forskolan. De betonar dven att det kan anvandas som ett kompletterande material i
kommunikationen med flersprakiga barn och foraldrar. AKK i form av bildstdd kan anvéandas
som ett kompletterande material till barn som beh6ver det for att bygga upp sitt sprak,
exempelvis flersprakiga barn. Har kan AKK vara ett kompletterande hjalpmedel for de som
behover det hela tiden eller for de som behdver det under en viss period (ISAAC, 2015). En
av pedagogerna uttrycker att om ett barn inte har det svenska spraket kan det talade spraket bli
valdigt abstrakt och da kan bildstod vara ett hjalpmedel. Om ett barn har vissa ord pa
hemspraket men inte pa det svenska spraket kan en bild stodja sprakutvecklingen, menar hon.
Studier visar aven att alternativ och kompletterande kommunikation gynnar barns
sprakutveckling (EBH, 2011).

Pedagogerna uttrycker att bildstod kan anvandas som ett satt att fortydliga kommunikationen.
Genom att anvénda bilder i olika situationer kan de hjélpa att konkretisera situationen eller
objektet. Nar det inte finns nagot konkret foremal tillgangligt kan man anvanda sig utav bilder
istéllet. Bildstod kan &ven vara ett hjalpmedel att ha till hands i alla situationer dar man kan
komma att behéva fortydliga. Vi sag ett flertal tillfallen under observationerna dar AKK hade
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kunnat vara ett hjdlpmedel i kommunikationen mellan pedagog och barn. AKK hade kunnat
hjélpa i ett fortydligande syfte dar den vanliga kommunikationen inte forstas av respektive
parter. Ett satt att fortydliga enligt pedagogerna &r att anvanda bildstéd som komplement till
tecken

Svart att anpassa till alla barn

Laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) papekar att verksamheten ska anpassas till alla
barn i forskolan. Barn som tillfalligt eller varaktigt behdver mer stéd och stimulans &n andra
ska fa detta stod utformat med hansyn till egna behov och forutsattningar sa att de utvecklas
sa langt som majligt. Pedagogerna uttrycker att bildstod ar bra for alla barn, de uttrycker
ocksa att de fokuserar pa de barn som behdver mest stéd. En av pedagogerna uttrycker i
intervjun att de inte har s mycket bilder pa vaggarna eftersom att vissa barn kan storas av det.
De har blivit rekommenderade av en specialpedagog att ha en neutral miljo. Samtidigt sa
uttrycker pedagogen att vissa barn kanske behdver mer bilder men att de tanker forst och
framst pa de som har det svart. Utifran ett sociokulturellt perspektiv och internalisering lar sig
barn i grupp saval som individuellt (Gjems 2011). Olika typer av AKK kan behovas for olika
barn, darfor menar Heister Trygg (2012) att personalen pa forskolan maste anpassa
verksamheten s att alla barn ska bli delaktiga. Enligt Skolverket (2010) ska aven personalen
se barns mojligheter och engagera sig i samspelet med sa val enskilda barn som med
barngruppen. Den forskolan vi har studerat har valt att anpassa verksamheten efter de barn
som de anser har storst svarigheter.

Vilken slags kommunikation sker?

Det som framtréader i resultatet ar att mycket av den kommunikation som sker &r av fraga-svar
karaktar. Enligt den forskning vi redovisat tidigare ger detta en svag effekt pa
sprakutvecklingen. Denna form av kommunikation da svaret ar begransat mellan olika val
leder till att samtalet blir kortlivat dd kommunikationen avslutas nar fragan besvarats (Light &
Mcnaughton, 2014).

-“Vill du ha apple?”

- “\]a”

| en sadan situation kan bilder vara en hjalp for att starta och forlanga samtal. Eftersom
pedagogerna ar de som skapar tillfalle for kommunikation och bar ansvaret for att alla barn
utvecklar sin kommunikativa kompetens (Skolverket 2010) ar det viktigt att belysa att det
behGvs mer variation pa avdelningen i form av vilken kommunikation som sker (Heister
Trygg 2008). Bildstodet ska fungera som ett hjalpmedel sa att barnen har mojlighet att
uttrycka sig for att uppna deltagande och for att utveckla sin kommunikativa kompetens. For
att barnen ska fa maojlighet att bredda sin kommunikativa formaga behover pedagogen skapa
tillfallen for kommunikation och se till att det finns material tillgangligt att kommunicera med
(Brodin, Bjorck-Akesson 1988). Detta skapar ocksa forutsattningar for en gemensam
forstaelse for varandra och for den verksamhet alla ingar i (Gjems, 2011). Att material finns
tillgangligt ar aven ett av kriterierna fér en god kommunikativ miljé (Heister Trygg 2008). Att
pedagogerna berdmmer barnen efter att de upprepat ord eller da de svarar pa en fraga visar pa
ett behavioristiskt satt att bemota barnens kommunikation. Ett annat satt pedagogerna skulle
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kunna svara pa barnens kommunikation &r att saga nagonting som for samtalet vidare och pa
sa satt utvidga barnens kommunikativa kompetens

Det avdelningen arbetar med och som manga forskningsstudier visar ger bast resultat for barn
med kommunikationssvarigheter ar anvandandet av flera uttryckssatt (EBH, 2011). Att
avdelningen har tecken som stéd, surfplatta och bilder for att komplettera det talade spraket ar
positivt for den kommunikativa miljon och barnens majligheter till att forsta
kommunikationen. Pedagogerna anvéander aven ord pa barnets modersmal nar de kan vilket
ocksa gynnar sprakutvecklingen (Hakansson, 2003). De bilder som framst anvénds idag pa
avdelningen ar for att fortydliga konkreta ord. Det finns fa bilder pa abstrakta ord som till
exempel; vanta, snart, jag vill. Att anvanda ett storre ordforrad i bilder kan ge nagra barn fler
satt att uttrycka sig pa och fler mojligheter att forsta ett samtal. Utifran bro-modellen &r det
viktigt att tanka pa vilket satt att kommunicera pa omgivningen anvander sig av. Om bilder
ska fungera som hjalpmedel behtver det anvandas ofta och i de flesta situationer (Heister
Trygg 2012). Forskning (EBH, 2011) visar att olika barn féredrar och gynnas av olika
alternativa kommunikationssatt och darfor ar det viktigt att avdelningen fortsatter att utveckla
anvandandet av bildstdd i takt med andra kommunikativa metoder for att ge barnen storts
chans att utveckla sin kommunikation.

Kommunikationens innehall, form och anvandning ar viktig att reflektera kring. Vad
kommuniceras, hur kommuniceras det och varfér kommunicerar vi? Alla dessa delar har
betydelse for utvecklandet av bildstdd pa avdelningen. Det bor finnas en jamnvikt mellan
fragorna och det ar viktigt att inte enbart fokusera pa ett av omradena (Bloom & Lahey,
1978). Vi har sett i resultatet att innehallet ar bestamt av pedagogerna, formen &r dvervagande
tal och pedagogerna ser ofta barnens kommunikation som att de vill begara nagonting. Detta
paverkar kommunikationen pa avdelningen och begréansar barnens majligheter till delaktighet
(Eriksson 2014).

Kommunikation - en forutsattning for delaktighet och larande

Flertalet forskare som vi refererat till i studien ar dverens om att kommunikation, delaktighet
och larande paverkar varandra (Ahlberg, 2003, SPSM, 2015, Salj6, 2000). Inom det
sociokulturella perspektivet ar kommunikation av betydelse for utvecklingen av tdnkandet.
Det &r tdnkandet som gor att vi kan lara oss och ta del av kunskaper vilket i sin tur leder till
delaktighet (Saljo, 2000). Vikten av att kunna férmedla sina tankar har inte bara att géra med
livskvalitet (ISAAC, 2015) utan aven med var formaga att lara oss och inhdmta kunskaper.
Tillsammans med andra manniskor kan vi genom spraket utvecklas pa det individuella planet
(Mauritzon & Saljo, 2009). Att barnen pa avdelningen saknar ett sprak i férskolan och kanske
aven hemma leder till att barnen far svart att lara sig och utvecklas som individer. Detta
skapar mycket ojamlika forutsattningar for barn som inte beharskar det svenska spraket i
jamnforelse med svensktalande barn.

| relation till delaktighet visar resultatet att barnen gors delvis delaktiga. Eriksson (2014) tar
upp bade hinder och mojligheter till delaktighet i forskolan. De mojliggorande faktorerna
utifran resultatet ar att pedagogerna fortydligar innehallet for barnen och detta skapar en
forstaelse och en mening for barnen i aktiviteten. Det som ar ett hinder for delaktighet ar de
tillsagelser barnen far och den atmosfar dessa skapar. Ytterligare ett hinder for delaktighet ar
att de vuxna har svart att ta barns perspektiv genom att de inte uppfattar de intentioner barnen
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har med sitt agerande (Eriksson, 2014). En tolkning vi gjort utifran observationerna ar att
pedagogerna prioriterar struktur framfor barnens ratt till paverkan. De maéjligheter bildstodet
kan erbjuda barnen pa avdelningen ar fler sétt att uttrycka sig pa som fler forstar och ett satt
att kunna kommunicera om saker barnet ar intresserat av utan att initiativet behdver komma
fran de vuxna. Bildstod ses som ett medel for att mojliggora delaktighet for barnen bade med
pedagog och utan pedagog, tillsammans med kamraterna i gruppen. Kamraters positiva
inverkan pa sprakutvecklingen har vi belyst men vi vill ytterligare poangtera vikten i att fa
med hela barngruppen i arbetet med bildstdd. For att bilderna ska kunna fungera som ett satt
att kommunicera behdver barnen kunna prata med varandra.

Forvantningar

Kommunikation &r nar nagon gor eller sager nagot som nagon annan reagerar pa. Hur nagon
reagerar pa det vi gor blir darfor svaret pa det man uttryckt. | observationerna kan vi se att
barnen visar frustration dver att inte bli forstadda genom att inte kunna uttrycka sig pa ett sétt
som pedagogen forstar. Pedagogernas forestallningar om att barnen ar pa en lag spraklig niva
och aven en lag kommunikativ niva paverkar hur de svarar pa barnens beteende.
Forvantningar pa barnen vi sett i resultatet sa som att barnen ar oroliga eller stokiga paverkar
pedagogens agerande. Forvantningar fran barnens sida som att pedagogen inte kommer att
forsta eller lyssna paverkar aven deras kommunikation. Kanske forsoker barnen inte
kommunicera utan gor istallet som de vill eftersom de vet att pedagogen inte kommer forsta
eller for att de inte har mojlighet att séga det de vill? Forestaliningen om att barnet &r stokigt
uppratthalls da barnet agerar istéllet for att med ord beréatta vad det vill. Pedagogen upplever
situationen som trots fran barnets sida istallet for kommunikation.

Vi kan har anvanda begreppet alteritet som innebar att kommunikation missforstas pa grund
av att vi manniskor har olika utgangspunkter i var kommunikation (Rosenqvist & Andrén,
2006). Barnets forforstaelse ar fargat av tidigare upplevelser av att inte bli lyssnad pa och
forstadd. Pedagogens forestallning om barnet ar uppbyggt av erfarenheter da barnet inte
lyssnat och kopplas darfor av pedagogen till kdnslan av att forlora kontrollen. Att barnet och
pedagogen inte befinner sig pa samma vaglangd eller har samma kommunikativa fokus leder
till att kommunikation missforstas fran bada parter. For att skapa en god kommunikation da
barnet har svarigheter att uttrycka sig kravs det mer fran den vuxne eller barnets
samtalspartner. | detta fall behdver pedagogen forsoka inta barnets perspektiv for att se och
forsta det barnet forsoker kommunicera. Pa detta satt minskar risken for missforstand och
frustrationen fran bade barnet och pedagogen minskar.

Eriksson (2014) lagger ansvaret pa pedagogen och menar att pedagogens tro pa barnets
formagor ligger till grund for om delaktighet blir majligt. Forestallningen om att barnen ar pa
en lag niva paverkar barnets mojligheter. Utifran det kognitiva synséattet sker larandet i olika
faser och barnet uppnar succesivt olika nivaer (Gjems, 2011). Ligger barnet pa en lag niva
kommer pedagogen dra slutsatser utifran detta och anpassa lartillfallena efter en lag niva.
Detta har vi sett i resultatet. Inom det sociokulturella perspektivet finns inte ett stadie-
tankande och barnet utmanas kontinueligt i samspelet med andra (Hwang & Nilsson, 2011).
Pa detta satt minskar risken att placera in barn i olika fack. En svarighet som manga
flersprakiga barn star infor ar hur de ska uttrycka sina kunskaper utan att behérska det svenska
spraket. Barnet kan missforstas och antas ligga pa en lag niva da det egentligen handlar om att
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barnet inte fatt tillrackligt sprakligt stod for att uttrycka det hen kan. Da behdvs alternativa
satt att kommunicera pa och da kan bildstod anvandas. Det ar upp till forskolan att ge barnen
mojligheter till kommunikation, ansvaret kan inte laggas pa barnet. Men som vi sett i
resultatet finns det hinder for pedagogerna som paverkar hur val de lyckas att forsta barnen
och goéra barnen delaktiga.

Pedagog i behov av stdd

Sett ur ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv ses forskolan som institution och
analyseras utifran flera lager. De faktorer som paverkar utvecklandet av bildstod pa
avdelningen vi besokt maste forstas i relation till de yttre faktorer som paverkar personalen
(Jakobsson & Nilsson, 2011). En faktor som &r avgorande for om inforandet av ett nytt
material ska ha nagon effekt ar om personalen har tillgang till handledning och uppf6ljning.
Forskning visar att effekten av en metod kan avta och anvéandandet minska om uppfoljning
och stod inte pagar kontinuerligt och fortlépande (EBH, 2011). Det ar inte sa enkelt som att
barnen pa avdelningen &r i behov av sarskilt stéd utan det &r manga ganger pedagogerna som
ar de i behov av sarskilt stod. Barnen har ratt till en kommunikativ miljo och ett adekvat
uttryckssétt pa forskolan, behovet av stod ligger hos pedagogerna och hur de ska méjliggora
for barnen att kommunicera pa ett varierat och mangfasetterat sétt. Resultatet av studien visar
att pedagogerna upplever en osdkerhet i hur anvandandet av bildstod praktiskt ska fungera.
Det framkommer dven att pedagogerna kénner att de inte har tid att anvanda materialet eller
att tillverka anpassat material. Detta ar en faktor som delvis ligger utanfor det pedagogen kan
paverka, det ar upp till hogre chefer och beslutsfattare att se till att tiden till planering och
tillverkning av material finns. Aven kompetensutveckling och handledning ligger utanfor
pedagogernas ansvarsomrade.

En annan yttre faktor ar det stod som behdvs till pedagogerna. Var studie visar pa svarigheter
att infora ett nytt material pa en avdelning och andra studier har tittat pa hur vél en
intervention fungerar. | studien av Barker et al. (2013) visar resultatet att pedagogerna
upplevde att de inte fick tillrdckligt med stod for att kunna stddja barn som var i behov av
AKK. For barn med stora spraksvarigheter ar alternativa kommunikationsformer ett sétt som
gynnar sprakutvecklingen pa ett langsiktigt plan. Men for att kunna stétta barn i anvandandet
av AKK och i detta fall blidstod behovs kunskap hos personalen. Studien visar att en
svarighet med att infora alternativ kommunikation i en verksamhet &r att personalen saknar
kunskap i form av redskap att anvénda sig av och att personalen ofta har stor arbetsbelastning
som paverkar tiden de har till kommunikation (Barker et al. 2013). Det som behdvs ar mer
stod till pedagogerna for att bildstodet ska kunna anvandas i barngruppen pa ett utvecklande
satt.

Det hénger pa pedagogen

Det vi kan se i resultatet &r att pedagogerna har bade en positiv och negativ instéllning till
bildstddet. Pedagogerna och omgivningen har en avgérande roll i hur kommunikationen
uppstar och uppratthalls (Heister Trygg, 2012). Pedagogerna var positiva till bildstod som ett
anvandbart hjalpmedel samtidigt som en av pedagogerna uttrycker i intervjun att bildstod inte
hjalper till hundra procent. Om pedagogernas instéallning till bildstodet ar positiv sa lagger det
grunden till ett l&randetillfalle, dar pedagogerna ser till att bildstodet finns till hands for
barnen. For att anvandandet av bildstod ska lyckas behdvs en hog motivation (Heister Trygg,
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2008). Vi kan se i en av observationerna att pedagogens positiva installning till bildstodet
paverkar hur barnen tar till sig bilderna. Barnen satter sig mot bildstodet, har full fokus pa det
och flertalet barn vill &ven hjélpa till. Med en engagerad pedagog blir larandetillfallet mer
optimalt i den bemérkelsen att man far ut med av tillfallet. Om pedagogerna dock har en
negativ installning till bildstodet paverkas bade barnen och larandetillfallet. Att pedagogerna
ar osakra pa materialet kan paverka hur utgangen av larandetillfallet blir (Heister Trygg,
2012). Det ar viktigt att pedagogerna far sa mycket kunskap som mojligt inom omradet AKK
och sprakutveckling (Bjork-Willén, 2014). Aven om man har ratt installning till ett material
kan det finnas andra hinder i vagen for anvdndandet av AKK, att anvanda material ar enligt
Light och McNaughton (2014) en svar process som tar tid att lara sig och anpassa efter olika
individers behov. De betonar vikten av att l&ra sig de olika metoder som kan tankas behévas
till olika personer. Under fruktstunden i samlingen begransas samtalet till vilken frukt barnen
vill ha, detta ar ett tillfalle dar man kan ta tillvara pa kommunikationen kring exempelvis
applen och paron. Det ar upp till pedagogen att halla samtalet flytande och innehallsrikt. Detta
kan man gora med exempelvis kompletterande hjalpmedel sdsom bildstod.

Vi har upplevt en mattlig motivation fran pedagogernas sida gentemot vart implementerade
bildstod pa deras avdelning. En bristande motivation fran pedagogernas sida kan bero pa att vi
som studenter kommer utifran och initiativet kommer fran oss. Pedagogernas attityder till
bildstodet paverkar barnens motivation att anvanda det. Enligt Light & McNaughton (2014)
kan det finnas hinder nar man implementerar ett nytt material. Nar manniskor har negativa
kanslor kring ett material sa hindrar detta dem fran att anvanda det. Man kan dven se att
negativa attityder minskar forvantningarna pa de som behdver AKK och dven begréansar deras
mojlighet till deltagande. Forfattarna foreslar att man gor nagon slags insats for att andra de
hinder som kan finnas i anvandandet av materialet. Det viktigaste &r att se till dem som &r i
behov av stdd, att deras kommunikation méjliggors och blir meningsfull (Light &
McNaughton, 2014). Pedagogerna uttrycker en positiv installning till tecken som stdd och de
ar aven positiva till anvandandet av bade tecken som stod och bildstdd kombinerat. De anser
att det optimala &r att anvanda bildstod och tecken tillsammans. Trots att pedagogerna
uttrycker en positiv attityd till bildstod anvénds det begrénsat i verksamheten.

Gemensamt fokus

Det &r viktigt att man som pedagoger har ett gemensamt fokus nar det galler vad barnen ska fa
ut av larandetillfallet. Att man ar 6verens om innan vad det &r barnen ska fa ut och kan tankas
fa ut av exempelvis en samling. Det vi kan se i resultatet ar att tydlighet ar viktigt for att ha ett
gemensamt fokus. Pedagogerna ar tydliga i varierande grad och nar pedagogerna ar tydliga sa
okar detta barnens intresse vilket leder till ett gemensant fokus. Pa sa satt skapas en forstaelse
i de intersubjektiva méten som finns, tydlighet skapar delad erfarenhet mellan manniskor
(Johansson, 2011). Bildstdd kan bidra till en 6kad tydlighet i situationer dar den vanliga
kommunikationen inte racker till. Gemensamt fokus behdvs dven fran foraldrar, dar stodet
hemifran ar viktigt for att stodja sprakutvecklingen (Wedin, 2011).

Sammanfattning

Vi har nu presenterat och diskuterat olika delar av resultatet som vi anser &r viktiga i ett
utvecklingsarbete. Viktiga faktorer som paverkar om inforandet av bildstod lyckas &r delvis
att pedagogerna far tid och kunskap och att pedagogerna ar motiverade till att anvanda
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bildstod. Det ar aven viktigt att de ar medvetna om de forestallningar de bar pa kring
materialet. En svarighet vi har sett & hur man kan anpassa verksamheten till alla barn och
gora alla delaktiga. Detta &r dock en viktig del som man bor reflektera kring som pedagog for
att alla barn ska fa likadana forutsattningar till larande. Fran den forskning som vi har
presenterat tidigare ar det viktigt att ge flersprakiga barn extra stéd i sin sprakutveckling.
Detta for att de ska ha jamlika forutsattningar gentemot svensktalande barn och for att kunna
utvecklas inom andra omraden.

Metoddiskussion

Observationer

| forsta observationen anvander vi 0ss utav videoinspelning och anteckningar. Vi bestamde
innan att vi skulle anvanda ett 16pande protokoll dar vi delade upp vart fokus. Under tiden vi
observerade kom detta att bli en svarighet. Det var en del som skulle skrivas och vi fick
snabbt andra och vi kéande att vi inte hann med i skrivandet. Detta kan ha paverkat hur vi
uppfattade observationen, eftersom fokus lag pa att skriva ner mycket och sa snabbt som
mojligt. Eftersom vi satt och tittade ner i blocket medan vi skrev kan det ha gjort att vi
missade viktiga delar. A andra sidan filmade vi observationerna, men upplevelsen hade
kanske blivit annorlunda om vi hade haft ett mer strukturerat schema.

| den andra observationen anvénder vi dven hér videoinspelning och anteckningar. Detta
gangen organiserade vi ihop ett kategorischema for att underlatta skrivande under
observationen. Vi skrev olika kategorier och delade upp fokusomradet. Under sjélva
observationen var svarigheten att under tiden som observationen fortlopte fick vi lagga till
kategorier som vi inte tankt pa fran borjan. Detta gjorde sa att vart fokus skiftade under fa
sekunder. Vi upplevde dock att det blev enklare med ett kategorischema, fokusen lag mer pa
observationen och omgivningen och det gjorde att vi kunde ta in mer av processen.

Intervjuer

Under var forsta intervju med pedagog 1 sa var tanken innan att vi skulle anvanda oss av
inspelning. Dock efter nagra minuter tog batterierna slut och detta gjorde att vi fick tanka om
och anpassa 0ss snabbt till situationen genom att borja anteckna mer. Detta var vi oférberedda
pa och kan i sin tur ha paverkat resultatet av intervju eftersom vi fick anvanda oss utav
mycket stodord nar vi antecknade. Vi kan inte heller ga tillbaka och lyssna pa intervjun och
reflektera Gver sadant som vi kan ha missat.

Intervjuerna utfordes under pedagogernas planeringstid, vilket kan ha en bidragande faktor
over svaren pa intervjuerna. Eftersom pedagogerna hade begransad tid kan de ha kant sig
stressade och det kan ha paverkat svaren. Enligt Kultti (2012) kan en kamera ha en paverkan
pa den som filmas. En del kan kannas sig obekvama i situationer dar kameran figurerar. Dock
skriver Kultti (2012) att de som deltar brukar vanja sig vid kameran efter ett tag.

Material
Under studiens gang har vi forsett personalen pa avdelningen med bildstod. Pedagogerna
uttryckte initialt att de ville ha stérre och farre bilder i motsats till det bildstéd vi tillverkat.
Tyvarr kunde vi inte andra storleken pa bildkartorna vi gett personalen da denna installning
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inte fanns i det bildprogram vi hade tillgang till (bildstod.se). De enda bilderna vi kunde
fordndra var bilderna till singen “Var ar tummen”, dessa blev i storlek cirka héilften av en A5
sida. Att de andra bilderna fortfarande var for sma och far manga (enligt pedagogerna) kan ha
paverkat pedagogernas motivation till att anvanda bilderna. Att det var for mycket material
kan i sin tur ha paverkat pedagogernas forhallningssitt till bildstodet och hur de ska anvanda
det. De kanske &ven blev stressade av tanken att behdva implementera sa mycket material
bara under den Kkorta tid vi var dar. Detta kan i sin tur ha paverkat utgangen av vara
observationer och var studie da det blev ett stressmoment fér pedagogerna.

Studiens tillforlitlighet

Reliabilitet

Kvalitativa studier har oftast lag reliabilitet da det &r omdjligt att aterskapa en situation med
samma resultat da det ar manskliga faktorer inblandade. Vi anser att intervjuer och
observationer har varit ett bra verktyg for att kartlagga kommunikationen pa avdelningen.

Validitet

Enligt Vetenskapsradet (2002) kan de medverkande i studien valja att avbryta nar de onskar.
Pedagogerna pa avdelningen ansag det olampligt att gora fler observationer och darfor kunde
vi inte slutfora studien som vi tdnkt. En anledning till att studien avbrots kan vara att vi inte
varit tillrackligt tydliga i borjan om hur manga observationer som skulle kravas for vart
arbete. Carlstrom och Carlstrom Hagman (2006) skriver om svarigheter som kan uppsta med
ett utvecklingsarbete. Det finns flera anledningar till att arbetet inte gick som det var tankt. En
anledning kan ha att géra med pedagogernas motivation och det faktum att de inte sjélva
initierade utvecklingsarbetet. De kanske inte forstod syftet med studien och inte k&nde att de
kunde paverka de omraden studien berdrde. Kanske har de dven dalig erfarenhet av tidigare
utvecklingsforsok (Carlstom & Carlstrom Hagman, 2006). Att studien avslutades tidigt kan ha
paverkat validiteten i den man att vi inte fatt en tillrackligt tydlig bild av verksamheten for att
kunna foresla ett anpassat material. De anpassningar vi foreslagit har varit utifran det resultat
vi fatt fram och kanske hade detta sett annorlunda ut om vi fatt utféra fler observationer pa
avdelningen. Vi anser anda att de resultat vi fatt fram har varit en tillracklig grund for de
atgarder vi foreslagit.

Generaliserbarhet

Resultatet fran var studie anser vi ar anvandbart i liknande sammanhang. Det vill siga i
arbetet med att utveckla ett material i en verksamhet eller i utférandet av ett
forandringsarbete. Generaliserbarheten &r lag eftersom resultatet ar kopplat till en specifik
avdelning. Dock finns det faktorer som gar att generalisera kring och kan anvéandas i vidare
sammanhang, till exempel att pedagogerna behover stdd for att ett forandringsarbete ska
lyckas.
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Avslutande reflektioner

Forslag till fortsatt utveckling pa avdelningen

Vi har utifran var disskussion av resultaten kommit fram till nagra forslag for utvecklandet av
bildstod pa avdelningen. De forslag vi har tagit fram till fortsatt arbete med bildstod utgar
ifran tidigare namnda teorier och kunskap om AKK. Var rekommendation till avdelningen for
fortsatt arbete ar att fortsétta att introducera bilder, s3 manga bilder som personalen kanner att
de kan hantera. Dessa ska introduceras steg for steg sa att arbetet inte blir en for stor
belastning for personalgruppen. Vi ser aven att ett nytt bildklimat behover skapas pa
avdelningen. Relaterat till den kommunikativa miljon behéver barnen bli vana att bilder ar ett
godtyckligt sétt att samtala med. Bilder behover darfor anvandas av och till alla barn. Bade de
som ligger pa en tidig sprakniva men aven de som har ett mer utvecklat sprak. Att se till att
bilder ar tillgadngliga i olika delar av verksamheten underléttar anvédndandet och leder till att
pedagogerna enklare kan anvéanda sig av bildstodet.

En omorganisering av tid eller arbetsuppgifter kan komma att behdvas for att arbetet ska
kunna utvecklas. Det behdvs tid till att tillverka material och tdnka ut bra ldsningar.
Alternativet ar att man koper in fardigt material om budgeten tillater. Vi rekommenderar dven
en introduktionskurs i bildstdd, for alla i personalgruppen vilket kommer att bidra till mer
kunskap och forhoppningsvis mer intresse. Vi har under studiens gang endast observerat
lararledda aktiviteter och inte sett hur barnen initierar eller kommunicerar i lek utan pedagog.
Vi anser anda utifran det bildmaterial avdelningen har att det finns manga situationer som
behdver ett 6kat bildforrad. En svarighet med bildstod ar vilka bilder man ska valja (Heister
Trygg, 2005), detta anser vi att personalen ar bast lampade att vélja ut da de kanner barnen
battre an vi gor. Vi vill &nda rekommendera att det finns fler bilder av abstrakta ord som ar
svart att uttrycka genom kroppssprak. De barn som har svart att komma in i lek eller har svart
att bidra i leken kunde bli hjalpta av 16sa bilder att uttrycka sig med. Till exempel kunde
bilden sdga: “Kan jag fa den?”, “ska vi ga ut?” eller andra lek-relaterade fraser. Det vi vill
poangtera ar att bildstodet ska skapa mojligheter for barnen och for att gora det maste det
finnas tillhands. Barnen maste dven fa se hur det anvands for att sjalva kunna léra sig att
anvéanda det i sin kommunikation med andra.

Relevans for forskollararyrket

Var studie kan tillféra eventuellt nya kunskaper for verksamheten, som de inte har kunnat se
pa grund av diverse faktorer. Detta kan ge nya kunskaper till arbetslaget som kan leda till en
utveckling av deras arbete i verksamheten. Var studie kan aven bidra till att de gor en egen
utvardering av verksamheten, nagot Skolverket (2010) belyser som nagot forskollarare ska
arbeta med. Var studie ar viktig da forskningsfaltet kring AKK i relation till flersprakighet
inte &r sa beprovat. Det vi har belyst kan bidra till ett nytt satt att tanka och till att fler vill
forandra sin verksamhet och aven implementera nytt material. Var studie kan da ge kunskap
till de som forsoker utfora ett utvecklingsarbete inom omradet. Detta arbete ar en nytta for oss
som skribenter och i vart arbete som framtida forskollérare, vi har fatt kunskap och insikt om
hur man bedriver ett utvecklingsarbete. Detta kommer att hjdlpa oss i vart arbete i framtiden
och férhoppningsvis gagnar studien dven andra yrkesverksamma i utbildningssektorn.
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Kommunikation i styrdokument

Styrdokument &r en viktig del av forskolan och ligger till grund for hur verksamheten ska
bedrivas. Darfor &ar det relevant att redovisa delar ur laroplanen som tar upp kommunikation
och sprak.

Laroplanen for forskolan

Begreppet kommunikation tas upp pa ett flertal stallen i styrdokumentet for forskolan
(Skolverket, 2010) och &r nagonting alla pedagoger ska forhalla sig till. Det star att forskolan
ska formedla och aven forankra de ménskliga réttigheterna dar ratten till att kommunicera
ingar (Unicef, 2009). Forskolan ska dven se till barns behov av att pa olika satt fa reflektera
och dela sina tankar med andra (Skolverket, 2010). Vi anser att barnen pa avdelningen
behover fler sétt att kunna uttrycka sig pa for att fa mojlighet att dela sina tankar med andra.
Det star vidare enligt skolverket att: “Varje barn ska ges mojlighet att bilda sig egna
uppfattningar och gora val utifran de egna forutsattningarna. Delaktighet och tilltro till den
egna formagan ska pa sa vis grundliggas och vixa.“ (Skolverket 2010:5). Vi har strivat efter
att visa hur delaktighet och kommunikation star i relation med varandra och att
kommunikation &r en forutsattning for delaktighet. For att barnen ska fa kanna tilltro till sin
egna formaga anser vi det ar viktigt att barnen blir forstadda och att det barnen forséker saga
forvarvas av pedagogerna pa avdelningen. Detta ger aven forutsattningar for det som star i
laroplanen.

Riktlinjerna for forskolan tar aven upp att det ar viktigt att personalen kan forsta och samspela
med barnet for att forskolevistelsen ska bli positiv och utvecklande.Vidare har forskollararen
ett speciellt ansvar att utmana barnen i deras sprak- och kommunikationsutveckling.
Arbetslaget ska i sin tur méjliggora for barns kommunikation sa att barnet kan formedla
upplevelser, idéer, erfarenheter och tankegangar med hjalp av olika uttrycksformer
(Skolverket, 2010). For att arbetslaget och forskollararna som ingar i det ska fa mojlighet att
utfora sitt pedagogiska uppdrag behdvs, som vart resultat visar, mer tid, kunskap och stod till
pedagogerna.

Avslutande ord

Trots de svarigheter vi har sett med inférandet av bildmaterialet anser vi att bildstod ar ett bra
verktyg for att stotta alla barn i deras kommunikation Det &r viktigt att belysa svarigheterna
och se dem som reella hinder, for att kunna ta tag i dem sa att man kan 6vervinna dem. Var
ambition var att utveckla bildstodet pa avdelningen och vi hoppas att det vi har kommit fram
till & anvandbart for pedagogerna. Vi hoppas aven att resultatet har gett dem kunskap att
arbeta vidare med den process vi initierat. Vi vill slutligen sla ett slag for bildstodets positiva
inverkan pa barns sprakutveckling.
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Bilaga A: Intervjufragor

Har du nagon tidigare erfarenhet av att anvanda bildstod?

Hur anvénder ni bildstod i nuléget? | vilket syfte?

Hur upplever du materialet som ni har fatt av oss?

| vilka situationer kan bildstdd vara en hjalp?

Ser du nagon svarighet i att anvanda bildstod?

Kan bildstod stédja alla barn i deras kommunikation?

Finns det vissa barn som gynnas mer?

Finns det vissa barn som inte &r i behov av det?

Vilket stod finns for er pedagoger om ni vill utveckla ert arbete med bildstéd?

. Finns det ndgon férdel med bildstod i jamforelse med tecken som stod?

. Hur kan man anvanda bildstéd och tecken som stdd tillsammans?

. Finns det situationer som gynnas av anvandandet av bade bildstod och tecken?

. Behéver man anvénda bildstod mer i nagon situation?

. Kéanner du att det finns nagot omrade/situation som behéver fokuseras mer pa, da den

vanliga kommunikationen inte racker till?
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Bilaga B: Observationsschema

Anvander: Kroppssprak, tal, bilder, tecken.

kroppssprak tal |tecken |bilder
Pedagog

Staller en konkret fraga om innehallet

Stéller en fraga utanfor nuet

Ber om svar

tillrattavisar

upprepar det barnen sager

upplyser

staller fragan till ett barn / alla barn

uppmanar

uppmuntrar

utvidgar/forklarar

talar om kénslor

Barnet

Svarar pa fraga

Svarar inte

Uttrycker ovilja att svara

Staller en fraga om innehallet

Ber om nagonting

Visar att det forstatt

Pratar med en kompis




Bilaga C: Bildstod
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