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Abstract

TAKK ar forkortning av tecken som alternativ och kompletterande kommunikation. Det
innebar att tecken anvands till att forstarka eller komplettera det verbala spraket.
Kommunikationssattet har vanligtvis anvants for barn i behov av sérskilt stdd men
malgruppen har utvidgats pa senare ar eftersom pedagogernas intresse har utokats. Vi vill
darmed undersbka om TAKK kan vara ett ytterligare uttryckssatt som forskolldararna i
forskolans verksamhet kan erbjuda barnen, utan att det behdver ses som ett
specialpedagogiskt redskap. Vad skulle hdnda om vi inférde TAKK som ett komplement till
att stotta barnen i deras sociala relationer?

Syftet med examensarbetet blev darfor att ta reda pa vad forskollarare har for erfarenheter
kring anvandandet av TAKK i relation till barns samspel. | examensarbetet utgick vi fran en
kvalitativ forskningsmetod som ar inspirerad fran fenomenologin. Detta pa grund av vi ville ta
reda pa forskollarares erfarenheter kring TAKK samt forskollararnas gemensamma innebord,
essensen kring kommunikationssattet. Essensen ar erfarenheter som aterupprepar sig i
forskollararnas erfarenheter. De teoretiska perspektiv vi har valt for att besvara
forskningsfragorna har varit fenomenologin och sociokulturella perspektivet med fokus pa
livsvérld och samspel. | resultatredovisningen kommer det fram att TAKK anvands som en
ytterligare majlighet for barnen att uttrycka sig pa. Dessutom berattar forskollararna att
TAKK ar positivt for de yngre barnens kommunikation, da det ar en uttrycksform som inte
kraver det verbala spraket. Det framkommer dven att vissa foraldrar har haft oro av att TAKK
skulle hamma barns sprakutveckling. Detta hanteras genom att forskollararna ger foraldrarna
kunskap kring TAKK. Dessutom kan vi aven se att det uppstar olikheter i forskollararnas
erfarenheter samt erfarenheter som endast vissa forskollarare samtalar om. Detta pa grund av
att forskollararna inte kom in pa samma samtalsamnen under intervjun -eftersom
erfarenheterna varierade. Det framkommer till exempel att anvandningen av TAKK till stor
del beror pa forskollararnas intresse. Slutligen diskuteras bland annat TAKK i relation till
inkludering och allas lika véarde.
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2 Inledning

Detta examensarbete handlar om TAKK i forskolan, med fokus pa forskollarares erfarenheter
kring TAKK i relation till barns samspel i sociala relationer. Intresset for TAKK borjade
i specialpedagogiska kursen pa Gateborgs Universitet dar vi fick kunskap om TAKK som ett
specialpedagogiskt redskap. Heister Trygg (2010) ar logoped och &r en av grundarna av
TAKK. TAKK a&r en forkortning av tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation och &r ett kommunikationssatt dar tecken, mimik och gester anvands som
komplement eller forstarkning till det verbala spraket. Heister Trygg menar att vi genom
anvandningen av TAKK stimulerar bade horseln och synen, vilket gor att det blir enklare att
ta till sig spraket, nar flera sinnen stimuleras samtidigt. Tecken &r mer konkret dn det verbala
ordet eftersom tecken liknar ordets betydelse. Till exempel tecknet for ledsen visar individen
med sitt finger 6ver kinden, for att symbolisera tarar.

Heister Trygg (2010) skriver att vissa forskolor har anvént detta kommunikationssatt for barn
i behov av sarskilt stod. Malgruppen har utvidgats pa senare ar da pedagogernas intresse i att
anvanda tecken som stdd i barns kommunikation har 6kat. Vi vill darfor ta reda pa om TAKK
kan ses som ett ytterligare uttryckssatt som forskolldararna i forskolans verksamhet kan
erbjuda barnen, utan att det behdver ses som ett specialpedagogiskt redskap. | forskolans
laroplan (Skolverket, 2010) star det att forskolan skall vara en social métesplats déar barnen
skall fa hjalp att utveckla social handlingsberedskap och ansvarskansla for att tolerans och
solidaritet skall grundlaggas tidigt. Pedagogerna skall vara foérebilder for barnen och végleda
dem i deras livslanga larande, genom att barnen skall ges mojlighet till olika sprak- och
kunskapsformer. Barnen skall dven fa véagledning i samspel och hantering av konflikter, dar
kompromiss och respekt ar viktiga aspekter. Vara erfarenheter kring barns samspel, speciellt i
stora barngrupper har givit insikten att det &r problematiskt att skapa en inkluderande miljo
dar varje barns rost blir hord. Detta stdds av Skolverket (2011) som rapporterar att
barngruppernas storlek har okat successivt de senaste aren. Dessutom har personaltatheten
minskat jamfort med for 20 ar sedan. Med de har tankarna som bakgrund vill vi i denna
studie ta reda pa hur forskollarares erfarenheter kring TAKK beskrivs i relation till barns
samspel i forskolan.

2.1 Bakgrund

| denna del ges en dvergripande fakta i vad TAKK &r. Bakgrunden kommer ocksé berdra vad
samspel innebér i relation till férskolan som ett kollektiv samt vad samspel har for betydelse i
forskolans verksamhet.

2.1.1 TAKK

Heister Trygg (2010) beskriver att TAKK ar ett nationellt begrepp som bdrjade ta fart under
1980-talet nar alternativ och kompletterande kommunikation (AKK) fick sitt genombrott i
Sverige. Forfattaren menar dven att TAKK &r ett kommunikationssétt och har lanat manga
tecken fran svenska teckenspraket. Skillnaden &r att svenska teckenspraket ar ett officiellt
sprak pa samma satt som det svenska spraket. TAKK &ar en metod for att stodja
kommunikationen mellan individer och anvands i relation till det verbala spraket och foljer



darmed det verbala sprakets grammatik. Tisell (2009) som driver Hatten Forlaget och har
manga ars erfarenheter av TAKK, beskriver att det ofta ar barn som ar i behov av sarskilt stod
som ar malgruppen for kommunikationssattet. Tisell menar vidare att vissa forskolor idag
anvander TAKK é&ven till dvriga barngruppen eftersom de yngre barnen da far ett stod i sin
sprakutveckling. Barn som har annat modersmal &n svenska har ocksa varit en malgrupp som
TAKK har nyttjats till i vissa forskolor i Sverige. TAKK hjélper till att kunna forstérka det
verbala spraket for att gora det lattare att forstd. Forfattaren menar dven att det verbala spraket
kraver storre formaga i sin finmotorik an kommunikation i form av tecken. Det verbala
spraket behover finmotoriken eftersom det behdvs ett samband mellan att lappar, stimband
och lufttryck skall styras samtidigt. Tisell skriver dven att anvandningen av tecken kan vara
en fordel for barnen att borja med i tidiga aldrar eftersom det hjélper barnen att tidigt kunna
uttrycka sig sjalvstandigt. Tecken kan dven bidra till en snabbare utveckling av talet da barnet
bade far se och héra orden.

2.1.2 Samspel

Williams (2001) skriver i sin doktorsavhandling om barns larande i samspel och
kommunikationen mellan varandra. Williams beskriver vikten av de tva faktorer som ar av
betydelse vid samspel. Ena faktorn & miljon och kontexten i férskolan. Det kan handla om
vilket utrymme barnen har att réra sig i rummet men aven hur mycket talutrymme barnen far
med pedagoger samt med andra barn. Den andra faktorn som har betydelse kring barns
samspel ar pedagogernas forhallningssatt. Det kan handla om vilka redskap, vilken stottning
samt vilka uttrycksformer pedagogerna erbjuder barnen. Friberg (2012) beskriver hur de flesta
konflikter sker genom missforstand och brister i kommunikation mellan individer. Lofdahl
(2002) har gjort en etnografisk studie av lek. Lofdahl beskriver att barns sétt att kommunicera
sker i olika former. Barnen kan uttrycka sig genom bland annat kroppsliga och verbala
handlingar som forstads och tolkas tillsammans. | avsnittet om teoretiska perspektiv och
begrepp kommer betydelsen av samspel att fordjupas.

2.2 Sammanfattning av bakgrund

| detta avsnitt har fakta om TAKK beskrivits, tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation som ett kommunikationssatt for att forstarka eller komplettera det verbala
spraket. Malgruppen for kommunikationssattet har varit individer i behov av sarskilt stéd men
har pa senare ar utvidgats eftersom pedagogernas intresse har 6kat. | detta avsnitt belyses dven
att miljon och pedagogernas forhallningssétt ar betydelsefullt i barns samspel.



2.3 Syfte och problemformulering

Syftet med vart examensarbete &ar att undersoka vad forskollarare har for erfarenheter kring
TAKK i relation till barns samspel i forskolan.

2.3.1 Forskningsfragor:

- Vilken paverkan har TAKK i barns samspel enligt forskollararna?
- Vilken betydelse anser férskollararna att deras intresse har i anvandandet av TAKK?

- Vilka erfarenheter har forskollararna av foraldrars asikter kring TAKK?

2.3.2 Disposition

Dispositionen av studien har delats upp i olika avsnitt. N&sta avsnitt handlar om tidigare
forskning om barns samspel med gester och tecken, férskolan som arena for barns samspel,
forskollararens forhallningssatt samt tidigare forskning om TAKK i praktiken. Darefter
kommer ett avsnitt om de teorier och centrala begrepp vi valt for att besvara vara
forskningsfragor. Avsnittet efter det handlar om metodval, urval och genomférande dar
fenomenologisk ansats utgdr grunden. Dessutom kommer metodiska avvégningar och
metoddiskussion att tas upp. | avsnittet darefter presenteras resultatredovisningen av studien. |
sista avsnittet analyseras datan i en slutdiskussion och forslag for vidare forskning.



3 Tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras tidigare forskning som handlar om barns samspel med gester i tidig
alder, samt intresset hos barnet for kommunikation. Tidigare forskning kring forskolan som
arena for barns samspel kommer &ven tas upp. Slutligen berdrs tidigare forskning kring
TAKK i praktiken.

3.1 Barns samspel med gester i tidig alder

Iverson och Goldin-Meadow (2005) har gjort en studie dar de beskriver att barn anvénder
gester for att kommunicera innan de anvander det verbala spraket. De fann att gester var starkt
bundet till barnets sprakliga utveckling. | studien visar det sig att gester stodjer utvecklingen
som sker i spraket och man foreslar att gester kan bana vag for framtida utveckling i spraket.
Barn anvander gester innan de kan det verbala spraket, for att kunna kommunicera med andra.
Dessa gester borjar barnet utveckla redan vid 9 till 12 manader alder, da de pekar pa objekt
runt om i omgivningen. Barn anvander aven gester i kombination till deras verbala sprak. De
kan till exempel peka pa en kopp och samtidigt sdga det verbala ordet. Gester som barnet
anvander hjalper barnet att uttrycka det som barnet inte kan uttala verbalt. Barnet har alltsa en
strategi for att kunna hanvisa till objekt och kan da uttrycka detta innan de kan formulera
ordet verbalt. Detta visar att barn genom gester har en strategi som underlattar sprakinlarning.

Iverson och Goldin-Meadow (2005) fann dven i sin studie att gester ar starkt knutet till
sprakutvecklingen hos barn. De menar att gester kan gora att barnet kan signalera det barnet
vill uttrycka till kommunikationspartnern. Om barnet till exempel pekar pa pappans hatt och
sdger; “Pappa” kan omsorgspersonen svara med att; “Ja, det dr pappas hatt” som en effekt av
att dversatta det som barnet uttryckt och hénvisat till. | studien har forskarna funnit att gester
som anvénds samtidigt som individer pratar kan hjalpa talarens engagerande och kognitiva
anstrangning. Gester kan &ven vara en metod dar nya ord och meningar kan komma in i
barnets kommunikativa repertoarer.

Goodwyn, Acredolo och Brown (2000) gjorde en studie dar de samlade tre olika grupper av
barn med foraldrar. En av grupperna skulle lara barnen gester, som symbolik for vad de ville
ha, som olika objekt eller for att visa hur de mar samtidigt som orden uttalades av foraldrarna.
Foraldrarna hade som uppgift att visa barnen olika symboliska gester samt uppmuntra sina
barn att anvanda dem. Den andra gruppen visste inget om symboliska gester eller om studiens
syfte. Den tredje gruppen skulle specifikt ha fokus pa alla verbala ord och begrepp. Resultaten
i studien visade i efterhand att gruppen som skulle visa symboliska gester for barnen
indikerade att det var en fordel att anvanda symboliska gester for utveckling av spraket.
Resultatet kan tyda pa att symboliska gester underlattar spraklig utveckling.

Goodwyn et al. (2000) menar vidare i sin studie att symboliska gester stottar barnet att
uttrycka sig i kommunikation med andra. Barn anvander gester for att visa pa objekt och olika
saker i sin omgivning for att malmedvetet kommunicera med andra om dem. Barn borjar med
gester runt 10 manader for att visa vad de behover eller vad de ar intresserade av. Meningen
med gesternas symbolik beror pa om den andra personen som barnet vill visa nagot for, ser
barnets gester och foljer det som barnet menar med gesterna.



Ytterligare menar Goodwyn et al. (2000) att barn vid 10 manader till 24 manader vill
kommunicera, men kanske saknar den finmotorik som kréavs for att séga vissa ord. Forskarna
visade att under denna period finns det frustration mellan foréldrar och barn, ndr de inte
forstar varandra i kommunikationen. Det ar flera manader tills barn har den finmotorik som
kravs for att kunna koordinera de verbala orden som behovs och da anvander barnen gester
istallet for att uttrycka sig. Barnet lar sig de olika symboliska gesterna av sina
kommunikationspartners. Forskarna menar da att formen och funktionen av gesterna maste
vara i samma form for att bada samtalsparterna skall forsta varandra.

Goodwyn et al. (2000) visar vidare att barn mellan 10 manader till 24 manader anvander
gester som en strategi tills spraket har utvecklats till ett méjligt verktyg i kommunikation. |
interaktionen med vuxna kan olika gester laras ut till barnen genom att de vuxna &r
“modeller” 1 utdvandet av gesterna. Ju stérre anvidndning av symboliska gester som barnet
nyttjar i sin repertoar vid 19 manader, desto stérre verbalt vokabular under perioden 19-24
manader. Studiens resultat visar och foreslar att barn som kommunicerar genom att anvéanda
gester, far storre fordelar i kommunikationen med andra samt i sin verbala utveckling. Gesters
anvandning Okar forsoken till att tala i barns tidiga alder. Forskningen visar att foraldrar och
andra professionella som arbetar med barn inte behdver vara oroliga Over att symboliska
gester skulle forsena den verbala sprakutvecklingen.

3.1.1 Intresset hos barnet

Goodwyn et al. (2000) menar vidare att symboliska gester som barnet uttrycker kan gora att
den vuxne séager det verbala ordet tillbaka. Barn i de yngre aldrarna kan enkelt anvanda sig av
gester nar den verbala finmotoriken &r svar. Da kan barnet anda kommunicera i de yngre
aldrarna oavsett om de beharskar det verbala spraket eller inte. Forskarna visar aven i studien
att barns tidiga satt att kommunicera handlar mycket om barns intresse for omvérlden.
Studien visade att foraldrar som ville uppmarksamma barn att kommunicera om ett objekt
som barnen inte var intresserade av fick inte samma respons av barnet, som de foraldrar vilket
tog tillvara det barnen uttryckte som intressant. Forskarna menar &ven att ‘“‘caregivers
responses to twice as many different things as he or she could without gestural symbols” (8.
99). Nar vuxna ocksa anvander symboliska gester kan vi dven visa barnet hur vardefullt det
verbala spraket ar. Forskarna menar att symboliska gester gor att viljan till det verbala spraket
oOkar, an att det minskar den verbala motivationen. Det kan gora att barnet far utforska alla
former av kommunikation inkluderat det verbala spraket.

Goodwyn et al. (2000) visar vidare i deras forskning att anvandningen av gester inte innebar
en okning i den verbala sprakutvecklingen nar barnen blivit dldre. Forskarna ansag att det
anda var en fordel med att anvanda symboliska gester i barns tidiga alder da den vuxne
tillsammans med barnet kunde forsta varandra. Att ha tecken som ndgot anvandbart i denna
period gjorde att kommunikationen blev enklare. Dessutom blev samspelet mer positivt.
Barnet fick sina behov sedda utan att behdva ta till grat for att kommunicera. Symboliska
gester for mat, eller for olika sorters djur hjalpte dem att vara aktiva partners i till exempel
boklasning. Ett resultat i studien visade att ett barn som var 14 manader kunde kommunicera
genom tecken for ordet varmt, genom att barnet blaser hart. Foraldern kunde genom det forsta
att maten var for varmt eller att badvattnet var for varmt. Ett annat exempel fran resultatet var
nar barnet visade tecken som i samband klargér barnets verbala sprak. Nar barnet till exempel
verbalt sdger; “SO0 pa” och samtidigt visar tecknet for skoldpadda, gjorde att den vuxne
forstod battre barnets verbala anvandning av spraket.



3.2 Forskolan som arena for barns samspel

Williams (2001) beskriver hur barn i forskolan blir delaktiga i en ny kontext nar de borjar pa
en forskola. Barnen ingar i ett nytt socialt ssmmanhang &n vad de ar vana med fran sina hem.
Nya relationer skapas med pedagoger och barn i forskolan, dar mojligheter finns for lek och
gemenskap med andra. | leken kan barn utveckla empati och skapa gemenskap med de andra
barnen. Gemenskapen innebar att barnen utvecklar social kompetens och lar av varandra i nya
situationer. Williams forskning intresserar sig for barns samspel och hur barnen paverkar
varandra, att &ven sma barn kan ta andra barns perspektiv. Williams beskriver att forskningen
visar att det ar genom samspel med andra som barn lar. Det &r i dessa situationer som barn
skapar sammanhang som &r meningsfulla for dem och i dessa sammanhang samspelar alla
barn som &r med i samma situation. | ett kollektiv som forskolan, ses barngruppen som en
grund for individer att hitta sin personlighet och att fa kianna trygghet med andra. Williams
pekar pa hur barn tydligt vill vara med varandra och hur de sjalva skapar en kollektiv grund
for gemensamma upplevelser och erfarenheter. Att vara tillsammans med andra barn ar
betydelsefullt for dem. Williams menar vidare att resultatet belyser vikten med sprakliga
uttryck i kommunikationen.

3.2.1 Forskollarares forhallningssatt

Williams (2001) beskriver vidare hur betydelsefull pedagogers forhallningssatt ar for att
kommunikation och samspel mellan barn ska bli utvecklande. Vardagliga situationer i
forskolan kan ses som sjalvklara falt dar kommunikation rader mellan barn, och dar barnen
ocksa forvantas kommunicera med bade forskollarare och andra barn. Men det ar inte alltid att
en jamlik kommunikation sker i en forskolegrupp bland barnen. Det finns olika osynliga
regler for hur kommunikation kan ske mellan forskollarare och barn i barngruppen. Samtal
kan bli komplext for vissa barn medan andra barn far stort talutrymme. Det ar darfor viktigt
att som forskolldarare fundera Gver mening och innehdll i rutinsituationer, samt vilken
betydelse varden som demokrati och att kunna ta in nagon annans perspektiv har. Genom att
forskollarare observerar och deltar i barnens sociala samspel kan barns kommunikation
synliggoras. Ddrefter kan forskollérare reflektera over vad som d&r av vikt vid olika
rutinsituationer.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2003) har forskat om hur barns delaktighet och
inflytande i forskolan paverkas av forskollararnas pedagogiska forhallningssatt. De perspektiv
forskollarare valjer for att forsoka tolka barns meningsskapande, har stor betydelse for barns
delaktighet och inflytande i forskolan. Forskollararnas forhallningssatt till barn dar barnen ar
delaktiga innebar att barnens handlingar och roster dven blir horda. Att visa respekt for hur
barnet uttrycker sig, gor att barnets handling och identitet far en djupare inneb6rd inom
forskolan. Forskolldraren kan visa att de stottar barnen och véagleder dem genom att visa att de
har tillit till barnen och att barnen sjalva kan klara av saker. Pramling Samuelsson och
Sheridan beskriver vidare, att det &r en forutsattning att forskollararna intar barns perspektiv.
Det menas med att forskollararna har ett forhallningssatt dar de erbjuder barnen mojligheter
att forsta varlden pa egna satt genom olika uttrycksformer.



3.3 TAKK i praktiken

Sirén (1997) genomfoérde en studie som handlar om personalens stéd kring anvédndandet av
teckenkommunikation, som en alternativ och kompletterande kommunikation for barnen i
forskolan. | resultatet framkom det att den personal som deltog i studien ville ha mer
utbildning och handledning som stdd i anvdndandet av tecken for att kunna stodja barns
sprakutveckling genom teckenkommunikation. Sirén ar aven kritisk till personalens stora
ansvar i att tecken som kommunikationsatt ska fungera optimalt eftersom personalen far sa
kort utbildning.

Johansson (1987) ar professor i specialpedagogik och fonetik och har i sin forskningsstudie
kommit fram till att sma barn med Down syndrom kunde uttrycka sig mycket tidigare pa
grund av att de hade tecken som ett komplement till det verbala spraket. Studien visade att
barn med Down syndrom blev mycket snabbare pa att kunna uttrycka sig an de barn som inte
hade tillgang till tecken. Barnen kunde da uttrycka sig aven fast de inte hade det verbala
spraket an, alla barn som deltog i studien utvecklade det talade spraket. Johansson menar dven
att tecken kan liknas som en genvag mot det verbala spraket. Launonen (2003) ar professor i
logopedi och har ocksa forskat kring barn med Down syndrom. Launonens forskning handlar
om barn med Down syndrom och deras sprakutveckling i relation till nar tecken har anvants
som ett stod. | studien visade det sig att barnen som fatt anvanda sig av tecken som ett
uttrycksmedel hade kommit langre i sin sprakutveckling, &n de barn som inte hade fatt tecken
som en mojlighet till att uttrycka sig. Studien pagick under flera ars tid, fran att barnen var sex
manader till atta ars alder. Under senare tid hade barnen som anvént tecken kommit langre i
sin talutveckling &n de barn som inte fick mojlighet att uttrycka sig via tecken.

DiCarlo, Stricklin, Banajee och Reids (2001) studie visar att det & nddvandigt att
uppmarksamma samspelsaspekter for att frdmja barns utveckling. Studien gjordes i en
forskola med sma barn, med och utan funktionsnedsattning och visade att forspraklig och
spraklig kommunikation mellan barnen utokas nar forskollararna anvande tecken tillsammans
med barnen. DiCarlos et al. menar vidare att kommunikation och sprak ar nagot som maste
erfaras och dar tecken ar ett sétt att erfara kommunikation. Miller (1991) ar professor och
arbetar for Department of Communicativ Disorders i USA och har i sin studie visat att barn
som har fatt majlighet att anvanda tecken kunde fler verbala ord an de barn som ingick i
studierna som inte hade fatt mojlighet till att lara sig tecken. Miller understryker aven att barn
har lattare att ta till sig tecken som &r mer visuellt och att tecken kan vara en hjalp till att
forsta information.

3.4 Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning som redovisats i detta kapitel att sma barn
anvander gester redan fran tidig alder. Tidigare forskning visar &ven att gester kan genom
vagledning och stéttning av vuxna framja bade samspelet mellan barn och den vuxne for att
de ska forsta varandra men aven barnets verbala sprakutveckling. Tidigare forskning tar dven
upp att forskollarares forhallningssatt har betydelse i barns samspel. Slutligen belyser tidigare
forskning att anvandningen av TAKK kan framja barns sprakutveckling.



4 Teoretiskt perspektiv och centrala begrepp

Nedan presenteras de teoretiska perspektiv samt en forklaring av viktiga begrepp som vi anser
behovs for att enklare forsta perspektiven. De teorier som anvands i denna studie &r
livsvarldsteorin som grundas i fenomenologin, samt samspelsteorier med utgangspunkter i
sociokulturella perspektivet.

4.1 Det fenomenologiska perspektivet

Kvale och Brinkmann (2014) beskriver att fenomenologiska perspektivet ar en filosofi och
grundades i boérjan av 1900-talet av Edmund Husserl. | bérjan handlade fenomenologin om
individers upplevelser och medvetenhet. Martin Heidegger utvecklade fenomenologins tankar
dar manskliga livsvarlden daven omfattades i filosofin. Maurice Merleau-Ponty inkluderade
darefter den ménskliga kroppen som en del i en kontext av levda héndelser. Stensmo (2002)
beskriver att det fenomenologiska perspektivet fokuserar pa individers enskilda upplevelser
och erfarenheter kring olika fenomen. Johansson (2003) menar att den fenomenologiska
forskningen studerar fenomen dar individers olika perspektiv, synsatt och erfarenhet
fokuseras pa samma fenomen. Johansson menar vidare att fenomen betyder; “det som visar
sig” (s. 43) och har sin grund i grekiskan. Det handlar om att det fenomen som visar sig alltid
ar i relation till vem som upplever fenomenet.

4.1.1 Merleau Pontys Livsvarldsteori

Johansson (2011) beskriver att livsvarld ar den vérld som varje individ upplever och lever i.
Livsvarlden ar bade objektiv, som finns oberoende av oss men samtidigt en mental subjektiv
varld, upplevelsevarld som upplevs olika beroende pa individ. Livsvarldsteorin ser omvarlden
bade subjektiv och objektiv pa samma gang. Vi manniskor paverkas av varlden och beroende
pa hur vi upplever var omvarld, paverkar vi vérlden. Vi upplever omvérlden med den levda
kroppen. Den levda kroppen innebar bade den fysiska samt den psykiska kroppen med alla
vara sinneserfarenheter. Johansson (2003) skriver att livsvarldsfenomenologin menar att
livsvérlden upplever varje subjekt som en erfarenhetsvarld samtidigt som livsvérlden ar social
och i relation till andra subjekt som finns i var omvarld. Johansson menar dessutom for att
kommunikation skall ske mellan méanniskor maste ett méte ske, en interaktion genom att vi
narmar oss varandras livsvarldar. Forskaren menar att kommunikationen som sker mellan
individer &r en helhet av individens existens, dar bade ord, gester, uttryck och tonfall bildar en
helhet. Det handlar om att férsoka narma sig ena individens livsvérld. Men vi kan inte forsta
hela individens livsvérld eftersom vi dven dr en del av en varld med egna upplevelser,
erfarenheter och tolkningar. Den levda kroppen kan vi inte kliva ur men ett forsok kan vi
gora till att nd&rma sig den andre individens livsvarld. For att skapa dessa moten och forsok till
att narma sig individens livsvarld kravs bade en fysisk och psykisk narvaro.

Intersubjektivitet &r ett centralt begrepp inom livsvarldsteorin. Johansson (2011) menar att
moten skapas, genom att man nérmar sig varandras livsvérldar. Det krdvs att ett inter skapas
mellan tva subjekt for att fa intersubjektivitet. I motet forsoker vi narma oss tva varldar, tva
delar som &r av samma helhet. Wright (2000) forklarar att Meads teorier om intersubjektivitet
handlar om manniskor som delar en uppfattning av verkligheten via interaktionen som sker i



motet mellan méanniskor. Forskaren menar &ven att det ar upp till varje individ att férsoka
narma sig den andre och uppratthalla intret mellan subjekten via kommunikation. Uljens
(2001) har forskat kring manniskors intersubjektivitet och &r professor inom pedagogik.
Uljens menar att det kravs ett engagemang fran bada individerna for att intersubjektivitet skall
kunna uppsta, for att en gemensam forstaelse och upplevelse av omvarlden skall kunna ske.
Davidson (1992) beskriver att vi genom kommunikation tillagnar oss en intersubjektiv attityd
som innebér att respektera och vara dppen for den kunskap som andra har. Kommunikationen
mellan individer har ett varde i sig sjalvt. Alla som deltar i en interaktion har ett intresse och
en nyfikenhet av att fa utforska tillsammans. De skillnader som finns i de egna tankarna
jamfort med andras tankar kan gora att individerna anpassar sina egna tankar for att forminska
skillnaderna. Samtidigt som de i en interaktion forsoker tolka och dversatta varandras ord for
att uppna intersubjektivitet. Det kravs att individerna har kunskap om sammanhanget och om
de andra personerna i interaktionen for att intersubjektivitet skall ske.

4.2 Det sociokulturella perspektivet

Williams (2001) menar att det sociokulturella perspektivet utgar fran att larande sker i
kulturella kontexter mellan ménniskor i interaktion. Dewey (1999) beskriver att individerna
lar i den sociala processen som sker i samspel mellan dem, i relation till den kontext och
sammanhang individerna befinner sig i. Klerfelt (2007) beskriver att kommunikationen och
samspelet mellan tva individer fungerar alltid i relation till den sociala och fysiska kontexten.
Saljo (2000) visar pa att Vygotskijs teori &r en utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet
dar samspel och kommunikation &r tva centrala begrepp som bidrar till Iarande hos barn.

4.2.1 Vygotskijs samspelsteori

Lev S Vygotskij var i grunden sprakforskare och psykolog och hade till syfte att skapa
vetenskap om barndomens sociala, fysiska, psykologiska och pedagogiska aspekter
(Williams, 2001). Vygotskijs (1978) huvudtanke &r den sociala interaktionen och kulturens
betydelse for ménniskans utveckling. Vygotskij menar att samspel &r viktigaste motivet i
barns liv och for deras utveckling. Dar barnets utveckling och larande ar i relation till
varandra. Det ar i samspel bade barn och vuxna ut6var sitt satt att tala och tanka samt utfora
olika handlingar.

Vygotskij (1978, 2001) beskriver att sprak, tecken och symboler anvands som kulturella
redskap av barn dar spraket ar det viktigaste redskapet, for att i samspel med andra férmedla
sina psykologiska processer. Barn anvander sig av det verbala spraket for att kunna
kommunicera. Samtidigt som det handlar om att kunna anvanda sig av olika redskap for att
kunna agera i den kontext individen befinner sig i. Med andra ord ar spraket bade ett
interaktivt och individuellt redskap men aven ett kollektivt redskap. Spraket anvéands i barns
samspel mellan varandra samt som ett redskap i barns tankande, de inre processerna. Klerfelt
(2007) skildrar att nar barn tar till sig de olika kulturella redskapen och lar sig att behdrska
dem, kallas det att barn approprierar redskapen. De intellektuella och de fysiska kulturella
redskapen anvands da som redskap for mediering, formedling. Klerfelt menar att det &r i
samspelet som individer delar med sig och skapar olika redskap tillsammans. Bjérn och
Waldemarson (2007) beskriver att kommunikation &r en social process som kan ske genom att
individerna anvander sig av sprak, tal, kroppssprak, och gester som kanal for att utbyta
information mellan varandra.



Illeris (2007) beréattar att larandet som sker i samspel ar ett resultat av de processer som
uppstar i samspelet med omvarlden. De psykiska processerna uppstar ocksa i samspelet med
omvaérlden. De hdgre psykologiska funktionerna menar Bruner (1996) ar individernas logiska
tankande, minne samt analytiska formaga. Dessa utvecklas i samspel med andra i relation till
vilka kulturella redskap som anvands. Williams (2001) beskriver att en central del i
Vygotskijs teori ar den proximala utvecklingszonen dér barn védgleds av vuxna eller andra
barn. Vygotskij (1978, 2001) beskriver att den proximala utvecklingszonen handlar om
mellanrummet mellan vad en individ kan klara av att gora pa egen hand och vad individen
kan klara av med st6ttning fran en annan individ som kan det. For att utvecklas och na den
narmaste utvecklingszonen &r imitation ett sétt, genom att individer samspelar.

Frones (1994) menar att barn imiterar och kommunicerar med varandra. Imitationen visar pa
att processen for utveckling hos barnet ar i skeende och styrs av individen. Innan barnet har
utvecklat sitt verbala sprak lar sig barnet genom att se och imitera andra. Barn kan imitera
nagon och timmar senare upprepa handlingen dven ifall det sker i annan miljo. Barn imiterar
for att forsta vad andra gor. Barnet vill bli likt de som ar omkring barnet for att visa
samhdrighet med dem. Men barnet kan dven variera de satt att utféra sin imitation for att det
ar intressant att gora nagot nytt. Imitation ar enligt Williams (2000) viktig i interaktion och
ska ses som ett uttryck att det den andre har sagt, tolkats och ¢versatts hos den som imiterar.
Imitation kan ses som att en utvecklingsprocess kommit igang.

4.3 Sammanfattning av teoretiska perspektiv

Livsvarldsteorin handlar om att varje individ ska forsoka narma sig varandras livsvérld for att
fa en forstdelse for varandra. Livsvarlden upplever varje individ som en erfarenhetsvarld,
samtidigt som livsvarlden &r social och i relation till andra. Sociokulturella perspektivet
fokuserar pa att individer lar i samspel med varandra i relation till den kontext individen
befinner sig i, samt vilka redskap individen anvander. Dér redskapen kan vara sprak, tecken
och symboler. Vi menar att de har tva teorierna kan vara relevanta i var analys for att besvara
studiens forskningsfragor, eftersom studiens syfte handlar om TAKK i relation till barns
samspel.
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5 Metod och genomférande

| detta avsnitt redogors studiens tillvagagangssatt for att besvara forskningsfragorna. En
beskrivning av metodval, urval av datainsamling, genomférande samt en metoddiskussion om
for och nackdelar framstélls. Den sista delen handlar om de etiska aspekter som tagits hansyn
till under hela arbetsprocessen.

5.1 Metodval

Studiens forskningsfragor och syfte handlar om att undersoka forskollarares erfarenheter av
TAKK i relation till barns samspel. Kvalitativa intervjuer med inspiration fran fenomenologin
valdes for att kunna besvara forskningsfragorna i studien. Eriksson Barajas, Forsberg och
Wengstrom (2013) beskriver att halvstrukturerade livsvarldsintervjuer &ar inspirerat fran
fenomenologisk metod. Fragorna i intervjun star i relation till studiens forskningsfragor, men
strukturen i intervjun baseras pa att informanterna beréttar fritt om sina erfarenheter och
upplevelser. Vissa av de teman i intervjun specificeras med hjalp av olika foljdfragor. | en
fenomenologisk metod menar Eriksson Barajas et al. (2013) att forskaren tolkar
intervjupersonernas erfarenheter av fenomenet och dess variation, for att fa fram det centrala i
varfor det ar som det ar. Det ar dock vasentligt att som forskare se sin egen forforstaelses
inverkan i en kontext och att minska egna fordomar och forstd dess paverkan av
undersokningen.

Syren (2008) skriver i sin avhandling om hur fenomenologisk ansats anvands i en
forskningsintervju. Syren beskriver att intervjun ska vara en reflekterande och 6ppen dialog
mellan forskaren och den som intervjuas. Forskaren ska vara 6ppen till hur fenomenet kan
visa sig for informanten, men dven féljsam till det som visar sig. Det géller att informanten
kanner sig trygg i situationen for att kunna beskriva sin livsvarld om hur informanten
upplever fenomenet. En viktig del i forskarens roll ar att uppmuntra informanten till att
reflektera éver fragan for att fa en reflekterande dialog i relation till fenomenet. Det handlar
inte bara om att fa beskrivningar av hur nagot &r, utan hur fenomenet upplevs av informanten.

5.2 Genomforande av intervju

I genomfdrande av intervjuerna inleddes undersékningen med en pilotintervju eftersom vi
ville testa vara fragor och se om fragorna fungerade. Trots (2005) menar att anvandningen av
en pilotintervju vid forsta intervjutillfallet kan vara bra for att se om intervjufragornas
formulering ar positiv eller om det &r nagot som bor forbattras. Vi insag att nagra fragor inte
behdvdes samt att vissa fragor kunde skrivas om for att den som intervjuades béttre skulle
forsta vad fragorna innebar. De informanter som valts & amnade for att ge oss intressant
information av sina erfarenheter. Eriksson Barajas et al. (2013) beskriver att
intervjusituationen skall vara i en balans mellan neutralitet, nargaende och forstaende mellan
forskare och undersokningsperson. Forskaren skall delta och lyssna in det som medvetet ségs
1 samtalet men &ven det som sdgs “mellan raderna”. Vi valde darfér att anvénda
ljudupptagning for att spela in intervjun, som sedan transkriberades och skrevs ut via ett
ordbehandlingsprogram. Datan tolkades darefter och ett forsok till att se en djupare mening i
vad som skiljde sig at i deras erfarenheter eller vad som var gemensamt gjordes.
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5.2.1 Urval av informanter

Eriksson Barajas et al. (2013) beskriver hur strategiskt urval sker genom att identifiera
speciella urvalskriterier av teoretisk betydelse for studien, for att satta naturliga granser
mellan vilka som skall inkluderas och varfor. Vilken typ av urval forskaren véljer i ens
forskning kan ha stor betydelse for resultatet i studien. Vi har anvant oss av strategiskt urval
dar vara undersokningspersoner har kunskap och erfarenheter av att anvanda TAKK i
forskolan. De forskollarare som ingar i studien har genomgatt samma karakteristika vilket i
den har studien menas, att de har gatt forskollararutbildning samt att de anvander TAKK pa
sin forskola. Vi ville att intervjupersonerna som valdes skulle kunna ha mycket att beratta om
kring hur de anvander TAKK. Ursprungligen var avsikten att fyra forskollarare skulle delta i
studien men en informant foll bort pa grund av sjukdom. Dessutom arbetar forskollararna pa
olika forskolor i Sverige med viss geografisk spridning.

5.2.2 Urval av litteratursokning

I urval av litteratursokning gjordes manuella s6kningar samt databassokningar. Eriksson
Barajas et al. (2013) menar att manuell s6kning genomférs genom att artiklar hittas som anses
intressanta och som ror problemomradet. Vi studerade referenslistor dar andra artiklar fanns
som berorde vart &amne. Dessutom anvandes avgiftsfria databaser och nar artiklar funnits som
ansetts anvandbara och varit av kvalité har vi tillampat det i efterliggande studie. Urvalet fran
databassokningen strukturerades upp i en tabell med vilka s6kord som anvénts. Rubriker i
tabellen var féljande; antal sokning, namn pa databas, sokord, begransningar, totala antalet,
antal valda samt forfattarnamn med artal. Tabellen gjordes for att enklare se vilka artiklar som
hade den tidigare forskning vi ansag skulle vara anvandbart for efterliggande studie.

5.3 Analysprocess av resultatet

5.3.1 Metodteori for analysen

Syren (2008) menar att fenomenologisk ansats handlar om att undersdéka fenomenets
forflyttning mellan helhet-del- helhet i undersokningspersonens forstaelse av fenomenet.
Helhet och del &r i relation till meningar och nyanser i fenomenet. Vi fokuserar pa fenomenets
essens for att beskriva fenomenet som beskrivs av vara undersokningspersoner. Syren (2008)
och Creswell (2013) beskriver att essensen ar den gemensamma innebdrd som gor det
undersokta fenomenet till exakt det fenomenet. Essensen i fenomenet ar det som beskriver det
gemensamma monster som uppkommer. Det &r upplevelser och erfarenheter som kommer
tillbaka, som da blir fenomenets essens. Det handlar om att i analysen se till hur fenomenet
framtrader och se vilka variationer som finns i fenomenet. Det &r &ven viktigt att forskaren
inte bestammer for fort vad som visar sig, utan under hela analysprocessen vara kritisk och
ifrdgasatta det som framstélls. Ifragasatta vilka gemensamma namnare som blir en gemensam
innebord, alltsa essenen av fenomenet som eftersoks.
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5.3.2 Genomférande av analysen

Genomforande av analysen inleddes genom reflektion av intervjuarens reliabilitet, palitlighet i
relation till foreliggande studie. | enlighet med Kvale och Brinkmann (2014) skedde
reflektionen av reliabiliteten i samband med utskriften av intervjun och tolkningen. Kvale och
Brinkmann menar att utskriften kan se olika ut beroende pa vem som skriver ut och hur
forskaren betonar fragorna som stalls i intervjun till intervjupersonen. Reliabiliteten beror pa
hur forskaren transkriberar det som hors och om tolkning och gissning av ord sker eller om
forskaren skriver ut det som hors klart och tydligt och skriver i en sammanhéngande stil. Vi
har i denna process varit noggranna med att skriva ner exakt det som horts fran bandspelaren
for att palitligheten skall vara av hog kvalitet. Nar transkriberingen var klar paborjades
undersokningen av den insamlade datan genom markerande av vilka delar av intervjun som
stod i relation till vara forskningsfragor. Undersokningen gick ut pa att darefter soka vilka
utmarkande drag som datan hade, och om det fanns ménster som tradde fram, kodades det. Vi
tydliggjorde fragor genom att underkategorier tradde fram under varje forskningsfraga.
Dérefter skrevs varje citat ner i tillhérande kategori.

Likheter och skillnader tradde fram under bearbetningsprocessen. Vi ville forsta fenomenets
essens. Reflektion gjordes kring vilken gemensam innebdrd som uppstod kring TAKK i
undersokningspersonernas svar, i enlighet med Syren (2008) och Creswell (2013).
Forskollararnas upplevelser och erfarenheter som upprepats utgoér fenomenets essens.
Sammanfattning av svaren tillampades sedan i resultatet. Darefter for att kunna analysera
svaren som utgavs av informanterna genomsoktes efterliggande studies bakgrund samt
tidigare forskning for att markera likheter och skillnader i relation till de underkategorier som
tradde fram fran intervjuerna.

En reflektion gjordes Gver studiens interna validitet, trovardigheten av studien i enlighet med
Kvale och Brinkmann (2014) och Eriksson Barajas et al (2013). Kvale och Brinkmann menar
att validitet handlar om giltighet, men dven om trovardighet. Validitet inom intervjuutskriften
ses utifrdn om det ar tillforlitliga personer som gor transkriberingen. Dessutom om det ar
kvalitet pa intervjuerna och om en kontroll av informationen som fas av intervjupersonerna
har gjorts. Validitet handlar om att kontrollera sin undersdkning genom att vara Kkritisk till sin
analys, sitt perspektiv och tolkning som forskare. Forfattarna beskriver vidare att intern
validitet avser trovardigheten i de metoder forskaren valt for att analysera, samla och tolka
verkligheten. Kvale och Brinkmann hanvisar till att kvalitetskontroll bor goras under
processens gang vilket vi har gjort for att uppnd trovardighet. En pélasning om tidigare
forskning i processens gang gjordes innan intervjuerna genomfordes, pa grund av att vara
sakra pa studiens amne. Innan resultatet skrivits utvecklade vi vara teoretiska kunskaper for
att kunna analysera utifran studiens teoretiska begrepp och perspektiv.

Eriksson Barajas et al. (2013) menar att generaliserbarheten i den externa validiteten som
studien har, &r i relation till resultatet. Extern validitet handlar om tillforlitligheten att kunna
generalisera resultatet till andra grupper. Generaliserbarheten i foreliggande studie &r
begransad eftersom informanterna i studien endast ar tre stycken forskollarare. Malet med var
studie var inte att kunna generalisera ett resultat utan mer inspirera andra till vidare forskning
om amnet.
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5.4 Metodiska avvagningar och diskussion

I studien tillampades kvalitativa intervjuer med inspiration fran fenomenologin for att kunna
besvara problemomradets forskningsfragor. Eriksson Barajas et al. (2013) beskriver att
halvstrukturerade livsvarldsintervjuer &r inspirerat fran fenomenologisk metod. Fragorna i
intervjun &r i relation till forskningsfragorna men strukturen pa intervjun utgjordes av att
informanterna skulle berétta om sina erfarenheter och upplevelser fritt i intervjun. Eriksson
Barajas et al. (2013) menar att valet av forskningsmetod ar beroende av forskningsfragan
forskaren valjer. | foreliggande studie ville vi ta reda pa forskollarares erfarenheter kring
TAKK i relation till barns samspel i sociala relationer. Vi anser att kvalitativa intervjuer var
den metod som skulle kunna ge den information studien var i behov av. Dessutom att det var
en fordel att anvénda halvstrukturerade livsvérldsintervjuer eftersom viljan var att
informanterna skulle kunna berétta fritt i intervjun, dven fast styrning av informanterna
skedde med de teman som forskningsfragorna utgjorde.

Om valet av kvalitativ studie varit utifran observation i barngrupp istéllet for intervjuer av
forskollararna hade det varit en nackdel i denna studie eftersom studiens syfte var att fa
forskollararnas erfarenheter beskrivna. Eriksson Barajas et al. (2013) menar att observation
handlar om att vi tolkar individers agerande genom horseln och synen. Men om vi hade valt
observation i samband med vara intervjuer hade vi dven fatt syn pa barnens samspel i
anvandandet av TAKK. Tyvarr fanns inte den mojligheten pa grund av tidsaspekten. | studien
var viljan att fa erfarenheter beskrivna av forskollarare som hade samma karakteristika, alltsa
att forskollararna har gatt forskollararutbildning och som &ven anvander TAKK i
barngruppen. Detta var dock en svarighet, att fa ett urval av informanter som hade kunskap
och anvande TAKK i barngruppen eftersom det inte finns sa manga férskolor som arbetar
med TAKK. Det var dven svart att finna forskollarare som var tillgangliga och som hade tid
for en intervju.

Hela undersokningen pagick i en process med bade uppgangar och nedgangar. Vi har lart oss
att flexibilitet ar en betydelsefull faktor dar till exempel férandringar i texten och
forskningsfragor har omarbetas under processens gang. Studiens forskningsfragor har
utvecklats genom arbetets gang eftersom vi har fatt nya insikter och kunskaper om vart &mne.
Svagheter i var undersékning har varit att tidigare forskning om TAKK ar begréansat och det
har forsvarat undersokningen. Ytterligare svaghet i studien har varit i valet av teoretiska
perspektiv. Forsta tanke var att anvanda oss av fenomenografisk ansats dér vi ville undersoka
forskolechefers uppfattningar om TAKK. Vi insag sedan att det skulle bli for smalt samt for
svart att hitta forskolechefer som fanns tillgangliga for en intervju. Det blev sedan att vi
anvande oss av fenomenologiskt och sociokulturellt perspektiv. Vi ansag att ta reda pa
forskollarares erfarenheter kring TAKK i relation till barns samspel kdndes mer aktuellt och
mer relevant for var framtida roll som forskollarare.

5.5 Etiska avvagningar

Vi har anvant oss av vetenskapsradets etiska principer som utgangspunkt pa hur humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning skall genomféras. Vetenskapsradet (2002) menar pa att det
finns krav som handlar om individskyddskravet och inom detta finns fyra krav som gor
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individsskyddskravet mer konkret. De fyra kraven handlar om information, samtycke,
konfidentialitet, och nyttjanderéatten.

Informationskravet. Det forsta &r informationskravet och handlar om att informanterna som
deltar i studien skall fa information om syftet for studien samt studiens innehall.
Informanterna skall &ven fa information om rétten till att avsluta sitt deltagande nar som helst.

Samtyckeskravet. Det andra kravet d&r samtyckeskravet och handlar om att alltid inhdmta
samtycke till de som skall delta i studien, dar deltagarna skall pa egna villkor bestimma dver
sitt deltagande.

Konfidentialitetskravet. Det tredje kravet ar konfidentialitetskravet som handlar om att
personuppgifter och andra etiskt kansliga uppgifter skall alltid diskuteras i relationen mellan
sekretess och offentlighet.

Nyttjandekravet. Det fjarde kravet &r nyttjandekravet som handlar om att uppgifter om
enskilda individer far endast anvéndas till forskningsandamalet.

Utgangspunkten i studien har varit att fingera alla de uppgifter som kan gora personer
identifierbara. Detta for att sékerhetsstalla konfidentialiteten i studien samt att alla uppgifter
vi har om enskilda individer endast anvands till forskningsandamalet, for att sakerhetsstélla
nyttjandekravet. Alla deltagare informerades i vad syftet med foreliggande studie var samt
studiens innehall. Samtycke inhamtades fran informanterna i samband med informationen om
studiens innehall.
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6 Resultatredovisning

| detta avsnitt redovisas det resultat som studien fatt fram genom bearbetningen av
intervjuerna. | bearbetningen har fokus varit pa studiens forskningsfragor. Vi kommer att
redovisa monster som har visats utifran datan. Det har bildats tre teman som har konstruerats
efter forskningsfragorna; Paverkan TAKK har i barns samspel, som handlar om den betydelse
som forskollararna lagger i1 anvandandet av TAKK i relation till barns samspel.
Forskollararnas intresse dar fokus ar pa betydelsen av forskollararnas intresse av att anvanda
TAKK. Foraldrars asikter som handlar om foraldrars oro kring TAKK utifran forskollararnas
erfarenheter.

6.1 Tema 1. Paverkan TAKK har i barns samspel

6.1.1 Samspel och gdra sin rost hérd

| den forsta delen berattar tva forskollarare om att anvanda tecken for att lara barnen
kanslouttryck. Att forstarka barnens kanslouttryck genom tecken tolkar vi ar for att lara
barnen hur man dr mot varandra i sociala relationer. F1 beskriver att:”... samspel handlar om
kénslor. Vad jag vill, vad du vill”. Bjérn och Waldemarson (2007) menar att kommunikation
ar en social process som sker genom att tva eller flera individer samspelar med varandra. F1
visar vidare att: “Barnen har jobbat med de vanliga kénslorna, arg, radd, glad, ledsen. Och att
barnen dven fatt lara sig tecken for det”. Bjorn och Waldermarson (2007) beskriver att
kommunikationen kan ske genom att individerna anvander sig av sprak, tal, kroppssprak, och
gester som kanal for att utbyta information mellan varandra. F3 framstéller att: “Vi har pratat
ganska mycket om kanslor. Da har vi anvant tecken. Pratat mycket om tecken, hur de ser ut
ndr man &r ledsen, hur man sjélv ser ut, hur tecknet ser ut nér du blir ledsen”. Vi menar att F1
och F3 talar om att de arbetar med tecken och barnens kroppssprak for att hjalpa barnen att
uttrycka sina kanslor, for att kunna samspela med andra samt utbyta informationen om hur de
kanner sig. Detta tolkar vi sker i samspel mellan barnen och forskollararna i F1:s och F3:s
forskolor. Detta beskriver dven Klerfelt (2007) att det &r i samspelet individer delar med sig
och skapar olika kulturella redskap tillsammans. Vi menar att F1 och F3 erbjuder barnen
TAKK som ett kulturellt redskap for att ge barnen ett ytterligare satt att kunna uttrycka sina
kénslor pa.

Vidare i resultatet finner vi forskollararnas erfarenheter om barns forsok till att gora sin rost
hord oavsett hur barnen kommunicerar. F1 skildrar hur TAKK paverkar kommunikation
och inkludering:

“.. Att det ar inte sa konstigt, att man inte ar annorlunda for att man kommunicerar
via tecken utan att det &r roligt att kommunicera &ven via tecken. Att det kan bli en
samhorighet och att miljon blir inkluderande och man blir intressant for varandra.
Oavsett om man har det talade spraket eller inte. Det 4r en erfarenhet att ha med sig i
livet eftersom att kunna tecken ar bra och som aven bidrar till forstaelsen for allas
lika virde oavsett hur man kommunicerar med varandra”.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2003) beskriver att forskollararnas forhallningssatt och
pedagogiska perspektiv ar betydelsefullt for att barnen blir delaktiga och far inflytande i
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forskolan. Vi tolkar det F1 beskriver i ovanstaende citat att anvandningen av TAKK kan ge en
samhorighet och en inkluderande miljo eftersom det inte spelar nagon roll om man har det
verbala spraket eller inte. Barnen kan umgas med varandra oavsett. Nar F1 kommer in pa att
tecken &ven kan vara en erfarenhet att ha med sig i livet menar vi att det handlar om
forskolans uppdrag om att l&gga grunden hos barnen, att alla &r lika mycket varda, detta styrks
dven 1 forskolans laroplan (Skolverket, 2010). F2 kommer ocksé in pa allas lika virde: “Att
respektera varandra, att vi ar olika och i olika situationer kanske man inte vill vara nara
nagon. Sen &r alla barn olika. Sa att, ja, dar kan barnen uttrycka mycket béttre vad dom vill”.

Vi urskiljer att forskollararna anvander TAKK som ett redskap som hjalper barnen att fa sin
rost hord. Detta ar ocksa i enlighet med Pramling Samuelsson och Sheridan (2003) att
delaktighet handlar om att barnens rgster blir horda i forskolan. Vi tolkar att forskollararnas
erfarenheter kring TAKK att TAKK kan vara ett redskap som hjalper barnen att kunna umgas
med varandra, oavsett hur barnen kommunicerar. F3 beskriver ocksa hur TAKK &r
anvindbart: “Komma Over barriaren att vaga prata. Det &r ju bra till alla barn, som &r sena i
talet, som har svart att kommunicera, som kommer fran andra ldnder som inte har spraket”. Vi
uppfattar att TAKK kan Overbrygga olikheter och ge samhdorighet i forskolan. Detta ar i
enlighet med Williams (2001) som ocksa menar att barn tydligt vill vara med varandra och att
de sjélva kan skapa en gemensam grund for deras upplevelser och erfarenheter. Williams
menar vidare att det ar viktigt att forsta sprakliga uttryck i kommunikationen med andra barn
och vuxna. Vi urskiljer att TAKK ar ett sdant redskap for barnen att anvéanda for att forsta
varandra.

Vidare beskriver forskolldararna F1, F2 och F3 kring TAKK i relation till sma barns samspel, i
att kunna uttrycka sig. Vi upplever likheter i forskolldrarnas erfarenheter om de yngre barnens
anvandning av TAKK for att uttrycka sig. F2 beskriver sma barns frustration i att uttrycka
sig: ““Vi har vildigt manga sma barn och det &r vildigt manga barn som skolas in som dr sma
och dem ér frustrerade”. Vidare beskriver F3: “Alltsa, vi har pratat ganska mycket om
kanslor. Den yngsta gruppen svamparna, de har ju haft jattemycket med kanslor, mimik och
hela den biten”. och F1 beskriver “...Sa roligt nir man ser de smé barnen snappar upp olika
tecken nér man ser hur roligt de tycker det dr att gora sig forstadd”. F1 beskriver dessutom:

“Sen att de sma barnen som inte har det verbala, ser man verkligen effekten av
lyckan att de kan gora sig forstddda. Dar ser man ocksa att de sma barnen i samspel
med varandra kan gora sig forstadda, och inte endast mellan barn och pedagog”.

Vi tolkar forskollararnas svar som att de sma barnen kanner en frustration av att inte kunna
gora sin rost hord i forskolans kollektiv och att TAKK &r ett redskap for att hjalpa barnen att
ytterligare kunna uttrycka sig. Detta ar i enlighet med det Williams (2001) menar att
forskolan &r ett kollektiv dar individer maste hitta sig sjalva och kénna sig trygga med andra.
Goodwyns et al. (2000) forskning stammer ocksa dverens med var tolkning av forskolldrarnas
erfarenheter i sma barns samspel. Goodwyn et al. (2000) menar att barn i de yngre aldrarna
enkelt kan anvanda sig av gester nar den verbala finmotoriken ar svar. Da kan aven de sma
barnen kommunicera oavsett om de har det verbala spraket eller inte.

Vidare i detta tema handlar resultatet om tva forskollarares upplevelser om hur de aldre
barnen anvénder sig av TAKK som redskap. F3 beskriver: “...varit en rolig sak” och F1
beskriver: “De éldre barnen anvinder tecken bara for att de lart sig det nar de var yngre, for
att det ar lustfyllt och roligt”. Vi tolkar detta att forskollararna har erfarenhet av att de &ldre
barnen tycker det &r roligt och lustfyllt att anvénda tecken. F3 beskriver dock att “De andra
barnen har ju inte det behovet att kommunicera med hjidlp av TAKK... Att det &r kul att
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teckna men det dr inte det primira, jag behdver ju inte det, for jag har inte det behovet”.
Medan F1 beskriver att “Tank att kunna gora sig forstadda ndr och om det kommer ett barn
som &r i behov av tecken, kanske aven dem &ldre barnen ké&nner sig stolta éver att kunna gora
sig forstadda och kommunicera med de barnen. Att tecken har en positiv klang”. Vi uppfattar
de har citaten att F3 menar att de aldre barnen endast anvander TAKK for att det ar roligt
eftersom de inte har behovet av att anvanda TAKK. Medan vi tolkar det F1 kommer in pa, att
TAKK kan vara ett inkluderande redskap nar de aldre barnen anvander TAKK for att kunna
kommunicera med varandra oavsett om kommunikationen &r verbal eller inte. Detta styrks
aven i Williams (2001) som pekar pa hur barn tydligt vill vara med varandra och hur de sjalva
skapar en kollektiv grund for att vara tillsammans med andra barn.

6.1.2 Talutrymme i barngruppen

Vidare visar vart resultat hur forskollararna berattar om sina erfarenheter kring TAKK i
relation till barns talutrymme i férskolan. Under intervjun med F2 kom vi in pd TAKK i
relation till barngruppens storlek. F2 beréttar: “Jag tycker nog att det ar att alla blir forstadda
och att man inte glommer nagon, och vi inte pratar for mycket for det blir ofta att de vuxna tar
for mycket av talutrymmet”. och “Att barnen som inte kanske talar sa bra kommer till tals pa
sitt sétt”. Och “...de som kan prata valdigt hogt. Dem far ofta mycket makt tycker jag”. F3
beskriver dven sin erfarenhet i barns talutrymme: “...det barnet, som verkligen med hjalp av,
de tecknen som hon har lart sig, sa kan hon ju vara med i leken pa helt andra villkor. Hon kan
formedla; “det hdr tycker jag inte dr bra, Jag vill vi leker sdhdr”. F1 beskriver dven sina
erfarenheter kring talutrymmet i forskolan som ett kollektiv dé&r stora barngrupper ofta
forekommer: “Om man verkligen tanker efter sa kan man verkligen anvanda tecken som en
forstarkning av det man vill sdga”. Vi tolkar forskolldrarnas berattelser i att TAKK anvénds
som ett redskap for att alla barn skall komma till tals i forskolan. Detta beskriver &ven
Williams (2001) i sin forskning att en faktor som har betydelse i samspel med andra &r miljon
och kontexten i forskolan. Det kan handla om vilket utrymme barnen har i att réra sig i
rummet men aven hur mycket talutrymme barnen far med pedagoger samt andra barn. Det &r
inte alltid att en jamlik kommunikation sker i en forskolegrupp bland barnen. Det finns olika
osynliga regler for hur kommunikation kan ske mellan individer i barngruppen, dar samtalet
kan bli komplext for vissa barn medan andra barn far ett storre talutrymme. Vi tolkar det F2
beskriver att TAKK hjélper kollektivets samhorighet med alla barn, oavsett hur individer i
forskolans kontext kommunicerar ska alla fa bli horda.

F1 och F2 beskrev att deras roster blev lagre i anvandningen av TAKK i barngruppen. F1
sager: “...Man tecknar samtidigt som man sdger ordet men behdver inte hoja rosten. Eller man
kan gora stopptecken utan att behdva anvanda sin hdga rost. Om man verkligen tanker efter sa
kan man verkligen anvénda tecken som en forstirkning av det man vill sidga”. F2 sdger:
“Framforallt 1 rutinsituationer, nir vi ska dta, byta bldja. Det dr ocksa vildigt praktiskt ute pa
garden sa man slipper sté och ropa” och “...man kan anviinda tecken mycket mer, for att inte
behdva anvinda en hogre rost”. Vi urskiljer att F1 och F2 menar att forskolldrarna inte
behdver anvédnda sin hdga rost for att gora sig horda till barnen, utan TAKK kan anvandas
som en forstarkning till det verbala spréket. A ena sidan sager F3: “...jag tror det inte paverkar
om vi har hogre eller mindre ljudniva... Men TAKK anvédnds som komplement till talet sa du
har fortfarande din rost”. Detta styrks i Vygotskij (1978, 2001) som beskriver att spraket ar
det viktigaste redskapet. Med andra ord ar spraket bade ett interaktivt och individuellt redskap
men &ven ett kollektivt redskap. En fundering &r dock om det kulturella redskapet TAKK &r
minst lika viktigt som spraket i det kollektiva. Vi tolkar utifrdn F1:s och F2:s erfarenheter att
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TAKK kan ses som ett redskap for att underlatta kommunikationen mellan barn och pedagog i
forskolorna pa ett effektivt satt vid rutinsituationer.

6.1.3 Tecken som uttryckssatt

F2 beskriver om hur de arbetar for att TAKK ska anvéndas av barnen: “Ja, precis. Bade
mellan barnen men dven mellan varandra, att vi vuxna kan ibland géra gestaltningar om vi
kidnner att barnen kanske inte dr med pé detta eller s&” och “da kan vi gora det mellan
varandra infor barnen sa vi gor en liten sketch eller ndgot sént dir vi tecknar”. Vi tolkar att
F2 menar att ett sétt att hjalpa barnen att uttrycka sig med hjalp av TAKK i konflikter &r att
gestalta dar barnen far se hur de kan anvéanda sig av TAKK i konflikter. Vi menar att barnen
imiterar de vuxna och detta ar i enlighet med Frones (1994) som beskriver att barn imiterar
och kommunicerar innan barnet har utvecklat sitt verbala sprak. F2 sager vidare i citatet:
“Gestaltande &r viéldigt bra”. Vi ser det som att forskollararen ar Overtygad om att barnen
kommer att fa en forstaelse for hur TAKK kan anvandas genom gestaltning. Detta visade
aven Goodwyn et al. (2000) i deras studie att anvéndningen av gester var en positiv fordel i
barns tidiga alder sa att den vuxne och barnet forstod varandra.

Dessutom beskriver F2: “Ja, det &r att gora sig forstadd. For ofta dr det ju sa i en konflikt, det
ar ju sillan att nagon till exempel, slar nagon eller biter nagon for att vara dum” och F3
beskriver att ... Det blir inte sa mycket konflikter nar de har mojlighet att kommunicera med
varandra”. F1 beskriver att; ... visa det i form av tecken och man di kunde forstd
varandra”. Har tolkar vi att F2, F3 och F1 menar att barnen kan gora sig forstadda i konflikter
pa ett ytterligare satt genom att anvanda sig av TAKK. F1 beskriver dven: ... Barnen
anvénder akuta tecken som stopp och nej i akuta ldgen”. Detta tolkar vi att barnen tillagnar sig
tecken nar det handlar om akuta lagen som i konflikter. F2 beskriver: ”Vissa barn tycker jag
inte kan prata nar dem ar arga och da ar det sa skont att dem bara kan teckna (arg) och da
forstar jag det”. Detta citat tolkar vi att barnen anammar tecken nér det handlar om att de
vuxna inte forstar vad barnen menar, dven detta i akuta lagen. Vi uppfattar att forskollararnas
erfarenheter &r att barn tillagnar sig TAKK att anvanda sig av i akuta lagen. Detta &r i enlighet
med bade det Klerfelt (2007) beskriver om att barn approprierar de kulturella redskapen samt
det Vygotskij (1978, 2001) beskriver om att kunna anvanda sig av olika redskap for att kunna
agera i den kontext individen befinner sig i. F2 beskriver vidare att tecken &r bra for barnen att
anvanda nér barnen har svart att uttrycka sig verbalt och beriéttar: ... Och det tycker jag ar en
jattefordel”. Detta i enlighet med Johansson (2003) som menar att kommunikationen som
sker mellan individerna handlar bade om de ord som uttalas men aven gester, uttryck och
tonfall. For att forsoka narma sig barnets livsvarld kravs en narvaro som bade ar fysisk och
psykisk. Vi menar att tecken anvéands i akuta lagen for att det da gar snabbare att forsoka
narma sig varandras livsvérldar.

6.2 Tema 2. Forskollararnas intresse

Resultatet visar att forskollararna anvander sig av TAKK som ett redskap i konflikter, for att
hjalpa barnen att forsta varandra. Tva forskollarare berattar om hur tecken anvands for att
barnen ska fa en forstaelse for varandras kénslor. F1 beskriver: “... men &ven nar jag som
pedagog gar in vid en konflikt och om man anvander sig av TAKK da kan man sjalv forstarka
att man tecknar att man ska vara snéll mot varandra” och “Jag ser att du &r ledsen, ar du arg?
Och da tecknar jag arg. Oftast &r det att man vill sétta ord pa kédnslorna”. F2 beskriver: “Vi
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brukar ofta bekrafta barnen, att dem &ar arga och da sédger vi att; “Vi ser att du ar arg nu, och sa
gor vi tecknet”. Vi uppfattar att F1 och F2 vill stotta barnen i sina ké&nslor och genom
anvandning av TAKK kan forskollararen bade bekrafta barnets kanslor men ocksa anvanda
TAKK for att pa ett till satt forstd varandra och narma sig varandras livsvarldar. Johansson
(2003) skriver ocksa om detta, for att kommunikation skall ske genom méanniskor maste ett
mote ske, en interaktion genom att vi ndrmar oss varandras véirldar. Vidare beskriver F2: “Vi
forsoker anvanda tecken nar vi vuxna har konflikter med barn sa att barn sen kan anvanda det
i sina konflikter... vi maste ju gora det vi vill att barnen ska gora”. Vi uppfattar att
forskollararna &r forebilder i att visa hur TAKK kan anvéndas i samspel med andra. Detta ar i
enlighet med forskolans laroplan (Skolverket, 2010) att pedagogerna skall vara forebilder for
barnen och vagleda dem i deras livslanga larande.

F2 beskriver vidare att tecken maste anvandas av vuxna for att barnen skall kunna anvénda
tecken: ”Men gor vi det inte sa tror jag barnen glommer det ganska fort”. Detta visade &ven
Goodwyn et al. (2000) i deras forskning att vuxna i interaktion med barnen &r “modeller” i
anvéandandet av gesterna, ndr de vuxna lar ut gesterna till barnen. Studiens resultat visar att
barn som kommunicerar genom att anvanda sina gester far storre fordelar i kommunikationen
med andra. Vi tolkar att forskollararna anvander TAKK for att stotta barnen i hur man kan
anvanda sig av TAKK som redskap. Williams (2001) beskriver att en central del i Vygotskijs
teori &r den proximala utvecklingszonen, dér barnet kan vagledas av forskollararen i hur de
kan anvinda TAKK. F2 beskriver: “Att det ar okej att vara arg (visar tecknet arg) men att din
kompis blir ledsen (visar tecknet for ledsen) da”. Vi tolkar att F2 menar att forskollarare
hjalper barnen att forsta det andra barnets kanslor genom att anvianda TAKK. Vi tolkar dven
att F2 vill hjalpa barnen att se varandras livsvarldar och hur deras olika erfarenheter kan se ut,
och att bada parterna maste forsoka narma sig varandras livsvarldar for att bada ska fa en
forstaelse av varandra, for att forstd varandra. Detta ar i enlighet med Johanssons (2003)
forskning om att livsvarlden ar den erfarenhetsvarld som varje subjekt upplever. Men att
livsvarlden ar social och i relation till andra subjekt i var omvarld. Detta ar dven i enlighet
med Miller (1991) som beskriver att barn har lattare att ta till sig visuellt, att tecken kan vara
en hjalp att forsta.

Ovan har vi sett att tva forskollarare anvander sig av TAKK som ett redskap for att individer
ska forsta varandra pa ett ytterligare satt. Men i intervju med F2 berattar forskollararen att
stopptecken kan misstolkas av barnen i anvidndningen av tecknet. F2 beskriver: “Det ar
valdigt latt for dem att sdga hela tiden stopp (visar tecken for stopp) for dem vill inte ta tag i
konflikten, men d& maste vi sdga “Vinta lite nu, vad ville din kompis nu”? Vi tolkar att
forskollararnas roll ar av stor betydelse for att kommunikation och samspel skall utvecklas.
Detta ar i enlighet med Williams (2001) som beskriver hur betydelsefullt pedagogers
forhallningssatt dr for kommunikationen och samspelet. F2 beskriver vidare: “Vénta lite nu,
de anvinder det pé ett litet annat sétt”. Detta tolkar vi att forskollarare har en forforstaelse av
hur stopptecknet skall anvdndas men att det kan misstolkas hur barnen approprierar det. Detta
ar i enlighet med det Klerfelt (2007) beskriver nar barn tar till sig de olika kulturella
redskapen, och lar sig att beh&drska dem, kallas det att barn approprierar redskapet. Vi
uppfattar dven att det ar viktigt att barnen och forskollararna har samma gemensamma
innebord i vad de olika tecknen betyder. Detta beskriver &ven Goodwyn et al. (2000) att
barnet lar sig de olika symboliska gesterna av sina kommunikationspartners. Goodwyn et al.
menar da att formen och funktionen av gesterna maste vara i samma form for att bada
samtalsparterna skall forsta varandra.
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Vidare i denna del beskriver tva forskollarare om betydelsen av intresse dar F1 beskriver att: ...
sa ar det mer upp till pedagogernas intresse och det ar latt att det faller bort eftersom det ar sa
manga andra saker som vi maste ha med fran laroplanen”. Vi tolkar det F1 beskriver, att det
finns manga stravansmal fran férskolans laroplan som forskollarare maste forhalla sig till och
att TAKK inte ingar i forskolans laroplan pa samma sétt som ett stravansmal. Men samtidigt
beskriver F2 néar forskolans laroplanen kommer till tals i intervjun: “Ja, att det ar ett annat satt
att formedla sig pa, dar kroppsspraket anvinds valdigt mycket”. Vi uppfattar det som F2
uttrycker att TAKK finns i forskolans laroplan men att den &r tolkningsbar. F2 tolkar
forskolans laroplan som att TAKK 4r ett annat sétt att kommunicera. F1 beskriver vidare:
“...FOor ndr man har barn i behov av sarkilt stod &r det nddvéandigt att anvianda det”. Detta kan
man se som om F1 menar att ndr det finns barn i behov av sérskilt stod &r det en
nddvéndighet att anvanda sig av TAKK som ett alternativt kommunikationssatt. F1 ndmner
aven: “Vi borjade anvinda TAKK nédr vi hade ett barn i behov av sirskilt stod”. Detta i
enlighet med bade Launonen (2003) och Johansson (1987) som har forskat kring att TAKK ar
ett bra kommunikationssatt till barn i behov av sarskilt stod. DiCarlo et al. (2001) studie
visade att oavsett om barn har funktionsnedsattning eller inte framjas deras sprakliga
kommunikation nér tecken dven anvénds. Ytterligare beskriver F1. “Det ar latt att tecken
rinner ut i sanden om man sjélv inte tanker att man ska halla det vid liv. Fast att vi vet att det
ar virdefullt” och “det ar viktigt att vi pedagoger anvéander tecken och haller det vid liv for
annars slutar anvdndningen i barngruppen”. Vi tolkar det som att ndr det inte finns barn i
behov av sérskilt stdd ar det upp till férskollararnas intresse om TAKK skall anvéndas som ett
pedagogiskt redskap i forskolans kontext. Detta ar &ven i enlighet med Heister Trygg (2010)
att malgruppen har utvidgats i anvandningen av TAKK pa grund av att pedagogernas intresse
for tecken har 0kat. Det &r inte enbart ett kommunikationssatt for barn i behov av sérskilt stod.

Vidare beskriver F3: “Det ér lite till mans, hur bekvdm du kdnner dig med det”. Vi tolkar det
F3 uttrycker att beroende pa hur trygg forskollararna ar med att anvanda sig av TAKK
kommer det att resultera i hur mycket det anvands i barngruppen. Detta &r dven i enlighet med
det Sirén (1997) menar att det ar ett dilemma att forskollararna sjalva har stort ansvar i hur
kommunikationssattet skall kunna fungera optimalt. Detta parallellt till den korta utbildning
som de far i TAKK. F1 beskriver vidare om sin syn pd TAKK: “Man behdver inte kiinna att
man &r proffs pa det och man kan gora det som en resa tillsammans med barnen. Man ska inte
ténka; jag kan ingenting”.

6.3 Tema 3. Foraldrars asikter

| denna sista del gar vi in pa forskollararnas erfarenheter av foraldrars asikter kring TAKK dar
F2 beskriver: “Vissa har varit lite fundersamma om det &r sa att det hammar spraket, att aha,
men viljer barnen da istillet att inte tala”. Sedan beskriver F3: “Det kan finnas en rédsla hos
fordldrar, nu har jag inte mérkt den hér. Men for ménga r sen, 15, 17 ar sedan... Det hir ar ju
jattelange sedan far ni tanka pa da, som var radda att, deras barn inte skulle, alltsa skulle sluta
prata och teckna istdllet”. Vi uppfattar detta som att vissa foréaldrar uttrycker oro for att tecken
ska hamma det verbala spraket. F1 beskriver: “Det enda vi har haft ir att nigon har fragat; 4r
inte teckensprak bara nagot for horselskadade barn”? Vi tolkar att vissa foraldrar har
okunskap om tecken som stod i forskolan, att missforstand sker om TAKK &r som
teckensprak. Sedan beskriver F1: “Men dé har vi svarat att det dr tecken som ett stod vi
anvander och att det gagnar alla barn, att vi har markt att sma barn dven tar till sig detta och
blir sa glada nir dom kan gora sig forstddda”. Vi menar att forskollararna pa denna forskola
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har kunskap om TAKK och har erfarenheter att TAKK gynnar alla barn som kan ge
foraldrarna en trygghet. Detta ar i enlighet med den forskning som Goodwyn et al. (2000) har
studerat som visar att foraldrar inte behdver vara oroliga dver att symboliska gester skulle
sakta ner den verbala sprakutvecklingen hos barn. Ytterligare beskriver F2 om hur de i
forskolan hanterade forédldrars oro kring TAKK: “Foér det finns ingenting som gor att barnet
inte talar om dem anvander TAKK. Sa da kan jag visa pa forskning och berétta att det bara &r
positivt. Att det blir mycket snabbare att gora sig forstadd och da tycker dem att det &r okej.
Sa det ar den funderingen som dem har haft, s annars har jag inte haft ndgon negativ
respons”. Detta &r i enlighet med det Iverson och Goldin-Meadow (2005) menar att barn
anvander gester innan de kan spraket for att kunna kommunicera med andra.
Detta Overrensstammer dven med DiCarlo et al. (2001) som visade pa att tecken framjar
sprakutvecklingen hos barn med och utan funktionsnedsattning.

Vidare beskriver F3 att det finns exempel pa foraldrar som ger positiv respons pa TAKK:
“Forildrarna tycker det &r jatteroligt och barnen ocksa. En fordel ar ju att det i spraket, alltsa
det finns ett storre intresse for spraket vilket gor att nyfikenheten for spraket utvecklas
snabbare”. och &ven F1 beskriver den positiva responsen: “Men nu tycker fordldrarna att det
ar vildigt roligt”. Vi tolkar att fordldrars oro bygger pa okunskap medan vi tolkar att
foraldrars positivitet kanske beror pa att forskollararna har formedlat kunskap till dem.
Dessutom beskriver F2: “Vissa barn tycker det dr véldigt roligt och goér det hemma. Men vissa
barn inte, sd dem ar nog véldigt annorlunda hemma och det har vi pratat om mycket med
fordldrarna, att de kan se barnen pa kanske ett annat sétt dn vad vi gor har”. Vi uppfattar att F2
har samtalat med foraldrarna angaende att forskolans kollektiv &r en annorlunda kontext an
vad det & hemma. Detta &r i enlighet med Williams (2001) som beskriver hur barn i férskolan
blir delaktiga i en ny kontext nar de borjar pd en forskola. Barnen ingar i ett nytt socialt
sammanhang &n vad de ar vana med fran deras hem. F2 beskriver ytterligare: “Vi har ju inte
samma tid for varje barn som saklart foraldrar. Ar det tva foraldrar och ett barn ar det helt
annorlunda tid. Och da maste barnet pa forskolan kommunicera pa ett helt annat satt for att
gora sig forstadd och det &r ocksa bra. Dar ar ju forskolan en jattefordel att lara sig att
samspela, lara sig att uttrycka sig pa olika satt. Det ar faktiskt bra att vi inte alltid forstar dem
i borjan nér barnen skolas in, s& dem maste uttrycka sig”. Vi uppfattar att F2 menar att
forskolan blir en fordel for barnen att kunna lara sig att uttrycka sig pa olika séatt. Forskolan &r
ett kollektiv dar barnen maste lara sig att kommunicera pa olika satt for att gora sig forstadda,
eftersom forskolldrarna inte har samma forutséttningar i tidsaspekten for barnen som féraldrar
har. Detta dverensstammer med Williams (2001) studie att nya relationer skapas mellan
pedagoger och barn i férskolan eftersom forskolan ar ett nytt sammanhang for barnen.
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7 Slutdiskussion

| detta avsnitt aterknyts resultatredovisningen till inledning och bakgrund. Forst
dispositioneras slutdiskussionen genom sammanfattning av resultatet. Sedan diskuteras
problemformulering till fordjupning av de viktigaste resultaten. | slutdiskussionen anvénds
likadana underrubriker som i resultatavsnittet eftersom de utgar fran studiens
forskningsfragor. Slutligen kommer en kort reflektion angdende forslag kring framtida
forskning.

7.1 Sammanfattning av resultatet

Syftet med studien var att undersdka vad forskollarare har for erfarenheter kring TAKK i
relation till barns samspel i forskolan. Foreliggande studie ville aven fanga forskollararnas
gemensamma innebord, essensen kring TAKK. Essensen ar erfarenheter som aterupprepar sig
i forskollararnas erfarenheter. Resultatet visar nagra gemensamma inneborder kring TAKK.
De gemensamma innebdrderna i resultatet visar att forskollararnas erfarenheter kring TAKK i
barns samspel &r att TAKK anvands for att barnen skall fa en ytterligare majlighet att uttrycka
sig pa. Dessutom anvands TAKK i konflikter som uppstar i forskolans kontext men &aven i
forebyggande syfte av konflikter. | férebyggande syfte erbjuder forskolldrarna barnen
kanslouttryck via tecken. Detta pa grund av att barnen skall kunna gora sig forstadda och pa
ett ytterligare satt kunna forsta varandra. Ytterligare visar resultatet att forskollararna har
erfarenheter av att talutrymmet i forskolan blir mer jamlikt pa grund av att alla barn kan
komma till tals med hjalp av TAKK, oavsett om barnen har det verbala spraket eller inte.
Forskollararna beskriver dven att TAKK ar ett positivt kommunikationssétt for de yngre
barnen i forskolan eftersom de oftast inte har det verbala spraket. Det framkommer i resultatet
att forskollararna har erfarenheter av att vissa fordldrar har kant oro over att TAKK skulle
hdmma barns sprakutveckling. Detta hanteras genom att forskollararna ger foraldrarna
kunskap om den forskning som finns eller forskollarares erfarenheter av att TAKK framjar
barns larande och utveckling.

| foreliggande studie uppstod det &ven olikheter i forskollararnas erfarenheter. Dessutom
uppstod det erfarenheter som endast vissa forskollarare samtalar om. Detta pa grund av att
alla forskollarare inte kom in pa samma samtalsamnen under intervjun. I resultatet framkom
det att TAKK &ven anvands i ett funktionellt syfte dar tva av forskollararna har erfarenhet av
att TAKK anvands som en forstarkning till sin rost for att inte behdva hoja den. En skillnad
uppstod i forskollararnas erfarenheter av att da den tredje forskollararen inte menar pa att det
blir skillnad i forskollararnas rostniva eftersom rosten inte utesluts i anvandandet av TAKK.
Ytterligare i resultatet framkommer det att forskollararna upplever att de &ldre barnen
anvander TAKK for att det ar lustfyllt, men ena forskollararen kommer in pa att de éldre
barnen inte ar i behov av TAKK, att det inte &r det primdra. En annan forskollarare beskriver
att de aldre barnen anvander TAKK for att kunna kommunicera med alla, oavsett om det
verbala spraket finns eller inte. Det forekommer &dven i resultatet att tva forskollarare har
erfarenheter av att TAKK anvands for att framja ett inkluderande forhallningssatt for allas lika
varde. Det framkommer dven att anvandningen av TAKK beror till stor del pa forskollararnas
intresse for TAKK. Ena forskollararen menar att nér det finns barn i behov av sérskilt stod ar
det en nddvéndighet att anvdnda TAKK, och nér det inte finns barn i behov av sarskilt stod &r
det mer upp till forskollararnas intresse att TAKK tilldmpas i barngruppen.
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7.2 Paverkan TAKK har i barns samspel

Bakgrunden med studien var att ta reda pa om TAKK kan ses som ett ytterligare uttryckssatt
som forskollararna i forskolans verksamhet kan erbjuda barnen, utan att det behdver ses som
ett specialpedagogiskt verktyg. Syftet var att ta reda pa forskollararnas erfarenheter kring
TAKK i relation till barns samspel. Resultatet visar att forskollararnas erfarenheter av TAKK
i barns samspel pekar pa att TAKK anvands for att barnen skall fa en ytterligare mojlighet att
uttrycka sig pa i forskolan. Detta styrks i forskolans laroplan (Skolverket, 2010) som
beskriver att barnen skall ges mojlighet till att uttrycka sina asikter och tankar. Det innebar att
barnen ska kunna paverka sin situation. Det &r dven i enlighet med det Pramling Samuelsson
och Sheridan (2003) beskriver, att det & en forutsattning att férskollararna intar barns
perspektiv. Det menas med att forskollararna har ett forhallningssatt dar de erbjuder barnen
mojligheter att forsta varlden pa egna sétt genom olika uttrycksformer.

Resultatet i foreliggande studie visar att forskollararnas erfarenheter kring TAKK pekar pa att
kommunikationssattet kan anvéndas som stod i barns kommunikation. Barnen kan anvanda
TAKK i sina samspel och darmed paverka situationen i nuet med varandra och forskollararna.
Detta &r aven i enlighet med Vygotskij (1978, 2001) som beskriver att det handlar om att
kunna anvénda sig av olika redskap for att kunna agera i den kontext individen befinner sig i.
Forskollararnas utsagor kan tolkas som att barns uttryck forstarks saledes av att de anvander
tecken. Vygotskij (1978, 2001) beskriver den proximala utvecklingszonen dar barnet imiterar
exempelvis den vuxne for att pa sa satt utveckla barnets larande i samspel med den vuxne.
Resultatet visar att forskollararna erbjuder barnen tecken for att barnen skall kunna anvénda
tecken som en ytterligare mojlighet att uttrycka sig. Enligt Heister Trygg (2010) & TAKK ett
hjalpmedel dar tecken forstarker de ord som &r betydelsefulla i dialogen. Vi menar i enlighet
med Vygotskij (1978, 2001) att barnet och den vuxne kan forsta varandra genom att barnet
imiterar ndr den vuxne anvénder tecken. Tecknet visas for barnet som barnet déarefter
anvéander som redskap for att kommunicera nar det verbala spraket inte racker till.

| resultatet framkommer det dven att TAKK anvénds i barns samspel nar barnen vill uttrycka
sina kanslor. F3 beskrev att de pratar mycket om kénslor och forstarker med tecken de olika
kanslouttrycken. Utifran foreliggande resultat menar vi, att kunna visa sina kanslor ar av en
betydande faktor for att vi ska kunna forsta varandra. | forskolans laroplan (Skolverket, 2010)
star det att forskolan skall vara en social métesplats dar barnen skall fa hjalp att utveckla
social handlingsberedskap och ansvarskénsla for att tolerans och solidaritet skall grundlaggas
tidigt. Forskollararna skall vara forebilder for barnen och végleda dem i deras livslanga
larande, genom att barnen skall ges mojlighet till olika sprak- och kunskapsformer. Resultatet
visar att TAKK kan vara ett gynnsamt redskap for barnen i férskolan, for att ytterligare kunna
uttrycka sig och forstarka sina kanslor. Resultatet visar ocksa att F1 och F2 har erfarenhet av
att TAKK inkluderar och har en gynnsam effekt av samhdérighet for alla barn, dar deras roster
blir horda i forskolan oavsett om barnen har det verbala spraket eller inte.

| forskolans laroplan (Skolverket, 2010) star det att de som arbetar inom forskolan skall
framja, formedla och férankra bade manskliga rattigheter samt de grundlaggande
demokratiska varderingarna. Utifran resultatet menar vi att genom TAKK kan barnen bygga
broar och skapa en gemenskap med alla barn oavsett om barnen har det verbala spraket eller
inte, oavsett kulturell bakgrund eller funktionalitet. Tecken &r ett konkret satt att ytterligare
kunna uttrycka sig med andra. Detta styrks i Goodwyn et al. (2000) som beskriver, att barn
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anvander gester for att malmedvetet kommunicera med andra om det barnen vill uttrycka.
Barn &r alltsa framatstravande i sin kommunikation och sma barn kan vara som F2 beskrev ..
frustrerade”. Utifran resultatet skulle TAKK kunna vara ett redskap som stottar barnen i sin
kommunikation i forskolans kollektiv. Ytterligare skulle TAKK kunna bidra till att varje
barns rost blir hord i forskolan oavsett om barnen har det verbala spraket eller inte. Detta
baseras pd F2:s uttalande om att sma barn kan vara frustrerade, eftersom de yngre barnen
oftast inte har det verbala spraket.

Wright (2000) menar att vi aldrig helt och hallet kan forsta en annan individ, vi kan endast
forsoka narma oss den andre individens satt att se pa sin omvarld, genom att vi forsoker skapa
en intersubjektivitet. TAKK kanske kan hjalpa till att ndrma sig den andres omvérld genom
att tecken erbjuds som en ytterligare mojlighet for barnen att uttrycka sig pa och darmed
forsta varandra, har och nu. Davidson (1992) beskriver en intersubjektiv attityd dar vi ar
Oppna och respekterar andra i nd&rmandet av varandras livsvarld. | enlighet med resultatet
kanske en intersubjektiv attityd, hdr och nu kan bildas genom att TAKK anvands i
kommunikationen mellan individer och vara en hjélp for att ytterligare kunna uttrycka det
individen menar, for att kunna ndarma sig varandras livsvarldar. Detta ar i enlighet med
forskolans laroplan (Skolverket, 2010) att barn ska fa mojlighet att utveckla en formaga att
leva sig in i andra manniskors situation samt att kunna ta hénsyn till andra.

Utifran foreliggande studie beskrivs forskollararnas erfarenheter, att TAKK &r ett konkret
hjalpmedel som kan bidra till en inkluderande miljo, dar vi forstar varandra oavsett hur vi
kommunicerar. Resultatet visar att om vi erbjuder barnen tecken som ett redskap till ett
ytterligare satt att kunna uttrycka sig pa, kanske forstaelsen for att kommunikation kan ske pa
flera olika satt utvidgas hos barnen. Detta styrks i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010)
som beskriver uppdraget att verksamheten och hela organisationen av forskolan ska ha som
syfte till att barnens omtanke och empati till andra utvecklas. | resultatet berdttar F1 i
samband med inkludering, att tecken ar en erfarenhet for barnen att ha med sig i livet. Vi
menar att genom arbete mot en inkluderande forskola kanske forskollararna kan paverka
barnen, att kommunikation kan uttrycka sig pa manga olika satt. Detta styrks i Johansson
(2011) som beskriver att vi manniskor paverkas av varlden men att vi paverkar ocksa varlden.
Utifran resultatet anvands TAKK for att dven kunna formedla till barnen att alla ar olika och
att det inte spelar nagon roll hur vi kommunicerar, vi kan anda forsta varandra. Detta ar i
enlighet med forskolans laroplan (Skolverket, 2010) att férskolan ska ge barnen mojlighet att
utveckla forstaelse for allas lika varde.

7.3 FoOrskollararnas intresse

Bakgrunden till studien var ocksa att ta reda pa om TAKK kan ses som ett ytterligare
uttryckssatt som forskollararna i forskolans verksamhet kan erbjuda barnen, utan att det
behdver ses som ett specialpedagogiskt redskap. Dessutom undersoka om TAKK kunde ses
som ett komplement till att stétta barnen i deras sociala relationer.

Friberg (2012) beskriver hur konflikter sker genom missforstdnd och brister i
kommunikation. Resultatet i var foreliggande studie kan ses som att forskollararna ar dverens
om att de har en roll i att TAKK kan anvéandas som ett redskap i sammanhanget dar konflikter
sker, for att hjalpa barnen att uttrycka vad det &r barnen menar och kénner. Detta styrks i
laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) som beskriver att forskollarare ska stimulera
samspelet mellan barn och stotta dem att reda ut missforstand i konflikter och bearbeta
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konflikterna samt de kénslor som kommer fram. | ett kollektiv som forskolan, finns det
manga barn som kommer fran olika kulturer och har olika erfarenheter. | forskolan ar det
viktigt att kunna samspela men ocksa trana pa hur konflikter hanteras om missforstand
uppstar, i enlighet med laroplanen for forskolan (2010). Utifran resultatet menar vi att utifran
forskollararnas erfarenheter kan TAKK vara ett konkret satt for barnen i hantering av
konflikter och som kan anvandas som ett ytterligare uttrycksséatt for att alla ska fa forstaelse
for varandra.

Utifran forkollararnas erfarenheter kan TAKK ses som ett redskap i barns hantering av
konflikter. F2 beskrev att pedagogerna ofta brukar bekréafta barnens k&nslor genom att
samtidigt visa tecknet for den kénsla som barnet visar. Det styrks i Johansson (2003) som
skriver att kommunikation sker genom att vi méts i en interaktion, genom att vi ndrmar oss
varandras livsvérldar. Vi menar utifran resultatet att TAKK &r ett hjalpmedel som
forskollararna erbjuder barnen, for att alla pa ett ytterligare satt ska kunna forsta varandra i
forskolan. Aven Pramling Samuelsson och Sheridan (2003) menar att forskollararnas
forhallningssatt ar av betydelse och paverkar om barnens roster blir hérda och om barnens
handlingar och uttryckssétt respekteras. Den foreliggande studiens slutsats ar att TAKK
paverkar barns samspel och &r ett stod i barns kommunikation att kunna gora sig forstadda,
héar och nu. Resultatet visar att oavsett om barnen har det verbala spraket eller inte far barnen
rétt till att kunna gora sin rost hord genom anvéndningen av TAKK i férskolans kollektiv.

Resultatet visar dven att forskollararnas erfarenheter av. TAKK i barns samspel, &r att
anvandningen av TAKK i barngruppen ar beroende av forskollararnas intresse. F1 beskriver
att nar det finns barn i behov av sarskilt stod &r det en nddvéandighet att anvanda TAKK, men
nar det inte finns barn i behov av sarskilt stod ar det mer upp till forskollararnas intresse att
anvanda TAKK i barngruppen. Forskolans laroplan ar dock tolkningsbar och det star i
forskolans laroplan (Skolverket, 2010) att arbetsslaget ska:

“..ge barn mojlighet att utveckla sin formaga att kommunicera, dokumentera och
formedla upplevelser, erfarenheter, idéer och tankegangar med hjélp av ord, konkret
material och bild samt estetiska och andra uttrycksformer” (s. 11).

F2 beskrev sina tankar kring forskolans laroplan och beréattade att TAKK ar ett annat séatt att
via kroppsspraket uttrycka sig. Utifran det F2 beskriver tolkar vi att TAKK anvands som en
uttrycksform. Detta kan leda till att kommunikationssattet kan tolkas olika beroende pa
intresse och kunskapshildning hos forskollararna i forskolan. Om tecken hade statt mer
konkret i forskolans laroplan (Skolverket, 2010) kanske fler forskolor skulle anvénda sig av
TAKK. 1 forskolans laroplan (Skolverket, 2010) som citerats i texten ovan star det: “andra
uttrycksformer.” (s.11) Utifran resultatet kan tecken tolkas in i det uttrycket. Heister Trygg
(2010) beskriver att TAKK &r ett alternativt kommunikationssatt och kan ses som ett
specialpedagogiskt redskap, men att anvandningen av TAKK har utvidgats till andra
malgrupper i vissa forskolor pa grund av att intresset hos pedagogerna har 6kat. F1 beskrev
att de startade anvandningen av TAKK nér det borjade ett barn som hade behov av sarskilt
stod. Vi menar dven att detta kanske inte ar sa 6verraskande eftersom TAKK grundades for att
vara ett alternativt kommunikationssatt for individer i behov av sarskilt stod, i enlighet med
Heister Trygg (2010) som var en av grundarna till TAKK. Den mesta forskningen som bland
annat Launonen (2003) samt Johansson (1987) gjort kring tecken ar fér barn som ar i behov
av sarskilt stod. Vi menar att anvandningen kan se olika ut beroende pa om forskollararna har
kunskap om att TAKK &r for barn i behov av sarskilt stod eller om foérskollararna har kunskap
om att tecken gynnar barns sprakliga kommunikation. Detta baseras pa det F1 beskriver att
TAKK ar en nddvéndighet om det finns ett barn i behov av sérskilt stéd. Dock &r det mer upp
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till forskollararnas intresse om det i forskolan inte gar ett barn i behov av sarskilt stod.
Ytterligare slutsats blir att forskollararnas intresse ar av stor betydelse for hur TAKK anvands
i barngruppen.

7.4 Foraldrars asikter

Det forekommer &ven i resultatet att vissa foraldrar som forskollararna har erfarenhet av, har
varit oroliga 6ver att TAKK skulle hamma barns sprakutveckling. Utifran resultatet saknar
vissa foraldrar kunskap om hur tecken kan anvandas i forskolan. Detta baserar vi pa
forskollararnas beskrivningar vid hantering av féraldrars oro, genom att forskollararna har
gett fordldrarna kunskap kring att TAKK framjar barns larande och utveckling. Detta stods
aven med den forskning som Goodwyn et al. (2000) visar pa, att foraldrar inte behdver vara
oroliga over att symboliska gester skulle forsena den verbala sprakutvecklingen hos barn.
Foraldrars oro kanske grundar sig i att foraldrarna inte har kunskap om att TAKK inte
hammar barns utveckling.

Utifran resultatet rader det en okunskap kring anvandningen av tecken som ett stod till alla
barns kommunikation, att det oftast ses som endast ett specialpedagogiskt redskap. Detta
grundar vi pa de tre forskollarares erfarenheter kring foréaldrars asikter. Dessutom att det finns
begransat med forskning pa att TAKK kan anvandas aven for barn utan funktionsnedsattning.
En till anledning kan vara att TAKK uppstod for individer med behov av sarskilt stod, i
enlighet med Heister Trygg (2010). Enligt Heister Trygg har malgrupperna Okat men
foreliggande studie visar att det behdvs mer kunskap till berérda parter inom
forskolevasendet, som synliggor att tecken kan anvandas som ett stéd i barns
kommunikation.

7.5 Slutsats

Under processen har en del funderingar vackts kring hur barns sociala relationer kan utvecklas
kring att forstd varandra, har och nu. Slutsatsen for foreliggande studie &r att forskollararna
upplever att TAKK dr en ytterligare mojlighet for barnen att anvanda i kommunikation med
andra. Detta kan leda till att barnen kan gora sig forstadda pa ett ytterligare satt, for att forsta
varandra i ett kollektiv. Vi menar att oavsett om barnen har det verbala spraket eller inte skall
barnen ha ratt till att kunna gora sin rost hord i forskolans kollektiv.

Studiens ytterligare slutsats ar att forskollararnas intresse ar av stor betydelse for hur TAKK
anvands i barngruppen. Dessutom vilken kunskap forskollararna har kring TAKK, paverkar
anvandningen av kommunikationssattet. Forutom detta paverkas anvandningen av TAKK i
relation till hur forskolldrarna tolkar forskolans laroplan (Skolverket, 2010). Resultatet visar
att en forskollarare menar att tecken ses som ett till satt att formedla sig pa. Foljderna blir att
forskolans laroplan (Skolverket, 2010) tolkas olika eftersom den &r tolkningsbar. Definitionen
av “andra uttrycksformer” (s. 11) kan av det fa olika betydelse. Om begreppet tecken stod
utskrivet i laroplanen kanske fler skulle fa upp 6gonen for att anvanda tecken som ett
uttryckssatt i barns kommunikation.

Ytterligare slutsats ar att forskollararnas erfarenheter angdende foréaldrars asikter kring
TAKK, é&r att det har varit oro i friga om TAKK hammar barns verbala sprakutveckling.
Dessutom férekommer det i resultatet att vissa foraldrars asikter har varit att TAKK endast ar
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for barn i behov av sarskilt stod. Resultatet visar att forskollararna har hanterat detta genom
att ge foraldrar kunskap kring att TAKK framjar barns larande och utveckling. Foreliggande
studie visar pa att okunskap har funnits kring foraldrarnas forestallningar kring anvandandet
av TAKK. Detta styrker det Heister Trygg (2010) beskriver att TAKK grundades som en
forstarkning eller ett komplement for barn i behov av sarskilt stéd. | enlighet med det Heister
Trygg (2010) beskriver att TAKK grundades pa 1980-talet for en specifik malgrupp. | och
med att tecken som ett stéd i barns kommunikation fortfarande ar relativt nytt i férskolans
kontext kanske det inte ar konstigt att forskollararna har erfarenheter av att foréldrar har haft
dessa tankar. Foreliggande studie visar att det behdvs mer kunskap till berérda parter inom
forskolevésendet som synliggor att tecken kan anvandas som ett stod i barns
kommunikation.

7.6 Framtida forskning

Den hér studien belyser forskollarares erfarenheter kring TAKK i relation till barns samspel.
Studiens resultat visar pa att TAKK inte enbart ses som ett specialpedagogiskt redskap, utan
kan hjalpa alla barn att gora sin rost hord. Bakgrunden till var studie var att se om TAKK kan
vara ett stod i barns sociala relationer. Resultatet har visat att TAKK kan hjalpa barnen i deras
sociala samspel men vi har &ven sett att kunskapen behdver synliggoras, att TAKK kan
anvandas i olika anvandningsomraden. Ett forslag for att kunskapen om
kommunikationsséattet skall 6ka, kan vara att TAKK blir en del av forskollararutbildningens
sprak och kommunikationskurser istéllet for i specialpedagogiska kursen. Detta menar vi kan
leda till att kommunikationssattet utvidgas till fler malgrupper och kan anvandas som ett
uttryckssatt for alla barn. Dessutom om TAKK redan finns i utbildningen behéver inte
fortutbildningar inom tecken i férskolan ske eftersom kunskapen redan finns hos
forskoll&rarna.

Foreliggande studie hoppas vi dven kan inspirera till fortsatt forskning kring TAKK i relation
till barns samspel. Med fokus pa att erbjuda barnen tecken som en ytterligare maéjlighet att
kunna uttrycka sig pa i forskolans kollektiv. Nasta steg skulle kunna vara att observera
barngruppen for att se hur samspelet mellan barn-barn och pedagog-barn ar i forhallande till
varandra, i1 anvéndandet av TAKK. Mycket av den forskning som finns kring TAKK, beror
antingen barn i behov av sarskilt stod eller att det gynnar barns verbala sprakutveckling. Det
finns begransat med forskning som fokuserar pa hur tecken paverkar barns sociala samspel,
att kunna gora sig forstadda har och nu.

Det hade varit intressant om ytterligare forskning handlade om TAKK i relation till hur barn i
ett kollektiv kan gora sin rost hord, oavsett om barnet har det verbala spraket eller inte. |
framtiden kanske TAKK kan ses som ett sjalvklart redskap att anvanda i alla forskolor, for att
hjalpa samspelet i hela barngruppen. Med syfte att alla barn ska fa maojlighet att gora sin rost
hord. Vi menar att det handlar om alla barns réatt till att kunna bli férstadda.
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Bilaga 1

Intervju

Inledningsfraga:

1. Kan du beratta hur l&nge du har jobbat som forskollarare?
2. Vilken aldersgrupp &r det pa din avdelning?

Tema 1: TAKK
Nar borjade ni att arbeta med TAKK?

o Vad var syftet med det?
e Vad ér syftet idag?

Beratta hur ni arbetar med TAKK?

« Har arbetet forandrats nagot, hur, pa vilket satt?

o Vilka ar fordelarna?
e Vilka ar nackdelarna?

Nar barngrupperna oftast ar stora, hur upplever du anvandandet av TAKK i relation
till det?

Tema 2 TAKK i relation till barns samspel

Hur arbetar ni med TAKK for att lara barnen hur man ar mot varandra i sociala
relationer?

o Hur framjar ni samspelet mellan barn och pedagog?
e Hur framjar ni samspelet mellan barn och barn?

Vilka erfarenheter har du av att anvinda TAKK i barns konflikter?

Vilka erfarenheter har du av att anvanda TAKK néar missforstand sker mellan pedagog
och barn?

Vilken betydelse anser du att TAKK har for barnen i sina sociala relationer i
barngruppen?

Avslutningsfraga:
Har du nagot mer att tillagga?
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