GOTEBORGS
UNIVERSITET

Musiksamling i férskolan — en metod for
sprakutveckling

En observationsstudie av musikens betydelse for barns sprakutveckling i en
mangkulturell forskola

Namn: Hamdiya Kadir & Yilaini Pettersson
Program: Forskollarareprogrammet




Uppsats/Examensarbete: 15hp

Kurs: LOXA1G

Niva: Grundnivd

Termin/ar: VT/2015

Handledare: Robert Sjoberg

Examinator: Ingrid Pramling Samuelsson
Kod: VT15-2920-041 LoxalG

Nyckelord: Musik, Sprakutveckling, Flersprakighet, Sociokulturellt perspektiv, Saingsamling,
Observation, Forskola

Abstract

Syfte

Detta arbete syftar till att undersoka musikens roll 1 barns sprakutveckling i en samling pa en
mangkulturell forskola utifran ett sociokulturellt perspektiv. Fokus ligger pa att undersoka
huruvida musik gynnar eller missgynnar barnens sprakutveckling. Det generella syftet med
studien &r att utforska vilken inflytande musiken har i forskolans viarld av sprakutveckling i
observationerna dér det dven ingar hur material och miljo framjar eller hindrar spraket. Detta
gors genom att observera barngruppen, utdéver musiksamlingen, 20 minuter fore och 20
minuter efter sjdlva samlingen.

Forskningsfraga:
1. Hur utmanas flersprakiga barns sprakutveckling i en musiksamling av pedagogerna?

2. Vad ger miljon och material f6r mojligheter samt hinder for barns sprakutveckling vid
en samling?

3. Pa vilket sitt ger pedagogen stottningar till barngruppen dér alla blir delaktiga i
samlingen?

Metod

Undersokningen dr en observationsstudie av badde pedagogerna och barngrupperna i en styrd
aktivitet. Aktiviteten som observerades var samlingen pa tva avdelningar vid en forskola i
Goteborgsomradet. Observationstillfdllena dgde rum under fem dagar. Sammanlagt gjordes
15 kortare observationer i barngruppen, barn och pedagoger observerades i tre omgéangar,
fore, under och efter sangsamlingen.

Resultat

Resultatet visar att pedagogerna arbetar medvetet med att utveckla flersprdkiga barns
sprakutveckling via sdngsamlingar. Genomgéende 1 alla sangsamlingarna uppmarksammar vi
att musiken har en stor betydelse for flersprakiga barns sprakutveckling. Exempelvis
utvecklade barnen olika begrepp inom det verbala spraket, ordférrad fran sangerna och rytmik
fran klappning samt sprdkmelodi. En av slutsatserna dr att musiken har god potential att
stimulera och utmana barnens sprakutveckling da de ror sig 1 en néra spraklig utvecklingszon.
Inom det sociala samspelet skapas det gemenskap, dd musiken fungerar som ett redskap vilket
gor alla delaktiga oavsett de individuella sprakliga forutsdttningarna och utmaningarna.

Relevans for lararyrket



I borjan av studien hade vi en hypotes om att musik kunde anses vara ett bra redskap att
musiken kunde bidra till barnens sprékutveckling; barnens fantasi och kreativitet skulle
frimjas samt skapa ett lirande hos och bland flersprikliga barn dd de mots 1 musik och
gemensamt sprak. Tanken har hittat stod 1 resultaten av var undersdkning. Musik skapar stora
mojligheter for barnen att utveckla sitt ordforrdd vid olika situationer 1 forskolan. Barnen
sjunger och Ovar sitt uttal av orden samt sangen hjilper barnen att pé ett roligare sétt bygga
upp meningar. De kan 1 musiken anvdnda bade sin horsel och sitt uttal av olika ord for att
anvdnda rytm och sprakmelodi i sin sprakutveckling. I musiken kan det verbala spraket
anvindas men ocksa de barn som inte har utvecklat sitt verbala sprak &nnu kan med det icke-
verbala spraket (teckensprak) vara delaktiga 1 sangerna och utmanas. Denna undersdkning
redovisar hur aktiviteter som innehaller musik kan anvédndas i forskolans samlingar, for att
flersprakliga barn ska utvecklas sprikligt. Studien ger inspiration och forslag pa hur miljon
och artefakterna kan inkluderas i denna musikaliska process dér varje del bidrar och gar hand
1 hand med barnens inldrning av spréket.



Forord

Vi dr tva studenter pé forskollarareprogrammet vid Goteborg universitet som tillsammans har
skrivit denna uppsats. Intresset for omradet sprakutveckling genom musik har vi ldnge haft
och dérfor var valet inte svart gora. Under vér utbildning har manga mojligheter getts att ldasa
estetisk laroprocess 1 forskolan. En kurs behandlade barns ldrande 1 relation till konstarterna
bild, dans, drama och musik. Under kursens gang borjade vi diskutera och reflektera kring
musikens betydelse idag 1 forskolorna och da speciellt i mangkulturella forskolor. Vi ansag att
musiken 1 dagens forskolor endast anvdands som underhallning, dvs. att pedagogerna inte avser
att anvinda denna estetiska ldaroprocess som ett verktyg for att utveckla spraket. Under var
utbildning har vi dven fatt ta del av ett antal kurser som behandlar hur barnen utvecklar sitt
sprak samt hur viktig véar roll som professionella forskolldrare dr nir det giller att stodja
barnens utveckling och for att de ska ldra sig sprdket bade muntligt och skriftligt (Skolverket,
2010).

Uppslag till &mne fick vi ocksa nér vi under utbildningen besokte en forskola som hade en
musikprofil 1 sitt arbetssdtt med sprakutvecklingen hos flersprékiga barn i en mangkulturell
forskola. Vi spelar inget instrument sjdlva men musik finns 1 var vardag, da vi lyssnar mycket
pa musik. Musiken finns saledes med oss alltid oavsett spraket och olika kulturer.

Genom examensarbete har vi valt att arbeta bada pa egen hand och tillsammans for att
bearbeta materialet och skrivandet av uppsatsen. Det har varit en ldrorik och givande uppgift.
Daérfor vi vill rikta ett varmt tack till var handledare Robert Sjoberg som har varit ett stort stod
och som har véglett oss under hela den hir spinnande forskningsprocessen. Vi vill dven tacka
forskolan som har hjilpt oss att genomfora observationerna och gjort det mojligt for oss att
skriva den hér uppsatsen. Utan pedagogerna, barnen och férdldrarna hade vi inte kommit fram
till ndgot resultat, tusen tack!

Slutligen...

Jag vill tacka mina tre dottrar och min make som har haft tdlamodet med den langa
studieresan. Jag har ofta varit stressad och utan deras stod hade jag inte klarat det. Jag
vill &ven ndmna lararna och tacka dem som har stéttat mig oerhort under utbildningen.

Hamdiya Kadir

Ett stort tack till min familj som har under denna skriv tid gett mig inspiration och stottning.
Tack till min underbara sambo som har varit tdlmodig och alltid statt vid min sida.
Tusen tack!

Yilaini Pettersson
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1 Inledning

Savil forskola som omgivningen runt om oss priaglas av ett mangkulturellt samhaélle. I
forskolan kan det forekomma att barn och personal har ett annat modersmal &n svenska,
darfor ar det viktigt att forskolan ldgger extra fokus pa barnens sprakutveckling. Musiken har
en stor roll 1 médnniskors liv och anvinds for att flersprakiga barn ska kunna utveckla svenska
spraket verbalt pa ett roligt och larorikt sétt.

Om detta kan man bland annat l4sa i ldroplanen for forskolan. Enligt Skollagen (Skolverket,
2010, s. 7) framgar det att forskolan ska bidra till att barn med annat modersmal &n svenska
ska far mojlighet att forbéttra bade det svenska spraket och sitt modersmal. Musik &r ett stort
omrade som har existerat i stort sett lika lange som méanniskan sjdlv och vi upplever att musik
ar en viktig del 1 minniskans utveckling. Forskning visar att musik paverkar oss méanniskor
redan i fosterstadiet ndr modern lyssnar pd musik (Jederlund, 2011, s.75). Barnet tar till sig
toner och rytmer samt olika ljud som kan f6lja med barnet i livet. Vi upplever att musik kan
gora minniskor glada och ledsna men d@ven musik skapar glddje, dans samt ord och meningar.

Nar det giller musik och sprékinldrning, skriver Mallo Vesterlund (2003, s. 24) att i1
musikstunder eller musikaktiviteter inte ska glommas bort i sprakinldrningen, utan musik och
sprak ska finnas nidrvarande 1 alla situationer kring barnen 1 forskolans arbetssitt.
Sprékinldrningen &r inget som pedagogerna ska planera for vissa stunder utan den ska finns
runtomkring barnen hela tiden. En av forskolans viktigaste roller &r att barn tillsammans med
andra barn ska fa kapacitet och stimulans till att utveckla sitt sprdk med medvetna pedagoger i
de olika aktiviteterna. Vesterlund (2003, s. 8) skriver vidare att musik gestaltar dans, gliddje
och rorelse Utifran rorelse, dans och glddje uppstar en samverkan mellan ord och meningar.

Viér studie utgar fran det som star 1 ldroplanen for forskolan som menar att arbetslaget ska:
”Ge barn mojlighet att utveckla sin forméga att kommunicera, dokumentera och férmedla
upplevelser, erfarenheter, idéer och tankegangar med hjilp av ord, konkret material och bild
samt estetiska och andra uttrycksformer” (Skolverket, 2010, s. 11).

Utifréan ldroplanen for forskolan bor musik anvidndas bade som en metod for pedagogisk
verksamhet och for barns sprakutveckling. Skolverket (2010, s. 7) skriver att med hjilp av att
skapa kommunikation utifran olika hjdlpmedel sasom séng, rytmik, musik, bild, drama och
dans samt rorelse, utvecklas det verbala spraket eller skriftsprdk. Med anviandning av dessa
estetiska metoder 1 forskolan strdvar verksamheten till att gynna barns ldrande och
utveckling.

Tidigare forskning om sprakutveckling med musik som vi har tagit del av, lagger i huvudsak
fokus pa tal, skrift och utveckling hos barnet. Det finns emellertid lite forskning om hur
barnens sprak utvecklas verbalt/talspraket med musik som metod och hur aktiviteterna innan
och efter kan bidra och paverka barnens sprakutveckling. En som dock skriver om detta ar
Katharina Dahlback (2011, s. 65) och hon menar att forskolan kan kombinera samt anvénda
bade sprak och musik didr barnen far mdjligheten att uppleva, forstd, uttrycka och lédra sig
exempelvis spréket. Barnens och pedagogernas musikaliska formégor ger utrymme till att
barnen stindigt utvecklar sprdket dar musiken spelar en stor roll i denna ldrandeprocess.

Med utgangspunkt fran ldroplanen for forskolan betraktar vi lirandet som grundat i savél
samverkan mellan vuxna och barn som i att barn ldr av varandra (Skolverket, 2010, s. 7).
Detta innebér att vart arbete utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pé lirande med fokus pa
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sangsamlingen. Vi anser att sangsamling kan innehélla och skapa en social miljo, som
forskolan kan anvdnda for att utveckla den kognitiva och sociala formigan hos barnen.
Exempelvis anser Britta Olofsson (2010, s. 8) att samlingen knyter ihop en grupp och skapar
samhorighet ofta 1 en cirkel dér alla ser varandra 1 séllskap.

Slutligen har vi en forhoppning om att denna uppsats ska bidra till de pagdende samtalen om
musik och sprak som fors inom forskning och bland pedagoger. Vi vill med vér forskning
bidra till samt skapa mojligheter for forskolldrare som dr tveksamma till att anvdnda och
kombinera musik med sprakutveckling. Forskolldraren ska kdnna sig sdker och vara medveten
om vilka mojligheter musiken kan ge for att barnen ska utveckla sitt sprak. Vi onskar med
denna studie kunna 6ppna dorren till nagra musiksamlingar pa tva avdelningar for att belysa
hur musiken anvinds och arbetar tillsammans med spréket 1 barnens utveckling.



1.1 Syfte och fragestéllningar

Detta arbete syftar till att undersoka musikens roll 1 barns sprakutveckling i en samling pa en
mangkulturell forskola utifran ett sociokulturellt perspektiv. Fokus ligger pa att undersoka
huruvida musik gynnar eller missgynnar barnens sprakutveckling. Det generella syftet med
studien dr att utforska vilken betydelse musiken har i1 forskolans virld av sprakutveckling.
Detta gors 1 observationer dir det dven ingar hur material och miljé frdmjar eller hindrar
spraket. Detta gors genom att observera barngruppen, utdéver musiksamlingen, 20 minuter fore
och 20 minuter efter sjdlva samlingen.

Forskningsfraga:
1. Hur utmanas flersprakiga barns sprakutveckling i en musiksamling av pedagogerna?

2. Vad ger miljon och material fo6r mojligheter samt hinder for barns sprakutveckling vid
en samling?

3. Pa vilket sitt ger pedagogen stottningar till barngruppen dér alla blir delaktiga i
samlingen?

1.2 Avgransningar

I vér studie ta vi upp barnens sprak samt den verbala kommunikationen och dven musikens
betydelse for flersprakiga barns sprakutveckling. Vi kommer inte att ligga fokus pa musikens
innehall eller musikens historia.

I denna studie anvinds begreppet pedagog for alla som arbetar med barnen pa forskolan dar vi
gjorde observationerna och pilotundersokningen. Pedagog for oss innebidr forskolldraren,
barnskdtaren, personal som extraresurs samt vikarierna som ingar i denna uppsats som en
malgrupp 1 den pedagogiska verksamheten.



2 Tidigare forskning

I detta avsnitt kommer vi att fordjupa oss 1 vad tidigare forskare har skrivit samt vad som
finns skrivet i diverse styrdokument inom omraden relevanta for forskningsfragan. Syftet ar
sprakutveckling och musikens betydelse for flersprakiga barns sprakutveckling 1 forskolan.
Kapitlet bestar av fyra avsnitt: 1) Flersprakiga barns sprakutvecklings, 2) Pedagogernas roll
for barns sprakutveckling, 3) Mojligheter och hinder i en kontext dar musik anvinds for
sprakutveckling och slutligen 4) Styrdokument och Skolinspektion om flersprakiga barn i
forskolan.

2.1 Flersprakiga barns sprakutveckling

Barn har redan fran fodseln en form av kommunikationsférmaga. Denna kommunikation sker
genom det icke-verbala sprdket ndr barnen anvinder ansiktsuttryck, ljud och gester for att
kommunicera med fordldrar och omgivningen dér barnet befinner sig (Eriksen Hagvert, 2004,
s. 50). I Anne Kulttis (2012, s. 15) avhandling “Flersprdakiga barn i forskolan: villkor for
deltagande och ldrande” star det att ldsa om barn med ett annat modersmél dn svenska
spraket 1 forskolan. Hon tar upp vikten av flersprakighet 1 forskolan med hansyn till att barn
idag befinner sig i ett mangkulturellt och globaliserat samhille. Hon menar att férskolan dr en
del av samhdllet ddr det finns olika etniciteter, nationaliteter och olika sprak.

Kultti skriver att alla ska ha ratt till utveckling och ldrande samt att alla ska kinna sig sedda,
vilket dven skrivs fram 1 Lpfo 98/10 dér det ndmns att forskolan ska erbjuda alla barn
rattigheten att utveckla sin kunskap och forskaffa sig erfarenheter (Skolverket, 2010, s. 8).
Det star dven 1 ldroplanen for forskolan att verksamheten ska anvédnda ett demokratiskt
arbetssdtt dar barnen aktivt deltar. Kultti studerar 1 sin avhandling yngre barns
sprakutveckling. Hon lyfter att barnens sprakutveckling ska grundldggas sé tidigt som majligt.
Dérfor ar det av stor vikt att forskolan fokuserar pa flersprakiga barns sprakutveckling, detta
da de flesta barn 1 dag ingar i ett samhille som dr mangkulturellt. Kultti (2012) menar att barn
lar sig att anvdnda spriket och skapa mening 1 interaktion dir spraket anvédnds tillsammans
med andra personer som &r deltagande 1 den ldrande milj6 som barnen befinner sig i
(ibid.:77). Genom samtal med andra runt om barnen skapas en social samt spraklig process.

Med hjélp av observationer och intervjuer med pedagoger undersoker Kultti (2012) hur barn
med ett annat modersmédl dn svenska utmanas av forskolans aktiviteter till att utveckla och
anvénda spraket. Hon observerade olika aktiviteter som barnen var delaktiga 1, tillexempel fri
lek, samlingar, sagostunder och maltider. I sitt resultat visar hon att alla dessa situationer och
aktiviteter kunde bidra till att synliggdra flersprakiga barns sprakutveckling. Kultti upptickte
aven 1 sin forskning att barnen borjade anvinda enstaka ord som smaningom med hjélp av tal
och pedagogens stottning utvecklades till en hel mening (ibid.:22). Forfattaren anser att
forskolans miljé har stor betydelse for barns sprakutveckling. Aven Eriksen Hagtvet (2004),
som dr professor och specialiserad pd kommunikation och barns spréakutveckling, menar att
miljon spelar stor roll for sprakutveckling.

Miljon och det sociala samspelet i den omgivning som forskolan och pedagogerna erbjuder
barnen &r utifran tidigare forskning viktig for barnens mdgjligheter att anvidnda spréket.
Dahlbiack (2011, s. 46) menar att barns sprakutveckling finns i1 det yttre spraket dir
omgivningen och barnens interaktion i sociala sammanhang dr viktiga faktorer for att spraket
ska utvecklas (se vidare avsnittet om sociokulturellt perspektiv). For att sprakutveckling ska
ske maste barnen kunna anvénda sitt talsprak. Talspraket utvecklas enskilt hos barnet dar
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omgivningen spelar stort roll. Eriksen Hagtvet (2004, s. 99) betonar detta och skriver att olika
tal och spréakliga fardigheter dr beroende och paverkas av vilken milj6 som barnen é&r
delaktiga i. Eftersom barnen befinner sig dar talspréket stimuleras omgéende blir det létt for
barnen att ldra sig talsprdket. Pedagogens delaktighet i barnens mote med talspriket &r
essentiellt for barnens anvindning av talspraket, nagot som Kultti lyfter i sin avhandling.

2.2 Pedagogernas betydelse for barnens sprakutveckling

Kultti (2012, s. 173) anser att pedagogernas stottning och artefakterna har stor betydelse for
att barnen ska utveckla spraket. Om st6ttning star det dven skrivet 1 Lpfo 98/10 — att alla barn
pa forskolan ska fa mojligheten till stottning. Pedagogernas uppdrag ar att se till varje enskilt
barns behov av utveckling (Skolverket, 2010, s. 11). Eriksen Hagtvet (2004, s. 118) menar
ocksa att det finns manga situationer dir vi kan fa barn i samspel med pedagogerna via
dialogsamtal eller 1 singsamling for att gynna sprakutvecklingen. Detta kan dven kopplas till
Kultti (2012, s. 30) som skriver att pedagogerna ska bidra med stottning (Scaffolding) och
viagleda barnen in 1 sprakutvecklingen dédr deras kreativitetsformiga anvidnds utan att
pedagogen styr detta. Dessa pedagogiska stottningar minskas gradvis, beroende pa och utifran
vilken utvecklingszon varje enskilt barn befinner sig i.

I sin analys lyfter Kultti olika sitt som pedagogerna kan anvédnda for att kommunicera med
barnen sd som sangsamling, bilder, och fysiska handlingar; hir kan &ven ett annat sprak én
svenska anvindas. Barnens modersmal anvinds for att barnen ska forstd och utveckla det
svenska spraket, genom att pedagogen bendmner vad det heter pdA modersmal och svenska
spraket. Resultaten visade att flersprakighet uppstar genom interaktion mellan barnen och
miljon, detta betyder att barns inldrning dr beroende av hur miljé och artefakter samt
stottningar fran pedagogen erbjuder flersprakiga barn sprakutveckling.

Eva Johansson (2003, s. 48) skriver att barn 4r medménniskor. Pedagogernas roll &r att se
varje barn som en enskild person med Onskningar, behov, vilja och skilda formagor dér
pedagogen 1 sin roll som professionellt ska forsta varje enskilt barn och ta hdnsyn till hans
eller hennes behov. Johansson menar att nir pedagogen moter barnen utifran barnens egna
villkor ger pedagogen barnen en mdgjlighet att fa en insikt i det barnen upplever, barnens
behov och individualitet tas tillvara av pedagogen. Barnens perspektiv ska tas tillvara av
pedagogen i1 exempelvis de aktiviteter som planeras 1 verksamheten. Vi menar att nér
pedagogen till exempel genomfor sdngsamlingen ska det ske utifran barnens intresse. Detta
kopplas dven ihop med Johansson dir forfattaren skriver att pedagogernas roll ar att
kompromissa med barnen i en sdngsamling, pa detta sitt visar pedagogen en forstaelse for
barn och dirmed kan barns perspektiv synliggoras (ibid.:48). Pedagogens engagemang till att
resonera tillsammans med barnen ger mojligheten till att pedagogen lyssnar till dem, samtala
och thop med barnen kompromissa med varandra, alltsd gors en Overenskommelse med
barnen som é&r relevant for alla.

Aven Ingrid Pramling Samuelsson (2006, s. 73) skriver i boken “Ldirande grogrund” att det i
den pedagogiska verksamheten uppstar utvecklande manskliga méten. For att detta manskliga
utvecklande mote ska dga rum, krdvs det att pedagogen har en vilja och medvetenhet samt
skicklighet att ta tillvara det pedagogiska perspektivet. Pedagogiska perspektiv innebér att
som forskolldrare ta hdnsyn till och bemota varje barns forstelse 1 den omvérld dir barnen
befinner sig. Pramling Samuelsson menar att pedagogernas roll i barns utveckling ar dialogen
och interaktionen mellan pedagogerna och barnen, dialogen och interaktionen mellan dem ar
en essentiell faktor for barnens utveckling och larande.



2.3 Mojligheter och hinder i en kontext ddr musik anvands for sprakutveckling

I Dahlbécks (2011) avhandling ”Musik och sprak i samverkan — En aktionsforskningsstudie i
drskurs I” beskrivs tidigare forskning om musikens betydelse for sprakutvecklingen. Hon
genomforde sin studie utifran metoden aktionsforskning i en skolklass (arskurs 1). Hon hade
fokus pa spraket och musiken som en modell, diar hon fokuserade pa barnens delaktighet samt
spraket respektive musikens betydelse i ett kommunikativt samspel dar tal, musik, skrift,
rorelse och bild interagerar med varandra for att frimja spraket.

Dahlbiack (2011, s. 65) menar att forskolan kan kombinera samt anvdnda bade sprdk och
musik déir barnen far mdjligheten att uppleva, forsta, uttrycka och lira sig exempelvis spréket.
Barnens och pedagogernas musikaliska formagor ger utrymme till att barnen sténdigt
utvecklar spréket, dir musiken spelar en stor roll i denna ldrandeprocess. Dahlbéck skriver att
for att detta ska ske och musiken ska anvdndas som en metod for ldrandet krdvs det att
pedagogerna anvénder sig av musikaliska material (artefakter). I aktiviteten som utfors av
pedagogerna och barnen skapar de ett socialt samspel med varandra dér spraket anvénds
omgaende. Detta har d&ven Kultti ndmnt i sin avhandling (se ovan). Kultti (2012, s. 40) skriver
att forskolan 1 dagens samhélle har en stor betydelse och att det dr barnens fOrsta steg in 1 ett
utbildningssystem dér det skapas ett livslangt ldrande. Larissa K. Scott (2004) skriver att
”According to recent research on the brain and early childhood development, the first four
years of life are a period of particularly rapid development of brain structure and function” (s.
20). Barnen befinner sig vid fyra ars alder i en utvecklingszon dir barnets hjérna utvecklas
fortare, darfor spelar forskolans ldrande 1 samverkan med forskolans miljo en viktig roll i
barnens ovan nimnda period.

Pia Bjorkelid som é&r professor 1 pedagogik pa Stockholms ldararhdgskola skriver i sin rapport
”Larande och fysisk miljo” om hur ldrandet i forskolan mojliggérs nar det skapas samspel
mellan pedagoger och barn. Bjorkelid (2005, s. 27) menar att ldrandet paverkas av alla
manniskor 1 verksamheten. Forfattaren beskriver att det méste finnas tva delprocesser for att
larandet och delprocesser ska integreras med varandra. Den forsta kallar forfattaren det
samspelet som uppkommer mellan personerna, alltsd pedagog till barn samt barn till barn dér
det som finns runt om dem spelar stort roll till exempel miljon. Den andra ar hur ldrandet
paverkas av personens inre mentala tilldgnelse, dirmed skapas en bearbetningsprocessen som
ger mojlighet till och leder fram till ett laranderesultat. Processerna dr beroende av varandra
for att larandet ska uppkomma i verksamheten.

Forskning visar att arbetet med sang och text i koppling till barnens vardag har god potential.
Pedagogen kan ocksé ldsa texten i olika takter samt anvénda rytmik for att aktiviteten ska bli
spannande och rolig. Detta dr ndgot som Dahlbécks (2011, s. 65) resonerar om nér hon skriver
att sdngerna innehéller ord samt meningar som barnen och pedagogerna kan samtala om, de
kan ldsa sangernas text tillsammans och genom sangerna skapa rytm dér orden sjungs med
melodi dér alla samspelar. Ett hinder som ddremot kan uppkomma é&r att pedagogerna inte tar
tillvara allas barns intresse 1 den vuxenstyrda aktiviteten. Barnen kan da tappa intresse och
didrmed sin koncentrationsformaga. Olofsson (2010, s. 37) hidvdar att barnens reaktion visar
att manga tappar intresset for aktiviteten som kréaver att man kan tyda en text. Det krdvs av
dem att de ska sitta stilla pa sina platser for att delta i en vuxenstyrd aktivitet som mdojligen
inte kénns betydelsefull for alla.

Viér studie tar sin utgangspunkt i Dahlback och Kulttis avhandlingar. Detta da vi menar att det
ar mest relevant for syftet for denna studie. Vi anser att Dahlback (2011) och Kultti (2012)
inte lagger fokus 1 sina studier pa att analysera samt diskutera hur sjdlva aktiviteten och
barnen kan péverkas och hur sdngsamlingen kan bidra till sprikutveckling om barngruppen
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observeras fore och efter samlingen, nagot som ar fokus 1 vir studie. Genom att iaktta
barngruppen 20 minuter fore sangsamlingens aktivitet och 20 minuter efter avslutad
sangsamling avser vi undersdka om sang och musik forekommer i barnens lek kring
samlingen och forsoker pa sa sétt f4 en inblick 1 hur barngruppen paverkas av musik-
samlingen. Detta ger mdjligheten till att se om det gérs sammankopplingar av barnen till
sangerna som har sjungits under samlingen for att utveckla spraket genom att barnen
anvénder och gor kopplingar till aktiviteten och tar hjdlp av de erfarenheterna for att utveckla
spraket verbalt.

Med vér undersokning hoppas vi kunna bidra till att skapa en forstaelse for hur barnen och
pedagogen samtalar under dagen om det som gjordes i sangsamlingen samt aterkoppla detta
med barnens vardagliga vistelse pa forskolan. Var stdndpunkt &r att om pedagogen inte senare
anvéinder det som har gjort i1 aktiviteten kan detta bli ett hinder f6r barnens sprékutveckling.
Camilla Bjorklund (2008, s. 39) tolkar utifran Piaget att om barnen ska ldra sig nagot nytt
kravs det att barnen kan gora aterkoppling till tidigare erfarenheter for att barnen littare ska
kdnna igen ndgot i den nya situationen utifran tidigare erfarenhet och gdra en samman-
koppling for att utoka barnens forstaelse och kunskap. Lat oss till exempel sdga att det sjungs
om en snigel och barnen triaffar pa en snigel ute pd garden, pedagogen kan paminna barnen
om visan som de sjong som handlade om snigeln som var hungrig. Pedagog och barn kan fora
en dialog om vad snigeln dter, hur ofta den ater, vilka snigelns egenskaper dr och med detta
skapa ett socialt samspel dir spraket och aterkoppling till tidigare aktivitet bidrar till en
larandeprocess.

Ett annat hinder som kan férekomma och stéra barnens inldrning ar att pedagogerna avbryter
aktiviteten som gors fore sdngsamlingen och barnen far pabdrja en annan aktivitet utan nagon
information. Barnen blir forvirrade, varje barn dr en egen individ och didrmed finns det barn
som klara av denna avbrytning medan andra dr beroende av att pedagogen alltid avbryter forst
ndr de dr klara aktiviteten och informera barngruppen om vad nésta ska innehalla. Vi menar
darfor att det dr viktigt att barnen far information om det som kommer hinda i aktiviteten
samt att pedagogerna alltid informerar barnen nér sdngsamlingen &r slut och vad som kommer
hianda dérefter. Detta skapar en mojlighet for barnen att kidnna sig delaktiga i verksamhetens
planering av de vardagliga rutinerna. Allt detta kan vi se och ldgga maérke till om vi
observerar barngruppen de 20 minuterna fore och efter sangsamlingen. I en sdngsamling
befinner barnen sig i en sprakarbete utifrdn sdngerna de sjunger.

Jederlund (2011, s. 155) skriver att ndr barnen befinner sig i denna process dr det viktig att
pedagogen ger barnen tid till att reflektera, uppleva samt kdnna musiken och att detta kopplas
med barnens kinslor utifrdn deras erfarenheter. Jederlund (2011, s. 13) skriver vidare att
musiken framjar och gor att barnen kan uppleva genom att anvinda hela kroppen och anvéinda
alla sina sinnen fOr att skapa ett socialt larande.

Musiken kan anvédndas for att motverka barnens talsvarigheter, barnen sjunger och darmed
tranar de med hjélp av pedagogen sin sprakliga medvetenhet. Pedagogen ska kénna sig séker i
sin roll och didrmed inte vara rddd for att anvinda musiken som ett redskap for att gynna
sprakutvecklingen. Enligt Vesterlund (2003, s. 18) far man som pedagog uppsdka nya
metoder och arbetssitt. Pedagogen far testa sig fram — allt behover inte vara fardigt ndr man
borjar. Improvisation handlar om att vaga utforska, leta sig fram till nya nyanser och hitta pa
egna losningar. Pedagogen ska ddrmed vara medveten om att denna stund ska bli en rolig
stund som gors utifran barnperspektiv dir barnen lar sig 1 samspel. Ett hinder som kan uppsta
ar att pedagogen kadnner och anvinder aktiviteten for att barnen ska prestera for varandra eller



kanske for fordldrar och dir barnens presentationer tar Over det roliga och det ldrorika
momentet.

Jederlund (2011, s.126) menar att musiken i forskolan inte ska anvédndas for att barnen ska
prestera, musik ger upplevelser och barnens process 1 inldrningen dr det som ar viktigt. Enligt
Scott (2004, s. 24) som refererar till Gordon (1996) ska barnens kreativitet framhéavas 1 till
exempel sangsamlingen. Genom att pedagogen later barnen vara kreativa blir barnen
sjalvstiandiga 1 sin utveckling och larandeprocess. Forfattaren ndmner att lararen skall vigleda
barnen med hjélp av att visst tallamod beroende av varje barns behov av detta, barnen ska gora
sitt eget upptickande. Milj6, musik och pedagogens entusiasm och engagemang &r
grundldggande och viktiga faktorer for att barnens sprakutveckling ska uppkomma i1 den
pedagogiska verksamheten, nagot som alla nimnda forfattare i1 denna rubrik dr 6verens om.

2.4 Styrdokument och Skolinspektion om flersprakiga barn i férskolan

I forskolans ldroplan skrivs att forskolan vilar pa en demokratisk grund och att verksamheten
ska priglas av demokratiska former (Skolverket, 2010, s. 4). Utifran principerna om den
demokratiska grunden i forskolan skrivs under rubriken forskolans mal att forskolan ska
strdva efter att varje barn utvecklar sin formaga att forsta och att handla efter demokratiska
principer genom att f4 delta i1 olika former av samarbete och beslutsfattande (Skolverket,
2010, s. 12). I relation till musik och sprak star foljande att ldsa 1 Laroplanen for forskolan
(Lpfo 98/10):

Sprék och ldrande hdnger ouppldsligt samman liksom sprak och identitetsutveckling. Forskolan
ska ldgga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling [...] att skapa och kommunicera
med hjilp av olika uttrycksformer sdsom bild, sdng och musik, drama, rytmik, dans och rorelse
[...] larandet ska baseras savil pa samspelet mellan vuxna och barn som pé att barnen lar av
varandra. Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv del i utveckling och larande (Skolverket,
2010, s. 7).

Dessutom framhaller Lpfé 98/10 att forskolan ska strdva efter att varje barn utvecklar
nyanserat talsprdk, ordforrdd och begrepp samt sin formaga att leka med ord [...]”
(Skolverket, 2010, s. 10).

Forskolans ldroplan betonar vikten av att eftersom vi lever i1 ett mangkulturellt samhélle dér
bland annat manga sprak &dr involverade ska forskolan skapa en gemenskap i att alla barn
utvecklar och lir sig det svenska spréket. Forskolans miljo ska vara lockande, larorik dér det
utifran barnens intresse ska det planeras aktiviteter for att pd det séttet kommer ldrandet ske.

Genom att anvdnda musik som en redskap utgar forskolan fran etniska aspekter sdsom sang,
musik, rytmik och rorelse, vilket betonas 1 Lpfo 98/10. Forskolans redskap kan innehélla bade
utveckling och larande i en strdvan efter att sprakutveckling ska synliggoras for alla barn. I en
sangsamling &r det pedagogerna som ska leda barnen in i en milj6 dér det valda materialet och
pedagogens entusiasm for barns ldrande behdvs for att barnen ska utveckla sig. En
sangsamling ger mojligheten till att nya begrepp upptécks, barnen far lyssna och anvédnder sin
verbala formaga som stodjer och &r ett steg 1 barnens sprakutveckling. Enligt Lgrl1, ladroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet som kopplas till vart valda amnesomrade
ndmns foljande: ”Den ska frimja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med
utgangspunkt i elevernas bak- grund, tidigare erfarenheter, sprdk och kunskaper [...]”
(Skolverket, 2011, s. 8). Vidare betonas att barnen ska kunna ”anvinda och ta del av ménga
olika uttrycksformer sasom sprak, bild, musik, drama och dans [...]” (Skolverket, 2011, s. 14).

Héarmed bendmns viktigheten i1 att verksamheten ska anpassas till varje enskilt barns behov
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och att det sociala samspel 1 forskoleklassen dr av stort betydelse for att barnen ska kunna ta
del av andras kultur, sprak och religion dir barnen kopplas in i en kulturell miljé som en
forberedelse for att vara ingd i ett mangkulturellt samhille. I FN:s barnkonvention skrivs
foljande:

Utveckla barnets fulla mojligheter i friga om personlighet, anlag och fysisk och psykisk formaga
(artikeln 29, s. 8). Barnet skall ha ritt till yttrandefrihet. Denna rétt innefattar frihet att oberoende
av territoriella grinser soka, motta och sprida information och tankar av alla slag, i tal, skrift eller
tryck, i konstnérlig form eller genom annat uttrycksmedel som barnet véljer (artikeln 13, s. 4).

Forskolans ldroplan utgar och foljer FN:s barnkonvention (2009). Detta kan vi se i Lpfo
98/10 som skriver att forskolan har som uppdrag att uppfostra demokratiska
samhillsmedborgare, vilket innebir att barnen far en inblick 1 hur ett samhélle fungerar samt
att de far ldra sig att vara solidariska, att vi méinniskor ar lika vdrda dar religion, olika
ursprung och olika sprak skapar ett mangkulturellt samhille dir alla respekteras. Forskolan dr
en plats dér yttrandefrihet praglar arbetet.

Skolinspektionen genomforde (2010, s. 6-7) en kvalitetsgranskning i1 skolvédsendet 1 Sverige.
Detta gjordes for att kartligga hur verksamheten frimjade och arbetade med att utveckla
spraket hos flersprakiga barn. Skolinspektionen pekar pd att det i dagens pedagogiska
verksamhet finns brister i hur pedagogerna jobbar med sprikutveckling dédr det fanns barn
med mer en ett sprak.

Skolinspektionen kom fram till att pedagogerna inte hade tillrdcklig kunskap for att barnen
skulle bli lockade till att utveckla spréket. Pedagogerna visade brister i sin professionella roll
som utbildade pedagoger och tog inte tillvara pd barnens behov, erfarenheter och intresse for
att planera och utfora aktiviteter som frimjade sprakutvecklingen. I Skolinspektionens
granskning (2010, s. 28) skrivs det att 1 forskolan och forskoleklassen ska pedagogerna arbeta
for att sprakutvecklingen fullstindigt uppfylls. Anvidnder inte pedagogerna barnens olika
nationaliteter och samtalar om barnens olika sprak kan inte barnen koppla ihop att det finns
olika sprék i1 verksamheten och ddrmed tar inte pedagogerna tillvara pa barnens utveckling i
spraket. Det &r viktigt att pedagogerna gor barnen medvetna om de olika spraken och utifran
det anpassa verksamheten till barnens intressen och erfarenheter av det tidigare spraket for att
barnen ska kunna utveckla sin svenska talformaga och diarmed spréket. Detta bendmns och
framkommer i1 Skolinspektionens (2010, s. 15) granskning att pedagogerna saknade kunskap i
vad det giller att veta vad géller barnens sprak och den kunskapsniva barnen befann sig i sin
sprakutveckling. Det var déarfor svart for dem att kunna hjdlpa barnen utifrdn deras
utvecklingszon.

Aven Kultti (2012, s. 15) héinvisar till Skolinspektion och menar att barn som har svenskan
som ett andrasprak har svarare med att klara nationella provet i svenska spraket i grundskolan.
Dagens samhille blir mer och mer internationellt och ddrmed blir kraven pa att méanniskor ska
fa en forstdelse av for kulturella mangfalderna. Enligt Skolverket (2010, s. 6) skriver att
forskolan pa grund av internationalisering blir en plats dér olika kulturer méts och en social
motesplats dir olika barn fran olika ldnder mots. Barnen forbereds for att leva i ett samhélle
som dr internationellt och far ldra sig att pavisa respekt och forstaelse for alla medborgare.
Forskolan dr en viktig forberedelse for barnens utbildningssystem och detta gor att det finns
ett behov av att forskolan ska ha en god grund och framstélla behovet av att utdka villkor for
flersprakiga barns sprakkunskaper.



3 Teoretisk anknytning och centrala begrepp

I detta avsnitt kommer vi att redogora for teorin och de centrala begrepp som vi utgér ifran
men ocksd anvinder i vér analys av observationerna som genomfordes pa en forskola. Den
teoretiska bas som arbetet utgar ifrn dr det sociokulturella perspektivet som betonar samspel
mellan individer och kommunikation samt den kontext ldrande dger rum.

3.1 Sociokulturella perspektivet

Vi anser att sociokulturella perspektiv ér viktigt for vart arbete, eftersom samspel, sprak och
kommunikation dr dominerande inom detta perspektiv. Lev S Vygotskij (1896-1934) var en
rysk psykolog och pedagog som haft en betydelsefull roll for hur man har sett pa det
pedagogiska tinkandet det senast decenniet (Dysthe, 2003, s. 14). Hans idéer och tolkningar
ar 4n 1dag relevanta. Roger Siljo (2014, s. 18) tolkar det sociokulturella perspektivet som har
sin grund 1 Vygotiskijs teori (1896-1934) som att en av utgangspunkterna i denna teori ar att
larandet och ménskligt tinkande samt handlande &r att man intresserar sig for hur ménniskan
som enskild individ och 1 grupp forviarvar samt anvédnder fysiska och kognitiva resurser.
Samspelet ar situerat 1 en kollektiv miljo och sjilva individerna dr 1 fokus. Sociokulturella
perspektivet innebir att ménniskor lér sig 1 den omgivningen som de befinner sig i.

Sdljo (2014, s. 22) tolkar utifrdn Vygotskij tre aspekter om foreteelsen av spraket som ett
redskap for kommunikation. Inom dessa tre aspekter finns det olika sdtt didr minniskan
integrerar med varandra i en kollektiv miljé dar kommunikation har stor innebdrd, exempelvis
ndr barnen fods - da skapas en interaktion med barnens ndrmaste omgivning.

1 ett socialt sammanhang dar sprdk och socialt samspel har en stor betydelse for barnets
sociala samspel dar spraket kan anvéndas och utvecklas. Vi anser att samlingen kan bidra till
utveckling och frdmja inldrningsprocessen dir de tre aspekterna som vi beskriver ovan
anvénds 1 en larandemiljo (Saljo, 2014, s. 22).

3.2 Barns proximala utvecklingszon

Louise Bjar och Caroline Liberg (2010, s. 25) som hénvisar till Vygotskij (1976) anser att
barnen kan delta i1 aktiviteter som exempelvis en sdngsamling men de klarar inte av att
genomfora den sjdlvstindigt for de saknas kunskap och erfarenhet inom sprakomradet.
Déremot kan de tillsammans med andra som redan har erfarenhet, alltsa tillexempel ett barn
som dr kunnig av de som gors eller en pedagog som stottar barnen och gor att barnen far
storre mojlighet till att klara av det. Detta stimulerar och uppmuntrar barnen till att sa
smaningom hamna i en zon dér de kan klara av att utféra sangsamlingen pa egen hand, pé sa
sdtt stottar pedagogen barnens utvecklingszon. Det dr ddrmed av stor betydelse att en
vuxen/pedagog har en undervisningsroll 1 aktiviteten, detta for att vdgleda barnen till att
utvidga barnens kunskap och ldrande (ibid.:25).

Vygotsky definierar begreppet ndrmaste utvecklingszonen och menar att det innebidr att
barnen befinner sig 1 ett omrade mellan det som barnen kan klara enskilt och det som barnen
behover utveckla och som kan klaras av med nagons annans hjélp (Dysthe, 2003, s. 81). Vi
tolkar det som bendmns ovan som att det finns egenskaper som barnen inte forstar eller har
svart att utfora, da behovs en kunnig person exempelvis en pedagog eller barn i verksamheten
som kan stotta barnen och som med omsorg hjélper barnen till att utvecklingen inom detta
omrade didr barnen med stod utvecklas. Vi anser att det som dr mest relevant inom den
proximala utvecklingszonen &r kunskaperna som barnen har sen tidigare och att dessa
anvinds for att hjdlpa till att utvidgas med hjidlp av en kompetent person. Kompetenta
pedagoger som ar runt om barnen hjilper dem utifran barns utvecklingsforméga som leder till
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att barnen far en forstdelse samt att ett livslangt larande sker. Detta resonemang kan stirkas
med Séljos (2014) argumentation dér han skriver om vikten av att forskolans verksamhet har
en kompetent omgivning som vigleder barnen som &dr dess mindre kompetenta. Forfattaren
skriver att barnet alltid befinner sig 1 olika utvecklingszoner i sitt ldrande (ibid.:123).

Vér tolkning av Siljos (2014) argumentation samt var egen uppfattning ér att barnen standigt
kommer befinna sig i en utvecklingsprocess, barnen kommer med andra ord alltid att befinna
sig 1 en atmosfar dér ett livslangt ldrande sker ddr de utvecklas och utdkas fortlopande. For att
det som vi har bendmnt innan i denna text ska ske behdvs en stodstruktur som barnen behover
for att pa det séttet kunna g vidare i sin proximala utvecklingszon. Silj6 bendmner detta som
byggnadsbranschen, detta anses intraffa nir pedagoger som dr den kompetenta varelsen i
forskolan har och ger stod 1 barnens ldrande (ibid.:123).

Pedagogens roll i stddet som barnen behdver just da kallas oftast scaffolding som ar engelska
och som Oversitts med byggnadsstillning (S&ljo, 2014). Férmagan till att samla och skapa
kommunikation som saledes bidrar till kunskap for att stodja barnens larande som utfors 1 en
proximal utvecklingszon med hjilp av scaffolding (ibid.:123). Scaffolding begreppet kommer
vi senare 1 texten forklara mer djupgaende under rubriken Begreppsdefinition. Séljo (2014)
menar att spraket dr en unik och viktigt komponent i denna process. Detta betonas dven av
Vygotskij (2001, s. 38) som skriver att spraket ar ett viktigt redskap for att skapa och utforma
den sociala samvaron, spraket dr ett medel for uttalandet och forstéelsen.

3.3 Begreppsdefinitioner

I detta avsnitt kommer vi att fordjupa oss 1 de teoretiska begrepp som vi senare kommer att
anvénda 1 analysdelen for att kunna diskutera vart resultat av genomférandeobservationer. Vi
kommer kortfattat att redogora dessa begreppsdefinitioner. Vi kommer att anvinda oss av
begreppen artefakter och scaffolding i studien. Dysthe (2003, s. 42) utgar ifran att det inom
det sociokulturella perspektivet ingér sex centrala aspekter som framstéller synen pa larandet
(ibid.:41-46). Han valde att organisera framstédllningen av dessa enligt f6ljande:

- Situerat ldrande

- Socialt larande

- Distribuerat larande

- Medierat ldrande

- Spraket som grundldggande i ldrprocesserna

- Léarande som deltagande i en praxisgemenskap

Vi kommen inte att anvidnda oss av alla aspekter, ddiremot har vi valt dem som vi anser &r
mest relevanta for studien som &ar situerat ldrande, socialt larande, distribuerat larande och
medierat ldrande samt sprak som grundldggande i ldrprocesserna vi genomfor. Vi valde dessa
begrepp for att fi en helhets forstdelse. Begreppen ska hjédlpa oss att utveckla och fa en
forstaelse for hur verksamheten och pedagogerna arbetar samt de mojligheter som
verksamheten erbjuder till barngruppens sprakutveckling 1 en mangkulturell forskola.

3.4.1 Situerat larande

Dysthe (2003, s. 42) tolkar det situerade lirandet som att ldrandet ar beroende av sociala och
fysiska kontexter som barnen i detta fall befinner sig i. Hon menar alltsa att inldrningen hos
individen dr beroende av situationen denne befinner sig i, till exempel i en sdngsamling.
Forfattaren héanvisar till (Dewey, 1938/1962) som menar att ett situerat perspektiv forhaller
sig speciellt till inldrningskontexten. Hon problematiserar detta och menar att forskolan och
skolan skall erbjuda en larandemiljé som &r anpassad och liknar livet utanfor, detta for att det
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ska bli ldttare och roligare for barnen att ldra sig. Samspelet med andra individer dér spréket
och de fysiska verktyg som exempelvis att forskolan anvinder materiel skapar mojligheter dir
det situerade larandet framhaévs.

Sdljo (2014. s. 128) skriver att de minskliga handlingarna ar situerade 1 den sociala
verksamheten. Forfattaren menar att i detta fall 4r egna kunskaper och erfarenheter
utgangspunkten for vad ménniskan medvetet eller omedvetet uppfattar vad omgivningen
kraver, tillater eller gor mgjligt 1 en viss verksamhet, alltsd att handlingar och praktiker
konstituerar varandra.

3.4.2 Socialt larande

Liarande ar 1 grunden socialt och att det har minst tvd betydelser, enligt Dysthe (2003, s. 43).
Hon skriver att den forsta inriktar sig pa ett historisk och kulturell sammanhang medan den
andra dr forhdllande samt interaktion som sker mellan individer. Kunskap och fardigheter
finns inte 1 grunden 1 var biologiska hjirna. Kunskap och féardigheter skapas ddremot da
historiska och kulturella sammanhang som uppkommer nir ménskligheten skapar relationer
och integrerar med varandra. Hon bendmner att det dr viktigt med interaktion dar olika
larandemiljoer mots, vilket dr centralt for vad som é&r larandeobjekt och hur det sker (ibid.).

3.4.3 Distribuerat ldrande

Distribuerat ldrande innebir att lardomar dr distribuerade 1 en social integration som sker
mellan ménniskor 1 en grupp. Dessa ménniskor bér pa kunskap dér alla dr nddvéndiga for att
kunna fa en helhetsfortaelse, da larandet &r socialt uppdelat inom méanniskorna (Dysthe, 2003,
s. 44). Vi tolkar detta som att perspektivet utgar ifran att larande och utveckling sker i1 en
miljé dédr bade pedagoger och barn skapar mdjlighet till larande med hjilp av interaktion och
stottningar, vilket 1 detta fall gynnar barnens sprakliga utveckling. Allas kunskaper ger och
mojliggdr men kan ocksa hindra att nya kunskaper skapas.

3.4.4 Mediering

Dysthe (2003, s. 45-46) tolkar mediering som att det viktigaste redskapet for ménniskan ar
spraket. Mediering betyder den formedling som anvénds for att stodja eller hjédlpa barnen i en
larandeprocess. Pedagogen kan stodja eller hjdlpa barnen i en ldrandeprocess utifran detta
begrepp som har utgangspunkten fran ett sociokulturellt perspektiv genom att artefakter och
pedagogens personliga handledning anses som medierande. Samspel och interaktion
sinsemellan artefakterna eller pedagogerna dar spraket har en viktig roll. Nar spriket anvinds
som en medierande verktyg kan detta tolkas som att pedagogen hjédlper barnen att fi en
forstaelse om var omvérld dar barnen agerar. I denna studie anvinds medierande for att
undersoka hur sprakutvecklingen kan gynnas och formedlas med hjilp av musik i en samling.

3.4.5 Spraket som grundldggande i larprocesserna

I en sociokulturell teori finns det inom spraket varderingar och hallningar som gor att vi blir
placerade i1 olika kulturella och historiska traditioner. Den sprékliga kommunikation som
manniskor skapar emellan varandra paverkar bdde oss sjdlva och de andra runt om oss, i
denna stund skapar vi mojlighet till att 1dra oss hur spréket anvédnds 1 olika situationer péd sa
sitt spraket som grundliggande i ldrprocesserna. Dysthe (2003, s. 47) skriver att
manniskorna anvédnder spraket for att forstd och tdnka for sin egen del och for att formedla
sina tankar och kunna forstd varandra. Vi anser att 1 en sangsamling betonas anvéndningen av
spraket. Kommunikation och det sociala samspelet erbjuder mojlighet till att barnen med en
verbal sprakformaga kan formedla sina tankar med barngruppen samt pedagogen och pa detta
sétt forsta varandra for att kunna léra sig (ibid.:47-48).
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3.4.6 Flersprakiga barn i forskolan

Vér studie gors 1 en mangkulturell férskola. Vi menar att verksamheten ar priglad av barn
som har en flersprdkig milj6 1 hemmet och i den omgivningen barnen befinner sig.
Majoriteten av forskolor 1 dagens samhille &r omgivna av bdde barn och personal som ar
flersprakiga. Niclas Abrahamsson (2009, s. 14) definierar begreppet andrasprdk som att detta
ar ett sprak som personen behérskar, alltsd maste det finnas ett forstasprak som definieras som
modersmaélet. Forstaspraket hjdlper till och gor inldrningen for andraspriket lédttare. Barnet
kan till exempel tala och forsta lika mycket pa bada spraken och identifiera sig med alla sina
olika sprak. Forfattaren anser att det kan finnas tva forstasprak hos barnen, fordldrarna till
barnen kan metodisk tala tvd olika sprak med barnen och dérmed blir bada dessa barnens
forstasprak. Forfattaren kallar detta successiv tva — flersprakighet (ibidi.:14).

I en séngsamling dr det oftast pedagogen som inleder och styr aktiviteten. Det dr pedagogen
som skapar en dialog dir barnen lockas till att anvinda spraket genom att ge respons till
lararen, direfter foljer en lyhord pedagog barnens respons och utformar samt utvecklar
aktiviteten utifran den respons barnen ger. Nir pedagogen stiller en fraga dr pedagogen
medveten om vad hon/han vill att barnen ska svara, darfor forsoker pedagogen vara sa tydlig
som mojligt 1 sin fraga for att barnen ska kunna forstd pedagogen. Till exempel i en
sangsamling kan pedagogen teckna eller anvinda djurfigurer och fraga barnen vad det ar for
djur, barnen svarar att det dr en snigel, darefter kan pedagogen friga om de vet vad de ska
sjunga for sdng. Genom att anvdnda tecken som “akta dig” eller “kom till mig” fir barnen
mojlighet till att reflektera och vilja sjdlva vilken 1at som ska sjungas forst.

Abrahamsson (2009) kallar denna metod IRF-metoden som pé engelska kallas for initiative,
response och follow — up. Han skriver att det dr lararen som skapar och tar initiativet till att
infora en dialog med barnen, barnen ger respons tillbaka och pedagogen foljer upp barnens
respons. Forfattaren kritiserar denna metod och skriver att de flesta gangerna ar pedagogen
medveten om vad hon/han vill {4 fram for svar, det blir en vélplanerad aktivitet diar det inte
ges utrymme for spontanitet (ibid.:189-190). Barnens delaktighet utgoérs och avgrénsas till det
pedagogen vill fa svar pd. Metoden tenderar ofta att bli en slags undervisning och diarmed
finns det ingen mojlighet till att det sker en autentisk ldrandesituation dér barnen lar sig
utifran deras intresse, kreativitet och fantasi. For att inldrningen av sprakutveckling hos
barnen ska utformas efter de mal och riktlinjer som &r skrivna i Laroplanen for férskolan och
dar ett sociokulturellt perspektiv priglas ska den sociala miljon och de sociala samspelen
mellan ménniskor utforma inldrningen hos barnet dir sprakutveckling utvecklas. Eriksen
Hagtvet (2004, s. 40) skriver att varje barns spréakutveckling ar individuell och ddrmed har
samt befinner sig varje barn 1 individuella utvecklingszoner.

3.4.7 Scaffolding

Scaffolding innebir att pedagogen och den omgivande kontexten skapar en stédstruktur for
larandet 1 olika larandesammanhang. Barnen far mdjligheten till att komma ndrmare samt
vidare 1 den utvecklingszon som barnen ér 1 just da (Dysthe, 2003, s. 172). Séljo (2014) tolkar
scaffolding att begreppet hjélper till att utforma och strukturera problemet som barnen har,
detta gors genom att ta barnens uppmairksamhet pd det som pedagogen kan borja med for att
kunna utmana ldrandet hos barnet samt hur detta ska uppnas. Det som sker mellan parterna
kallas kommunikativa stottor som innebér scaffolding (ibid.:123).

Problematiken enligt Dysthe (2003, s. 172) med detta dr att dagens undervisning skall
innehélla ndgot som ger utveckling hos barnen genom att pedagogerna anviander och utmanar
barnen till ldrandet, vilket dr komplext. Var forskning utgdr som vi har ndmnt fran ett
sociokulturellt perspektiv dir Vygotskij (2001, s. 38) skriver om hur viktig pedagogens roll
ar. Han menar att barnets sprakliga utveckling praglas och utvecklas med en samspelande
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atmosfar mellan barn till barn och pedagog till barn anvénder spridket for att utveckla
talformagan. Vygotskij (1995, s. 9) skriver att den kreativa férmagan ar fantasi och att det inte
finns ndgon olikhet mellan fantasi och den verklighet vi har runt om oss.

3.5 Artefakter

Alla typer av artefakter kan hjélpa eller ge stod till att mediera kunskap och sprékutveckling
(Dysthe, 2003, s. 45). Detta begrepp har Vygotskij fort in 1 det pedagogiska lirandet. Dysthe
menar att dessa artefakter ingér ldrandeprocessen. Vilka dr dessa artefakter som kan skapa en
larandeprocess? Personer eller olika typer av redskap till exempel penna och papper eller
digitala lairomedel kan komma till anvdndning for att mediera kunskaper (ibid.:46). Siljo
(2014, s. 28) beskriver att i den kulturen som vi befinner oss finns olika fysiska verktyg
(artefakter) som hela var verksamhet har fyllts av till exempel fran leksaker till det som
anvinds som ldrandematerial. Materialen &r ett stod for utvecklingen och ar en resurs som gar
hand 1 hand med barnens utvecklingsférmaga, deras idéer och intellektuella lardomar. Om vi
kopplar detta till vart syfte och var studie som sker 1 en sangsamling kan vi se att det i denna
aktivitet ingar pedagoger och olika verktyg sdsom musik, rytm, sprdk, musikinstrument. Vi
menar att bade pedagoger och de material som anvénds i aktiviteten hjélps at for att formedla
larande till barnen och dirmed anvénder pedagogerna sig av en medierande kunskap.

Dysthe (2003, s. 46) menar att det mest centrala i medierande kunskap &r anvidndningen av
spraket. I en sangsamling méste pedagogen omgaende ha en dialog med barnen, sdngsamling
bidrar till att hela barngruppen kommunicerar med varandra och pedagogerna dr medvetna om
att sprdket och materialet dr viktigt for att pedagogerna ska anvinda sig av detta begrepp i
deras pedagogiska ldrandeprocess som vi kopplar till Dysthe samt Sdljé resonemang som
bendmns ovanfor.
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4 Metod och material

I detta avsnitt redogdrs for de metoder vi har valt for undersdkningen. Vi beskriver ddrmed
varfor vi har valt just detta tillvigagéngssétt och analysmetoder. Vi har valt att anvinda oss av
en kvalitativ ansats for var mindre empiriska undersokning. Infér huvudundersokningen valde
vi att gora en pilotundersokning for att utviardera observationsguide och vara fragor. Vi
avgransar oss till problemomradet musikens betydelse for flersprékiga barns sprakutveckling i
forskolan. Slutligen kommer vi 1 detta avsnitt ta upp studiens reliabilitet och studiens validitet
samt estiska aspekter.

4.1 Metodval

Syftet med denna undersokning dr att granska musikens roll 1 forskolan f6r barnens
sprakutveckling 1 en mangkulturell forskola. Studien ldgger darmed sitt fokus pa hur miljo
och artefakter paverkar barnens sprakutveckling utifran att anvdnda musik som metod. For att
vi ska kunna besvara var forskningsfraga och véara problemomréden utgar vi ifrdn vad tidigare
forskning har skrivit om sprakutveckling inom musik som en metod for flersprékiga barns
sprakutveckling. Sedan samlar vi med utgangspunkten fran teorin och begreppen vi har
bendmnt ovan 1 texten in samt eget material (faltanteckningar), icke-verbalt data frén
observationerna for att bearbeta och besvara forskningsfragorna och 16sa problemet. Det har
gjorts enormt mycket forskning inom forskningens dmnesomrade, darfor har vi valt att utga
ifrén en fallstudie.

Undersokningen grundas péd en fallstudie i en mangkulturell férskola. Orsaken till att vi har
valt 1 var forskning att anvédnda oss av en fallstudie &r att det redan fanns forskning inom
sprakutveckling med musik som redskap, forskningen hade darmed inte fokus pa hur de
aktiviteter som barnen gor fore och efter sdngsamlingen péaverkar spriakutvecklingen och
barnens inldrning av spraket. For att vi ska utgd fran vért syfte, anser vi att barnens utveckling
ar beroende av att det finns och gors en sammankopplingar av pedagogerna mellan dessa
ovanfor bendmnda aktiviteter. For att fa en inblick i detta observerar vi hur pedagogerna
aterkopplar sdngsamlingen till aktiviteten fore och efterat. Enligt Staffan Stukat (2005, s. 33)
ar fallstudie att forskaren detaljerat analyserar endast en arbetsplats exempelvis en forskola,
detaljerad analys utférs i en kombination av metoder s& som observationer, intervjuer och
bilder osv. Forskaren vet och ldgger sin fokus pa en enda speciell hindelse som har med
hennes/hans problemomrade att gora. Personen forsoker fa fram kunskap och en djupare
forstaelse 1 en flerdimensionell bild. Benimnda forsknings metod &r i forsta hand anpassad till
situationer dir det inte géar att avskilja det forskaren undersoker fran omgivningen. I en
fallstudie har forskaren ett problemomrade som hon/han fordjupar sig i genom att ta del av
tidigare forskning. Forskaren tar del av vad tidigare studier pavisat och kompletterar med vad
hon/han anser saknas for en utveckling i omradet. Forskaren gér med hjidlp av dessa bada
parametrar en fallstudie vilket bidrar till att nya kunskaper framhivas inom @&mnet som kan
bidra till en utvecklig inom utbildningsystemet.

4.2 Tillvdgagangssatt
I detta avsnitt kommer vi att beskriva kort hur arbetet har genomforts och planerats. Texten &r
delad i rubriken dér innehallet 1 texten dr anpassad till varje rubrik.

4.2.1 Pilotundersokning

Vi kontaktade en forskola som en av oss tidigare hade varit pd och vikarierat pa for att
genomfora en pilotundersokning innan vi borjade de slutgiltiga observation som ingér i denna
uppsats. Vi kontaktade personalen via telefon och forklarade vad vi ville gora, hur vi tinkte
gora det samt syftet med pilotundersokningen. Efter att pedagogerna pa avdelning gett sitt
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samtycke till pilotundersokningen kontaktade vi forskolechefen. D4 detta endast var en
pilotundersdkning och barnen kinde en av oss sedan innan behdvde vi inte samla in
fordldrarnas samtycke. Chefen rekommenderade oss att informera bara fordldrarna till barnen
verbalt angaende pilotundersékningen da vi hade daligt med tid. Vi valde ddrmed att skicka
ett mejl till pedagogerna som inneholl syftet med arbetet och de frdgorna vi skulle fokusera
pa. Planerandet av pilotundersokningen inleddes med att vi tillsammans gjorde ett
observationsschema som vi anviande och utgick ifran nir vi observerade barngruppen. Pilot-
studien gjordes vid tva tillfdllen pa tva olika avdelningar. Forskolan 14g placerad i ett
mangkulturellt omrdde dér det finns olika etniciteter och sprak. Barnen som observerades var
mellan 1- 3 &r och 3-5 &r och pa varje avdelning finns det fyra pedagoger. De éldre barnens
avdelning &r en resursavdelning, majoriteten av barnen behover extra stod i1 det flesta av fallen
med spréket.

4.2.2 Arbetsprocess

Nar vi borjade med studien inférde vi en loggbok som skrevs under hela arbetets process.
Detta gjordes for att vi skulle kunna skriva ner alla vara tankar och funderingar som vi vid ett
senare tillfdlle kunde anvdnda. Vi ithop med handledare kom Overens om att det var bra att
gora ett tidschema. Tidschemat gjorde det mojligt att ligga upp arbetet. 1 borjan av
forskningen gjorde vi en litteratursokning och valde bocker som vi ansag passade for
amnesomraden och dértill dven forskningen som skulle goras. Handledaren hjdlpte till att
vilja de bocker han ansdg vara mest relevanta utifran de bocker vi redan valt. Studien har
gjorts med hjdlp av bocker, avhandlingar och vetenskapliga artiklar som vi har sokt upp pa
internet. Dessa bendmnda bdcker, avhandlingar och vetenskapliga artiklar &r skrivna av savél
svenska som internationella forskare.

4.2.3 Urval av férskola

Vi har anvint oss av Goteborgs stads hemsida for att kunna soka och hitta en lamplig
forskola. Detta for att kunna genomféra undersdkningen pa en mangkulturell forskola som
stimde Overens med vart problemomrdde och syfte. Vi valde att skicka mejl till alla
forskolecheferna 1 tvd stadsdelar 1 Goteborg. Mejlets innehall var en kort forklaring pa vilka
vi dr och varfor vi ville komma till deras forskolor. Vidare forklarade vi syftet med arbetet,
dir de informerades om att studien grundades pd lokalnivd (personal) och gruppniva
(barngruppen) samt brevet till fordldrarna.

Vi hade kommit 6verens om och planerat in 1 vért tidschema att vi skulle vénta en vecka pa
chefernas svar. Problematiken som uppstod var att ingen av alla de kontaktade cheferna
svarade pa mejlet. Efter tvd veckor bestimde vi oss for att ta kontakt personligen med
personalen pa en annan forskola som vi trodde kunde vara intresserade av att medverka 1
undersdkningen. En av oss kinde till pedagogerna och dirmed kom vi éverens om att det var
bdst om hon pratade med dem forst. Efter personalens godkédnnande var vi bada pa plats pa
APT dér vi presenterade oss och forklarade vad studien skulle gé ut pa, syftet med detta samt
gav en bakgrund om vilka vi dr. I APT var alla pedagoger pa plats samt forskolechefen. Vid
detta tillfdlle kom vi 6verens om vem av pedagogerna som skulle vara ansvarig for att dela ut
samtycke till fordldrarna, samla in underskrivna papper och vilka tider och dagar
observationerna skulle goras. Det flesta av barnens fordldrar gav sitt samtycke, det var dock
14 barn som inte skulle observeras.

Forskolan dr Reggio Emilia-inspirerad och ligger i en stadsdel som ar méangkulturell i
Goteborg stad. Verksamheten &r inte ndgot specifikt inriktad pa musik utan anvidnder endast
musik vid storsamlingen péd fredagar och har sangsamling varje dag innan utevistelse. Detta
moment anses som ett morgonmate 1 ett socialt samspel déar barnen far tréffa varandra.

16



Personalen anvdnder musik och estetisk ldroprocess vid sdngsamlingarna dir anvindes endast
gitarr. Forskolan bestar av tva avdelningar, 1-5 aringar pd bade avdelningar. P4 Blomman
finns det 27 barn och fyra pedagoger, tvd forskolldrare samt tva barnskotare, det finns ddrmed
en resurspersonal vid behov av sarskilt stod. Pa Roten dr det 18 barn och fyra pedagoger, tva
forskolldrare samt tva barnskotare. Vi valde att dela pd oss vid undersdkningen och var pa
varsin avdelning. Vi valde och tyckte att det var ldmpligast att gora observationerna under en
veckas period. Denna tid skulle uppfylla det vi behdvde for var forsknings fraga.

4.2.4 Observation

Syftet med denna studie ar att granska musikens roll 1 forskolan for barnens sprakutveckling 1
en mangkulturell forskola. Forskningen ldgger ddrmed sin fokus pd hur miljé och artefakter
paverkar barnens sprakutveckling utifrn att anvdnda musik som metod. For att uppna syftet 1
undersokningen och kunna komma fram till ett resultat har vi valt som vi har benimnt innan 1
texten att observera barngruppen i1 den planerade aktiviteten (sangsamling). Enligt Cato R. P.
Bjerndal (2005, s. 26) finns det tva sétt att genomfora en observation pd. Hon kallar dessa for
forsta ordningen och den andra ordningen.

Vi valde att utnyttja den forsta ordningen nér vi utférde véra observationer. Forsta ordningen
innebér att forskaren genomfor sina observationer 1 den pedagogiska situation som forskaren
anser dr mest ldmplig for hennes/hans forskning. Nar forskaren utfor sina observationer skall
hon/han inte delta i sjdlva aktiviteten som gors. Forskaren ska anvénda sin koncentration till
att observera och anteckna det som hénde runt om honom/henne i aktiviteten. Detta medfor
att observationerna far en hog kvalitet och dirmed blir resultaten synligare och forskaren kan
analysera observationerna littare och uppna sitt syfte med forskningen (ibidi.:26).

Stukat (2005, s. 49) menar att genom att anvénda sig av observationer brukar vara lampligast
ndr forskaren sjédlv vill anvidnda sin tolkning av analysen for att komma fram till ett resultat.
Forfattaren skriver att observationer ger mojligheten att se pd vad minniskorna som
observeras gor, det blir forskaren som observerar och tolkar ménniskornas reaktion och inte
observatdren som berittar ndgot till forskaren. Stukat (2005) menar att det kan vara stort
skillnad pa vad en person kan sdga i en intervju jamfort med vad han/hon egentligen gor i
praktiken.

Vid observationstillféllet tyckte vi att det var ldmpligast for bade oss som forskare och for
barnen samt personal att endast anvdnda oss av papper och penna for att anteckna det som
sades. Vi tog dven hénsyn till miljon och artefakterna i sangsamlingen déar vi utgick fran
observationsschema (Bilagal). Dessa observationer vi gjorde grundade sig pa
helhetsobservationer samt osystematisk observation, som beskrivs 1 nidsta avsnitt. Med
halthetsobservationer innebér att vi forsokte fanga upp allt som vi ansag var viktigt i
observationerna och som kunde ge oss svar till forskningens frigor. Aven Peter Esaiasson,
Mikael Gilljam och Henrik Oscarsson, Lena Waignerud (2007, s. 303) skriver om
faltundersokning som har koppling till direktobservationer som é&r sérskilt anvidndbara.
Direktobservationen blir 1amplig for att forskaren skall studera en process eller struktur som i
vanliga fall kan anses vara svéra att ’kld i ord”. Genom att forskaren befinner sig pa plats och
gor iakttagelser med egna 6gon gor detta att observationerna som forskaren uppmairksamt
undersoker av icke-verbala data ger forskaren en insikt pd om vad maéanniskorna i
observationen gor. Dem undersdkningen syfte dr att man soker kunskaper om méanniskor i de
kollektiva grupperna inom den vardagliga omgivningen. Forfattarna ndmner att det vardagliga
sammanhanget kallas for naturalistiska unders6kningar (Esaiasson et al., 2007, s. 304).
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Utifran Stukat (2005, s.50) valde vi att anvidnda en vanlig osystematisk observation, som
innebdr att tillexempel forskaren sitter ldngs bak 1 var situation 1 rummet och gor
faltanteckningar i ett 10pande protokoll som man sedan utgar ifran, detta for att halla oss inom
ramen for det vi vill fa syn pa i aktiviteten. Stukat (2005) skriver att det inte riacker langt att
endast lyssna, for att fi ett resultat av analysen maste forskaren rikta sin uppméarksamhet mot
ett specifikt omrade som forskaren dr intresserad av och som kan ge svar till hans/hennes
problemomréde.

4.3 Avgransningar

Vi har valt att avgrdnsa oss pd att observera barngruppen i en sangsamling, didrmed
observerade vi barnens aktiviteter 20 minuter fore sangsamlingen och 20 minuter efter
avslutad sdngsamling. Detta gjordes for att se hur pedagogerna eventuellt kunde anvénda
sangsamlingens aktivitet for att barnens utveckling av spraket var paverkad av de aktiviteter
som gjordes fore och efter sangsamlingen. Musikdmnen och sprak ar ett brett omrade och kan
anvindas samt bidra till barnens sprakutveckling beroende pa hur pedagogerna utnyttjar den
till olika utvecklingskunskaper hos barnen pa forskolan. Inom musiken kommer vi endast att
fokusera pd dess betydelse i forskolan for flersprédkiga barnens sprakutveckling, ddrmed
kommer vi inte att fordjupa oss 1 musikens olika begrepp och vad musiken é&r eller innebér.
Inom sprékutveckling ingar dven skriftspraket, darfor kommer vi 1 denna studie endast att
koncentrera oss pad barnens och pedagogens anvindning av det verbala spraket och det
ickeverbala spréket, som tillexempel barnens ansiktsuttryck, barnens olika rorelser med
kroppen och teckensprak.

I de gjorda observationerna fokuserade vi dven pa miljon och de artefakter som vi ansag
paverkade barnens trivsel 1 rummet som bidrar till barnens utveckling och ldrande. Vi
fokuserade dven pd pedagogernas sitt att inleda samt avbryta en aktivitet och hur barnen
paverkades av detta samt vad for mdjligheter och hinder som kunde forekomma for de
flersprakiga barnens sprakinlédrning.

Vi ansag att observationer i hela barngruppen dir pedagogerna anvinde musik var lampligast
for att som forskare fa en inblick i forskolans anvindning av musik samt musikens potential i
barnens sprakutveckling. Nackdelen med den valda metoden &ar att det krdver tid,
koncentration och en djup bearbetning. Stukat (2005, s. 49) skriver att nackdelen med att vilja
observation som metod for sin forskning dr att den é&r tidskrdvande samt krdver noga
konstruerat metodik. Intervju valdes bort i denna studie eftersom vi inte dr ute efter att fa reda
pa hur pedagogerna arbetar med musik eller pedagogernas asikt om musikens betydelse 1
barnens utveckling. Vi har valt att anvinda oss av en kvalitativ ansats for genomférande av
denna forskning. Kvalitativ metoden valdes for att vi ville férdjupa oss 1 undersokningen pa
forskolan, alltsd inte generalisera det vi far syn pa till alla forskolornas arbetssétt. Stukat
(2005) menar att kvalitativa synséttets huvuduppgift &r att som forskare tolka, samt forsté de
resultaten som forskaren kommer fram till, inte att generalisera, forklara eller forutsdga
resultatet. Forskaren vill karakterisera eller framhdva nagot med sin forskning (ibid.:32).

Stukat (2005) bendmner tva metoder som anvinds och dr vanligast att som forskare ha som
utgangspunkt nédr en pedagogisk studie utfors. Dessa studiers metod nimns som kvalitativa
och kvantitativa studier. En kvalitativ metod innebér att en mindre datainsamling samlas av
forskaren (ibid.:30-31). Alltsa forskaren samlar in lite data, det dr forskaren som gor en
tolkning av de samlade material och utifrdn det kommer forskaren fram till ett resultat, vilket
vi gor med véra observationer. Stukat skriver att i en kvalitativ ansats bearbetas materialet dar
analysen av den &dr vad forskaren sjilv har tolkat (ibid.:32). Tolkningen resulterar i att
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forskaren analyserar sitt insamlade material utifrdn sina egna tankar, kinslor och vad
forskaren fér for erfarenheter i de genomforda observationerna.

Vi har valt att inte anvidnda oss av kvantitativa metoder da vi anser att den har en del
svagheter. En nackdel som vi anser kan férekomma med denna metod &r att det med den
krivs mer tid for att analysera materialet, planeringen av intervjus fragor/enkiter,
sammanfattningen av det samt att komma fram till ett resultat. Forskare som anvénder sig av
denna metod 1 sin forskning anvinder sig oftast av enkéter eller neutrala test for att komma
fram till ett resultat som forskaren far fram med hjélp av att anvidnda sig av tillexempel
tabellsystem eller statiska analysmetoder. Stukat menar att statiska analysmetoder dr ett
viktigt hjdlpmedel i1 forskarens tolkning av resultaten inom denna forskningsmetod (Stukat,
2005, s. 31).

Den kvantitativa metoden betyder att man undersoker en enorm méngd av datainsamlande
material. Datainsamlingen beddms, malet med detta ar att forskaren vill uppfinna en koppling
till den forskning som har gjorts innan. Kopplingarnas slutsatser anses bara vara avgjorda
konklusioner som anpassas till en generell ménniskogrupp. Stukat (2005)skriver att som
forskare samlar hon\han in en stor méngd fakta och analyserar den insamlade faktan med
syftet att uppfinna ett monster som ér generellt giltigt for alla minniskor. Forskaren &r ute
efter sdkra slutsatser (ibid.:31).

4.4 Studiens trovardighet

Fragor om kvalitet 1 forskning brukar bestd av tva huvudsakliga aspekter: reliabilitet
(tillforlitlighet och repeterbarhet) och validitet (studiens och slutsatsernas giltighet) (Sjoberg,
2014). Inom kvalitativ forskning sammanfattas dessa aspekter ofta under begreppet
trovéardighet eller credibility (Silverman, 2006).

4.4.1 Reliabilitet

”Hur bra mitt métinstrument dr pa att méta” dr Stukats (2005) sitt att forklara vad reliabilitet
innebdr. Forfattaren beskriver begreppen reliabilitet s4 som att det innebdr mitnoggranhet,
tillforlitlighet. Detta innebér sjdlva kvaliteten pa matinstrumentet och mitningens svarigheter
mot ddets paverkan (ibid.:125).

Som vi tidigare nimnt har vi endast valt som mitinstrument i denna forskning att observera
barngruppen under sangsamlingsaktiviteten samt barnens aktiviteter 20 minuter innan och
efter. Vi valde observationer for att kunna na vart syfte med arbetet. Vi ansdg att vid
observationer kunde vi sjdlva ha lattare att tolka det som gjordes samt att komma fram till ett
resultat som utgar fran var egen tolkning av det vi sag hinde i barngruppen vid sangsamlingen
och aktiviteten som gors fore och efter den, alltsd med hénsyn till en kvalitativ studie.

Problemet som vi fann nér observationerna borjade utforas var att alla fordldrar inte ville att
deras barn skulle medverka i studien. Darmed blev det svart att samtidigt som vi observerade
hela barngruppen avskilja de barnen som inte skulle observeras och inte anteckna det de
gjorde eller sa. Vi valde att inte gora nagra dndringar 1 barngruppen, till exempel fick alla barn
som var nirvarande delta 1 sdngsamlingen dér vi endast gjorde filtanteckningar pa de barnen
som hade fitt tillatelse av sina fordldrar att observeras.

Vi tror att resultaten av denna studie och syftet hade sett nagorlunda ut om alla i barngruppen
hade deltagit i observationerna. Dérmed anser vi att om vi endast hade valt att ta de i
barngruppen som hade fatt tillatelse av fordldrarna att observeras hade ocksé resultaten dndrat
pa sig. Med detta menar vi att barnen kanske hade tyckt att det var konstig att endast dem
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observeras av oss och deras vardagliga rutiner dndrades pa grund av att observationerna skulle
goras. Vi ansidg och upplevde att det var svért att bade observera det som gjordes samtidigt
som vi skulle hinna skriva ner det vi iakttog.

For att observationerna skulle ha en hog kvalitet var vi medvetna om att det var viktigt for
analysen av resultaten vid ett senare tillfdlle att hela observationen skulle finnas nedskriven pa
vart anteckningsblock. Vi hade detta i bakhuvudet vid observationernas tillfalle och kidnde oss
uppstresade av att vi inte skulle hinna med allt som sags, hordes, sades, miljon och
artefakterna som fanns med for att f4 en hog kvalitet pa observationerna.

4.4.2 Validitet

Stukat (2005, s. 126) skriver att validitet dr ett mangtydigt begrepp som anvénds for att se hur
bra ett métinstrument maéter det forskaren vill midta med sin forskning. Undersdkningens
validitet ska vara 1 hog kvalitet och for detta krdvs att studien som gors hdnger ihop med
arbetets syfte och att det som undersoks ér det forskaren bendmner att hon\han ska undersoka.

Validitet och reliabilitet hinger samman dér studiens reliabilitet dr en nddvindig forutséttning
for studiens validitet (ibid.:126). Forfattaren forklarar ordet som att det har samma innebdrd
till ordet giltighet, med detta menas att forskaren i sin undersékning maéter det som hon\han
hade 1 sitt syfte till undersokningen att mata (ibid.:125). Vart huvudsyfte med denna forskning
ar att se vilka mgjligheter och hinder som forekommer i en mangkulturell forskola som
anvinder musik som metod. Vi tar dir vi dven hénsyn till hur miljon och artefakter vid dessa
situationer paverkar flersprakiga barns sprakutveckling.

For att validiteten pa studien skulle ha blivit &nnu hogre skulle det behovts att flera forskolor
var inblandade och dédrmed flera observationer. Validiteten pd studien hade blivit pd hogre
kvalitet om tillexempel vi hade observerat en forskola som lag 1 en stadsdel som inte var
mangkulturell och hade mera fokus och anvédnde sig mer av musik som en metod for
sprakutvecklingen. Studien far dock en hog validitet anser vi nédr vi har valt att observera
barngruppen vid aktiviteten samt 20 minuter innan och efter sangsamlingen, eftersom vi
genomfor och iakttar hur dessa aktiviteter paverkar sprakutvecklingen i sjdlva sangsamlingen
och hur dessa aktiviteter dr beroende av varandra for att barnens kunskaper i spréket ska ske.

4.5 Etiska aspekter

Innan vi borjade denna studie hade vi som grund tagit hdnsyn till de etiska principerna. Enligt
Stukat (2005, s. 130) dr etiska aspekter den centrala delen i1 forberedelsearbetet infor en
forskningsstudie. Det dr vitalt att uppmérksamma och ta del av de etiska sidorna innan man
bearbetar studien. Darfor dr det viktigt att man innan studien paborjas har samtyckande fran
verksamheten och dessa personer samt barngruppen som deltar i forskningsundersékningen.
Stukat (2005, s. 130) skriver att det finns tvé vdgar som forskaren kan ta hjélp av inom etiska
aspekter. Dels fran forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig
forskning (Vetenskapsradet, 2002), dels fran den tidigare APA-manualen inom forskningsrad
kring etiska aspekter som handlar om vetenskaplig forskning.

Enligt Vetenskapsradet (2002) som tar upp forskningsetiska principer dir det innebér att ett
grundldggande individskyddskravet som finns i fyra globala huvudkrav pd en forskning.
Dessa beskrivs som foljande; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet. Inom alla dessa krav finns ytterligare en del detaljerade regler (ibid.:6).
Med informationskravet har vi personligen kontaktat verksamhetens personal och frdgat om
de ville samverka 1 forskningens studie som grundades pé en vetenskapligt grund. Vi har dven
informerat personalen och ldmnat informationsbrev med studiens forskningsfraga och vart
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syfte med denna undersokning. Personalen informerades dven om att vi inte skulle gora
intervjuer med dem, men att vi skulle géra observationer 1 barngruppen 20 minuter fore savél
som efter samt under sjdlva sdngsamlingen och att observationerna skulle pagd under en
veckas period med bestdmda tider.

Samtyckeskravet innebér att forskolans personal sjidlva bestamde Over sin samverkan i
undersokningen utan att vi paverkar deras sdngsamlingsaktiviteter. Vi menar att verksamheten
inte behdvde anpassa sig efter oss utan vi ska anpassa oss efter deras planering. Personal och
fordldrar informerades om att observationernas innehdll skulle antecknas med
faltanteckningar (icke verbalt data), darfor skulle inte ljudinspelningar eller filminspelning
anvindas. Aven om vi endast utforde observationerna med filtanteckningar var forildrarnas
samtycke samt barnens vilja till medverkan viktig for att observationerna skulle genomforas.
Detta har dven Stukat (2005, s. 131) havdat, det krdvs extra noggrannhet i etiska aspekter nir
observationerna gors med barn inblandade, darfor kravs fordldrarnas samtyckande.

Déremot har nigra forédldrar inte beviljat var ansdkan om att observera deras barn, vilket vi
har tagit hinsyn till och respekterat. Med hinsyn till konfidentialitetskravet har forskolans
personal samt fordldrar informerats om att vi inte kommer ndmna forskolans namn eller
stadsdel som forskolan ligger pa i1 studien. Allt material som samlades in vid detta tillfdlle ar
anonymiserad samt forskolors identiteter och avdelningar vi observerade kommer att skyddas
genom fingerade namn. Med detta uppfylls nyttjandekravet. Nyttjandekravet innebar att allt
insamlat material anvidndas endast till denna uppsatsens dndamal och alla vara uppgifter
sasom faltanteckningar dr konfidentiella dokument (Vetenskapsradet, 2002, s. 12, 14).
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5 Resultat

Avsnittets syfte ar att redogora for resultaten av de gjorda observationerna. I observationerna
har vi utgatt frdn att observera barngruppen och pedagogerna 20 minuter fére och efter
sangsamlingen. Syftet med detta var att vi fokuserade pé att undersoka musikens betydelse for
flersprakiga barns spréakutveckling och dess roll for ldrandet i en mangkulturell férskola. Vi
tog dven hénsyn till milj6 och artefakter under dessa observerade aktiviteter.

Observationerna gjordes under fem arbetsdagar dir tre av dagarna innebar att bada
avdelningarna (Blomma) och (Roten) hade gemensam sdngsamling. Dessa tre sangsamlingar
presenteras som tre gemensamma observationer utifrdn verksamhetens planerade arbetssitt.
De resterande tva dagarna var inte gemensamma aktiviteter och kommer att redovisas under
egna rubriker. Dartill kommer analysen av observationerna presenteras under tre teman
rubriker. De centrala begreppen och vad tidigare forskningen visat ingar som del i analysen av
observationerna.

5.1 Musik och sprakutveckling fore och efter samlingen

Observationen skedde mellan den 16-22 april 2015, i bdde avdelningarna Roten och Blomma.
Pedagogerna hade ett tydligt sprak och informerade barnen om nédstkommande aktivets syfte,
innehall och regler pd bade avdelningarna. Stora sangsamlingen var ndstkommande aktivitet.
Stor samling innebér att bada avdelningar har en gemensam sangsamling. Pedagogen anvinde
sig av begrepp som tillexempel, stora samlingen, stora rummet', att ringen far bli stdrre och
backa. Hon visade for barnen med hinderna hur en ring ser ut, barnen tittade pd pedagogen.
Barnen satte sig i form av en ring. Pedagogen hade en konversation med barnen om det som
skulle goras ute. Pedagogerna beréttade for barnen om att de skulle ut och stidda.

En av aktiviteterna den dagen var rorelse och gymnastik till musik. I ett av de sma rummen
hade pedagogen pa musik dir bandspelaren spelade sdnger som barnen dansade till. Dansen i
det lilla rummet pagick i1 cirka 10 minuter tills gymnastiksamlingen borjade. Barnen
kommunicerade med varandra och nagra konflikter uppstod mellan barn och barn samt mellan
barn och pedagog. Pedagogen fanns i ett horn av rummet didr hon dansade med barnen
samtidigt som hon bevakade barnen. Pedagogen sade at barnen att vara forsiktigal sa de inte
skadar varandral. Hon visade och sade att armarna skulle roras pa ett visst sétt och barnen
hiarmade pedagogen. Dansa! sade pedagogen till barnen varpa barnen hoppade och dansade
till laten som spelades. Ett av barnen borjade dansa i takt till musiken och rappa, de andra
barnen tittade pa och skrattade for de tyckte att det var roligt. Pedagogen sade pedagogen var
aterigen med barnen och dansade. Snart ska vi ga till det stora rummet och ha miniroris?
sade pedagogen.

En pedagog stod upp nir barnen satt ner och fragade dem vad de ville sjunga. Pedagogen sa
till barnen att de kan sjunga béttre och borja om med sangen. Pedagogen klappade sig pa
huvud och barnen visste vilken 1at det var pedagogen forsokte framstilla for barnen med hjilp
av sina kroppsdelar. Barnen sjong klart och pedagogerna fragade om laten inte kunde sjungas
snabbare. Barnen sjong sangen “huvud, axlar och knd” samtidigt som de anvinder och
pekade pa sina kroppsdelar i takt till laten. Pedagogen satte sig ner i ringen och fragade vilken
sang de skulle sjunga hédrnést. Visan som valdes innebdr att barnen ska hélla varandras hiander
men ett barn klagade Gver att ett annat barn inte ville héalla henne i hidnderna. Pedagogen
lyssnade inte, ldt det passera och forsatte med sjungandet. Barngruppen som befann sig i ett
annat rum samlades i en cirkel, ddr pedagogen sade till dem att vélja sjdlva om de ville sitta

1 Fet text anvdnds nar pedagoger eller barn siager nagot.
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ner! eller sta upp?! och vilja tva sanger som de skulle sjunga. Barnen fick sjdlva bestimma.
Barnen rorde sig fritt, nagra satt ner i ringen medan andra stod upp och klappade med
hianderna. Efter en stund kom pedagogen tillbaka och bestimde tva sanger, darefter fick
barnen sjdlva ater vilja tva sanger som dem kunde.

Varje observation som gjordes 20 minuter efter séngsamlingen hade samma innehall férutom
den sista dagens observation som gjordes pa onsdagen. Barnen fran bada avdelningar fanns
tillsammans ute pd garden dir de kunde méla olika saker med olika material. Fem barn och en
pedagog satt tillsammans och mélade pa ett stort papper. En annan pedagog satt ner pa griset
och ldste en bok for tva barn. Vid den tredje stationen anvdnde barnen vattenfiarg som de
skulle skvitta pé ett stort papper. Pa station ett dir det médlades pa papper med penna satt det
sex barn och mélade ensamma, de tittade pa varandras teckningar och malade samtidigt samt
de forde en dialog med varandra. Det sista vi iakttog var att pedagogen pa station tre tog fram
en svamp som han blétte ner med farg, tryckte pa ett papper och sa at barnen att titta.

De resterande dagar upprepades samma aktivitet ute. Det var fri lek och barnen bestimde
sjdlva sina lekar. Barnen springer, leker olika lekar bdde med andra barn och med
pedagogerna. I utemiljon har barngruppen egna bestammelser till att vdlja vad dem vill leka
med.

5.2 Artefakter och miljén pa bade avdelningar

Roten

P& den hér avdelningen ar det inget 1 miljon som pekar pa att det dr en mangkulturell forskola;
det fanns inget specifikt material som visade detta. Diremot fanns det bilder pa olika tecken
som anvénds 1 teckenspraket pa barnens nivd. Matematik fanns tydligt framfort. Det fanns
bilder med siffror pa varje barns alder samt bild pa barnen i varje siffra. Material fanns i
barnens niva och anpassad till barnens lder, till exempel bocker, hyllor, klossar och tagbana
fanns 1 barnens hdjd medan fargpennor, papper och kulor fanns pa en hég hylla dar barnen
inte kunde né sjdlva pd grund av risken att sddant material kan vara skadligt for de yngre
barnen. Fyra rum fanns pd avdelningen, dér det ingér tva stora rum samt tva sma delade rum.
I varje rum fanns det en del material anpassade till varje rums yta.

Blomman

Miljon pé avdelningen visar tydligt att det r en mangkulturell forskola med flersprékiga barn.
Detta kunde ses genom att barnens olika nationalitet fanns gestaltande med hingande flaggor
pa avdelningen. Matematik fanns tydligt framford. Det fanns bilder med siffror dir varje
barns alder angavs samt bilder pa barnen anpassade till barnens &ldrar. Material fanns pd en
niva dir barnen kunde né det sjdlva. Barnen kunde sjdlva ta fram det dem ville leka med, en
del artefakter, exempelvis smé pérlor, sax, etc. som anses vara farligt for de yngsta barnen
placerades hogre upp. Sammanlagt fanns det tva rum, ett stort rum samt ett litet rorelserum. I
det lilla rummet fanns det en 14da med tagbana samt en med leksaksdjur. Det finns tva stora
rum, ateljén och ett stort samlingsrum som é&r for anvindningen av biada avdelningar.

5.3 Staddag

Aktiviteten gjordes den 16 april 2015. Barngruppen och pedagogerna fran bada avdelningarna
var ute och samlades pa garden. En av de 8 pedagogerna var ledaren for hela aktiviteten
(sangsamling). En av de sju ovriga pedagoger sa till hela barngruppen att de skulle sitta ner,
sitta nira varandra och att lyssna med sina tva 6ron. Pedagogen forklarade for barnen och
visade med fingrar var Oron sitter, barnen pekar pa sina 6ron. Pedagogen som var ansvarig for
aktiviteten hade forberett material nar barnen kom ut pa garden. Det material som fanns var
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utifran syftet med aktiviteten. Sorteringslador och skrdp som till exempel stenar, pinnar, 16v,
papper, skor och cigarettfimpar var de redskapen som pedagogen hade tagit fram.

Pedagogen som ledde aktiviteten sjong nagra sanger som handlade om stddning samt vanliga
barnsanger sa som “lilla snigel”, "Imse vimse spindel” och "hdr dr du och hdr dr jag”. Alla
pedagogerna och barnen bdrjade sjunga, klappade hédnderna, stampade, och till allt detta
spelade pedagogen gitarr.

5.4 Sangsamling

Den 17 april 2015. Bada avdelningar med alla blandade aldrar (1-5) &r samlades i stora
rummet for att ha en gemensam sidngsamling. Pedagogerna valde rummet for de anser att
miljon dr anpassad till aktiviteten och hér kan de erbjuda barnen en limpad métesplats. I detta
rum finns inget material synligt eller framme, ndgra madrasser ligger pa golvet och nédgra vita
skap finns vid viggen. Pedagogen och barnen inledde sdngsamlingen med att sjunga en lat dar
varje barns namns sjongs. Pedagogen bestimde vilket barns namn som skulle borja sjungas
forst. Under sangsamlingen sjongs det latas som lilla snigel akta dig”. Barnen sjong med till
alla sdnger med sin verbala forméga, klappade hédnderna, stampade med fOtterna samt
anvinde teckensprak. Vid ett tillfdlle borjade en av pedagogerna anvédnda teckensprak dir
barnen fick gissa fram till vilken 14t tecken hade koppling till, laten sjongs i1 efterhand.
Pedagogen frdgar om barnen kommer ihdg stimpeln de fick igar och varfor de fick det.
Barnen svarar med att det var for att de stddade, lyfter pa armarna och pavisade stimpeln for
sin kompis bredvid. Sedan borjar alla sjunga “skrdp laten”.

Pedagogen anvinder ordet sétt dig ner! och still dig upp?! for att barngruppen ska sitta still.
Ett av barnen fyller &r, barnen sjunger tillsammans till henne som fyller ar déarefter.
Pedagogen anvinder tal- och teckensprak samtidigt for att mana barnen att sitta ner pa
rumpan.

5.5 Reflektionsdag

Mandag den 20 april 2015. De éldre barnen frdn bada avdelningar har tillsammans gatt till de
stora rummen ddr de har den stora samlingen pd fredagar. Pedagogen séger efter barnens
namn: ldngt namn och kort namn. Barnen sjunger och klappar hidnderna samt tar upp armen
ndr deras namn sigs 1 sdngen. Pedagogen sédger ibland “upp med hinderna” till de barnen som
glommer bort att ta upp handen. Pedagogen har som material en gitarr som han spelar pa till
varje lat. Barnen sjunger till alla sanger. Pedagogen fragar barnen om de vet vad de gjorde
forra veckan - barnen besvarar fraigan med att de stidade och plockade skrdp. Barnen borjade
sjunga “skrap laten”.

I leken fanns det stolar och pedagogen spelade gitarr. Barnen gick runt stolarna och nir
gitarren slutar spela ska varje barn ta en stol. Barnen som blev utan stol placerade pedagogen
utspritt i rummet och sa att de var vakter. For varje stol som tas bort mérker barnen att det blir
svarare barnen sdger det med ord. Pedagogen bekriftar detta och leken forsitter mot slutet.

Innan pedagogen avslutade samlingen informerade han barngruppen om vad som skulle
hinda hérndst. Han avslutade aktiviteten med att sdga barnens namn pa rovarspraket. Barnen
fick g nér deras namn blev uppropat av pedagogen. Rovarspraket ar ett enkelt kodsprak som
anvinds mest av barnen. Det kommer ursprungligen fran Astrid Lindgrens romaner dér och
boken “Kalle Blomkvist”. Rovarspraket har en létt struktur och dr ddrmed latt att avkoda 1 det
verbala spréket. Personen som hor ett rovarsprék och inte har kunskap om den kan ha svart att
forsta vad som sdgs (Rovarspréaket, 2015, 9 maj).
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5.6 Gymnastikdag

Barn befann sig i det stora rummet dir det spelades upp en 14t som uppmanar till att hoppa,
alla barn hoppade. I rummet fanns det tvd pedagoger som dven de hoppade 1 takt med barnen.
Pedagogen sa till barnen att nu fér ni lyssna pa texten. Hon lédser lat texten for barnen frén ett
papper hon hade med sig, pedagogen har ett tydligt sprak samt anvinder sitt kroppssprak och
utfor de rorelser laten uppmanar till. Barnen tittade, skrattade och hdrmade pedagogen. Laten
som sjongs var “nacke, kni hoppa”. Barnen klappade sina hander till laten och skrek bra® nir
laten var slut. Pedagogen sa att alla ska bilda en ring och halla varandras hénder. Vissa barn
gor detta pa eget initiativ medan andra behovde pedagogens stdd. Ett av barnen blev forvirrat
och forstod inte vad hon skulle géra. Pedagogen gick fram till barnet och satte sig pa huk,
tittade henne 1 6gonen och sa at barnet att hilla de andra barnens hénder - forst pa barnets
modersmaél, sedan péd svenska. Nir barnen satt sig i ringen skulle de sjunga en lat. Pedagogen
kunde dock inte texten och var tvungen att avbryta aktiviteten for att titta i lattext. Aktiviteten
avslutades med att pedagogen och barnen samtalade om vad de skulle gora under den fria
leken.

5.7 Sangstund 1

Sangsamlingen borjade den 22 april med hela barngruppen fran Blomman. Barnen var ett till
fem ar. Samlingen pabdrjades nir alla satt sig 1 en cirkel med pedagogerna mellan barnen. En
av pedagogerna ledde sangaktiviteten, hon inledde med en sang dir varje barn namngavs som
skulle hélsa genom att klappa hinderna. Dérefter borjade pedagogen frdga nédgra barn i
gruppen vilken sang de ville sjunga bada pa svenska och modersmél spraket. Pedagogen och
barnen sjong flera sidnger, nigra dar alla klappade och ndgra med teckensprak. Mitt i
sangsamlingen limnade en av pedagogerna samlingen for att forbereda nidstkommande
aktivitet. Sista sdngen valdes av ett barn, sangens ursprung var fran Afrika men ér oversatt till
det svenska spréket. I saingen haller alla varandras armar for att sedan klappa hinderna stampa
med foten under hela séngen.

5.8 Sangstund 2

Barngruppen 1-5 &r samlades pa en rund matta pa golvet for att sjunga for ett barn som fyllde
ar. Pedagogen sa till barnen att sitta ner pa mattan. En av de andra pedagogerna gick till ett
annat rum och hdmtade den andra barngruppen. En av pedagogerna sa at barnen sitta ner pa
mattan for vi ska sjunga och ita glass. Pedagogen *spelade gitarr och barnen klappade
hinderna och sjong. Pedagogen fragade fodelsedagsbarnet fall de skulle sjunga en till 1at,
barnet svarade att hon hellre ville bli gungad. Att bli gungad innebar i detta fall att barnet lag
1 tdcke som tva pedagoger holl mellan sig och gungade fram och tillbaka.

2 Fet text anvands nar pedagoger eller barn sager nagot.
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6 Analys av observationerna

I denna del har vi valt att analysera vért insamlade material frdn observationerna i tre teman.
Dessa tre teman kommer att kopplas till teori delen och det centrala begreppet. Véra tre teman
ar foljande: 1) Musiken skapar mdjligheter till samarbete inom sprakutvecklingen, 2)
Mojlighet som gers for flersprakiga barn i sprakutveckling och 3) Lek, musik, ett samspel.
Héarmed kommer véra forskningsfragor besvaras.

1. Hur utmanas flersprakiga barns sprakutveckling i en musiksamling av pedagogerna?

2. Vad ger miljon och material f6r mojligheter samt hinder for barns sprakutveckling vid
en samling?

3. Pa vilket sitt ger pedagogen stottningar till barngruppen dér alla blir delaktiga i
samlingen?

6.1 Musiken skapar mojligheter till samarbete inom sprakutvecklingen

I observationerna gjorda pad Roten och Blomman kunde vi iaktta att pedagogerna anvinde sig
av musik varje dag 1 det som de kallade sangsamling. Dahlbiack (2011, s. 65) avser att
forskolan kan kombinera samt anvdnda bade sprak och musik dér barnen far mgjligheten att
uppleva, forstd, uttrycka och ldra sig exempelvis spréket. I de sdngsamlingarna som vi
observerade fick barnen i grupp anvidndning av alla sina sinnen uppleva, forstd och uttrycka
sig 1 just dessa moment. Sangsamlingen blir ldrorik ndr musiken anvénds for att barnen ska
lara sig spréket, inte for att barnen genom musiken ska prestera for varandra. Barnens ldrande
1 sangsamlingen lade vi mérke till nir barnen fick anvénda sin kreativitet fritt, till exempel
anvinde de sig av stampningar och klappningar 1 sdngarna. Detta bidrog till att sidng-
samlingarna skapade samarbete dir sprakutvecklingen blev synlig. Hirmed kopplas denna
situation till begreppet Situerat lirandet. Pedagogerna anvénde sig av de fysiska kontexterna i
en social integration med barnen i den miljon barnen befann sig i for att mojliggora larandet
hos barnen inom sprékutveckling. Detta &r i linje med Jederlund (2011, s. 126) som menar att
musiken 1 forskolan inte ska anvindas for att barnen ska prestera, musik ger upplevelser och
barnens process 1 inldrningen dr det som ar viktigt. Enligt Scott (2004, s. 24) som refererar till
Gordon (1996) ska barnens kreativitet framhévas 1 till exempel sangsamlingen. Pedagogerna
var medvetna om att det var barnens inldrning av spraket som var viktigt, inte att barnen
skulle prestera. Pedagogerna synliggjorde det viktiga i barnens inldrning vid ménga tillféllen.
Till exempel fick barnen enskilt bestimma och tala om f6r pedagogerna vilken sang de ville
sjunga, barnen fick var for sig anvinda de rorelser de ville gora till séngerna. Pedagogen
medierade kunskap ndr hon valde att tillata barnen att de skulle bestimma sangen. Barnens
val av sang i detta moment var det som medierade och hjilpte barnen i sin lirandeprocess av
spraket. Vi ansag att pedagogen balanserade mellan demokrati och sin makt position i1 visa
situationer for ge mojlighet till 1arandet inom sprakutveckling.

Dysthe (2003, s. 42) tolkar det situerade ldrandet som att ldrandet dr beroende av sociala och
fysiska kontexter som barnen i detta fall befinner sig i. Hon menar alltsa att inldrningen hos
individen dr beroende av situationen denne befinner sig i. De relateras till saingsamling som
handlade om stdddagen. I denna aktivitet var pedagogerna medvetna om att barnen hade
erfarenhet av vad ordet stida hade for betydelse och riktade barnens uppmarksamhet till det
material dem hade valt. I den situerade lirandemiljon genomférdes en dialog med de éldre
barnen, dir pedagogerna riktade sin uppmarksamhet och stéttningar till att det dldre barnen
utvidgade nya kunskaper och gynnade larandet.

Detta kan dven kopplas till Dysthe (2003, s. 172) och Séljo (2014, s. 123) dér forskarna
skriver att pedagogerna ska bidra med stottning (Scaffolding) och végleda barnen in i
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sprakutvecklingen dér deras kreativitetsformdga anvinds med pedagogens hjidlp 1 de
situationer barnen behover stod. Siljo (2014, s.123) tolkar scaffolding och menar att
begreppet hjilper till att utforma och strukturera problemet som barnen har, detta goérs genom
att ta barnens uppmaérksamhet péa det som pedagogen kan borja med for att kunna forsitta med
larandet hos barnet samt hur detta ska uppnds. Det som sker mellan parterna kallas
kommunikativa stottor som innebédr scaffolding. Denna kopplas till observationen som
gjordes efter singsamlingen dir det fanns olika stationer med olika material. Vi anser att
begreppet Spraket som grundldggande i1 ldroprocesserna fanns med under hela observationen
som dgde rum efter sdngsamlingen. Barnen fick dar vélja aktivitet utifrdn de olika stationer
pedagogerna hade skapat. Barnen sinsemellan samt med pedagogernas stéd skapade en
spraklig kommunikation emellan dem i de olika aktiviteter barnen valde att gora. Barnen tog
tillvara mojligheten till att ldra varandra och av varandra om hur spraket kan varieras och
anvédndas beroende pa situationen de befinner sig i. Exempelvis hade barnen som mélade pa
en stort papper med pedagogen en annan dialog dn de barnen som satt med en pedagog pa
griset och ldste boken. De samtalade om bokens innehall medan de andra samtalade om ett
helt annat &mne och dir fanns det mer barn. Aktiviteterna skapade olika kommunikationer
som var bundna till det barnen gjorde hidr och nu och déir det sociala samspelet erbjod
mojligheten for barnen att utoka sin verbala forméga.

Scaffolding av pedagogerna till barnen intriffade dven innan barnen borjade sjunga i sang-
samlingen. Pedagogerna hade valt artefakter anpassade till sdngsamlingen som hade som
temat "Stdddag”. Larandet gynnades inom dmnet miljo och dir barnen fick ldra sig nya
begrepp om miljon, alltsd pedagogen anvédnde ordet stdda for att utveckla problemet vidare till
att barnen skulle f4 kunskap om miljon. Ordet stida och miljo kopplades sedan samman i
sangsamlingen dir barnen sjong sanger som bendmnde dessa ord. De yngre barnen fick en
annorlunda stottning av pedagogerna. Pedagogernas stottning till de yngre barnen
genomfordes genom att de lyssnade pa dialogen som pedagogerna hade med de édldre barnen,
genom att de iakttog olika material som fanns 1 aktiviteten och nir det sjongs om dessa i
sangsamlingen. Vi sag att bade yngre och dldre barn fick stottning fran pedagogerna beroende
pa barnens formaga, dir de dldre barnen fick mer utmaning och de yngre barnen var mer
passivt deltagande.

Bjar och Liberg (2010, s. 25) anser att de yngre barnen kan delta i1 aktiviteter som exempelvis
en sangsamling men de klarar inte av att genomfora den sjalvstindigt. Barnen saknar kunskap
och erfarenhet inom sprakomradet. Daremot kan de tillsammans med andra som redan har
erfarenhet, alltsa tillexempel ett barn som &r kunnig av de som gors eller en pedagog som
stottar barnen och gor att barnen far storre mojlighet till att klara av det. Det dr ddrmed av stor
betydelse att en vuxen/pedagog har en undervisningsroll i1 aktiviteten, detta for att végleda
barnen till att utvidga barnens kunskap och liarande. Distribuerat ldrandet synliggjordes vid
observation fore sdngsamlingen nir de befann sig 1 det lilla rummet och dansade.
Pedagogerna hade kunskapen och i en social integration distribuerade hon sina lirdomar om
spraket till barnen 1 grupp 1 det moment som bendmns ovan. Barnen i1 gruppen delade med sig
till varandra av sin sprakliga formdga med hjélp av dialog ddr musiken och dansen hade en
viktig roll 1 barnens larandeprocess.

Vi vill att pedagogerna ska tdnka pa att med pedagogens stdttning och entusiasm hade
aktiviteten 1 stdddag kunnat anpassas bittre och mer utmanande till de yngre barnen. Dar
kunde de yngre barnen utvecklat spraket i ett socialt sammanhang diar musiken spelade en stor
roll 1 deras sprakutveckling. Pedagogerna delade barnen oftast i grupper dér de yngre barn var
for sig och de éldre tillsammans. Ett forslag pd detta dr att barnen kan blandas oftare 1 olika
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aldersgrupper, detta for att ldra sig av varandra och dér alla utmanas pé olika niva oavsett
alder. De éldre barnen fick mer utmanande aktiviteter 1 tillexempel sdngsamlingen. Alla barn
fick 1 alla sdngsamlingarna anvénda sig av klappningar till sdngerna. Vid ett av dessa tillfallen
fick de éldre barnen anvidnda sig av klappningar for att lyssna och rdkna hur ménga
klappningar varje barns namn hade. Med hjélp av musiken och spraket kunde de dldre barnen
uttala sina namn vilket ledde till att barnens talformaga utvecklades med hjilp av rytmik samt
att lyssna pa antalet stavelse i namnet. De yngre barnen var inte ndrvarande hér och fick
didrmed inte vara en del av denna utveckling.

6.2 Mojligheter som ges flersprakiga barn i sprakutveckling

En mojlighet som kunde ha utvecklat flersprakiga barns spridkutveckling mer ar att
pedagogerna kunde ha anvint barnets pavisade intresse for musikaliska instrumenten for att
tillexempel tilliga ny material 1 singsamlingarna som tillexempel maracas, piano, trumma etc.
Vesterlund (2003, s. 67) ger tips pa hur olika material kan placeras i rummet och goras till en
del av sdngsamlingen for att implementera dessa i ldrandet. Vesterlund (2003) menar att
instrument ska anskaffas i olika sammanhang med sdngsamlingens genomforande. Vi menar
att de kan ha en musikldda med olika instrument i som barnen kan ga och titta i och leka med
under hela dagen och inte bara under sangsamlingen. Pedagogen har 1 detta fall rollen att visa
for barnen hur de olika instrumenten ska anvédndas. Detta gor att barnen lir kénna
instrumenten och kédnner sig bekvdma 1 att anvdnda dem 1 sangsamlingen och har utvecklat en
kunskap om dess anvindning och betydelse av de olika ljud som senare anvinds till att ha
olika takter 1 musiken.

Utifran det sociokulturella perspektivet ansag vi att i det tvd stora sdngsamlingen dér bada
avdelningarna var delaktiga behovdes ett begrepp som kan formedla ldrande och darmed ge
mojligheter till flersprakiga barns sprakutveckling. Vi menar att alla typer av artefakter som
kan hjélpa eller ge stod till att mediera barnens sprakutveckling (Dysthe, 2003, s. 45).

Vilka dr dessa artefakter och miljon som i1 en pedagogisk verksamhet skapar mdjligheter {for
barnens ldrandeprocess inom spraket med musik som redskap? Utifran vér tolkning innebér
detta att antingen personer eller olika typer av redskap tillexempel gitarren som pedagogen
anvinde 1 bade de stora samlingarna. Gitarren var ett liromedel dir den anvidnds for att
mediera kunskaper inom spraket fran pedagogerna till barnen. Dahlback (2011, s. 65) skriver
att for att detta ska ske och musiken ska anvindas som en metod for larandet kravs det att
pedagogerna anviander sig av musikaliska material (artefakter), i den aktiviteten som utfors
och att pedagogerna samt barnen skapar ett socialt samspel med varandra déir spraket anvinds
omgaende. Fornyade material i sdngsamlingarna kunde ha erbjudit barnen nya mojligheter i
sprakutvecklingen och gjort sdngsamlingen med nytt material mer intressant, spdnnande och
skapat nya fantasier. D4 alla barnen 1 verksamheten dar bade yngre och dldre barn ingick i
samma larandemilj6 kunde dem ha lért sig av varandras kunskaper 1 att tillexempel spela olika
instrument. De kunde lyssnat pd dess olika ljud och 1 dialog och med anvindning av kroppen
utvecklat flersprakiga barns sprak med musik.

Gymnastikdagen préiglades av distribuerat ldrande. Begreppet innebér att lardomar ar
distribuerade i en social integration som sker mellan ménniskor i en grupp. Dessa méanniskor
bar pd kunskap dir alla dr nodvédndiga for att kunna fa en helhets forstaelse, ldrandet ar socialt
uppdelat inom ménniskorna (Dysthe, 2003, s. 44). Vi tolkar detta som att perspektiv utgér
ifran att larande och utveckling sker 1 en miljo dér bade pedagoger och barn skapar mojlighet
till larande med hjdlp av interaktion och stottningar, vilket 1 detta fall gynnar barnens
sprakliga utveckling. Nér det var gymnastikdag blev barnen indelade 1 mindre grupper da
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aktiviteten skulle 4ga rum. Dessa smé grupper med barn i blandade &ldrar skapade en trygg
milj6é 1 barnens ldrande med musik som metod. Detta var en stor mojlighet for barnen att i
grupp, tillsammans 1 olika aldrar med musik, samspel, interaktion och kroppen utveckla
spraket verbalt och fornya sina sprdkkunskaper. Pedagogerna i den genomforda aktiviteten
gav barnen stora mojligheter att utveckla sig savil enskilt som i1 grupp. Pedagogerna tankte
igenom och planerade ldrandet 1 en lugnare milj6é dér alla barn involverades.

Vi tyckte att det var viktigt att pedagogerna informerade och ddrmed hade ett tydligt sprak,
bade pé svenska och barnens modersmal samt att de anvénde teckensprak med de barnen som
endast forstod det, for att informera barngruppen om den nidstkommande aktiviteten. Det
anser vi var en mgjlighet som bidrog 1 sdngstund ett till flersprékiga barns sprakutveckling. I
sangstund ett kan det ldsas om hur pedagogerna anvénde teckensprak och barnens modersmal
for att barnen ska forsta fragornas sammanhang, som pedagogerna stéllde till dem om létens
innehall och vilken l&t barnen ville sjunga. Handelse kopplas till Abrahamsson (2009, s.14)
som skriver om begreppet andrasprak.

Forfattaren menar att det maste finnas ett forstasprak som definieras som modersmalet. Forsta
spraket hjdlper till och gor inldrningen av andraspréket ldttare. Personalen pa Blomman
behirskade majoriteten av barnens modersméal sasom arabiska, bosniska, polska och engelska.
Verksamhetens huvudsakliga sprak dr svenskan. Pedagogerna anvinde sig av biade barnens
modersmél och svenskan for att 1 visa situationer kommunicera med barnen. Modersmalet
anvindes for att utveckla svenskan hos de barnen som hade svért och behdvde extra stod {for
att forstd och gora sina val horda 1 sangsamlingen. Pa sa sitt fick barnen mojligheten till att i
sangsamlingen med hjilp av pedagogerna frimja flersprakighet i sin sprakutveckling. Detta
skedde genom samspel och kommunikation, dir pedagogerna anvinde musik som ett redskap
for att utveckla barns sprakliga forméga. I ovan nimnda situation utgér vi ifrén att det 1 det
sociala samspelet gavs form till ett sociokulturellt perspektiv som dr essentiellt i denna studie.
Sociokulturellt perspektiv édr larandet 1 samspel 1 miljon och de personer som ingar i1 denna
miljo. Individerna 1 sangstund ett och tva larde sig 1 miljon som barnen och pedagogerna var
delaktiga i. Barnens reaktion, dialogen med pedagogerna, den verbala kommunikation och
sangerna utvecklade barnen med hénsyn till ett sociokulturellt perspektiv.

6.3 Lek, musik, ett samspel

P& Reflektionsdagen skapade pedagogen en gemensam lekstund med de dldre barnen, detta
kallades for ”Stol leken”. 1 leken var pedagogen delaktig med barnen. Det var barnen som
gjorde leken och pedagogen var delaktig genom att ge instruktioner, sjunga och spela gitarr.
Gitarren var ett redskap som var betydelsefullt i leken, didr musiken och dialogen mellan
parterna skapade ett sampel mellan musiken, leken och spraket. Pedagogen gjorde att musiken
och leken skapade en roligt och larorikt moment for barnens sprakutveckling dir barnens
kreativa formaga tillvaratogs. Vid den aktiviteten hade musikstunden stor betydelse for alla
barns delaktighet i leken. Pedagogen spelade gitarr och sjong samtidigt som barnen sprang
runt stolarna och var medvetna om att nér ljudet fran gitarren avslutades skulle de hitta en stol
att sitta pa. Under denna process hade barnen en dialog med varandra bdde med de barnen
som fanns med 1 cirkeln samt det barnet som hade forlorat och var utanfor cirkeln som vakter.
Dysthe (2003, s. 43) bendmner att det ar viktigt med interaktion dér olika lirandemiljéer méts
och detta dr avgorande bade for vad som é&r larandeobjekt och hur det sker (socialt ldrandet).
Vi observerade att 1 “’stol leken” involverades bade den &dldre barngruppen och pedagogen
med lek, sang, musik samt samspel i ett gemensamt socialt samspel dédr ldrande och
utveckling skedde. Pedagogen hade som ldrandeobjekt barnens uttal av olika ord som barnen
hade erfarenhet av och att de skulle forstd samt utveckla betydelsen av orderna. Vid ett
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tillfalle 1 leken bendmner ett av barnen att leken blir svarare och svarare for varje stol som tas
bort. Pedagogen fragade vad han menar med det och lyssnade pd barn forklaring samt
involverade alla barn 1 dialogen. Eriksen Hagtvet (2004, s. 36) anser att den bista metoden att
ge barnen betydelsefulla upplevelser och erfarenheter 1 konkreta situationer kan bidra till ett
resultat 1 inldrningen hos barnen tillexempel av sprakutvecklingen i leken, dar musik anvénds.
Pedagogen fanns med och var delaktig i barnens lek. Eriksen Hagtvet (2004) menar med detta
att antigen kan pedagogen vara med 1 sjilva leken eller forhalla sig vid sidan om och finnas
dar for att stilla stottande fragor till barnen om leken, och med detta uppmuntra barnen till att
fortsétta och utveckla leken till en annan niva.

Vygotskij (2001, s. 38) skriver att den sprakliga formaga kan préiglas och utvecklas 1 en
samspelande atmosfar som bade pedagogerna och barnen skapar tillexempel i leken. Detta
bidrar till att pedagog och barn skapar en spraklig dialog i den atmosféren personerna befinner
sig 1 och ddrmed utvecklas spraket. Pedagogen bidrog till den lekvinliga atmosfaren dar han
valde att delta genom att spela gitarr och sjunga. Han sdg mojligheten till att i denna stéllning
kunde barnen pa ett roligt sétt utveckla sitt sprak och utvidga sin talformiga med hjdlp av
olika artefakter och dér miljon hade stort pdverkan 1 barnens trivsel och for deras larande.

I en sociokulturell teori finns det inom spraket varderingar och hallningar som gor att vi blir
placerade i1 olika kulturella och historiska traditioner. Den sprékliga kommunikation som
manniskor skapar emellan varandra paverkar bdde oss sjdlva och de andra runt om oss, i
denna stund skapar vi mojlighet till att ldra oss hur spraket anvidnds i1 olika situationer.
Forfattaren skriver att ménniskorna anviander spréket for att forsta och ténka for sin egen del
och for att formedla sina tankar och kunna forstd varandra. Vi anser att i de flesta av
sangsamlingarna och leken betonades anvidndningen av flersprakigas barns sprak.
Kommunikation och det sociala samspelet erbjuder mgjlighet till att barnen med en verbal
sprakforméga kan formedla sina tankar med barngruppen samt pedagogen och pé detta sitt
forsta varandra for att kunna ldra sig (Dysthe, 2003, s. 47-48). Vid andra observationer
tillkom CD-spelare som spelade upp sangerna samtidigt som barnen dansade till. Barnen
dansade samtidigt som de horde orden som sjongs i ldten dir barnen pd egen hand sjong
latarna med varandra 1 en samspelande atmosfar. Eftersom barnen i det lilla rummet var av
olika aldrar kunde de barn som hade utvecklat sin sprakliga formaga dela med sig av sina
kunskaper i dansleken till de andra barnen som lig ldngre bak i sin sprakutveckling.
Sangstund ett — tva, dansleken, stiddag sangsamling bidrog till att barnen fick prova pé hur
spraket kan anvdndas i1 olika sammanhang beroende pa det dmne som det pratas om i
aktiviteten.
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7 Slutdiskussion

Sprékutveckling 1 forskolan ar liksom under fortsatta skolgdngen mycket viktig, i synnerhet
for barn med andra modersmal dn svenska. Denna studie har analyserat musikens betydelse
for sprakutveckling pa tva avdelningar och frdgan ar hur flersprékiga barns sprakutveckling
utmanas av pedagogerna i och kring en musiksamling. Hirmed kommer vara forskningsfragor
besvaras.

1. Hur utmanas flersprakiga barns sprakutveckling i en musiksamling av pedagogerna?

2. Vad ger miljon och material fo6r mojligheter samt hinder for barns sprakutveckling vid
en samling?

3. Pa vilket sitt ger pedagogen stottningar till barngruppen dér alla blir delaktiga i
samlingen?

Pedagogens roll, stimulans och stéttningar for flersprdkiga barn
Observationerna visade att forskolan anvidnde musiken som en metod f6r barnens
sprakutveckling. Vi kan konstatera att forskolan behdver utvecklas mer ndr det giller att
anvinda musik 1 sdngsamlingarna for att gora alla barn delaktiga och se till varje barns behov
av att utveckla sprdket 1 sdngsamlingsaktiviteten. Vi blev vid observationerna
uppmarksammade pa att det oftast 1 sangsamlingar var de &ldre barnen som fick mest
utmaning. Ett rdd som vi vill ge till pedagogerna &r att planera aktiviteter ddr dven de yngre
barnen kan delta mer dn vad de gor idag. Pedagogerna kan stimulera bade de dldre barnen och
yngre samt uppmuntra barnen till att s& smaningom hamna i en zon dér de kan klara av att
utfora sdngsamlingen pa egen hand, pa si sitt stéttar pedagogen barnens utvecklingszon.

Det dr ddrmed av stor betydelse att en vuxen/pedagog har en undervisningsroll i aktiviteten,
detta for att vigleda barnen till att utvidga barnens kunskap och ldrande (Bjar och Liberg,
2010, s. 24).

Skolinspektionens (2010, s. 6-7) undersokning inom forskolan och skolan handlade om
kvaliteten 1 forskolan och pedagogernas arbetssdtt med att erbjuda flersprikiga barn bra
forutséttningar 1 sprakutvecklingen. Denna rapport visade att i manga av de granskade
forskolor hade pedagogerna brister 1 sin professionella roll som utbildade pedagoger och tog
inte tillvara pa barnens behov. Enligt Lararforbundet och Lérarnas riksforbund (2001) finns
det yrkesetiska principer som forskolldraren bor ha hdnsyn till 1 sitt arbete for att kunna vara
professionell i sin roll i den pedagogiska verksamheten.

I linje med detta kan sidgas att pedagogerna pa forskolan inte tog tillvara pa de yngre barnens
behov, erfarenheter och intressen i observationen nér hela barngruppen var inblandad, ddrmed
finns det en utvecklingspotential hos pedagogerna i fraiga om deras professionella roll.
Observationerna som kopplas till det resonemang som bendmns ovan dr frin de observationer
som utfordes vid sangsamlingen pa stiddagen och sdngstunden. Vid dessa situationer var det
de édldre barn som fick all uppmérksamhet av pedagogerna, barnen talade med pedagogerna,
larde sig nya ord, uttal av dem, hérde pa ljudet 1 olika bokstdver som sjongs 1 laten, fick
utmaningen och stimulans att klappa hénderna till varje barns namn, hérde och hade utvecklat
rovarspraket. Pedagogernas professionella roll gloémdes bort vid ménga av sdngsamlingarna
ndr hela barngruppen fanns med och dir de yngre barnen fick for fa ldrandesituationer och
endast iakttog. Hirmed lade vi mirke till att pedagog inte tog 1 begreppet situerat ldrandet
som Dysthe (2003) skriver om 1 beaktande. Situerat lirandet innebér att larandet hos barnen ar
beroende av att barnen anvinder och erbjuds en social och fysisk omgivning som skapar
larandet hos barnen. Barnen dr beroende av situationer pd forskolan vid denna gingna
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sangsamling for att de yngre barnen kunde i samspel i en social och fysik milj6 ldra sig och
utveckla sig (ibid.:42).

Kultti (2012, s. 39) beskriver hur alla barn ska har ritt till utveckling och larande samt att alla
ska kdnna sig sedda. Detta forekommer dven i Lpfé 98/10 dér det skrivs att forskolan ska
erbjuda alla barn réttigheten att utveckla sin kunskap och forskaffa sig erfarenheter enligt
Skolverket (2010) och Barnkonvention (2009). Vi dr medvetna om att pedagogerna hade
planerat sdngsamlingar som var for avancerade for de yngre barnen, dir de fick ingen
utmaning och stimulans till att delta i dialog samtal. Pedagogerna kunde ha anvint
sangstunderna till att géra de yngre barnen mer delaktiga, till exempel kunde de ha olika
instrument som de kunde ha spelat med alla barn, de yngre barnen kunde ha lyssnat pa
dialogen som pedagogerna hade med de dldre barnen. De yngre barnen kunde ha utvecklat sitt
sprak med de &dldre barnens kunnande 1 spriket. Johansson (2003, s. 48) menar att nir
pedagogen moter barnen utifran barnens egna villkor ger pedagogen mdojlighet till barnen att
fa en insikt 1 det barnen upplever, barnens behov och individualitet tas tillvara av pedagogen.
Barnens perspektiv ska tas tillvara av pedagogen 1 exempelvis de aktiviteter som planeras i
verksamheten.

Vidare menar vi att ndr pedagogen till exempel genomfor sangsamlingen ska det ske utifran
barnens intresse. Detta kopplas dven ihop med Johansson (2003, s. 48) dér forfattaren skriver
att pedagogernas roll ar att kompromissa med barnen i1 en sdngsamling, pa detta sitt pavisar
pedagogen en forstdelse for barn och didrmed kommer barns perspektiv synliggoras.
Johanssons resonemang synliggjordes i1 pilotundersdokningen, diar sdngsamlingen blev mer
utmanade och inspirerande for flersprdkiga barns sprakutveckling av pedagogerna. Det var
inte endast pedagogerna som genomforde sdngsamlingen genom att ge instruktionen till
barnen utan barnen skapade sangsamlingen med instrument de sjélva valt, tillexempel hade
barnen en instrumentldda med varierande musikinstrument samt kdksmaterial som anvéindes
for att spela upp olika ljud. Pedagogerna i pilotundersokningen anvédnde vid samlingen
barnens intresse for olika instrument och sanger och kompromissade samt planerade en
aktivitet ddr alla barn fick utmaning 1 flersprakliga barns sprakutveckling. Blomman och
Roten pedagoger kunde ha planerat en aktivitet med de yngre barn som hade en
sammankoppling till det de hade hort 1 sangsamlingen med de dldre barnen. Hade
pedagogerna gjort detta hade de tagit hdnsyn till alla barns ritt till utveckling och ldarande dér
de yngre flersprakliga barnen kunde ha ként sig sedda i alla sdngsamlingar och inte enbart nir
de var indelade 1 aldersanpassade grupper.

Musik och sprdk i en medierande kontext

Kultti (2010, s. 77) anser att barnen ska fa mojlighet till att utveckla sin sprakliga kompetens
och att detta skall grundlaggas sa tidigt som mojligt 1 barns utveckling. Darfor ar det av stor
vikt att forskolan borjar lagga tidigt stort fokus pa flersprékig barns sprakutveckling. Inom det
sociokulturella perspektivet sker ldrandet i ett socialt sammanhang exempelvis mellan de
dldre och yngre barnen. De yngre och dldre barnen uppvisade i vér studie stort intresse for
musiken och med dem blev ldrandet hos alla barn roligare, vilket stirker att musiken i
forskolan kunde ha anvénts mer och att musikens betydelse 1 forskolan bor stiarkas for barnens
sprakutveckling. Vi anser genom att ha tagit del av tidigare forskning och de gjorda
observationerna att ndr musiken kopplas in 1 samlingen goér musiken det mojligt for barn och
pedagoger att uppleva och anvénda alla sina sinnen for att gora sprakutvecklingen synlig,
hirmed kunde pedagogerna skapa en trygghetszon for alla barn i1 den sociala kontexten. Detta
kan dven séttas samman med Jederlund (2011, s. 13) och Kultti (2010, s. 77) som skriver att
musiken framjar och gor att barnen kan uppleva genom att anvinda hela kroppen och anvinda
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alla sina sinnen for att skapa ett socialt larande. Darfor dr det av stor vikt att forskolan borjar
lagga tidigt stort fokus pa flersprakig barns sprakutveckling; barn och pedagoger kan anvénda
musiken for att barnen ska uppleva och anvénda alla sina sinnen for att goéra sprék-
utvecklingen synlig.

Jederlund (2011, s. 13) skriver att musiken fridmjar och gor att barnen kan uppleva genom att
anvénda hela kroppen och anvinda alla sina sinnen for att skapa ett socialt larande. I en av de
genomforda observationerna anviande sig pedagogen av sina hédnder for att teckna
huvudpersonen i sangen, barnen visste att det var tecken for “/illa snigel”, de borjade dérefter
sjunga om [illa snigel. Har fraimjades musikens betydelse 1 forskolan dédr barnen med hjilp av
sin kropp och anviandningen av sina sinnen gjorde sprakutvecklingen mgjlig med pedagogens
stottning (scafoldning). Kultti (2012, s. 35) hinvisar till (Rogoff, 1990,2003) att ickeverbal
och verbal kommunikation ar betydelsefulla for barnens delaktighet och pedagogernas
stottningar (scaffolding) i barnets larande process.

Eriksen Hagtvet (2004, s. 99) menar att miljo spelar stor roll for sprakutveckling. Miljon och
det sociala samspelet i den omgivning som forskolan och pedagogerna erbjuder barnen ar
utifran tidigare forskning viktig for barnens sprakanvindning som gor att sprakutveckling
sker. Dahlbiack (2011, s. 46) menar att barns sprakutveckling finns i det yttre spréket dar
omgivningen och barnens interaktion i sociala sammanhang dr viktiga faktorer for att spraket
ska utvecklas. For att sprakutveckling ska ske maste barnen kunna anvinda sitt talsprak.
Talspraket utvecklas enskild hos barnet dir omgivningen spelar stort roll. Vi ansig att
talsprdket kunde synliggéras mer och anvindas vid situationer dédr barnen enskilt utférde en
lek eller en aktivitet dir de bestdmde Gver sin egen anvindning av talspraket.

Eriksen Hagtvet (2004, s. 118) menar att det finns ménga situationer déar vi kan fa barn i
samspel med pedagogerna via dialogsamtal eller 1 sangsamling for att gynna sprak-
utvecklingen. Detta kan dven kopplas till Kultti (2012, s. 30) déar forskaren skriver att
pedagogerna ska bidra med st6ttning (Scaffolding) och végleda barnen in i1 sprakutvecklingen
dir deras kreativitetsformaga anviands utan att pedagogen styr detta. Darfor valde vi i var
studie att observera barngruppen 20 minuter fore och efter sangsamlingen. Vi fokuserade pa
barnens anvédndning av talspraket vid den fria leken och fria aktiviteter som barnen enskilt
producerade i grupper. Detta framkom att pedagogerna kunde gora en tydligare koppling
utifran barnens anviandning av exempelvis ord vid aktiviteterna fore for att i sdngsamlingen
och aktiviteten efter utmana barnen till att anvinda de orden fast till en mer utvecklande niva.
Detta kopplas samman med distribuerat ldrandet. Sangsamlingarna framtrader 1 var studie
som négot isolerade fran dvriga verksamheten — hir finns en stor potential att lata spraket i
musiksamlingarna fa en roll mer generellt.

I analysen av observationerna blev det att pedagogerna endast vid enskilt tillfdlle anvinde sig
av att gora sammankopplingar mellan de tre observerande momenten och darmed kopplade
pedagogerna inte samman ldrandet mellan aktiviteterna. Vid den sista observationen var den
enda aktiviteten som pedagogerna forknippade och utmanade barnen utifran sangsamlingen. I
aktiviteten efter singsamlingen dér barnen fick mala med olika material och l4sa utvecklades
alla barns talsprak, forstaelse for olika ord som forekom 1 sangsamlingen och malningen.
Barnen samtalade i1 grupp med varandra, delade med sig av tankar och utveckling dér miljon,
fantasin och kreativiteten togs tillvara och utvecklade alla barns sprak. Hirmed synliggjordes
sociokulturella perspektiv som studien utgd ifran. Eftersom barnen befann sig i samma miljo
och kunde utmana flersprékiga barns sprakutveckling genom att barnen hade variation med
olika material. Pramling Samuelsson (2006, s. 31) skriver att for att férnya barnens kunskap
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behdvs det att barnen upplever variation, se mer komplexa sammanhang, urskiljer monster
och 1 samspelet samt kommunikation med sin omgivning utveckla sin spraklighet.

Miljons betydelse i barns utveckling och ldrande

Resultaten av analysen visade att flersprakighet uppstar genom interaktion mellan barnen och
ar miljoberoende, detta betyder att barns inldrning &r beroende av hur milj6 och artefakter
samt stottningar frdn pedagogen erbjuder flersprakiga barn sprakutveckling. Forskolan hade
en god miljo bade inne och ute didr pedagogerna utnyttjade dessa miljoer till barnens
sprakutveckling. Miljon méste dirmed anvédndas av pedagogerna pé ett sadant sétt att det ger
barnen utmaningar 1 sitt lirande. Abrahamsson (2009, s. 189-190) bendmner metoden IRF-
metoden som pa engelska kallas for initiative, response och follow — up. Han skriver att det &r
lararen som skapar och tar initiativet till att inféra en dialog med barnen, barnen ger respons
tillbaka och pedagogen foljer upp barnens respons.

I utemiljon nar det var “stdddag” hade pedagogerna gjort en ldarande rik sdngaktivitet utifran
ratt val av artefakter, ddremot tappade pedagogen som styrde aktiviteten miljons betydelse i
denna situation. Han anvinde sig av IRF-metoden och stillde fragor till barnen som
pedagogen var medveten om vad han ville f4 f6r svar pd fran barnen. Abrahamsson (2009)
kritiserar denna metod och skriver att de flesta gdngerna dr pedagogen medveten om vad han\
hon vill f& fram for svar, det blir en vl planerad aktivitet ddr det inte ges utrymme till
spontanitet. Barnens delaktighet utgors och avgrédnsas till det pedagogen vill fa svar pa.
Pedagogen styrde utifran sin vilja hela aktiviteten och barnen fick ingen mdjlighet att uttrycka
sin spontanitet vilket hade medverkat till barnens sprakutveckling.

Innemiljon pa forskolan var inbjudande och alla rum anvindes vid alla de observationer vi
utforde vid olika tillfdllen. Atmosféiren pd blomman genomsyrades av att det var en avdelning
dér barnens flersprakighet togs tillvara for att anvinda barnens modersmal till inldrningen av
svenska spraket. Pedagogerna anvinde barnens modersmal for att utifrdn det ldra barnen
svenska vid visa situationer som sangsamlingen. Kultti (2012, s. 15) tar upp vikten av
flersprakighet 1 forskolan med hénsyn till att barn befinner sig idag i ett méngkulturellt och
globaliserat samhille. Hon menar att forskolan dr en del av samhillet diar det finns olika
etniciteter, nationaliteter och sprak. Verksamheten framhdvde alla barns nationaliteter och
olika sprak genom att ha bilder pa varje barns flagga klistrade pd vigen vid ingéngen till
samlingsrummet didr det skrevs varje barns sprak och barnens bild med pd varje barns
tillhoérande land.

I (Skolverket, 2011, s. 8) skrivs att varje barns undervisning ska anpassas utifran varje barns
behov och forutsdttningar. Barnets bakgrund, tidigare erfarenheter, sprdk och kunskaper ska
anvéndas fOr att barnens fortsatta lirande och kunskapsutveckling ska ske. Pa Roten sig det
annorlunda ut och hédr anvindes aldrig barnens modersmal for att barnen som inte kunde
svenska spraket skulle bli sedda eller gora sig forstidda vid sangsamlingarna. Abrahamsson
(2009, s. 14) definierar begreppet andrasprdk sasom att detta dr ett sprak som personen
behérskar, alltsa méste det finnas ett forstasprdk som definieras som modersmalet. Forsta
spraket hjélper till och gor inldrningen for andraspraket littare. Pedagogerna pa Roten sag inte
mojligheten till att barnens behdrskning av forsta spraket kunde anvéndas for att i forskolan
for utvecklingen av barnens andrasprédk som var svenskan. Déremot var bada avdelningarna
medvetna om att teckensprak var en viktigt och larorikt medel for att barnens sprakutveckling
skulle utvecklas och att genom att kommunicera med teckensprédk kunde barnen som hade
svart med spraket gora sig forstddda och visste om vad till exempel sdngen som sjongs
handlade om. Detta stimulerar och uppmuntrar barnen till att s smaningom hamna i en zon
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diar de kan klara av att utféra sdngsamlingen pd egen hand, pd sa sitt stottar pedagogen
barnens utvecklingszon (Bjar & Liberg, 2010, s. 25). Vi anser att det som dr mest relevant
inom den proximala utvecklingszonen dr kunskaperna som barnen har sen tidigare och att
dessa anvédnds for att hjélpa till att utvidgas med hjilp av en kompetent person. Barnen
behérskar sitt modersmal och nédgra av pedagogerna har samma modersmal som barnen
behérskar. Pedagogerna anvédnde sig av sina kunskaper inom barnens modersmal for att
barnens fortsatta ldrande och kunskapsutveckling ska ske inom utvecklande av det svenska
spraket.

Material pd Roten och Blomman fanns placerade i1 barnens niva och anpassade till barnens
alder, med detta menas att till exempel bocker, klossar och tagbana fanns i barnens hgjd.
Barnen kunde sjédlva ga och plocka det de ville leka med. Fargpennor, papper och kulor fanns
pa en hog hylla dér barnen inte kunde na dem sjélva pa grund av risken att sdidant material kan
vara skadligt for de yngre barnen.

Fyra rum fanns pa avdelningen, dér det ingér tva stora rum samt tva sma delade rum. I varje
rum fanns det en del material anpassade till varje rums yta. Barnen gick och tog samt lekte
med det de ville. Vi ansdg att for att dessa material skulle anvéindas som ett ldrandeobjekt
behdvdes pedagogernas stottning och att de anvédnder dessa mer frekvent i till exempel
sangsamlingar. Vid pilotundersokningen kan ldsas om hur pedagogerna anvidnder barnens
koksleksaker till instrument som barnen spelade pa vid sangsamlingen, hdrmed blir
leksakerna ett larandeverktyg. Pedagogerna pa Roten och Blomman kunde haft mer variation
pa sina valda musikinstrument till sdngsamlingen och inte endast gitarr, till exempel vid
stiddagens sdngsamling kunde de ha anvint burkar, plastpasar, pinnar och dylikt som
instrument vilket hade gett barnen mgjligheten att gora olika ljud till sdngerna som sjongs.

Fortsatt forskning

I studien framkommer det att barnen behdver utmanas mer, speciellt de yngre barnen i
musiksamlingarna. Hér behovs mer forskning, kanske aktionsforskning tillsammans med
pedagoger. Vi skulle vilja forska vidare inom hur olika forskolor och forskoleklasser
anvénder sig av musik 1 olika &mnen for att frimja barnens utveckling. Vi skulle vilja se om
det dr nagon skillnad i musikanvindningen beroende pa om forskningen gors 1 en forskola
eller 1 en forskoleklass. Det hade varit intressant att utforska likheter och skillnader mellan en
forskola som dr musikinspirerad och jobbar endast utifran musiken och en forskola som inte
har en musikprofil.

Relevans for lararyrket

I borjan av studien hade vi en hypotes om att musik kan anses vara ett bra redskap d& musiken
kunde bidra till barnens sprakutveckling diar barnens fantasi och kreativitet frimjades samt
skapade ldrande hos flersprdkiga barns sprdk. Tanken har stirkts i1 resultaten av var
undersokning. Musik skapar stora mgjligheter for barnen att utveckla sitt ordforrad vid olika
situationer 1 forskolan. Dock finns det stora utvecklingspotentialer. Barnen sjunger och dvar
sitt uttal av orden, sangen hjdlper barnen att pa ett roligare sitt bygga upp meningar. Barnen
kan 1 musiken anvdnda bade sin horsel och sitt uttal av olika ord for att anvénda rytm och
sprakmelodi i sin sprékutveckling. I musiken kan det verbala spraket anvdandas men ocksé det
icke verbala spraket. De barn som inte har utvecklat sitt verbala sprdk kan med det icke
verbala spraket (teckensprak) vara delaktiga 1 sangerna och utveckla sig. Var studie redovisar
hur alla aktiviteter som innehéller musik kan anvidndas for att flersprakiga barn ska utveckla
sig inom spraket. Med denna inblick i musiksamlingens roll for flersprakiga barn, finns stora
mojligheter att diskutera vidare pa forskolor hur sang och sprak kan stdrka sprakutvecklingen
an mer medvetet.
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Slutord

Vi dr lyckliga over vart val att skriva om musik som en metod 1 flersprakliga barns
sprakutveckling. Studiens resultat pavisar dn en gang viktigheten i att anvinda musiken som
ett laromedel 1 en méangkulturell forskola. Undersdkningens resultat bidrar forhoppningsvis
till att flera forskolor och pedagoger anviander sig mer av musik som en metod for ldrande hos
barnen. Vi vill ge inspiration till varje pedagog att 1 sin roll som professionell pedagog se
vikten av anvéndningen av musiken i1 forskolan och ta fram varje pedagogs musikaliska
formaga. Uppsatsen har skapat och gett oss ménga synvinklar om hur musiken bor anvindas
for att utnyttjas 1 barnens sprakutveckling. Dessutom har vi fatt inblick i hur vetenskapligt
arbete kan genomforas.

Vi vill avsluta denna studie med att framhalla vikten av att pedagogerna ska vaga anvénda sig
av miljo och artefakter tillsammans med musiken for att skapa en ldranderik atmosfar.
Pedagogerna ska vaga sitta ihop alla dessa pusselbitar for att verksamheten ska bli en
pedagogisk verksamhet. Barnen ska inte kunna alla sanger utantill och inte sjunga perfekt,
vikten ska istdllet ldggas pa att i en social atmostdar med pedagogens medverkan och alla barns
integration gora sdngsamlingen ldrorik.
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9 Bilagor

Bilaga 1 Observationsschema

* Planering av aktiviteten
(Syftet - Vad, Hur, Varfor )
* Héndelseforlopp
( Vad héiinder i aktiviteten? Sdng, musik)
* Sprakutvecklande begrepp
( Vilka ord anvinds i sangsamlingen)
*  Vilka metoder anvénds 1 samlingen
( Material/artefakter och miljon)
*  Barnens delaktighet
Hur reagerar barnen?
Hur delaktiga dr barnen?
* Pedagogen forhallningssatt till barnen i sdngsamlingen.
( individnivd, gruppnivd, barnsperspektiv)
* Allméinna hindelser

( 20 minuter fore aktiviteten och 20 minuter efter aktiviteten)

Moajligheter och hinder for barnens sprdkutveckling (forsdtter barnen att sjunga/samtala om
sdangsamlingen?)
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Bilaga 2

Anhallan om tillstind for att ert barn kan delta i en undersokning inom ramen for ett
examensarbete pa forskollirar-/grundliararprogrammet vid Goteborgs universitet

Vi ar studenter som utbildar oss till forskolldrare vid Goteborgs universitet. Vi skall nu skriva
vart examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 2015-05-25.
Syftet med detta arbete dr att vi vill undersdka barns sprakutveckling genom att anvidnda
musik som ett redskap i1 en samling pa en mangkulturell forskola. Vi kommer att ligga fokus
pa att undersoka huruvida musik gynnar eller missgynnar barnens sprakutveckling. Dessa
observationer kommer utforas da barnen har samling. For att utféra var forskning kommer vi
dven observera hur material och miljé kan framja eller hindra spraket. Detta ska vi gora
genom att observera barngruppen 20 minuter innan och 20 minuter efter sjdlva
samlingsaktiviteten. Vi har fokuserat pa en huvud forskningsfraga sedan har vi lagt till tre
foljdfragor som ingar i forskningsfragan.

Hur utmanas flersprakiga barns sprakutveckling i en musiksamling av pedagogerna?
1. Vilken betydelse har musiken i férskolans vérld av sprakutveckling?
2. Vad ger miljon och material fo6r mojligheter samt hinder for barns sprakutveckling vid
en samling?
3. Pa vilket sitt ger pedagogen stottningar till barngruppen dér alla blir delaktiga i
samlingen?

For att kunna besvara dessa fragor tdnker vi samla in material genom observation i
barngruppen pa forskolan. Pa er forskola kommer undersdkningen att genomforas under
perioden 2015-04-16, 2015-04-22

Vi vill med detta brev be er som védrdnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den
observation som ingér i vart examensarbete. Vi kommer att fora féltanteckningar och alltsa
inte filma samlingen. Alla barn kommer att garanteras konfidentialitet. De forskolor som
finns med 1 undersokningen kommer inte att nimnas vid namn eller pd annat sétt kunna vara
mojliga att urskilja 1 undersékningen. I enlighet med de etiska regler som géller dr deltagandet
helt frivilligt. Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, ndr som helst
vidlja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att
finnas tillgidngligt for annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behover frin er dr att ni som barnets vardnadshavare skriver under detta brev och sa
snart som mojligt skickar det med barnet tillbaka till forskolan sa att ansvarig larare kan samla
in svaret vid tillfédlle. Sétt saledes ett kryss 1 rutan nedan om ni ger ert tillstand:

(] Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersdokningen
Datum ..o

vardnadshavares underskrift/er, barnets/elevens namn
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Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende adresser eller telefonnummer:
Med vénliga hélsningar

Hamdiya Kadir
Tel: 073971117 — guskadiha@student.gu.se

Yilaini Pettersson
Tel: 0735030057 - guspetyi@student.gu.se

Handledare for undersékningen ar
Robert Sjoberg
Tel: 0707518603 - robert.sjoberg@ped.gu.se

Kursansvariga lérare:

Nils Hammarén & Anne Kultti (férskollararprogrammet); Bjorn Haglund
(Grundlararprogrammet, inriktning fritidshem)

e-mail: Nils.hammaren@gu.se; anne.kultti@ped.gu.se; Bjorn.haglund@ped.gu.se
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