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Abstract

Med bakgrund i att framlingsfientligheten bara vaxer pa ett véldigt orovackande satt i Sverige
sa har vi skrivit en uppsats dar kulturméten i samtida bilderbocker analyseras med avseende
pa etnicitet. Uppsatsen syftar till att undersoka hur kulturmoten gestaltas i ett urval nyutgivna
barnbocker och huruvida dessa moten kan karakteriseras som mangkulturella och/eller
interkulturella. Sarskild vikt l&ggs vid bilderbdckernas gestaltning av etnicitet i samband med
kulturmétena. Vara fragestallningar berér hur kulturmoéten och etnicitet gestaltas i
bilderb6ckerna samt hur text och bild samspelar och hur ikonotexten framtréader for lasaren.
Var utgangspunkt i den tidigare forskningen ar Simonssons avhandling Bilderboken i
forskolan (2004), till det finns det tre litteraturanalyser som har speglat vart 6vriga innehall i
uppsatsen val.

Vi valde att gora en litteraturanalys med en kvalitativ ansats dar vi sokte efter vissa pa
forhand bestdmda begrepp och analyserade hur de framtréddde i bilderbockerna. De viktigaste
begreppen for var uppsats har varit kulturmote, etnicitet, intersektionalitet, stereotyper och
klass. | resultatet analyserade vi saval framstallningen av karaktarer, som bilderbdckernas
miljo och kulturméten.

De viktigaste resultateten for var uppsats presenteras i diskussionsdelen. Vart viktigaste
resultat ar att den expanderande ikonotexten i de bada bilderbdckerna ar positiva. Vi menar
genom att inte beskriva eller synliggora etnicitet hos karaktarerna i de bada bilderbdckerna
ges barn en positiv bild av personer som lever i Sverige, som har ett annat ursprung an det
etniskt svenska. Daremot &r det viktigt att podngtera att &ven om forfattaren till
bilderbdckerna har jobbat med en expanderade ikonotext sa utspelas bada bilderbockernas i
en svensk miljo. Det har vi tolkat som att den svenska kulturen &r hdgst varderad, men att den
har en saval interkulturell som mangkulturell karaktar.

Slutligen menar vi att det ar av stor vikt for saval blivande som varande férskollarare att
kunna analysera innehdllet i bilderbdckerna som finns i forskolans verksamhet. Vad sager de
egentligen om det svenska samhaéllet och vilka normer uppratthalls med dem?
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Bakgrunden till vart intresse for kulturméten grundas bade i att vi som forfattare har olika
bakgrund i vart kulturella ursprung och att vi har varit yrkesverksamma inom férskolor i saval
socialt hogt varderade som i mer socialt utsatta omraden i Goteborg. Det ar ocksa den staden
vi lever i. Goteborg &r en segregerad stad dar manniskor i manga avseenden lever atskilda och
vara erfarenheter bekraftar det da det gestaltas tydligt i forskolornas verksamheter. Lpfo-
98/10 (Skolverket, 2011) sager att forskolans verksamhet skall syfta till att barnen utvecklar
en Oppenhet och respekt for de skillnader som finns i manniskors levnadssatt och olika
uppfattningar. Barn som tillhér de nationella minoriteterna och barn med utlandsk bakgrund
skall av forskolan fa stod i att utveckla en tillhdrighet som ar flerkulturell. Barn ska upptacka
nya satt att forstd sin omvarld. Vi dr av den gemensamma uppfattningen att barnbockerna i
forskolan spelar en bidragande roll till att forstd och kunna satta sig in i andra méanniskors
olika kulturer och levnadsséatt. Det kopplar vi direkt till Lpf6-98/10 (Skolverket, 2011) som
talar om att alla manniskors lika vérde skall hallas levande i arbetet med barnen.

Widholm (2012, s.47, 49) talar om att bocker kan medverka till positiva férandringar for barn
som lever i otrygga familjesituationer, som &r utsatta eller lever i krigsdrabbade lander eller i
fattigdom. Vi menar att Sverige som land inte &r krigsdrabbat, men i dagens forskola moter vi
barn som varit utsatta i krigsdrabbade lander. Darfor anser vi att barnbéckerna i férskolan bor
spegla hela det svenska samhallet och alla individer som lever hdr oavsett ursprung. Widholm
beskriver att det ar direkt nodvandigt att det finns litteratur for barn pa barns villkor.
Litteraturen for barn ska skildra karaktarer och handelser utifran barns perspektiv. Vidare
ndmner Widholm att det behdvs litteratur for barn som vécker empati, knyter ihop varlden och
skapar sammanhang. De ska ge barnen kunskap om vad det faktiskt innebdr att vara
ménniska. Vi ser det som en central aspekt av barnlitteraturens varande. Dessutom okar
framlingsfientligheten i Sverige pa ett orovackande satt, och vi ser att forskolans roll &r
otroligt viktig i samhallet for att kulturméten och mangfald istallet ska berika det svenska
samhallet.

Rhedin (1992, s.11) skriver att det finns en pedagogisk intention med bilderbdcker. Det kan ta
sig i uttryck som en vilja att bidra till barns forstaelse for omvéarlden och att kunna orientera
sig i begrepp. Nar bilderna i bilderboken &r glada och dekorativa blir det lustfyllt fér barnen,
och kan relateras till lek och fantasi. Med detta som utgangspunkt menar vi att bilderbocker
kan skapa ett larande om kulturmoten och kunna 6ka barnens forstaelse for manniskor med
annan etnicitet &n dem sjalva. Aven Kareland (2013, s.11) diskuterar bilderboken utifran ett
globalt perspektiv da manga av de beréattelser och bilder barnen stéter pa delar de med andra
barn i andra delar av véarlden. Det finns en ambition i dagens mangkulturella Sverige att gora
barn medvetna om andra synsatt och kulturer, samtidigt som det genuint svenska skall
formedlas. Damber, Nilsson och Ohlsson (2013, s.11) uttrycker att litteratur for barn ger
barnen en mojlighet att kunna vidga sina tankebilder. Det blir viktigt i relation till att
forskolan skall vara, och kunna fungera, som en arena pa jamlika villkor for att alla barn ska
fa mojlighet till larande.

Andersson och Druker (2013 s.7) beskriver hur barnlitteraturen ar beréttelser om barn som ar
skrivna for barn. Synen pa barn och barndom har formats i barnlitteraruturen under olika
perioder, men dven synen pa barns utveckling och litteraturens roll i samhallet har forandrats
over tid. Andersson och Druker sager precis som Kareland att det finns fragor om ur vems
synvinkel som barndomen beskrivs i barnlitteratur. Andersson och Druker papekar att vuxnas
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bild av vad barndom é&r speglas i barnlitteratur. Det som definieras och ifragasatts ar hur
texterna framstaller begrepp som barn och barndom. Uppfattningarna om barn och barndom
definieras i dialog med uppfattningar om klass, kon och etnicitet i barnlitteratur.

Lunneblad (2006, s.9) analyserar den diskussion som finns om Sverige som ett mangkulturellt
samhélle. Sverige har forvandlats till ett kulturellt olikartat samhalle fran att tidigare har varit
ett kulturellt enhetligt samhalle. Uppdelningen i det svenska samhaéllet har alltid funnit genom
att manniskor har haft olika tillgangar till utbildning, sprak, arbete och egendom. Det har
paverkat, format och skapat skilda kulturella miljcer. I diskussionen om det mangkulturella
samhéllet idag s& betonas saval religiosa, kulturella som etniska skillnader. | dagens Sverige
lever méanniskor med olika bakgrund, olika kulturer och religioner tillsammans.

Lpf6-98/10 (Skolverket, 2011) séager att alla manniskors lika varde skall hallas levande i
arbetet med barnen. Forskolans verksamhet skall syfta till att barnen utvecklar ppenhet och
respekt for de skillnader som finns i ménniskors levnadssatt och olika uppfattningar. Det finns
en kulturell mangfald i forskolan, da det finns en vaxande rorlighet 6ver nationsgranserna.
Delaktighet i andras kultur och medvetenhet om det egna kulturarvet skall bidra till att barnen
utvecklar sin formaga att leva sig in och forsta andras varderingar och villkor. Barn som
tillhor de nationella minoriteterna och barn med utlandsk bakgrund skall av forskolan fa stod i
att utveckla en tillhdrighet som ar flerkulturell. Lpf6-98/10 (Skolverket, 2011) menar att barn
skall tillagna sig och forsta inneborden i begrepp, kunna se samband och upptacka nya sétt att
forsta sin omvarld. Barn ska utveckla ett nyanserat talsprak med ordforrad och begrepp, och
sedan kunna beratta, uttrycka sig och stalla fragor. Det ar pa den grunden vi anser att det &r
viktigt att kunna analysera barnbocker som forskollarare, da barnbockers funktion ar viktig
och central i férskolans vérld.



2. Syfte och fragestéllningar

Uppsatsen syftar till att undersdka hur kulturmoéten gestaltas i ett urval nyutgivna barnbécker
och huruvida dessa moten kan karakteriseras som mangkulturella och/eller interkulturella.
Sarskild vikt 1aggs vid bilderbockernas gestaltning av etnicitet i samband med kulturmdtena.

For att uppna vart syfte sa anvander vi oss utav féljande fragestallningar.
- Hur gestaltas kulturméten i text, bild och ikonotext i de utvalda barnbdckerna?
-Vilken karaktar har motena i barnbdckerna, ar de mangkulturella och/eller interkulturella?

- Hur gestaltas etnicitet i bockernas kulturmoten?



3. Tidigare forskning

Nedan kommer vi att presentera den tidigare forskning som ar relevant i relation till vart syfte
och fragestallningar. Utgangspunkten i den tidigare forskningen &r avhandlingen Bilderboken
i forskolan (2004) av Simonsson. Simonsson diskuterar bilderbokens pedagogiska funktion i
forskolan. 1 Simonssons forskningsoversikt beskrivs forskningsfaltet om man vill 1dsa vidare
om bilderboken i forskolan. Vidare har vi valt tre litteraturanalyser till var tidigare forskning,
forst ut av dessa ar Thorssons avhandling Barnbokens invandrare. En motivstudie i svensk
barn- och ungdomslitteratur (1987), som foljs av Asplund Carlsson och Lunneblads studie
Till vildingarnas land: barnboksforfattaren besoker fororten (2013) och avslutas med Lagom
Annorlunda (2012) av Ulfgard. De fyra studierna &r relevanta for var uppsats da de diskuterar
kulturmoten, fokalisering, stereotypa forestallningar och bilderbdcker i forskolan.

3.1 Bilderboken i forskolan

Simonsson (2004) visar vilken central stallning bilderboken har i férskolan. Hon har
undersokt hur barn anvander bilderbocker i praktiken, utifran ett barnaktorsperspektiv. Hon
visar i sin studie att pedagoger oftast anvander bilderbocker i praktiken som pedagogiska
redskap. Det &r relevant for var uppsats da vi menar att det ar viktigt att vara medveten om
vilken bild av samhéllet och manniskor som bilderbdcker formedlar.

Det som vi finner som viktigast och mest relevant for var uppsats ar Simonssons slutsatser. En
av hennes slutsatser ar att barn gar i dialog med bilderbocker och anvander dem tillsammans
med andra barn. Det kan ske i lekar, relationer och samtal. Simonsson (2004) menar att
bilderbocker utgdr en stor del av det sociala livet pa forskolan. Utifran bilderbockerna skapar
barnen egna aktiviteter. Barnen anvander bilderbocker for olika andamal, vilket kan vara att
prova olika positioner, sasom identiteter och makt. Det kan vara positioner som aterfinns i
saval barn- som vuxenvérlden. Bilderbockernas bilder blir viktiga for barnen da de anvands i
andra sammanhang och far liv, exempelvis i barns lekar. Det kan réra sig om saval alla bilder
i en bilderbok, som i enstaka bilder. Det ser vi som centralt dd det &r av vikt att som
forskollarare vara medveten om bilders viktiga funktion i bilderbdcker utifran barns
meningsskapande i lekar och aktiviteter. Precis som Simonsson poangterar sa ar det bilderna
som &r av stor betydelse for barnen, och inte texterna i lika stor utstrackning. Darfor &gnar vi
var analys at saval text som bild i bilderbockerna.

3.2 Barnbokens invandrare

Thorssons (1987) avhandling ar en tidig studie av hur invandringen och invandraren har
gestaltats i svensk barn- och ungdomslitteratur. Som metod anvénder Thorsson forfattarens
blick, handlingsforlopp och tidsperspektiv. Forfattaren beskriver ocksa normévertradelser,
vilket ar centralt dven for var studie. Vidare analyseras barn- och ungdomslitteratur utifran
social situation, invandraren och spraket, konflikter, kamratskap, skola och uthildning, arbete,
ekonomi kultur samt invandraren och identiteten. Thorsson (1987, s. 233-244, 236) studerar
aven hur och i vilken utstrdckning litteraturen gestaltar de samhéllsférandringar som
invandringen har bidragit till och hur invandrarens situation kan tolkas. Vidare menar
forfattaren att bockerna i sitt analyserade material inte bara speglar invandrargruppernas
skiftande utseende utan &ven skildrar hur samhéllet engagerat sig i invandrarsituationen och
invandrarna. Forfattaren beskriver ocksa de svarigheter som han menar finns i kulturméten.
Thorssons slutsatser om kulturmoten beskriver svarigheter som uppstar i méten mellan olika
kulturer. Det galler framst spanningen mellan det som upplevs som frammande och det
vélbekanta. | relation till var uppsats ar slutsatsen om det frammande och vélbekanta som
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uppstar mellan olika kulturer relevant, da vi skall analysera det som sker i kulturmétena
utifran interkulturellt eller mangkulturellt perspektiv i bilderbocker.

Thorsson (1987) studerar inte bilderbocker, och hans material och analytiska utgangspunkter
skiljer sig darmed fran vara. Trots det ar studien en viktig utgangspunkt for oss, da den
problematiserar invandrare och utvandrare, och visar hur de blir en avvikelse fran majoriteten
och det normala. Forfattaren anvénder begreppen “invandrare”, ett begrepp som vi anser ar
problematiskt eftersom det tenderar att befédsta stereotyper och dela in manniskor i ”vi och
dem”. Vi kommer fortsdttningsvis inte att anvanda detta begrepp, utan istéllet studera
kulturméten och gestaltningen av etniska tillhorigheter. Vi menar att Thorsson
problematisering av “invandrare” och generaliseringar av stereotyper istéllet skulle kunna
beskrivas som kulturmote.

3.3 Till vildingarnas land

Asplund Carlsson och Lunneblad (2013) analyserar hur fororten presenteras i de fyra hejhej-
bockerna av Gunna Grahs. De tar sin utgangspunkt i postkolonial teori som utgar ifran Gver-
och underordning i det sociala och geografiska rummet. Fokalisering ar den metod de
anvander i sin studie. De viktigaste resultaten i relation till var uppsats ar hur forfattarna till
studien visar att forfattarblicken besoker fororten, och samtidigt ironiserar och befaster
invandraren som en stereotyp forortsbo. Asplund Carlsson och Lunneblad menar att férdomar
om fororten befasts av forfattarens blick pa fororten, och pa sa vis befésts stereotypiska
forestallningar om densamma. Hej-hej bockerna visar pa saker som askadliggors i bilderna
men inte i texten, det blir da flera parallellhandlingar. Asplund Carlsson och Lunneblad
(2013) beskriver ikonotexten i Hej-hej bockerna. lkonotext &r enligt Hallberg (1996, s.10) hur
text och bild integrerar i intention med varandra. Under metodavsnittet presenteras ikonotext
mer detaljerat. lkonotexten beskrivs som kontrapunktiskt vilket betyder att h&ndelserna
beskrivs ur ett perspektiv, men motsags av bildernas budskap. Nikolajeva (2000, s.22) menar
att en kontrapunktisk bilderbok ar nar ord och bilder ifragasatter varandra pa ett givande sétt.
Precis som med ikonotext sa kommer vi att presentera olika forhallande mellan text och bilder
under metodavsnittet i var uppsats.

Slutsatsen i studien bertr anvandningen av hejhej-bdckerna i forortens barngrupper. Asplund
Carlsson och Lunneblad (2013) menar att béckerna anvands for att de ska ge barngruppen
maojlighet till identifikation och igenkanning. Forfattarna h&vdar att det istéllet blir en
forvrangd bild av barns narmiljo. Det bidrar till att sjalvbilden av att vi som lever i férorten ar
mindre varda. De minsta barnen i forskolan blir cementerade av utanférskap och isolering, det
bidrar till en forvrangd och alienerad bild av fororten. Vi kommer i var uppsats liksom
Asplund Carlsson och Lunneblad (2013) att undersoka fokalisering. Enligt Nikolajeva (2004,
s.172) ar fokalisering en begrénsning i den information som sands ut till 1&saren. Karaktaren
som fokaliseras dr alltsa den karaktar som lasaren féljer. Vi beskriver fokalisering narmare
under metodavsnittet i var uppsats.

Inom den barnlitterara forskningen &r det fortfarande sallsynt att mangkultur och
interkulturalitet uppmarksammas. Darfor ser vi vart eget bidrag inom faltet som viktigt.
Utifran vara fragestallningar i denna uppsats sa menar vi att hejhej-bockerna skulle kunna
analyseras utifran kulturmdéten eller etnicitet utan att for den delen forvranga bilden av
fororten utan istéllet synliggdra férorten som en given plats i det svenska samhallet. Vi menar
att den problematiseringen av stereotyper och etnisk tillhérighet vi gor i var uppsats istallet
ifragasatter normer i det svenska samhallet. Pa sa vis befésts inte stereotypiska forestallningar



om fororten och de manniskor som lever dar, som Asplund Carlsson och Lunneblad menar att
forfattaren till hejhej-bockerna gér genom sin fokalisering.

3.4 Lagom annorlunda

Ulfgard (2012) gor en barnboksanalys av ett kulturméte i barnboken Alfons och soldatpappan
av Gunilla Bergstrom. Vi ser den som relevant for var uppsats da en bilderbok analyseras ur
ett genus- och etnicitetsperspektiv. Ulfgard gor en lasarundersékning bland lararstudenter som
en del av sin metod. Ulfgards viktigaste iakttagelser berdr stereotyper i Alfons och
soldatpappan och hon menar att framstéllning av Hamdis familj kan uppfattas som
fordomsfullare &n vad en sexaring kan uppfatta. Det tycker vi &r relevant da vi menar att
anvanda sig av tydliga stereotypa forestéllningar kan befasta olikheter snarare an att se
mojligheter i kulturmotet mellan Alfons och Hamdis familj. Ulfgard beskriver ocksa att det
etnocentriska perspektivet blir narvarande da Alfons ser att Hamdis hem &r annorlunda i och
med betraktelsen av familjens gardiner och det frammande tv-programmet. Ulfgard menar
vidare att skildringen av Hamdis familj kan kannas igen av bade vuxna och barn, men menar
att den inte gar att applicera pa alla familjer med en liknande bakgrund som Hamdis. Vi ser
den slutsatsen som viktig for var egen uppsats, da stereotypa forestallningar om “de andra”
problematiseras och mojligen beféster stereotypa forestéliningar for barnen som laser. Ulfgard
menar ocksa att det &r Alfons blick pa kulturmotet som gestaltas, men samtidigt finns det spar
av vuxnas forestéliningar om stereotyper av genus och etnicitet.

Det vi tar fasta pa ar kulturmotet och analysen av ikonotexten i Alfons och soldatpappan.
Ikonotexten i Alfons och soldatpappan tycker Ulfgard &r bekréftande snarare an utvecklande.
Hon menar att texten sdger samma sak som bilden for att forfattarens barnperspektiv séger att
barn anda inte kan ifragasatta skildringen. Vi tror istéllet att ikonotexten visst kan uppfattas av
barn och kan gestalta deras lekar och identitetsutveckling, precis som Ulfgard papekar. Det
viktigaste som Ulfgard berdr i relation till var uppsats ar genus och etnicitet, samt att
kulturmoten analyseras och att vuxnas forestéllningar om stereotyper behandlas och
problematiseras.

3.5 Sammanfattning tidigare forskning

De viktigaste begreppen som forekommer i den tidigare forskningen och som &r av stor
relevans for var uppsats ar ikonotext, fokalisering, etnicitet, kulturmote och bilderbocker som
pedagogiska redskap. Med dessa begrepp som utgangspunkt sa kan vi rama in vart syfte och
vara fragestallningar.

4. Teoretisk anknytning

4.1 Kulturmoéten

Uppsatsen syfte &r att studera hur kulturmoten gestaltas i ett urval av bilderbocker. Vi utgar
fran foljande definition av kulturméten av Boye-Mgller (2015) dar kulturmoten beskrivs som
en bendmning av fenomenet att olika grupper och manniskor med olika kunskaper, livsstil och
kulturell bakgrund méts. Definitionen ar vittomfattande, da den lyfter fram saval kulturell
bakgrund, som kunskaper och livsstil som komponenter i kulturmotet. Bade Stier (2009, s.15)
och Ehn (1986, s.24) lyfter fram att det inte &r val avgransande och entydiga kulturer som
mots. FOr de inblandade &r de kanske inte heller medvetna eller synliga. Enligt Stier (2009,
s.30) handlar kulturméten om grupper, individer och samhallen som i sociala situationer
samspelar med en kultur. Kulturmoten kan kannetecknas av bade frivillighet och tvang, de
kan vara planerade eller slumpmaéssiga och vara utstrackta 6ver en langre eller mer begransad
tid. Lpfo-98/10 (Skolverket, 2011) betonar sarskilt den kulturella mangfald som uppstar
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genom den Okade rorligheten Over nationsgrédnserna och ett alltmer internationaliserat
samhalle. Vi kommer darfor att underséka kulturmdten som sker mellan méanniskor som
kommer fran olika kulturer med avseende pa etnicitet.

Viktiga begrepp som gar att koppla till kulturméten och vart syfte blir darfor etnicitet,
etnocentrism och stereotyper. Under kulturmoten kommer vi ocksa att diskutera begreppen
interkulturell och mangkulturell.

Begreppet etnicitet innebar att man definierar sig med och kanner en tillhorighet till en viss
etnisk grupp. En aktuell definition av etnicitet &r att grupper av manniskor definierar sig mot
andra grupper av manniskor som leder till att en social relation uppstar. Relationerna som
finns mellan etniska grupper bor forstas som sociala processer. Etnicitet kan beskrivas som en
dynamisk socialt konstruerad gruppkénsla (Lindholm Schulz, 2015).

Stier (2009, s.105) beskriver hur etnisk identitet och etnicitet gors i relation av sina motsatser.
Genom att inte identifiera sig som en medlem av en viss grupp av manniskor sa definierar
man ocksa sig till sjalv till en given grupp manniskor. Det &r inte bara medlemmar inom en
grupp som konstruerar etnicitet, utan dven av manniskorna utanfér gruppen gor det. Vidare
preciserar Stier (2009, s.109) hur olika grupper sarskiljs pa bada sidor av den socialt
konstruerade gransen. Det finns grupper av manniskor som anses vara mer statusfyllda eller
onskvarda an andra och pa sa sétt tillskrivs grupperna olika identiteter. Kareland (2013, s.143)
menar att i saval litteratur som i verkligheten utvecklas manga kulturmoten till konflikter och
kollisioner. En radsla for det avvikande och frammande bidrar till att fokus hamnar mer pa det
problematiska &n det positiva som ett kulturmdte kan féra med sig.

Etnocentrism definieras som en tendens eller bendgenhet att se den egna kulturen som central.
Begreppet tar sin utgangspunkt i att tolka eller bedéma andra kulturer utifran antagande som
formas i det egna kultursystemet. Den egna kulturen utgér en norm, och den egna kulturen
uppfattas som unik och central. Inom etnocentrismen finns ocksa en nedvarderande attityd
mot det som uppfattas annorlunda jamfért med den egna kulturen (Lindholm Schulz, 2015).
Ett satt att betrakta etnocentrism beskriver Daun (1995, s. 322-323) da han menar att svenskar
I praktiken har en outtalad attityd som menar att invandrare ar véldigt kulturbundna.
Svenskarna menar att deras egna varderingar ar moderna i fragor kring demokrati,
jamstélldhet och varderingar. Vi vill understryka att vi staller oss kritiska till denna typ av
beskrivningar av egna och/eller andras kulturer. Vidare menar Daun att den svenska kulturens
sardrag fangas in med hjalp av utlanningarnas iakttagelser av den svenska kulturen.

Vi kommer inte att anvanda begreppet etnocentrism med hjélp av begrepp som svenskar,
utlanningar eller invandrare. Istallet kommer vi anvanda oss av mer uppdaterade begrepp som
mangkultur eller etnisk tillhdrighet. Stier (2009, s.133) beskriver etnocentrismen som ett satt
att kdnna, och inte enbart som ett satt att tdnka. Positiva kénslor om hur bra den egna gruppen
ar gor att man uppfattar sin egen kultur som battre &n andras. Stier menar att det inte gar att
bortse eller frigora sig ifran etnocentrismen i kulturmaéten, da vi ar fangna i var egen kultur,
mer eller mindre. Det gar alltid att bli mer medveten om sin egen etnocentrism, da det finns en
overhangande risk att den for med sig negativa effekter nar vi méter andra manniskor fran
andra kulturer &n den egna.

Begreppet stereotyp definieras som en bild som man skapar av en individ eller grupp. Det &r
forestallningen om stereotypen som skapar bilden av gruppen eller individen. Den bild man
skapar av individen eller gruppen provas inte utifran om den &r korrekt eller inte. En stereotyp
kan vara uppbyggd av en viss faktisk kunskap, och genom det kan hanteringen av intryck fran
omvarlden forenklas. Pa sa satt paverkas uppfattningar om hur man bor vara eller hur vissa



grupper &ar. Stereotypa forestéllningar bidrar ofta till negativa uppfattningar och
vidmakthallna fordomar (Rosén, 2015).

Stier (2009, s.82) beskriver normer som nagot som kan likstéllas med det som &r normalt eller
accepterat. Stier menar att definitionen inte alltid har varit sjalvklar. Normen sdger oss vad
som anses vara normalt eller accepterat i forhallande till det onormala eller oacceptabla.
Hinton (2003, s.11-12) menar att begreppet stereotyper har tre viktiga komponenter. Den
forsta handlar om egenskaper som gor att man kanner igen en viss grupp av manniskor. Han
menar att man kan identifiera manniskor som en viss grupp genom etnicitet, alder eller kén
(framst med avseende pa fysiska kannetecken). Den andra komponenten i begreppet
stereotyper menar Hinton handlar om personlighetsdrag. Slutligen handlar den sista
komponenten om nar en person tillskrivs en egenskap och pa sa satt identifieras den med en
viss grupp av méanniskor. Tillskrivningen av den stereotypiska egenskaper sker nar man drar
slutsatsen att en viss person ar pa ett visst satt, utifran antagande om att gruppen som personen
tillhor ser ut eller uppfor sig pa det sattet.

Vi kommer att anvénda begreppet stereotyper for att kunna beskriva de strukturella fortryck
som eventuellt kommer finnas i bilderbdckerna vi skall analysera. Vi forhaller oss med en stor
medvetenhet om att stereotyper kan bidra till att befasta obefogade forestallningar om
personer eller grupper.

Tva centrala begrepp for var uppsats ar interkulturell och mangkulturell, som sker som
interkulturella eller mangkulturella handelser i bilderbdckerna. Definitionen av interkulturell
som processer dar kommunikation och integration sker mellan manniskor med olika kulturer
och sprak. Tonvikten ligger pa de positiva mojligheterna som kulturmétet for med sig (Boye-
Mgller, 2015). Bergstedt och Lorentz (2004, s.8) menar att inter i interkulturell anger en
interaktion, handling eller beskrivning av en interkulturell handling. Det interkulturella
perspektivet syftar till att betrakta kulturmoten utifran skilda kulturella perspektiv. Ett
interkulturellt perspektiv kannetecknas av personer med olika kulturer som har integrerats
med varandra. Lunneblad (2013, s.11) beskriver mangkultur som ett icke véarderande begrepp
som kan beskriva hur samhallet ser ut avseende ménniskorna som bor dar. Vi menar att
Sverige kan beskrivas som ett mangkulturellt samhalle, i det avseendet att manga olika
kulturer och etniciteter innefattas i det svenska samhallet. Bergstedt och Lorentz (2004, s.8)
menar att “mang” i mangkultur anger foreteelser eller ett tillstand av flera individer eller saker
med skild etnisk och/eller kulturell bakgrund forekommer. Ur begreppet mangkultur finns
mangkulturalism som definieras som en blandning av olika parallella kulturer som lever
tillsammans. Mangkulturalitet innefattas av en stravan om integration bland de olika
kulturerna. Samtidigt som strévan &r att de ska integreras, sa skall de dnda behalla sina sardrag
som kulturella (Jartelius, 2015).

| litteraturanalysen kommer vi att anvanda begreppen interkulturell och mangkulturell nér vi
utifran fragestallningarna for uppsatsen skall undersoka kulturmotenas art. En kritisk aspekt
av att gora en kulturanalys av vart slag menar Ehn och Léfgren (2001, s.90) framst &r nar man
gor en kulturanalys med fokus pa olika etniska grupper. Ehn och Lofgren beskriver
svarigheten med att gora en kulturanalys utan att éverdriva skillnader mellan manniskor. Det
kan leda till att manniskor blir mer frammande och exotiska for varandra an vad de egentligen
ar. Vi ar medvetna om den har kritiska aspekten av att gora en innehallsanalys med fokus pa
kulturméten och etnicitet, och forhaller oss darefter.

4.2 Intersektionalitet

Vid analysen av kulturméten &r det viktigt att vara medveten om att dessa aktualiserar en rad
olika maktforhallande som inte enbart baserar sig pa etnicitet utan dven kon, klass och alder.
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For att forsta hur dessa olika kategorier samverkar anvander vi oss av intersektionalitet.
Lykke (2003, s.48) beskriver att intersektionalitet som begrepp har kommit till i en
skarningspunkt mellan postkolonial teori, post-modern feministisk teori, queer-teori och
Black Feminism. | det svenska spraket anvands begreppet intersektionalitet som &r en
skandinavisering av “intersectionality” som kommer fran engelskan. “To intersect” &r
beskrivningen av verbet som ordet kommer ifran som betyder att korsa eller att genomskara.
Enligt de los Reyes (2015) &r intersektionalitet det fortryck som sker i specifika situationer i
skarningspunkter for maktrelationer.

Utgangspunkten for intersektionalitet ar att det finns olika positioner i samhallet som bygger
pa manniskors identiteter, erfarenheter och mojligheter. De kan inte forstas isolerade fran
varandra. Det finns maktutévande som vilar pa samverkande relationer av fortryck. De tar sig
i uttryck i skilda sammanhang, och &r socialt konstruerade. Det ar tamligen omajligt att pa
forhand kunna se vilka relationer som har underordnad betydelse och vilka som &r viktigast.
Med hjalp av en intersektionell analys kan man se att maktordningar ar beroende av varandra.
Pa sa satt kan granserna mellan olika sociala kategorier uppldsas, och istéllet se hur de bildar
och omformar varandra (de los Reyes, 2015).

Lykke, (2003, s.49,52) menar att alla manniskor ingar i ett intersektionellt natverk som bestar
av en rad olika levnadsstrukturer. Det intersektionella natverket bestar av maktaxlar och
samhallsstrukturer. Ett samhélle har diskursiva kategorier sasom etnicitet, genus, klass, alder
och nationalitet och det ar det som begreppet intersektionalitet forhaller sig till. Syftet med
intersektionalitetshegreppet kan vara att forsta den dynamiska och féranderliga interaktion
som &ger rum mellan kategorierna och vilka maktassymetrier som de baseras pa. Individerna i
ett samhélle fargas i forhandling med, och som en effekt av maktaxlar och diskurser som &r
stdndigt integrerade och foranderliga. Maktaxlarna och diskurserna kan handla om etnicitet,
klass, dlder och nationalitet. Lykke (2003) papekar att hur de olika maktaxlarna integrerar ar
huvudpodngen med att anvénda sig av en intersektionalitetsanalys. Genom att anvénda en
sadan analys kan man beskriva hur maktaxlarna genom sjalvverkan eller sammansatt
interaktion kan konstruera varandra. Lykke uttrycker att en central del i
intersektionalitetshegreppet & maktforhallanden som exempelvis mangkulturalism och
mangfald, som kan tendera att upptrada som sociokulturella maktassymetrier. Var tolkning ar
saledes att mangkulturalism ocksa paverkas av andra maktaxlar sasom alder, kon och klass.
Vi tror att det ar svart att beskriva en person eller grupp utifran bara dess etnicitet, utan att
alder, kon och klass ocksa spelar en roll i beskrivningen. | vart fall blir det viktigt i relation till
analysen av bilderbtckerna.

de los Reyes, Molina och Mulinari (2003. s.22, 24) beskriver risken med att makten reduceras
till enskilda kategorier. Resultatet av det blir att vi inte ser samspelet mellan olika former for
under- och o6verordning. Skarningspunkten for flera maktstrukturer formar maénniskors
levnadsvillkor. Dessa levnadsvillkor uppstar inte inom ramarna for en kénsordning, en kultur
eller en klasshierarki. Det handlar om flera ordningar som dessutom blir baserade pa den
kontext manniskan befinner sig i. Vidare beskriver de los Reyes et. al. (2003)
intersektionalitet som nagot som éar foranderligt utifran skilda historiska och rumsliga
sammanhang.

Lykke (2003, s.52-53) beskriver slutligen en mgjlig kritik av intersektionalitetsbegreppet.
Begreppet kan framtrdda analytiskt ohanterligt om man anvéander en oandlig rad av
maktsymmetrier i sina intersektionella analyser. Istéallet bor forskaren forhalla sig till val och
bortval eller inkludering och exkludering av olika symmetriaxlar i sin forskning. Det
viktigaste ar att reflektera 6ver varfor vissa maktaxlar ar mer relevanta &n andra genom att
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stalla kritiska fragor utifran de bortvalda axlarna. Forskaren bor i varje enskilt fall
argumentera for vilka axlar som ar de mest avgoérande i dennes forskning.

Vi kommer att anvanda begreppet intersektionalitet for att se samspelet mellan olika former
av Over- och underordning i de méten som gestaltas i bilderbdckerna. Vidare kommer vi att
utifran ovanstaende teorier och resonemang om kulturmoten och intersektionalitet lagga extra
tonvikt vid etnicitet i var analys. Etnicitet blir mest relevant i relation till kulturméten som &r
det vi intresserar oss mest for. Vi ser den intersektionella teorin som betydelsefull nér vi
diskuterar etnicitet da den visar att det ar olika delar som samverkar. Precis som (Lykke,
2003, s.53) beskriver sd ar en reflektion Gver vilka val eller bortval som gor i den
intersektionella analysen direkt nddvéndig, da vi behdver beskriva vilka maktaxlar som &r
mest avgorande for oss. | vart fall blir forutom etnicitet ocksa kon, klass och alder det mest
relevanta och centrala da vart material i form av bilderbdckerna som beskriver just dessa
maktaxlar. Den intersektionella teorin lagger vikt vid att alla delar samverkar, och darfor kan
vi inte gora en tillrattavisande analys utan att lata etnicitet, kon, klass och alder belysa och
problematisera varandra.

Vi menar att anvanda sig av alder i en intersektionell analys inte ar sa vanligt. Kén, klass och
etnicitet ar desto vanligare, och vi utgar ifran att lasaren av denna uppsats ar fortrogen med
begreppen. Vi vill ha med alder i var litteraturanalys och genom det visa pa att det &r en viktig
maktaxel utifran saval kulturmatet, som relationer, familjemonster och bilderbdcker.

Nikolajeva (2004, s.16-18) beskriver med hjalp av queerteori som utgangspunkt
problematiken kring att anvanda ett enda bestamt forhallande som norm. Forfattaren menar att
maktforhallande ar centralt i queerteori, precis som i den postkoloniala och feministiska
teorin. Vidare beskriver forfattaren barnlitteraturen som en plats dar maktforhallanden &r
valdigt tydligt, da den &r skapad for de maktlésa av de makthavande. Vi drar slutsatsen att de
maktlosa i det hér fallet &r barnen och att de vuxna ar de makthavande. Nikolajeva beskriver
vidare att barnlitteraturen alltid har varit ett instrument for att undertrycka, socialisera och
fostra en viss samhallsgrupp som &r barnen. Utifran queerteorin kan vi applicera
vuxennormalitet i relation till barnlitteraturens villkor. | saval verkligheten som i
barnlitteraturen sa uppfattas vuxna som de med obegransad makt i samhallet som normen.
Dessutom &r barn utan ekonomiska medel, kan inte delta i sociala och politiska
beslutsfattande och &r underordnade lagar och regler. Dessa aspekter som barn inte kan
tillgodogora sig forvantar sig dessutom vuxna att barn ska lyda utan vidare protester.
Forfattaren poangterar att det & vuxna som skriver barnbdcker, och att barn i bockerna ibland
far vara rika, starka eller maktiga och oberoende. Men det géller bara under en begransad tid
eller pé vissa villkor. Aven Kareland (2013, s.25) menar att vi i barnlitteraturen kan vi studera
hur det konstrueras olika bilder av barnet, ofta i relation till skildringen av de vuxna.

5. Metod

I analysen av kulturméten kommer vi att anvénda oss av en litterér analys som kvalitativ
metod. Alla karaktarer i bilderbdckerna, saval manniskor som djur kommer att analyseras for
att inte ga miste om viktiga detaljer. Fokus ligger pa de manskliga karaktarerna. Vi vill redan
har understryka att personer med ett annat ursprung an det svenska i bilderbdckerna ar nagot
som gestaltas i text och bild. Det &r inte vara egna antaganden och uppfattningar som styr den
uppdelningen. Vi kommer att redogora for Nikolajevas (2000, 2004) barnboksteori samt
Cavallius (1977) bildanalysschema. Déartill finns det ett antal fragor vi sjalva resonerar oss
fram till utifrdn uppsatsens syfte, som vi anvander oss av nar vi tolkar de utvalda
bilderbockerna. Vi kommer att titta pa bilderbdckernas texter och bilder. Vad gar att utlasa
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fran text och bild, saval atskilda som ikonotextuellt? Vi anvander oss av ett hermeneutiskt
perspektiv, da vi studerar bild och text och interaktionen mellan dessa.

5.1 Ikonotext

Vi utgar ifran Hallbergs (1982, s.165) definition av ikonotext dar hon menar att ikonotexten &r
ett redskap och en teori for att kunna hantera bilderboken. Vidare menar Hallberg att vid en
bilderboksanalys sd skall man beakta text och bild uppmarksamt for att uppticka
interaktionen.

En bilderbok ar en barnbok med flera bilder pa varje uppslag. Bilderna behover inte vara
kombinerade med text, men dr oftast det. Bilderbokens estetik skapas i motet mellan bild och
ord. Interaktionen i bilderboken uppstar mellan ord och bild (Hallberg, 1996, s.10).
Nikolajeva (2000, s.15, 21-22) menar att med bade ord och bilder beréattar bilderboken en
historia. Bilder och ord, var for sig, berattar nagot helt annat an vad bild och ord gor
tillsammans. Nikolajeva gor en grov indelning av ord och bilder i samverkan och
kategoriserar dem enligt foljande. Nar tva parallella berattelser (en verbal och en visuell)
sager i princip samma sak sa ar det en symmetrisk bilderbok. Nar bilderna forstarker och
stodjer orden, och orden utgdér en funktion som &r beroende av bilderna sa &ar det en
expanderande bilderbok. Forhallandet kan ocksa vara omvant, att det ar orden som forstarker
bilderna. En kontrapunktisk bilderbok &r nar ord och bilder ifragasatter varandra pa ett
kreativt och spannande satt. Ord och bild ar inte forstaeliga utan varandra. Kareland (2013,
s.69) menar att en samverkan mellan den visualiserade (bildens) och den verbaliserade
(textens) berdttelse ar det som bilderbokens budskap bygger pa.

Vi kommer att anvanda ett ikonotextuellt perspektiv i l&sningen av bilderbockerna, men det
utesluter inte att vi ocksa behover titta pa text och bild var for sig. Vi ser det lika viktigt att se
pa ikonotext som att se text och bild atskilda, da de tillsammans skapar en full forstaelse for
bilderbokens budskap. Vi kommer att anvanda oss av ett hermeneutiskt perspektiv for att
studera bild och text, samt interaktionen mellan dem. Nikolajeva (2000, s.12-13) patalar att
hermeneutik ar laran om hur vi tolkar olika typer av kommunikation. Den hermeneutiska
cirkeln gar ut pa en hermeneutisk modell som ar en beskrivning av hur vi tolkar fenomen som
finns omkring oss. Det borjar med en helhet, som fortsatter med detaljer och sedan gar
tillbaka till helheten igen med en battre forstaelse an tidigare. Pa satt menar Nikolajeva att det
blir en evig cirkel. En hermeneutisk cirkel kan te sig i “lasandet” av en bilderbok. Nya
forvantningar och erfarenheter skapas nar vi borjar med antingen bild eller text, den ena delen
kommer att skapa forvantningar pa den andra och tvartom. Forstaelsen blir djupare och
bredare nar lasaren far pendla mellan det visuella och det verbala. En korrekt och fullstandig
tolkning av helheten skapas varje gang ord eller bilder omléases. Vi kommer att tolka
bilderbockerna utifran denna teori da varje ny omlasning kommer att ge oss nya erfarenheter
och var forstaelse blir djupare och bredare nar vi laser de utvalda bilderbockerna manga
ganger.

5.2 Bilderboksanalys

Var utgangspunkt for den litterdra analysen tar vi i de litteraturvetenskapliga begreppen
fokalisering, litteréra personer, personskildring samt runda och platta karaktérer.

| bilderbocker ar det oftast ett barn som handlingens synvinkel utgar ifran. Sa ar aven fallet i
de bilderbocker vi har valt att analysera. Det ar av vikt for var uppsats att ta upp att
handlingen skildras utifran barnens perspektiv, aven om de ar beskrivna utifran den vuxna
forfattarens barnperspektiv. Nikolajeva (2004, s.172) beskriver synvinkelhanteringen som
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fokalisering som innebédr en begrénsning av den information som sands ut till l&saren av
bocker. Den karaktar som fokaliseras ar den karaktar som lasaren foljer, och det betyder ocksa
att lasaren inte far mojlighet att folja andra karaktarer. | forhallandet mellan beréattarinsatsen
och karaktaren sa uppstar fokalisering. Fokalisering kan enligt forfattaren ses som en
manipulering av synvinkeln da den kan gora att vi som lasare tror att berattelsen berattas av
den fokaliserade personen. Lasaren blir bedragen da den fokaliserade personen skjuter den
verkliga beréttelsen i bakgrunden. Forfattaren menar att i barnbocker sa ar det vanligt att en
vuxen berattare (forfattaren) fokaliserar en barnperson. Alla héndelserna i barnbdckerna blir
pa sa vis en illusion, da handelserna presenteras genom barnets 6gon. Fokaliseringshegreppet
hjalper oss att skilja pa karaktarens och berattarens synvinkel. Fokaliseringsbegreppet vidror
saval narvaron av beréattaren i texten som olika synvinklar.

Nikolajeva (2004, s.106) beskriver litterara personer som att de presenteras for l&saren
genom sina uttalande, tankar, beteende och utseende. Aven omgivningens kommentarer eller
berattarens kommentarer skapar den litterdra personen. Lasaren drar slutsatser utifran den
litterdra personens beteende, och pa sa vis satts personligheten ihop och lasaren konstruerar en
tamligen fullstandig bild utifran den information om personen som uttrycks. Nikolajeva
(2004, s.78) poangterar att det &ar viktigt att miljon beskrivs korrekt for att det skall bli en
vélkonstruerad historia. Utdver det lasande barnets erfarenhet kan detaljer i miljon innehalla
kunskaper och historiska epoker samt kunskaper om platser. Vart fokus i analysen ligger pa
kulturméten, darfor kan ovanstaende forklaring illustrera hur kulturméten skildras och vilka
stereotypa forestallningar om karaktarerna som kan kommas att presenteras i vart resultat.

Nikolajeva (2004, s.110-111) beskriver vidare hur huvudpersoner och bipersoner i
barnlitteratur kan vara runda och platta. Endimensionella karaktarer ar platta da de inte ar
fullt utvecklade i texten. De har bara en egenskap. Som exempel kan de till sin karaktar vara
antingen onda eller goda. Om vi traffar en platt karaktar i exempelvis en ny bok, sa kan vi pa
forhand veta hur den karaktaren kan tinkas bete sig. Aven karaktarerna i omgivningen vet hur
karaktaren i fraga kommer att bete sig. Aven hiar kan vi prata om stereotyper, d& en viss
karaktar som har ett visst utmérkande drag kan representera en hel grupp av manniskor. De
flerdimensionella karaktarerna ar istéllet runda, da de har manga olika egenskaper som kan
vara bade negativa och positiva. Som manniskor ar de fullt utvecklade. De é&r inte alltid
forutsagbara i deras beteendemonster sa lasaren lar kdnna dem under historiens gang.

Bipersoner &r inte alltid platta och huvudpersoner behover inte heller vara runda. Runda
personer kan vara bada statistiska och dynamiska. Darfor ar det lattare att skildra en negativ
karaktar som rund. Platta personer som har férre egenskaper har mindre forutsattningar for att
vara dynamiska (Nikolajeva, 2004, s.110-111). Vi anvénder oss av platta och runda personer
i var analys for att analysera personskildringarna dar vi vill analysera hur karaktarerna agerar
och beter sig. Vidare anvander vi det for att analysera hur etnicitet, klass, kén och alder ter sig
i bilderbdckerna.

Nikolajeva (2000, s, 139-140, 142) menar att personskildringen i bilderbdcker skiljer sig fran
en roman. Forfattaren menar att beskrivningen av en person i en roman omfattas av saval den
yttre beskrivningen (utseende, klader, rorelsemdnster) som av beskrivningen av inre
egenskaper. Beskrivningen framfors av en forfattare. | bilderbocker ar det mer effektivt att
beskriva det yttre i bilderna, och darfor utelamnas den yttre aspekten av personskildringen i
den verbala texten oftast. Personskildring i bilderbdcker ar begrénsat i bilderbdcker jamfort
med romaner. Det beror framst pa berattelsen omfang, da bilderbocker dr kortare an romaner.
Utrymmet for en djupare persongestaltning finns inte. Vidare ar bilderbdcker generellt mer
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handlingsorienterade an personorienterade. Nikolajeva menar att i och med att handlingen &r
sa kort i en bilderbok sa finns det ingen majlighet till utveckling hos karaktarerna. Darfor &r
de flesta bilderbokspersoner statistiska, det vill sdga, de &r oftare platta &n runda. Trots
begransningarna sa menar forfattaren att ett forvanansvart stort antal bilderbdcker anda lyckas
med en mycket nyanserad persongestaltning. Vi ar medvetna om bilderbokens begransningar
vad géller persongestaltningen, men valjer att analysera om karaktarerna &r runda eller platta i
den man det &r relevant, eftersom detta kan bidra till forstdelsen av huruvida personerna ar
stereotypt gestaltade eller inte.

Beskrivningen av litterara personer ar viktig da den litterara personen skapas av lasaren, som i
var kontext ar forskolebarnet. De platta och runda karaktarerna ar viktiga for oss i var analys
da vi skall forsoka analysera olika beteendemonster som gar att koppla till en djupare
forstaelse av kulturméten. Fokalisering blir viktig nar miljon i bilderbockerna skall
analyseras, for att kunna se vems verklighet som beskrivs. Aven om bada bdckerna bestéar av
en barnberattare sa ar det anda en vuxen person som har skrivit bilderbockerna, och det ar
viktigt for forstaelsen av hur normer skapas och uppratthalls.

5.3 Analysmodell

Vi har tagit utgangspunkt i Cavallius analysschema i Bilden i barnboken (1977). Cavallius
(1977, s.32) anvander i sitt analysschema miljon pa ett satt som ar givande for oss. Da tittar
han pa vilka slags miljoer som finns, och hur méanniskorna star i forhallande till varandra.
Cavallius fragar ocksa i vilken man det &r fraga om stereotyper. Finns det nagra férandringar i
miljon, och hos relationerna mellan individerna? Cavallius menar att dessa fragestallningar
kan utlasas i bilderna, men inte i texten. D4 vi tittar pa miljon utifran foljande fragestallningar
sa kommer vi att ta med saval text som bild, och text och bild samspelande for att diskutera
ikonotexten i de bada bilderbdckerna. Forfattaren beskriver ocksa i sitt analysschema att man
kan titta pa genomgaende drag i bilderna. Vems verklighet beskrivs? Kan man utlasa nagra
sociala varderingar? Vi kopplar det till Nikolajevas (2004, s.16-18) beskrivning av
queerteorin dar maktforhallande ar centralt. Nikolajeva beskriver att barnlitteraturen alltid har
varit ett instrument for att undertrycka, socialisera och fostra en viss samhallsgrupp, barnen.
Som vi tidigare har fragat oss: vad skulle handa om vuxna helt plétsligt inte ar de rikaste,
klokaste eller méktigaste i relationen mellan vuxna och barn? Vad sker om vi anvander
barnnormalitet och inte vuxennormalitet?

Med utgangspunkt i ovanstaende begrepp har vi fatt inspiration till en analysmodell for att
kunna analysera vara bilderbdcker. Vi forhaller oss fritt till kategorierna, och vi ser fragorna
som en hjalp for oss sjalva nar vi analyserar barnbdckerna. Vi utgar ifran fragestéllningarna
nedan och i samtliga fall tittar vi pa vad det ar som skildras. Beskrivs héandelserna
symmetriskt i text och bild samspelande eller var for sig? Vi vill titta pa de monster som gor
att text och bild kan berika varandra. Vilka luckor kan vi finna mellan text och bild? Vi
kommer med hjalp av analysmodellen ocksa diskutera bilderbockerna i forhallande till det
omgivande samhallet och litteraturanvandningen i forskolan i vart resultat och var diskussion.
Analysmodellen nedan har tillkommit av inspiration ur Cavallius (1977) analysschema och ur
Nikolajevas (2000, 2004) barnboksteori. Vidare har vi med utgangspunkt i det vi vill
analysera utifran vart syfte och vara fragestallningar resonerat oss fram till kategorierna i
analysmodellen nedan.

Kulturmoéten- Vilka kulturméten kan vi identifiera? Ror det sig om mangkulturella och/eller
interkulturella moten?
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Miljo- Hur gestaltas miljon? Vilken tid? Vilken plats? Vilken funktion (central for handlingen
eller bakgrundsmilj6)?

Karaktarer (personskildring) — Ar karaktarerna runda eller platta? Hur agerar och beter sig
karaktarerna? Hur framstalls klass, etnicitet, kon och alder?

Berattarrost/perspektiv. - Ur vems synvinkel gestaltas miljon? Vem fokaliseras?
Forekommer etnocentrism?

5.4 Urvalet och materialet

Vart material bestar av barnbocker som &r utgivna under 2011 och 2014. Avgransningen
gjordes till bilderbocker som &r ganska nyligen utgivna for att de ska vara aktuella och inte
studerats vetenskapligt tidigare. Vi valde att sérskilt soka efter bocker dar flera kulturer finns
representerade och dar etnicitet framkommer tydligt. Vi utgick ifrdn Svenska
barnboksinstitutets dokumentation fran bokprovningen under 2013 och 2014. Sedan sokte vi
pa internet efter rekommenderade bocker dar etnicitet och kulturmoten var sarskilt
framtradande. Vi utgar ocksa ifran vara egna erfarenheter dar var egen forestéallning av
kulturméten och etnicitet inte gar att sérskilja fran urvalet. Hade vara egna erfarenheter inte
speglat valet sa hade vi likval kunnat vélja vilka bocker som helst helt slumpmaéssigt. Precis
som vi i syftet namnde sa ar det &nda barnbdckerna som beréttar att personerna i bockerna har
ett annat etniskt ursprung, det ar inte vara egna antaganden. Men vi vill &nda understryka att
egna forestallningar inte gar att bortse ifran. Det slutgiltiga valet hamnade pa tva bocker som
getts ut pa OLIKA forlag AB, av samma forfattare. Val av forfattare var inte en medveten
handling, utan skedde helt slumpmaéssigt. Vi valde att lata bilderbockernas innehall styra vart
val av bilderbdcker. Foljande bocker kommer att utgora vart material:

Varfor grater pappan? av Kristina Murray Brodin och Bettina Johansson (2011)
Prinsessan Victoria. av Kristina Murray Brodin och Kajsa Lind (2014)

5.5 Presentation av bilderbdckerna

| fragor som ror genus, normer och mangfald vill OLIKA driva positiv forandring. De syftar
till att genom sina bocker ge manniskor mojligheter att kanna igen sig. Pa sa satt sa kan
manniskor vaga vara sig sjalva och utveckla sina egna unika personligheter. OLIKA menar att
olikheter &r likvardiga och sjalvklara. Det &r darfor deras bocker utmanar stereotypa
forestallningar om funktion, konsroller och etnicitet. De vill lyfta fram forebilder pa olika satt
att vara for barn och ungdomar.

5.6 Varfor grater pappan?

Varfor grater pappan handlar om tva barn, Alvdis och Hamsa som ser en pappa sitta och
grata pa en bank. De bada barnen undrar varfér pappan grater och fragar sig om nagon har
varit dum mot honom, om han ar trott, eller om tappat bort nagot eller cyklat omkull? Han
kanske bara har tit alldeles for mycket godis? Bilderboken slutar med att barnen far reda pa
att pappan grater for att han ar glad. Bilderboken bestar av text och detaljrika bilder.
Karaktéarerna visar upp manga olika sidor, och da den getts ut pa ett genusmedvetet forlag sa
bendmns inte barnen som “hon” eller “han”.
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5.7 Prinsessan Victoria

Prinsessan Victoria handlar om ett barn, som vi aldrig far reda pa namnet pa. Hen moéter en
person som sitter pa en parkbank utanfér hens hus. Personen heter Victoria, precis som
prinsessan, menar barnet. Bilderboken beskriver och gestaltar personen pa parkbéanken under
nagra dagar dar barnet moter Victoria. Victoria har varken mat, bostad eller ar speciellt ren,
och barnet gor allt for att kunna hjalpa Victoria. | slutet av bilderboken forsvinner Victoria i
samband med att barnet far en jamnarig kompis. Bilderboken bestar av saval text som
detaljrika bilder, och precis som i Varfor grater pappan sa ar barnet inte konshestamt.

6. Resultatredovisning

| resultatkapitlet kommer vi att presentera vart resultat av bilderboksanalyserna. For oss &r det
viktigaste att analysera hur kulturméten skildras med speciell vikt vid mangkulturella/och
eller interkulturella méten. Vi har som tidigare namnt ett sarskilt fokus pa etnicitet i
kulturmotena, och fradmst hur etnicitet framstalls och om stereotyper forekommer i
bilderbockerna. Vi kommer presentera resultaten genom att analysera bilderbockerna var for
sig utifran kategorierna kulturméten, miljo och karaktarer. Berattarrost/perspektiv har ingen
egen underrubrik, da vi ser att den kategorin & mer genomgaende for analysen av
bilderbdckerna som helhet. Var utgangspunkt i alla kategorierna ar hur handelser beskrivs
utifran text, bild samt ikonotext.

Referenshanteringen i resultatredovisningen kommer inte att se ut som den gor i 6vriga delar
av uppsatsen, utan vi kommer att prata om bilderbdckerna utifran deras titlar. Det ar for att
texten skall bli lasvanlig. Det finns ingen paginering i bilderbockerna, sa vi har fatt skapa en
egen. Pagineringen har gjorts utifran att vi raknar sidan dar titeln star inne i bilderboken som
nummer ett. Sedan far varje sida en paginering, det vill sdga, varje uppslag bestar av tva
pagineringar. Pagineringar kommer att skrivas ut i texten som Ovrig referenshantering har
gjorts, med pagineringarna som siffror inom parenteser.

I metodkapitlet sa beskrev vi att vi kommer att titta pa text och bild atskilda, samt hur
ikonotexten framstalls. Det kommer att ske i den lépande texten, ibland sa ar bild och text
symmetriska och da lagger vi inte sarskild stor vikt vid att analysera bild och text for sig. |
fallen dar texten och bilden ar motstridiga kommer vi déremot att analysera dem var for sig
for att kunna se vilka luckor som finns mellan dem.

Bada bilderbdckerna beror genus/kon, det tar inte vi med i sa stor utstrackning nar det galler
barnen i bilderbdckerna da vi fokuserar pa andra maktaxlar sasom etnicitet, klass och alder
framst. Utifran det intersektionella perspektivet sa vet vi ocksa att det inte gar att sarskilja
dessa maktaxlar, da de samverkar med varandra. Det gar sjalvklart inte att bortse fran
genus/kon i relationen till barnen, men vi kommer inte lagga sa stor vikt vid det. Som
exempel sa framstélls barnen i de bada bilderbockerna konsneutrala, framst i sina namn och
sekundart i sitt utseende. Det lagger vi inte sa stor vikt vid i analysen, utan tittar snarare pa om
det finns nagra spar av etniska markorer hos karaktirerna. Daremot ar kon som maktaxel
intressant i relation till vad de vuxna gor i bilderbockerna, kan deras handlingar ses som
normbrytande?

7.1 Varfor grater pappan?

Bilderboken Varfor grater pappan ar en skonlitterar bok for barn. Den éar illustrerad med
dekorativa bilder och innehaller text pa varje uppslag. Den utspelar sig i en vardaglig miljo
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som barn kan relatera till och vi far méta saval vuxna som barn. Temat i boken &r kénslor, da
vi som lasare far folja barnen Alvdis och Hamsas fantasi. Genom barnens fantasi sa far vi lara
kanna dem och det ger lasaren en inblick i deras liv. Ett annat viktigt tema i Varfor grater
pappan ar hur stereotypiska forestallningar om kvinnor motverkas i bilderna.

7.2 Milj6

Varfor grater pappan utspelas i en nutida miljo och den gestaltas utifran bilderna som att den
skulle kunna héra hemma i vilken mellanstor svensk stad som helst. Pa bilderna (s.2-3)
gestaltas saval hoghus som mindre hus, och det tolkar vi som att det rér sig om en storre stad i
Sverige med manga olika byggnader. Vi tolkar det som att barnen som fokaliseras genom
forfattaren befinner sig i en forskolemiljo. Vi far aldrig se ndgon pedagog eller nagon
forskolebyggnad, men i bilderna upptrader staket som barnen star bakom pa upprepande
stéllen i bilderboken. Forskolemiljon blir extra tydlig for lasaren i bilderna (s.9), dar finns
saval staket, som leksaker, sandlada och en cykel som miljo kring barnen. Miljébeskrivningen
i berattelsen ar realistisk och kulturmétet mellan Alvdis och Hamsa sker pa en neutral mark
som gor att bada barnen befinner sig dar under jamlika forutsattningar. Miljon som barnen
befinner sig i beskrivs aldrig i texten, darfor blir ikonotexten expanderande.

Forfattaren ar vuxen, darfor kan vi utga ifran att det ror sig om ett barnperspektiv. Det &r saval
vuxnas som barns verklighet som beskrivs i saval text som bild. Det som sker i bockerna bade
i text och bild beskrivs utifran barnens synvinkel i ett typiskt svenskt samhalle med hus,
kyrkogard, olika séllskapsdjur, lekplatser, fordon sasom cyklar samt en parkbank. Vi ser inte
att det finns nagon synlig etnocentrism i varken text eller bild i berattelsen.

7.3 Karaktarer

I varfor grater pappan far lasaren méta Hamsa, Alvdis och pappan som &r huvudkaraktarer i
bilderboken. Det finns ocksa med en rad bipersoner som fyller en funktion och berikar
beréttelsen och huvudkaraktéarerna.

7.3.1 Hamsa

I sdval text som bild sa upptrader Hamsa som en karaktar med flera egenskaper, sasom att hen
grater, skrattar och resonerar om varfor pappan ar ledsen. Hamsa framstélls som maorkhyad
och med krulligt har, men framstalls varken i text eller bild som en etnisk stereotyp rent
generellt. Hamsa ar ocksa storre i storlek an Alvdis i bilderna och hens uttryck for kéanslor ar
tydligare an hur Alvdis framstélls i bilderna. Ser vi det utifran maktaxeln alder sa tolkar vi det
som att Hamsa &r &dldre an Alvdis och har utvecklat ett mer nyanserat kanslouttryck. Aven i
texten hittar vi markorer pd Hamsas éldre alder:

-Men varfor ar pappan ledsen? Fragar Hamsa.

-Det kanske ar for att nagon som har slagit honom, sager Alvdis.

-Man far inte slass, sager Hamsa.

-Nej, man far inte slass sager Alvdis. Inte min lillasyster heller. Ingen far slass (s.6).

Det ser vi som att Hamsa har en djupare forstaelse for varfor pappan ar ledsen, och det ar
grunden for att vi tror att hen ar aldre. I saval text som bild borjar Hamsa att grata (s.28), och
det gor hen for att hen har sett pappan grata for att han &r glad, sd Hamsa gor ocksa det. Det ar
en tydlig markering som visar att Hamsa ar rund. Hamsa blir ocksa rund da Alvdis uppfattar
hen som en person med manga olika egenskaper som Alvdis kan resonera om pappans grat
med. Men samtidigt vet vi inte pa vilket plan som Hamsa &r en jambordig samtalspartner for
Alvdis del, da vi som sagt uppfattar Hamsa som aldre an Alvdis.
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7.3.2 Alvdis

Alvdis &r det andra barnet som &r huvudperson i bilderboken Varfor grater pappan. Alvdis
framstalls med ljus hy, ljust har och glasdgon. Alvdis & mindre i storleken, baserat pa
iakttagelser i bilderna, och precis som vi tidigare namnt sa ar ett tecken pa att det finns en
aldersskillnad mellan barnen. Vi kan tolka Alvdis som att hen tillhér en hogre klass da hen har
glasogon, som inte ar en sjalvklarhet for barn med synnedsattning da det ar dyrt att kopa
glasogon. Dar Alvdis upptrader i bilderna sa ser vi en "snuttefilt” som hen haller hart i sin
hand och det ar ocksa ett tecken pa att hen ar yngre d&n Hamsa. Vi ser ocksa att Alvdis har ett
mindre avancerat kanslouttryck gentemot Hamsa, det baserar vi pa att Alvdis uttrycker
kanslor i texten som inte aterspeglas i bilderna. Det finns en bild pa nar Alvdis sorjer sin
bortgangna morfar (s.13), dar ser vi hens kanslouttryck starkare an pa andra bilder.

-Nu vet jag. Pappans bebis kanske ar dod, viskar Hamsa. Nar en bebis ar dod da ar man
ledsen och grater.

-Om en morfar ar dod da grater man ocksa, viskar Alvdis. Jag vill ha min morfar tillbaka
(s.13).

Alvdis uttrycker alltsa i texten att hen vill ha sin morfar tillbaka, det analyserar vi som att hen
kan forlika sig med olika kanslouttryck nar det kommer till saker som beror Alvdis pa ett
personligt plan. Samma sak blir uppenbart pa nar Alvdis beskriver i texten att hen blev ledsen
nar hen tappade sin dinosaurie (s.14-15). Vi kan bade lasa i texten och se pa bilden att det
berérde Alvdis sa hen blev ledsen. Alvdis har svarare att relatera till att pappan &r ledsen,
antagligen for att det inte & hennes egen pappa utan en person Alvdis inte k&nner. Slutligen
menar vi att Alvdis oftast forsoker uttrycka sina kanslor genom att harma eller efterlikna
Hamsa, det sker specifikt dar Hamsa borjar grata for att hen ar glad och Alvdis uppfattar det
och barjar grata sjalv ocksa (s.28). Sammanfattat havdar vi att detta gor Alvdis till en yngre
person dan Hamsa i bilderbokens beréttelse. Alvdis ar likt Hamsa en rund person, det &r tydligt
da hen har olika egenskaper och att Hamsa gor henne rund da de samspelar och integrerar i
saval text som bild.

7.3.3 Pappan

Pappan &r den tredje huvudkaraktaren. Till en borjan har pappan bara en egenskap som
gestaltas i bilderna nar han grater. Fran forsta gangen han dyker upp sa gestaltas han som en
etnisk svensk person i bilderna, da han har ljus hy som ar den enda egenskap han har utover
att han grater. | barnens teoribildning om varfor pappan grater ar ikonotexten i stort sett
symmetrisk och bilderna gestaltar tydligt det texten séger. Hur pappan egentligen &r, blir svart
att tolka da han framst beskrivs utifran barnens fantasier. Det &r barnens forestallningar som
gestaltas i bilderna nar pappan blir jagad (s.7), rotar i sitt kylskap (s.8), har ont i magen (s.10),
trostar ett barn (s.11), sorjer vid en grav (s.13) och nédr han cyklar omkull (s.16). Bilden av
pappan i dessa situationer sager inte att det har hant pa riktigt, utan vi tolkar det som
fantasibilder konstruerade av barnen. Pappan blir tagen av en polis for att barnen tror i sin
fantasi att han ar ledsen for att han har tjuvat nagot (s.16). | texten blir pappan rund forst nar
Hamsa fragar varfor han ar ledsen (s.7) men i bilderna utifran barnens fantasier far vi se att
pappan ar en rund person mycket tidigare.

Hamsa och Alvdis tittar pa pappan som grater.

-Varfor ar du ledsen? ropar Hamsa.

Pappan tittar upp.

-Jag &r inte ledsen, sdger han och torkar dgonen. Jag &r glad (s.22).
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Det ar forst har som pappan blir en rund person i texten. Men i bilderna har han som sagt varit
rund sedan manga sidor tillbaka. | borjan ar det Alvdis och Hamsa som gor honom till en platt
person genom att de inte samtalar med honom om varfér han grater, utan de har egna teorier
som i texterna och bilderna beskriver varfor han skulle vara ledsen. Sammanfattningsvis ror
sig pappan mellan att till en borjan vara en platt person till att senare bli en rund person.

7.3.4 Ovriga karaktarer

Alla ovriga karaktarer som aterfinns i text och bild ar platta personer. De har bara en
egenskap. Dock kan vi se att det finns en normbrytande skildring av kvinnorna i bilderna da
de mekar med bilen och koér motorcykel. Den kvinnliga polisen gestaltas endast som polis i
texten, men pa bilden framstélls hon som en kvinna. En kvinna jagar pappan med en kavel
(s.7). Kvinnan namns inte i texten, men Hamsa och Alvdis diskuterar pa samma uppslag (s.6)
att det kanske &r sa att nagon har slagit pappan och att det ar darfor han ar ledsen. Det finns en
bebis som pappan har i famnen (s.16), i texten beskrivs att pappans bebis grater, och det ar
precis det som gestaltas i bilden och pa sa satt ar ikonotexten symmetrisk. Bebisen &r platt for
den har bara en egenskap. Alvdis mamma framstélls inte som en kvinnlig stereotyp utifran sitt
fysiska attribut. Hon har motorcykelklader och skyddsoverall nér hon presenteras for lasaren.
Alvdis mamma é&r platt, forsta gangen vi traffar henne ar i bild (s.12) nar hon mekar med
bilen. Dock &r sjalva mekandet inte framtradande i texten, utan syns bara i bild. Andra gangen
vi traffar henne sa kor hon en motorcykel, det syns i bild (s.14), men namns inte i texten. Sista
gangen vi traffar henne sa ar det nar hon hamtar Alvdis, det ser vi i bild (s.27) och det
beskrivs i texten:

-Titta, dar kommer min farfar! ropar Hamsa.
-Och déar kommer min mamma! Skrattar Alvdis.
De springer mot grinden (s.27).

Alvdis mamma upptréader i bilderna pa flera stallen i boken. Vi far se henne gora olika saker,
men hon uppvisar inte olika egenskaper och darfor gar det inte att tolka henne som rund. Vi
vet egentligen inte s3 mycket om henne som lasare da hon figurerar som en biperson. Hamsa
utbrister att hens farfar kommer for att hdmta hen (s.27). Likt Hamsa é&r farfadern framstélld
som morkhyad utifran bilderna, men for 6vrigt ar han platt till sin karaktar. Vi ser en person
som star bredvid Hamsa (s.14), det &r Ferid som presenteras for oss i texten:

-Ferid tappade en tand, sdger Hamsa. Men han blev bara glad (s.15).

Hur Ferid star i relation till berattelsen eller barnen framkommer inte i varken text eller bild.
Tolkar vi Ferids fysiska attribut sa ar hen lik Hamsa da hen framstalls som morkhyad i
bilderna, man kan tolka Ferid som ett aldre syskon till Hamsa pa den grunden da de bada har
ett annat etniskt utseende an det svenska. Ferid ar ocksa storre i storleken och darfor ser vi
hen som ett aldre syskon eller kamrat. Hamsa berattar att Ferid tappade en tand en gang, pa
den grunden tolkar vi Ferid som platt till sin karaktar. Ferid framstéalls alltsa som en karaktar
med bara en egenskap.

En kvinna star vid sidan av pappan nar han ramlar fran cykeln (s.16), henne ser vi inte mer av,
hon har bara en egenskap som passiv och blir darfor platt. Daremot ar skildringen av henne att
hon framstalls som morkhyad i bilden, sa dar sker ett kulturmoéte som ar av mangkulturell
karaktar. Vi far se den kvinnliga polisen som kommer nar pappan har tjuvat nagot (s.18). Hon
ar ocksa en platt karaktar, men ar intressant for oss da hon skildras normbrytande i bilden da
hon har en mansdominerad yrkesroll. Alvdis resonerar om att pappan vill ha sin mamma
(s.20). Mamman upptrader pa bild (s.21) och det som &r intressant med henne &r att hennes
utseende i bilderna gestaltas typiskt kvinnligt med runda former, samt kléanning och
handvéska éver axeln. Hon ar ocksa en platt person, men framstéalls med en typisk kvinnlig

18



egenskap da hon &r omhandertagande. Det finns fler karaktarer i Varfor grater pappan men vi
ser dem inte som varda att analysera da vi anser att deras funktion i bilderna finns for att
nyansera miljon. Det finns aven en rad med djur i bilderboken, men vi analyserar dem inte da
de inte fyller nagon vardefull funktion for var analys av Varfor grater pappan.

7.3.5 Intersektionellt perspektiv

Pappan rotar i kKylskapet pa bilden (s.8) och dar finns knappt nagon mat. Det tolkar vi som att
pappan gor en klassresa i bilderna utifran barnens fantasier, fran att han har gestaltats som en
hogre klass i bilderna i och med att han bar kostym och slips och har glaségon och en portfolj.
Nar kylskapet ar tomt sa tillskrivs han en identitet som nagon med lagre klass som inte har rad
att kopa mat. Utifran hur han framstalls utifran sina klader i bilderna sa tolkar vi det som att
han har ett fint yrke med hog status. Mellan Alvdis och Hamsa framstalls inte klass speciellt
tydligt i varken text eller bild, men som vi tidigare berdrde sa kan Alvdis glasdgon gestalta en
hogre klass. Kvinnorna i berattelsen, dar vi syftar pA mamman, kvinnan med kaveln samt
polisen framstélls som starka och oberoende. Vi tolkar kvinnorna i beréttelsen som typiskt
icke stereotypa, da de &r starka och modiga, och det ar mannen (pappan) som &r den svaga och
grater och visar att han &r kéanslig. Vi ser ocksa ett normbrott som vi tidigare har talat om nar
det &r Alvdis som lar sig av Hamsa. Det ar alltsa det vita barnet som lér sig av det morkhyade
barnet. Etnicitet framstalls alltsa som nagot bra, da Hamsa tillskrivs bra egenskaper och &r den
som vet mest av de bada barnen. Hamsa framstélls som ett barn som har mer kunskap och
erfarenhet som Alvdis lar sig av. Vi ser ocksa ett normbrott i bilderna, nar mamman mekar
med bilen (s.12). Det ndmns inte i texten.

7.3.6 Ikonotext

| varfor grater pappan finner vi en hel intressanta luckor mellan text och bild. Ikonotexten ar
generellt expanderande da den verbala beréattelsen ar starkt beroende av texten. Men som sagt
finns en del intressanta luckor. Framst &r luckorna intressanta i avseende hur de kvinnliga
karaktérerna framstélls for lasaren. Mamman mekar med bilen (s.12), det ser vi bara i bild och
inte 1 text. Vi ser det som positivt for att det blir normaliserat ndr det inte finns med i texten.
Det blir pa sa vis en normbrytande gestaltning av en kvinna. Vi se hur det sag ut nar Alvdis
tappade sin dinosaurie (s.14), bilden visar att hen tappade den nar hen akte motorcykel med
sin mamma. Det blir en kontrapunktisk ikonotext nér det inte forstarks i texten att mamman
kor motorcykel. Vi anser att det far samma effekt som i sekvensen med mamman som mekar
med bilen. Samma sak sker nar pappan och den kvinnliga polisen star utanfor kiosken (s.18),
texten beskriver att det ar en polis, men i bilden sa ser vi att det &r en kvinnlig polis. Aven har
ser vi det som en kontrapunktisk ikonotext som normaliserar kvinnor in i en mansdominerad
yrkesroll. En kvinna jagar pappan med brodkaveln (s.7), det far vi bara se pa bild men aldrig i
text. Aven har blir den kontrapunktiska ikonotexten en positiv normalisering av kvinnor som
kan agera pa ett utatagerande satt.

Alvdis beskriver att hen blev ledsen nér hen tappade sin dinosaurie (s.15). Hamsas kénslor
beskrivs i texten pa ett flertal stillen, och da speglar bilden av Hamsa samma kéansla som
texten beskriver och pa sa satt blir det en symmetrisk ikonotext. | Alvdis fall sa ser vi istéllet
att det som texten uttrycker inte speglar hens ansiktsuttryck i samma utstrackning. Det blir en
liten diffus lucka, men samtidigt sa tolkar vi det som att Alvdis inte ar lika utvecklad som
Hamsa, och pa sa satt kan vi se alder som ett maktmedel i ikonotexten. Hamsa beskriver att
hen blir ledsen nar hen ramlar med cykeln (s.17), medan Alvdis menar att hen inte blir ledsen
nar hen ramlar. Det kan vi se som att Alvdis inte har lika stor erfarenhet i att sla sig, da vi
tolkar hen som yngre & Hamsa. Och andra sidan kan man se det som att Alvdis forsoker
hévda sig mot den aldre Hamsa for att forséka vara aldre &n hen ar.

19



7.4 Kulturmoten

Det forsta lasaren moter i Varfor grater pappan ar pappan som méter Alvdis och Hamsa.
Hamsa gestaltas som annan etnicitet an det svenska i bilderna da hen har mérk hy och morkt
krulligt afrohar. Har sker det forsta kulturmotet i bild som ar interkulturellt mellan Alvdis som
har ljus hy och ljust har och Hamsa som vi precis beskrev som morkhyad. | bilden (s.2-3) sa
sker ocksa ett mangkulturellt mote mellan Hamsa och pappan som grater. Barnen kommer sen
lite narmre pappan (s. 4-5), det ar en fortsattning pa ett interkulturellt och mangkulturellt méte
I bilderna.

Det sker ett interkulturellt méte mellan Hamsa och pappan:

-Varfor ar du jatteglad da? fragar Hamsa.
-For att jag ska tréffa min barn snart. Pappan tar upp en nasduk och torkar égonen.
-Hej da, sager han och gar (s.26.).

Genomgaende genom hela bilderboken sa sker interkulturella méten mellan Hamsa och
Alvdis i bilderna, inte i det avseendet att deras kulturer mots utan genom gestaltningen av
Hamsa som mérkhyad och Alvdis som vit. Pa ett stalle i bilderboken (s.9)sa samtalar barnen
om att pappan kanske grater for att han ar hungrig.

-Pappan kanske &r hungrig, sdger Hamsa. For att maten &r slut.
-Ja, han kanske vill ha falafel, sdger Alvdis. Eller makaroner med ketchup (s.9).

Vi tolkar falafel som en icketraditionell svensk matratt. Att Alvdis ndmner den ser vi som en
interkulturell handling gentemot den svenska kontexten i bilderboken. Att métena i bilderna
gestaltas sa tydligt utifran att barnen har olika hudfarg, menar vi kan befasta barnens olika
etniska identitet snarare &n att beskriva ett kulturméte mellan dem. Vi ser att bade Hamsas
farfar och Alvdis mamma komma for att hamta barnen (s.27). Dar sker ett mangkulturellt
mote i bilden, men texten beskriver inte etnicitet, da ingen av de vuxna beskrivs utifran
hudfarg utan beskrivs utifran sitt kon. Det sker fler méten mellan de vuxna som ar varda att ta
upp, men det har vi redan gjort under avsnittet karaktarer.

Sammanfattningsvis sa ser vi att det endast ar karaktarernas etnicitet som kannetecknar att det
ar kulturmaéten som sker. Det finns ett undantag dar Alvdis séger att pappan vill ha falafel, det
tolkar vi som vi tidigare har beskrivit som att det & en matratt som inte ar typiskt svensk.
Forutom falafeln finns inga indikationer eller miljobeskrivningar som visar att det finns olika
kulturer i Varfor grater pappan.

8.1 Prinsessan Victoria

Bilderboken Prinsessan Victoria ar en skonlitterdr bok for barn. Den utspelar sig i en
vardaglig miljo dar vi far félja ett barn och en hemlds person vid namn Victoria. Temat for
boken &ar kanslan av ensamhet och vénskap. Den visar sig dels via barnets avsaknad av
jamnariga kamrater och dels via den hemlésa personen Victoria som bor pa parkbanken
utanfor barnets hem. Prinsessan Victoria bestar av dekorativa och fargglada bilder och
skildringar av karaktarernas vardagsliv. Det finns text pa varje uppslag dar det finns bilder.
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8.2 Milj6

Miljon i Prinsessan Victoria gestaltas realistiskt i saval inom- som utomhusmiljo. Bada
miljobeskrivningarna ar viktiga for handlingen. Utomhusmiljon visar att beréttelsen utspelas i
ett samhalle med ldgenhetshus i tre vaningar. Vi placerar inte handlingen i en stadsmiljo, men
den utspelar sig inte heller pa landet. Inomhusmiljén tolkar vi som att en medelklassfamilj
som bor i hemmet, da vi i bilderna ser ett hem med mycket saker i. Det finns bocker i
bokhyllorna, gardiner i fonstren och stora krukvaxter (s.6). Medelklassen blir tydlig nar
bockerna presenteras i bilderna, da det tyder pa ett stort kunskapskapital, kanske bor dar en
akademiker? Familjens hem &r det enda hemmet som presenteras i bilderbokens bilder. Saval
kok som badrum &r ganska stora och det finns mycket saker i dem som kan tyda pa en
medelklass. Koket & ombonat med matta, kaffekokare och en koksassistent. Koket har
tragolv, och de har manga ingredienser att baka med och farska orter (s.26).

Andra indikationer pa medelklass &r att familjen har en teve och att de har manga klader att
vélja pa i hallen. Pa dessa grunder ar savél inom- som utomhusmiljo central for handlingen
och fyller en viktig funktion i berattelsen. Miljobeskrivningar aterfinns endast i bilderna och
namns aldrig i texten, pa sa satt uppstar en expanderande ikonotext.

Fokaliseringen i Prinsessan Victoria gors av den vuxne forfattaren genom ett barns 6égon. Det
ar barnets verklighet som beskrivs, men det blir utifran den vuxne forfattarens barnperspektiv.
Det blir typisk drag av att barnet &r just ett barn, da hen gémmer vissa av sina handlingar fran
pappan da hen tar mossa, vantar och langkalsonger for att ge till Victoria. Det finns spar av
etnocentrism, men det &r inte barnet medveten om utan det ser vi som utomstaende lasare.
Barnet och hens pappa har en hdgre klass &n Victoria, de bor som sagt i hem som hér hemma
i medelklass, och Victoria har inget hem utan bor pa en parkbank. Det uttalas inte direkt att
barnet och pappans kultur ar hogre, det ar ocksa nodvandigt att namna att barnet och pappan
framstélls som morkhyade utifran bilderna. For lasaren ar det tydligt att det finns en
klasskillnad mellan barnets familj och Victoria. Men samtidigt kan vi fraga oss om Victoria
upplever barnet som &n hogre klass &n den hon sjélv tillhor? Victoria kallar barnet for “lilla
du” genomgaende i texterna. Ett exempel pa det ar:

-Hej, séger jag.
-Hej, du lilla, séger hon (s.3).

Vi ser att barnet blir till i relation till att Victoria kallar hen for ”lilla du”. Det skapar en narhet
mellan barnet och Victoria. Det ger dem jamlikhet, och barnet blir pa sa satt nara den som ar
underordnad. Bade Victoria och barnet &r ju underordnade i den kultur de lever i.

8.3 Karaktarer

| Prinsessan Victoria far vi folja huvudpersonerna som &r ett barn som aldrig namns vid namn
samt Victoria som &r en hemlds person.

8.3.1 Victoria

Victoria ar en av huvudpersonerna i bilderboken. Hon upptréader pa ett sadant satt som gor att
lasaren pa forhand kan forutse hur hon skall bete sig. Det &r uppenbart att hon ar hemlos, da
hon alltid upptréader i en utomhusmilj6. En indikation pa att hon ar hemlds kan vara:

-Jo, sager Victoria och lagger sin hand mot min kind. Om ndgon bara later porten vara
Oppen kan jag bo som en prinsessa (s.17).
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Barnet &r inte medveten om hur Victoria ska upptrada, och vi ser att barnet forhaller sig med
en nyfikenhet gentemot Victoria. Vi tolkar ocksa barnets agerande gentemot Victoria som att
hen inte alls & medveten om eller har en erfarenhet av hemlésa personer. Victoria talar med
barnet i texterna pa ett satt som konstruerar att Victoria ar vuxen och barnet konstrueras da
som ett barn. Victoria talar alltid till barnet genom frasen “lilla du”. Utifran de egenskaper
som Victoria uppvisar sa starker det tesen om att Victoria ar en platt person. Hon konstrueras
som en platt person genom att vi som l&sare kan forutse hur hon skall bete sig. FOr lasaren &r
det uppenbart att Victoria & heml6s. Victoria kommer inte plotsligt ha nagonstans att bo eller
agera pa nagot satt som skulle kunna gora henne till en rund person. Det beror pa att Victoria
tillskrivs en tydlig underordnad klass, och gor henne till en stereotyp av en hemlds person.

8.3.2 Barnet

Barnet ar den andra huvudpersonen i Prinsessan Victoria. Under historiens gang sa lar vi
kanna barnet. Som vi tidigare har namnt sa ar det Victoria som konstruerar barnet genom att
kalla hen for "lilla du”. Barnet utvecklas fran att vara ett barn som presenteras for lasaren
genom att hen en dag ser Victoria pa en parkbank till att vara en god och hjalpsam
medborgare for lasaren. Barnet ar man om att Victoria skall ha det bra. Det uppenbaras under
flera sekvenser. Bland annat nar barnet tar klader hemifran och nar hen lamnar porten 6ppen
for Victoria. Barnet bidrar ocksa med mat till Victoria i form av bullar som hon bakat
tillsammans med sin pappa. Genom dessa iakttagelser sa drar vi slutsatsen att barnet &r
flerdimensionell till sin karaktar och innehar flera egenskaper. Det gor att barnet i relation till
bilderboken beskrivning av hen &r en rund person.

8.3.3 Pappan

Pappan upptrader for lasaren ett antal ganger i bilderboken Prinsessan Victoria. Pappan letar
efter en madssa att ta pa sig och pratar med sig sjalv:

Nar vi ska ga nasta morgon letar pappa pa hatthyllan.

-Konstigt, sager han. Var kan min randiga mdssa vara? Har du sett den?

Jag latsas att jag inte hor.

-Typiskt mig, mumlar pappa. Jag glomde den val p& jobbet. Och de varmaste vantarna ar
visst ocksa borta (s.12).

Pappan tittar pa teve (s.19) och bakar bullar (s.26). Bullbaket ar viktigt att ta fasta pa ur ett
genusperspektiv. Vi far aldrig en fordjupad bild av pappans karaktar eller hans egenskaper.
Han finns med som en biperson i handlingen. Vi ser inte heller att pappan utvecklas under
historiens gang. Pa den grunden ser vi att pappan ar platt. Men det ar ocksa en annan karaktar
som gor pappan platt. Barnet visar tydligt att hen pa férhand kan veta hur pappan kommer att
reagera. Nar barnet gémmer sina handlingar och framforallt Victoria for pappan, sa skapar
hen l&saren bild av att pappan &r platt. Men en viktig aspekt av det &r att det &r barnets
synvinkel som fokaliseras. Vi kan inte dra en slutsats om att pappan ar sa pa riktigt.

8.3.4 Ovriga karaktarer

Grannen &r en platt person med bara en egenskap. Han klagar pa dalig lukt i trappuppgangen
(s.25). Hér ar ikonotexten symmetrisk. Katten syns ofta i bild tillsammans med barnet, men
ndmns aldrig i texten. Katten speglar k&nslan som barnet uppvisar. Vi tolkar katten som ett
bevis pa att barnet ar ganska ensamt, det verkar vara den enda som barnet umgas med. Barnet
blir arg pa Victoria da hon inte vill beratta vart hon bor:

-Var bor du? Fragar jag Victoria nasta dag.
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Hon svarar inte. PI6tsligt blir jag arg (s.15)

Dér ser inte barnet speciellt arg ut, utan det beskrivs mer i texten. Katten uttrycker dock att
den blir radd nér barnet blir argt. Det &r enda gangen som katten ger uttryck fér nagot annat an
vad barnet gor. Kattens funktion i bilderboken &r expanderande i ikonotexten och &r en
spegling av barnets kénslor.

8.3.5 Intersektionellt perspektiv

I varken text eller bild sa framhévs det att nagon av de vuxna skulle ha ett arbete. Pappan
befinner sig bara i hemmet pa bilderna, han gor hushallssysslor som nar han bakar bullar
(s.26) Det ar en normbrytande bild i det avseendet att han gor en syssla i hemmet. Vi ser den
expanderande ikonotexten som nagot positivt, da det blir en normalisering av att man gor
hushallssysslor. Utifran bilderna s& framstélls barnet och pappan som mérkhyade. Aven har dr
den expanderande ikonotexten positiv da etnicitet aldrig framstalls i texterna och pa sa satt
normaliseras och inte ses som nagot anmarkningsvart.

Pappan ar inte en etnisk stereotyp da han i bilderna befinner sig i ett typiskt svenskt hem och
bér svenska klader. Det enda stallet som barnet och pappan skulle kunna goras till en etnisk
stereotyp ar nar radbandet och de tva mossorna syns i bild (s.6). Radbandet &r rétt och gjort av
manga trakulor med en tofs med trakulor i &nden. Den ena mdssan ar vit och guldig, var egen
fria tolkning &r att den anvands i moskén. Den andra mdssan ar gron, rod och gul. Var egen
fria tolkning &r att den anvénds vid vardagliga- och/eller festliga kulturella hogtider.

Ett genomgaende tema i boken ér istéllet klass. Victorias lagre klass blir extra synligt i bilden
nar barnet tar ett par av pappans langkalsonger (s.13) och motiverar det med:

Pa kvallen sager pappa att det borjar bli dags for langkalsonger. Det ar tur att pappa har
flera. For jag gommer ett par i ryggsacken (s.13).

Vi far ocksa reda pa att barnet och pappan befinner sig i en hogre klass da barnet valjer ett par
av alla vantar de har som ar de varmaste (s.8). I relation till klass sa befaster Victoria
forestallningar om hemldsa i saval text som bild. Victoria tillskrivs pa sa sétt ett dubbelt
fortryck, da hon bade har 1ag klass och ar kvinna. Precis som vi namnde i miljo sa finns det
overordning av klass genom beréttelsen, dar barnets familj har det battre stéllt &n Victoria. Vi
anser att barnet ar ovetande om detta, men fragan ar om pappa ar medveten om det? Vad hade
skett om pappan traffade Victoria?

8.3.6 lkonotext

Ikonotexten &r symmetrisk i Prinsessan Victoria, det finns inga luckor férutom katten som
aldrig namns i texten. Var slutsats ar att text och bild berikar varandra. Kulturmotet mellan
Victoria och barnet syns bara i bilderna, da de har olika hudfarg, men det namns aldrig i
texten och det &r positiv expanderande ikonotext. En annan handelse som &r viktig ar att
barnet beréattar att hen har fatt en kompis som heter Lou.

Pa fredagsmorgonen kanner jag plotsligt pa mig att Victoria ar pa vinden. Sa medan pappa
duschar springer jag upp dit. Och jag har ratt. Hon &r dér. Men hon sover.

-Vakna, sdger jag och knuffar pa henne. Pappa och jag har bakat, och det hr ar till dig. Och
vet du, jag har fatt en kompis som heter Lou (s.27).

Nar barnet berattar om Lou sa sover Victoria. Lou finns aldrig med i bilderna, utan namns
bara i text. Kort efter att Lou har kommit in i berattelsen sa forsvinner Victoria. Det kan tolkas
som att Victoria vet att hon har en lagre klass och tror att barnet inte skall bry sig om henne
langre. Och andra sidan kan det ses som att Victoria bara har varit en fantasiperson for barnet,
i avsaknaden av andra vanner. Det man kan fraga sig ar om barnets erfarenhetsvarld skulle
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kunna tillskriva Victoria alla egenskaper som hen uppvisar, har barnet varit i kontakt med
nagon heml6s tidigare? En annan aspekt av det ar att barnet bara uppméarksammar Victoria for
att hen inte har nagon annan att leka med. Hade barnet haft mer vanner sa kanske Victoria
hade gétt hen forbi? Alder blir en tydlig aspekt i kulturmétet. Aldersskillnaden skrivs tydligt
fram dér Victoria upprepande ganger kallar barnet for "lilla du”. Samtidigt sa ser vi tydligt att
barnet &r ett barn, da hen inte har en erfarenhetsvérld om personer som inte har nagonstans att
bo. Barnet dr i det avseendet inte fullt utvecklad som ménniska.

8.4 Kulturmoten

| borjan pa bilderboken uppstar det forsta kulturmotet mellan Victoria som ar vit och barnet
som framstalls som morkhyad (s.3). Vi far aldrig veta vad barnet heter i berattelsen, sa
hadanefter kallar vi det endast barnet. Kulturmotet ar av interkulturell karaktar utifran bilden
(s.3), da de inleder en konversation och Victoria kallar barnet for "lilla” du. Det ar ett
genomgaende tema i boken. Det sker flera interkulturella méten i mellan Victoria och barnet,
samtliga kannetecknas av att de konverserar med varandra. Men det ar endast i bilderna som
det &r interkulturella moten baserade pa att Victoria och barnet har olika etniciteter. Det sker
ett mangkulturellt mote:

En morgon &r det vitt ute nér jag vaknar. Vattenpdlarna har blivit till isbanor. Pappa plockar
fram vantar (s.6).

| bilden ser lasaren Victoria sitta pa sin parkbank. | texten namns inte Victoria. En annan
aspekt av ett mangkulturellt méte i bilden ar Victoria pa parkbanken och pa hyllan till hdger
om barnet sa ser vi tvd mossor och ett halsband som é&r stereotypt fran en annan kultur.
Halsbandets svenska namn ar radband, ett traditionellt radband har trakulor och en tofs langst.
Bredvid radbandet finns tva mossor, en av dem anvands nar man ber i en muslimsk tradition
och den andra anvénds vid hogtider eller fester. Vi tolkar barnets agerande (s.13) da hen tar
ett par av pappans langkalsonger for att ge till Victoria. Det har vi ber6rt nar vi har diskuterat
klass tidigare i analysen av Prinsessan Victoria.

Sammanfattningsvis sa presenteras kulturmétena i Prinsessan Victoria utifran att karaktarerna
har olika etniciteter i form av sin representerade hudfarg. Det enda som beskrivs i miljon som
kan beskriva olika kulturer &r radbandet och mdssorna i bild. Det &r den enda markdren som
finns, annars ar miljoerna neutrala och barnet och pappans hem visar inga kulturella markorer
i bilderna da det ser ut som vilket svenskt hem som helst

9. Slutdiskussion

Foljande kapitel, som ocksa ar det avslutande i var uppsats, syftar till att se resultaten i
relation till var fragestallning, tidigare forskning och teori. Vidare kommer var uppsats att
diskuteras i relation till forskolans uppdrag och relevansen for forskolans verksamhet. Vi
kommer dven att diskutera bilderbockerna i forhallandet till det omgivande samhaéllet och
litteraturanvandningen i forskolan under foljande kapitel.

Har anser vi att det ar av vikt att ta upp fragestallningarna pa nytt.

-Hur gestaltas kulturmoten i text, bild och ikonotext i de utvalda barnb6ckerna?
-Vilken karaktar har motena i barnbdckerna, ar de mangkulturella och/eller interkulturella?

-Hur gestaltas etnicitet i bockernas kulturmoten?
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9.1 Kulturmdte i bilderbockerna

| de bada bilderbockernas kulturmoten sa ser vi tydligt att det varken ar texten eller
karaktarernas egenskaper i sig som gestaltar etnicitet. Det &r bilderna som talar om for oss att
nagon har en annan etnisk tillhdrighet an den svenska och det &r bilderna som utgor
kulturmétena. | Varfor grater pappan finner inga spar av det Stier (2009, s.109) talar om att
vissa etniciteter ar mer 6nskvarda eller statusfyllda &n andra. Daremot i Prinsessan Victoria sa
ar den morkhyade familjen mer statusfylld &n vad den vita kvinnan Victoria ar som bor pa en
parkbank. Den familjen har en 6verordnad klass gentemot Victoria. Vi drar slutsatsen att
barnets smusslande med att hjdlpa Victoria bygger pa pappans forestallningar om den
hemldsa Victoria. Det ar darfor barnet inte tar med Victoria hem utan haller henne pa avstand
fran hemmet och inackorderar henne pa vinden. | Prinsessan Victoria framstalls inte
kulturmotet mellan Victoria och barnet som negativt och de samspelar pa en interkulturell
niva. Vad hade hant om en vuxen hade mott Victoria? Vilka stereotypa forestallningar hade
format det motet? Det finns ett spar av ett mangkulturellt méte i Prinsessan Victoria mellan
pappan och Victoria. De mots aldrig i varken text eller bild, men de finns nérvarande genom
barnet da barnet tar saker fran pappan och ger till Victoria.

Kareland (2013, s.143) beskriver att en radsla for det avvikande och fraimmande kan bidra till
att fokus hamnar mer pa det problematiska &n det positiva som ett kulturméte kan fora med
sig. Vi menar och ena sidan att kulturmdétena i saval Prinssessan Victoria som i Varfor grater
pappan ar positiva da det som ar problematiskt i de bada bilderbockerna aldrig beskrivs eller
synliggdrs som att vara en effekt av olika etniciteter. Generellt for saval Varfor grater pappan
som i Prinsessan Victoria sa gestaltas etnicitet endast genom olika hudfarger pa karaktarerna.
Vi ser kulturmotenas expanderande ikonotext som positiv da det aldrig beskrivs i texten att
karaktarerna framstalls som mérkhyade i bilderna. Och andra sidan sa utspelar sig saval
Varfor grater pappan som Prinsessan Victoria i en svensk kultur dar personer med en annan
etnicitet an den svenska, gor typiskt svenska saker. Vilket betyder att den svenska kulturen
anda blir norm. Aven om forfattaren medvetet har jobbat med bilderna och den expanderande
ikonotexten, dar alla finns representerade och alla ar jamlika. Var tolkning blir att det trots
representation och icke benamning av andra kulturer eller etniciteter anda finns spar av att den
svenska kulturen har hogst status i de bada bilderbockerna.

9.2 Varfor grater pappan

| Varfor grater pappan ser vi inga spar av etnocentrism och inte heller att nagon etnisk grupp
uppfattar sin kultur battre an andras som Stier (2009, s.133) talar om. Det mest ndrvarande i
Varfor grater pappan dar motverkandet av stereotypa forestallningar om kvinnor. Det namns
aldrig i texten men syns vél i bilderna, som vi tidigare har diskuterat i resultatdelen. Hinton
(2003, s.11-12) beskriver att det finns olika egenskaper som goér att man kénner igen en viss
grupp av manniskor. | vart fall sa upptrader det i saval Varfor grater pappan som i Prinsessan
Victoria genom hur barn framstalls (mindre till storleken i bilderna). Det upptrader ocksa
genom hudférg, dven om etnicitet aldrig framstélls som nagot negativt utan &r en normaliserad
del av berattelsen och inte problematiseras. Ehn och L&fgren (2001, s.90) beskriver
svarigheten att gora en kulturanalys utan att 6verdriva skillnader mellan manniskor. Det har
varit en svarighet sa aven i var uppsats. Vi har blivit varse om att det ar en fin balans att kunna
belysa olikheter utan att for den delen befasta stereotypiska forestallningar.

| Varfor grater pappan sa sker framst interkulturella moten men ocksa en del mangkulturella
moten. Mellan Alvdis och Hamsa sker interkulturella moten genomgaende i bilderboken. Det
interkulturella synliggors da Alvdis ar vit och Hamsa framstalls med morkare hy. Det syns
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endast i bilderna och nédmns aldrig i texten. Deras kulturer mots inte, utan det &r
framstallningen av Hamsa som moérkhyad som talar om for oss att det sker ett kulturmote av
interkulturell art. Nar kulturmotet mellan dem inte sker i texten, sa menar vi att gestaltningen
av barnens olika hudfarg istéllet kan befasta barnens olika etniska identitet rent visuellt for
barn som laser bilderboken.

Det sker ocksa mangkulturella moten i Varfor grater pappan. Det forsta sker nar Hamsa och
Alvdis ser pappan som grater pa banken, som vi har diskuterat under resultat. Det andra sker
nar farfar och mamma kommer for att hamta barnen, men da syns bara etniska identiteter i
bilden (de vuxnas skilda hudféarger) och de vuxna gestaltas istallet i bilden utifran deras kon.
Genomgaende i de bada bilderbockerna sa sker det kulturmoéten, men de baseras bara pa
etnicitet. Det finns inga kulturella handlingar mellan karaktérerna utan det &r en tolkning vi
baserar endast pa hur etnicitet framstélls genom karaktarernas hudfarg.

9.3 Prinsessan Victoria

I Prinsessan Victoria sker flera kulturmoten av interkulturell art mellan Victoria och barnet.
De samtalar med varandra i texten och vi ser det interkulturella motet i bilderna da barnet
framstalls som morkhyad och Victoria som vit. Det &r endast bilderna som talar om for oss att
det ar ett interkulturellt mote. Det mest intressanta konkreta mangkulturella motet sker i
bilden (s.6) Dar star barnet och tittar ut genom fonstret, det ar oklart i texten om barnet ser
Victoria sitta pa banken, men i bilden ser vi saval barnet som Victoria. P& hyllan till hger om
barnet ser vi tvda méssor och ett radband som &r fran en muslimsk kultur. Det tolkar vi som ett
mangkulturellt méte. Det ar ocksa det enda spar av en annan kultur som vi kan hitta i pappan
och barnets hemmilj6. Vi tolkar radbandet och méssorna som en indikation for l1&saren att hér
finns forutom en etnisk beskrivning utifran hudfarg ocksa andra spar som tyder pa att familjen
I Prinsessan Victoria har en annan kultur &n den svenska.

9.4 Slutdiskussion bilderbdckerna

Precis som i Varfor grater pappan sa baseras kulturmaétet endast i avseendet att karaktarerna
framstalls genom olika hudfarger. Kulturmétet hade fatt en helt annan innebérd och djup om
barnet hade pratat om sin kultur med Victoria, eller visat radbandet och mdssorna for
Victoria.

Det mest intressanta i analysen av kulturméten i bilderbdckerna &r vikten av att gora en
intersektionell analys. Det hade varit nastintill omdjligt att analysera bdckerna genom att
endast se pa etnicitet som en social kategori. Precis som de los Reyes (2015) beskriver sa kan
inte olika maktrelationer forstas isolerade fran varandra. Hon beskriver ocksa att de &r
omojligt att pa forhand se vilka relationer som har underordnad betydelse och vilka som &ar
viktigast. Lykke (2003) menar att alla manniskor ingar i ett intersektionellt natverk. Det har
blivit synligt for oss da karaktarerna i bilderbdckerna har varit savél barn som vuxna och alla
har gatt att koppla till det intersektionella perspektivet. Exempelvis sa har pappan i Prinsessan
Victoria varit intressant da han dels framstalls som morkhyad i bilderna, men det mest
intressanta har varit hur han har motverkat traditionella konsroller da han alltid syns i hemmet
i bilderna. Pa sa vis har maktaxlarna kén och etnicitet inte gatt att skilja fran varandra, och
hade varit svara att analysera isolerade fran varandra.

Att dven beakta alder har varit viktigt for oss, da den gar att koppla till forskolans verksamhet
dar bilderbdcker ar ett stort inslag. Speciellt i avseende av det Nikolajeva (2004, s.16-18)
beskriver att bilderbocker &r skapade for de maktlésa av de makthavande. Hon menar att
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bilderbocker alltid har varit ett instrument for att fostra barn. | vart fall ar det en fostran av
positiv art. Andersson och Druker (2013, s.7) menar att det i bilderbdcker konstrueras olika
bilder av barnet, ofta i relation till skildringen av de vuxna. Det ar framtrddande i Prinsessan
Victoria dér barnet blir ett barn i relation till hur pappan upptréader. Pappan gor vuxna saker
och upptrader rationellt. Att barnet knyter an till Victoria & anmarkningsvart da dagens
samhélle gédrna trycker ner de socialt svaga. En vuxen hade utifran vara egna antaganden
kanske inte hjalpt Victoria pa det sattet som barnet gjorde. Utifran den hér synvinkeln sa
skapas barnet utifran att hen just ar ett barn i relation till vad de vuxna i bilderbockerna gor
eller inte gor. Hyresgasten som klagar pa dalig lukt i trapphuset ar ytterligare ett bevis pa var
tes. Barnet har inte kant att Victoria skulle lukta, men grannens agerande menar vi bekréftar
att barnet inte har den erfarenhetsvarld som vuxna har kring hemlésa personer.

9.5 Slutdiskussion tidigare forskning

Thorsson (1987) drar slutsatsen att det finns svarigheter som uppstar i motet mellan olika
kulturer. Vi ser snarare att utifran de bilderbocker vi har analyserat sa finns det fa svarigheter,
och snarare majligheter avseende kulturmoten. Da Thorssons avhandling ar 28 ar gammal och
den bara har analyserat text i bocker sa kunde vi pa forhand gissa att vara slutsatser skulle se
annorlunda ut. Vi ser var uppsats som en utveckling av Thorssons slutsatser, och den kan
spegla det samhéllet vi lever i idag dér flera olika kulturer lever tillsammans. Thorsson
avhandling problematiserar invandrare och visar hur de framstélls som en avvikelse fran det
normala. De argumentet har varit en bra grund att utga ifran, da vi menar att dagens samhalle
inte bor kategoriseras pa detta satt. Det Thorsson beskriver har vi i teori och analys beskrivit
som kulturmoten av olika art. Dock har stereotypa forestéallningar varit svara att bortse ifran,
aven om vi har valt bort ordet “invandrare” sa har begrepp som etnisk tillhorighet och
morkhyad férekommit i uppsatsen, och det kan tolkas som att vi ocksa ser utifran "vi och
dem”, vilket inte har varit avsiktligt.

Asplund Carlsson och Lunneblad (2013) beskriver i sin studie att det ar forfattarens blick som
fokaliserar fororten och det bidrar till en forvrangd bild av barns narmiljé. Precis som vi
tidigare namnt sa ser vi var uppsats som viktig da forfattarna beskriver att det ar ovanligt att
mangkultur och interkulturalitet uppmarksammas inom den barnlitterara forskningen.
Forfattarna menar att hejhej-bockerna bidrar till att barnen i fororterna tror att de &r mindre
varda och att barnen i foérskolorna blir cementerade av utanforskap och isolering. Vi menar att
de bilderbocker som vi har analyserat utspelar sig pa neutral mark. Det &r alltsa inte
illustrationer av fororten, utan olika méanniskor saval vita som morkhyade lever sida vid sida i
vilket svenskt samhalle som helst. Kulturméten i de bilderbocker vi har analyserat &r alltsa
inte placerade i en forort. En aspekt av det som Asplund Carlsson och Lunneblad menar kan
vara att bockerna som ges ut pa OLIKA forlag inte har fatt lika stor spridning i forskolorna
som hejhej-bdckerna (som har getts ut pa ett storre forlag). Var forhoppning ar att var uppsats
hjélper till att lyfta fram att de bilderbdcker vi har analyserats kan anvandas i dagens férskolor
for utan att for den delen befésta stereotypiska forestéliningar eller befdsta en forestalining om
att en viss typ av manniskor endast hor hemma i foérortsmiljo.

Ulfgard (2012) gor en barnboksanalys av ett kulturmote. Det gor vi ocksa, och forutom
Ulfgards maktaxlar genus och etnicitet, sa har vi lagt till alder och klass. Ulfgard menar att
framstallningen av stereotyper befaster olikheter. | vart fall framstalls Hamsa stereotypt till
sitt utseende, men inte till sina sociala egenskaper. | Varfor grater pappan &r det alltsa det
morkhyade barnet som vet mest, och det vita barnet ar underordnad. Namnvart &r ocksa att i
Varfor grater pappan sa framstélls inte kvinnorna stereotypt. Alvdis mamma ar vard att lagga
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vikt vid da hon ocksa tillskrivs ett stort ekonomiskt kapital da hon &ger saval en motorcykel
som en bil. Ulfgard beskriver att stereotypa forestéliningar om “de andra” kan befésta
forestallningar for barnen som laser. | saval Varfor grater pappan som i Prinsessan Victoria
sa finns inga "de andra”, och det ar det som gor kulturmaétena sa intressanta och dagsaktuella.
Ulfgard gor en betraktelse som &r viktigt for oss da hon menar att ikonotexten ar bekraftande i
hennes analys. | var analys ar inte ikonotexten symmetrisk i avseende pa kulturméten med
fokus pa etnicitet. Kulturmdten gestaltas bara i bilderna och hur etnicitet framstélls utifran var
analys, och namns alltsa aldrig i texten. Vidare beskriver Ulfgard forfattarens barnperspektiv
och resonemanget om att ha bekraftande ikonotext for att “barn &nda inte kan forsta
skillnaden”. | vart fall sa resonerar antagligen inte forfattarna sa, utan later det finnas luckor
mellan text och bild, fria for tolkning.

Simonsson (2004) visar att pedagoger ofta anvander bocker som pedagogiska redskap och att
bilderbocker ar ett aterkommande inslag i forskolans verksamhet. Relevansen till var uppsats
finner vi i form av att det &r viktigt som forskoll&rare att vara medveten om vilken bild av
samhéllet och manniskor som bilderbocker formedlar. Vi menar utifran var analys och
resultatet att saval Varfor grater pappan som Prinsessan Victoria ar bra exempel pa bocker
att anvanda pa forskolor som pedagogiska redskap. Simonsson menar att barn gar i dialog
med bilderbocker och skapar egna aktiviteter utifran dem. Vi tanker oss att om man anvander
Varfor grater pappan som pedagogiskt redskap i forskolan sa skulle familjelekar i forskolan
komma kunna se annorlunda ut. Det beror pa att kvinnorna i den bilderboken ger en annan
bild av de forestallningar barn eventuellt har av vad kvinnor kan gora da de ar normbrytande i
bilderna. Utifran det ser vi Simonssons slutsats om vikten av bildernas funktion som viktiga,
da kvinnorna i Varfor grater pappan endast & normbrytande i bilderna och aldrig
problematiseras i texten. Precis som Simonsson menar sa anvander barn bilderbocker for att
testa olika positioner och identiteter.

9.6 Slutdiskussion ikonotext

Vi ser ocksa den expanderande ikonotexten i vissa fall i de bada bilderbdckerna som positiva.
Utifran vad kvinnorna gor i Varfor grater pappan och hur etnicitet framstalls i de bada
bilderbdckerna sa ar luckorna som finns mellan text och bild bra for att motverka stereotypa
forestallningar. Exempelvis sa hade en beskrivning i texten om att nadgon karaktar har en viss
hudféarg istallet bidra till att befasta forestaliningar. Om mamman i varfor grater pappan
beskrivits som att hon kér motorcykel skulle det blivit kontraproduktivt, istéllet ser vi det som
en normalisering av att kvinnor likval som méan kan kéra motorcykel. Ikonotexten i de bada
bilderbockerna skiljer sig fran varandra. | Varfor grater pappan ar den inte symmetrisk,
forutom nar problematiseringen av varfor pappan grater beskrivs i text och bild. I Prinsessan
Victoria ar ikonotexten expanderande men miljébeskrivningen finns det en del luckor. Som
exempel sa beskrivs inte familjens hem utifran en symmetrisk ikonotext, utan en mérkhyad
familj lever i ett typiskt svenskt hem.

10. Slutsatser

For att sammanfattningsvis kunna svara pa vara fragestéllningar ar det nodvandigt att skriva
fram vara viktigaste slutsatser pa nytt och relatera dem till forskolans verksamhet. Var slutsats
om kulturméten ar att de gar att hitta i de bada bilderbockerna. De gestaltas framst i bilderna i
avseende pa hur etnicitet endast framstalls genom karaktarernas olika hudfarger, men aldrig i
texten. Ikonotexten ar expanderande, men vi ser det som positivt da stereotypa forestallningar
pa det sattet aldrig besannas. Kulturmétena i barnbockerna har generellt en interkulturell
karaktar, men det beskrivs aldrig i texterna utan syns endast i bilderbockernas bilder i form av
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etniciteter i form av hudfarg. Det finns inslag av mangkulturella moten, men 6verlag beskriver
de mest mangfalden som finns i den miljo bilderbockerna utspelar sig i. Det problematiseras
aldrig i texten att personer med olika hudfarger lever sida vid sida, och det tycker vi &r
positivt da de kan bidra till att barn normaliserar det. Det &r positivt i relation till det samhélle
vi lever i idag, som framtrader framlingsfientligt pa sina hall. Andersson (2013, s.66-67) gor
en bra beskrivning som gransar till var slutsats. Andersson menar att nar barns etniska
ursprung endast syns i bilderna, sa skapas ett intryck av att det mangkulturella ar ett naturligt
inslag i den svenska vardagen. Det framstalls sa naturligt att det aldrig beh6ver kommenteras.

Etnicitet gestaltas i bilderbéckernas kulturmdte, men endast i bilderna. Som vi tidigare har
namnt har vi inte kunnat se pa etnicitet som isolerat fran andra sociala kategorier sasom alder,
kén och klass. Etnicitet som isolerad social kategori hade varit oméjligt att analysera. Alder
har varit en spannande aspekt, och den gar tydligt att koppla till forskolans verksamhet, dar
spanningen mellan vuxna och barn ar standigt narvarande utifran vara egna erfarenheter i den
verksamhetsforlagda delen av utbildningen.

I relation till forskolans verksamhet kan kulturméten som gestaltas som de har gjort i vara
utvalda bilderbocker anvandas pa ett positivt satt. Vi tror att ett morkhyat barn skulle kunna
definiera sig med Hamsa, men samtidigt pa ett positivt séatt se hur Hamsa ar en given del av
dels berattelsen i bilderboken, dels i det svenska samhallet i stort.

Om man skulle anvanda vara bilderbdcker i forskolans barngrupper sa skulle de bidra med en
fostran av positiv art da de visar pa en mangfald av olika aldrar, kon, klass och etniciteter som
lever sida vid sida. Lpf6-98/10 (Skolverket, 2011) menar att barn med utlandsk bakgrund
skall fa stod i att utveckla en tillhérighet som ar flerkulturell. Vi menar att bilderbocker ar en
stor del av att kunna utveckla den flerkulturella tillhérigheten, och genom vart urval av
bilderbdcker skulle det vara fullt méjligt da manniskorna i dem ar saval vita som morkhyade.

Var tolkning &r att familjen i Prinsessan Victoria ar flerkulturell, dd de framstalls som
maorkhyade i bilderna, men de lever i ett typiskt svenskt hem, bér svenska klader och det finns
bara ett spar av en annan kultur i bilderna i form av moéssorna och radbandet. I relation till den
segregerade situation som finns ibland annat Goéteborg, sa kan ocksa vart urval av
bilderbocker vara bra for att kunna synliggéra for barn som lever i omraden som inte ar
mangkulturella att se hur verkligheten kan se ut. Vi menar att barn behover fa kunskap om att
allt inte ar svart eller vitt. Personer med ett annat etniskt ursprung an det svenska lever inte pa
ett annat satt dn vad svenskar gor. Precis som att etniska svenskar inte lever pa ett annat satt
an vad personer med ett annat etniskt ursprung gor. | verklighetens Sverige sa lever flera
kulturer sida vid sida, det &r inte alltid tydligt vilket kulturellt ursprung en person har. Vi ser
det inte som viktigt att kunna kategorisera in manniskor i olika stereotyper, da det bidrar till
ett fientligt samhalle. Darfor &r det viktigt att som blivande forskollarare ha kunskap om vad
det ar som uppratthaller falska forestallningar om etniska stereotyper. Vi tycker att det
viktigaste ar att se alla positiva mojligheter som det mangkulturella Sverige for med sig.

10.1 Fortsatt forskning

En intressant vidareutveckling av vart projekt skulle kunna vara att studera ett storre urval
bocker (som inte ar utgivna pa ett normkritiskt forlag). Det skulle kunna bidra till en bredare
bild av vad samtida bilderbockers kulturmoten egentligen fokuserar pa. En annan
vidareutveckling skulle kunna vara att 1asa bocker tillsammans med barngrupper i forskolan
och sedan studera hur barn uppfattar dem.
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10.2 Relevans for forskolan

Ovanstaende diskussion kopplar vi till att barn enligt Lpf6-98/10 (Skolverket, 2011) skall
upptacka nya satt att forsta sin omvarld. Vi menar att bilderbdcker kan skapa en stor forstaelse
for sin omvarld for barn, och bidra till att barn vidgar sin erfarenhetsvérld. Precis som
Damber, et al. (2013) menar sa skall barnlitteratur ge barn en majlighet att kunna vidga sina
tankebilder. | relation till forskolan sa skall den fungera som en arena pa jamlika villkor for att
alla barn skall fa mojlighet till larande. Utifran det menar vi att det ar viktigt att forsta
bilderbokens viktiga roll som forskollarare. Vi anser att det ar extra viktigt att anvanda sig
utav normbrytande bilderbdcker for att alla barn skall fa ta del av innehallet och att det ska
bidra till att alla barn far se den variation av olika manniskor och levnadssatt som finns i
Sverige.

Vi menar att Varfor grater pappan och Prinsessan Victoria ar bra exempel pa bilderbocker vi
sjalva skulle vilja anvéanda i vara framtida verksamheter. De bidrar till en 6ppen atmosfar och
ett synliggorande av ett Sverige for alla, oavsett vart man kommer ifran. Forskolan skall enligt
Lpf6-98/10 (Skolverket, 2011) arbeta for att alla manniskors lika véarde skall hallas levande i
arbetet med barnen. Det skriver vi med gladje under pa. Vi forhaller oss med en medvetenhet
och vet av egna erfarenheter att det finns otroligt mycket bilderbdcker som cirkulerar pa
forskolor som istéllet befaster stereotypiska forestallningar om saval etnicitet som kaon, klass
och alder. Var forhoppning &r att var uppsats kan bidra med en medvetenhet hos arbetslag i
forskolan och Oppna for diskussion om vilka bdcker som anvénds och vilken bild de
egentligen férmedlar.
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