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Abstrakt

I denna kvalitativa empiriska studie belyses vikten av att stotta elever i sin frdmmande-
sprékinldrning for att de ska kunna tillgodo se sig ett formedlat &mnesinnehdll. Studiens syfte ar
att se hur detta stod kan se ut pd en skola dir frimmandesprékinlirning skall ske parallellt och
samtidigt, det vill sdga integrerat, med inldrning av dmnesinnehdll. Studien bygger till liten del
pa strukturerade observationer av undervisning och till storre del pa kvalitativa semistrukturerade
intervjuer med undervisande ldrare. Fyra ldrare, undervisande i arskurserna 4 och 6 pé en svensk
friskola ddr omkring hélften av undervisningen sker pa svenska och andra hélften pd engelska
och erhalls elever med ett flertal olika modersmal, inkluderas.

Undervisning dir frimmande sprdk och dmnesinnehdll integreras kallas inom forskningen ofta
for sprék- och innehallsintegrerad inldrning och undervisning (SPRINT). Syftet med integrering
ar alltid att 6ka elevers kunskap 1 det frimmande spréket, samtidigt som d&mneskunskaper inlérs.
Forskning inom SPRINT visar ofta pd hogre studieresultat hos elever som deltagit i sddan
tvasprékig undervisning, jamfort med jimnariga elever som undervisats traditionellt med det
frimmande spriket separerat fran andra skoldmnen. Dessa resultat dr dock vanligen svara att
forklara endast med undervisningsformen, da elevers bakgrund och fritidsintressen séllan tas 1
beaktning.

Allt fler skolor och ldrare tar sig an SPRINT och inte séllan rdder oklarheter nér det géller hur
saddan undervisning ska utformas och bedrivas. Manga forskare visar ocksd att SPRINT-elever 1
hog andel ar passiva och tysta under lektioner, vilket inte dr gynnsamt. Detta har vickt ett
intresse hos forskare for riktlinjer som SPRINT-ldrare bor folja for att ge sina elever bésta
mojliga stod att ldra. Denna studies resultat visar att respondenterna ser att modersmal har
betydelse for elever, foremal for SPRINT. De tillfragade uppfattar dock sitt ansvar som ldrare
och sin forméga att genomfdra sin ldrargdrning olika, vilket leder till att de stottar sina
sprikinlidrande elever pd olika vis. Avsaknaden av ovan ndmnda riktlinjer ter sig tydlig.

Nyckelord: SPRINT, CLIL, sprakintegrering, &mnesintegrering, innehallsintegrering,
engelskundervisning, frimmandesprik-undervisning, etnicitet, sprakstod
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1. Inledning

Sprak ér ett verktyg som utvecklas i1 takt med att vi ldr oss ett innehdll. Spréket dr ocksé
nddvindigt for att vi ska kunna forstd och lara oss innehéllet. Utan ett sprik, att nyttja muntligen
och skriftligen, far vi svart att kommunicera och delta i sammanhang med andra ménniskor. Att
lara sig fler &n ett sprak finns det olika skél till i dag. Vi dr ofta uppkopplade mot en elektronisk
véirld, via internet, dir landsgrdnser och nationell tillhorighet inte hindrar oss frédn att
kommunicera med varandra. Levnadssituationer och effektiva transportmedel tar oss dessutom
fysiskt over lands- och sprakgrianser idag, for arbete, upplevelser eller trygghet.

Svensk skola har i1 uppdrag att spegla samhéllet (Skolverket, 2011). Det samhélle vari engelskan
har blivit nagot av ett lingua franca, ett internationellt sprdk, som ofta anvinds for att
kommunicera Over sprikgrianser. Skolan ska &dven rusta elever for en framtid som aktivt
deltagande och anstéllningsbara, medborgare. Undervisningen 1 skolan ska dessutom vara
dgmnesovergripande och erbjuda elever reella ssmmanhang som é&r sprakligt och innehallsmissigt
relevanta for eleverna (Skolverket, 2011). Engelskundervisning dr obligatoriskt 1 skolan och vi
svenskar, oavsett modersmal, behdver behérska engelskan atminstone nagorlunda for att kunna
verka aktivt i samhéllet (Edlund, 2011; Falk, 2008; SFS 2010:800).

Inte bara spraklirare erkdnns ansvar for elevers mdjlighet till sprékutveckling i skolan i dag. I
rddande styrdokument for skolans verksamhet framgar att sprdk ska ha en viktig roll 1 under-
visningen dven under lektioner som inte uttalat handlar om sprakundervisning. I matematik-
kursplanen, exempelvis, framgér att eleven genom undervisningen ska ges mojlighet att delta i
samtal, resonemang och argumentation om dmnesinnehdllet, samt att eleven dd ska anvénda
matematiska begrepp. Allt fler far upp ett intresse for sprak- och &mnesintegrerad undervisning
och inldrning, s& kallad SPRINT. Undervisningsformen véxer i dagsldget inom bide under-
visning och forskning och innebdr att frimmande sprék, ofta engelska, undervisas och lérs
samtidigt som ett &mnesinnehall, exempelvis matematik. Detta brukar vanligen ske genom att
innehallet formedlas och behandlas, helt eller delvis, pa engelska under matematiklektionerna. S&
ar dven fallet for undervisningen pa den svenska SPRINT-skola dir denna studie dr genomford
(Skolverket, 2011 och Sylvén, 2011).

Foresprékare till SPRINT, ldrare, forskare och andra, pekar ofta pd att SPRINT ger eleven ett
betydelsefullt sammanhang att ldra sig sprak i, d& kunskaper i spréket &r nddvédndiga for att
deltagande 1 undervisning, samt inhdmtning av dmneskunskaper, ska dga rum. Till skillnad da
frén traditionell engelskundervisning som de menar tenderar att behandla situationer som saknar
mening for eleven (Dalton-Puffer, 2011 och Lorenzo, Casal & Moore, 2009).



2. Definitioner

”SPRINT” stér for ”sprak- och dmnesintegrerad undervisning” eller ’sprak- och @mnesintegrerad
undervisning och inldrning” och innebér 1 korthet att undervisning sker pa ett annat sprak dn
elevens modersmal (L1) for att ge eleven ett autentiskt sammanhang att ldra sig ett frimmande
sprék (L2) i. L1 star d& for Language 1 (sprak 1), modersmél, och L2 for Language 2 (sprak 2). I
denna studie dr L2 engelska, 4ven om engelska i praktiken mojligen dr sprak 3 eller 4 for de
elever som inkluderas i studien, och lever 1 Sverige, med inte har svenska som modersmal. Med
“modersmal” menas da det sprak som eleven forst ldrde sig och talar hemma. Dér begreppet
“tvasprékig undervisning” anvinds i denna uppsats innebdr det SPRINT. D& SPRINT som
undervisningsmetod integrerar sprakkunskap med d@mneskunskap, kommer dessa olika kunskaper
inte att separeras i denna uppsats.

”CLIL” ar forkortning for "Content- and Language Integrated Learning” som ofta dterkommer 1
detta arbetes litteraturlista. Detta dr det engelska begreppet for SPRINT.

“Traditionell engelskundervisning” innebdr i denna studie att inga skoldmnen, férutom den
schemalagda engelskan, undervisas pa engelska. Traditionell sprakundervisning” hénvisar 1
denna studie till samma sak. Med “traditionell undervisning” menas undervisning med
traditionell engelskundervisning och, en fran engelskan separerad, amnesundervisning som sker
pa det sprak som anses som huvudspréket i landet. I Sverige dr detta sprak svenska.

“Malsprak™ dr detsamma som L2, i denna uppsats alltid engelska om inte annat anges. Detta &r
ett begrepp som pétriffas i1 forskningen, dd malet med SPRINT dr att elever ska ldra sig engelska
samtidigt som de lar sig ett &mnesinnehall, exempelvis inom matematik.

”Kodviéxla” dr ett begrepp som anvinds i sammanhang dér tvisprakighet behandlas inom
undervisning och forskning. Den som kodvéxlar vaxlar mellan sprak och sprakliga kontexter. Att
vixla mellan sprak innebér att bdda spriken anvidnds omlott. I denna studie anvinds kodvéxling
ndr den som kommunicerar véxlar mellan L1 och L2 i samma sprakliga kontext.

”SvA” dr svenska som andrasprék, ett skoldmne anpassat for elever som inte har svenska som
modersmadl. SvA ladses dé istéllet for svenska och har en egen kursplan med nagot ldgre stéllda
kunskapskrav dn de krav som formuleras till skoldmnet svenska (Skolverket, 2011).

“Hemspraksundervisning” innebdr undervisning i1 elevens modersmal och sker oftast pa
eftermiddagar, efter ordinarie skoltid och 1 skolans lokaler. Enligt Skolverket ska
hemspraksundervisning, i den méin det dr mojligt, erbjudas elever som inte har svenska som
modersmél. I denna undervisning ska d& dven mdjlighet att forstd svenska texter som tilldelats
eleven pd andra lektioner i skolan ges (Skolverket, 2015).

”Sprakligt stod” dr 1 denna studie inte ett vetenskapligt begrepp utan innefattar sddant som
medvetet eller omedvetet tillhandahalls for att underlétta en sprékinlédrning. Det kan vara att
muntligt tal kombineras med bilder och kroppssprék, sdsom gester med armar och ansiktsuttryck.



Begreppet “dmnesspecifika sprakkunskaper” dr inte heller ett vetenskapligt begrepp. Nér det
anges 1 detta arbete menas formégan att forstd och anvdnda termer och begrepp som pé nagot sitt
kan forknippas med innehallet i &mnet som undervisas. I NOn kan ett sddant begrepp exempelvis
vara “kondensation”.

Begreppet “friskola” dterkommer i detta arbete. En siddan skola &r inte kommunal och 4gs och
styrs 1 regel av privatpersoner. Dessa skolor har dock samma krav pé sig ndr det giller att f6lja
exempelvis styrdokument som kommunala skolor har (SFS 2010:800).

3. Problemformulering

Internationella engelska skolan (IES), varvid denna studie &r gjord, ar en friskola med uppdrag
att tillhandahélla SPRINT i Sverige. Det finns dven initiativ till SPRINT pa andra skolor i landet,
kommunala och fristdende, 1 varierade arskurser. Inte séllan ses dessa skolor som ndgot av
elitskolor” dit hogpresterande elever soker sig (Falk, 2008 och Sylvén, 2014). Men det dr inte
enbart elever med tidigare visad hog studiemotivation som véljer tvasprakig skola. Det fria
skolvalet giller alla. Det gor ocksa ritten till likvédrdighet. Varje skola och anstillda dir vid &r
skyldiga att aktivt verka for en likvérdig skola och utbildning for alla elever. Med det menas att
alla elever ska fd det stdd som just de behover for att nd kunskapskrav och kinna sig trygga 1
skolan. Detta kriver att elevers utsatthet, av alla slag, forhindras och hanteras for att inte utgora
hinder i elevens utveckling och inldrning. Sédan utsatthet kan exempelvis vara elever som har
sprékliga barridrer att 6vervinna eller saknar stod hemifrén péd grund av missbruk eller traumatisk
stress pé grund av flykt frn krig och terror (Skolverket, 2011 och SOU 2010:95).

Enligt rddande styrdokument har alla skolor och verksamma ldrare ansvar att anpassa under-
visningen efter sina elever, for en likvirdig undervisning. Det finns ocksa krav pd spréklig
interaktion 1 form av aktivt deltagande i samtal, resonemang och argumentation for varje elev.
Hur just SPRINT bor anpassas for att gynna elever i1 sin utveckling och inldrning finns inte
reglerat, vare sig politiskt eller vetenskapligt, forutom en politisk rekommendation att tiden for
L2 inte bor overstiga 50 procent av undervisningstiden totalt. Detta medfor att en stor del av
ansvaret for undervisningsutformningen &r upp till varje enskild ldrare att axla och hantera (SOU
2010:95; Skolverket, 2011 och Sylvén, 2013).

Den SPRINT-skola som inkluderas i denna studie stir Oppen for alla elever. Skolledningen
menar att elever inte behdver nagra forkunskaper i engelska eller svenska for att borja dér. Elever
som helt eller delvis saknar forméga att forstd och formedla sig sjdlv pd engelska och/eller
svenska dr 1 dag konsumenter for, samt aktorer i, &mnesundervisning pa bade engelska och
svenska i1 denna skola. Skolan dr geografiskt placerad liangs en kollektiv trafiklinje frén en
stadsdel med hog andel invénare med ett annat modersmaél én just engelska och svenska, vilket
medfor att minga elever med exempelvis arabiska som modersmal pendlar dit varje dag.

De elever som har bristfdlliga kunskaper i1 engelska och svenska &r inte séllan invandrade till
Sverige eller har familj som invandrat hit innan de foddes. Att elever med sddan bakgrund i
genomsnitt presterar sémre dn sina skolkamrater vars familjer varit rotade 1 Sverige sedan lénge,



ar dokumenterat pa statlig nivd. Sa ar dven dessa elevers behov av stdd i1 skolan. Ett stod som pé
intet vis dr frivilligt for en skola och verksamma lirare dér vid att ge sina elever, men som alltsa
inte dr anpassat till SPRINT-verksamhet (SOU 2010:95 och Skolverket, 2004).

I detta sammanhang, mot bakgrund ocksa av de forskningsresultat som aterges i detta arbete, ter
det sig intressant att fraga verksamma ldrare pd en IES-enhet hur de hanterar sitt uppdrag som
finns formulerat i styrdokumenten, ndr det géller att utveckla aktiva, resonerande och
argumenterande elever som anvinder amnesspecifika begrepp. Anser de, exempelvis, sjidlva att
de har tillrackligt med kunskap och stdd frén skolledningen for denna del av sitt arbete, trots att
de nationella riktlinjer som forskare efterfrigar saknas?

4. Syfte och fragestillningar

I denna studie belyses vikten av att stotta elever i sin sprékinlédrning for att de ska kunna tillgodo
se sig ett formedlat &mnesinnehdll. Studiens syfte ar att se hur detta stod kan se ut 1 fyra ldrares
klasser, pé en skola dér sprakinldrning skall ske parallellt och samtidigt med inlérning av &mnes-
innehall. Denna skola &dr en svensk SPRINT-skola i koncernen Internationella engelska skolan
(senare omndmnd med det fiktiva namnet Starvik), ddr andelen elever med annat modersmaél an
svenska uppgar till fler 4n hélften av det totala antalet elever pd skolan (Skolverket, Siris, 2015).

Om och hur undervisande ldrare pd Starvik anser sig beméta och stdtta elever med olika sprak-
liga behov, samt om de kénner stod fran skolledningen i1 hur de ska hantera de utmaningar som
foljer med elever med olika sprakliga forutsittningar, fokuseras. De frdgor som med detta arbete
dmnas besvaras dr foljande:

* Hur uppfattar fyra utvalda SPRINT-verksamma ldrare pa Starvik sitt lararuppdrag, samt
mojligheten att genomfGra detta, i relation till sina nuvarande elever och deras mojligheter att na
de kunskapsmal som finns 1 Lgr11?

* Pa vilket sétt och 1 vilken utstrickning anpassar dessa SPRINT-verksamma larare sin engelsk-
sprakiga undervisning till elever utifrdn de kunskapsmal som finns i Lgr11?

* Ser dessa SPRINT-verksamma ldrare ndgon skillnad i spréklig prestation och fOrutséttning
bland sina elever med olika modersméal?

5. Bakgrund

Har forklaras SPRINT i1 didaktiskt, historiskt och vetenskapligt ssmmanhang. Modersmal
fortydligas som en paverkande faktor nér ytterligare sprak och andra kunskaper ska léras.



5.1 Vad ar SPRINT?

Sprak- och dmnesintegrerad undervisning, forkortat SPRINT, innebér att undervisning i ett
dmne, exempelvis matematik, sker péd ett annat sprak &n deltagande elevers modersmél. Syftet
med denna undervisningsmetod &r alltid att, utover att formedla ett &mnesinnehall, 6ka elevers
kunskaper 1 det sprak som undervisningen da sker pa. Undervisningsspréket r oftast engelska.
SPRINT ersétter 1 regel inte engelska som skolimne pé schemat utan ska ses som ett
komplement till studier 1 frimmande sprdk. SPRINT é&r, for fortydligandets skull, inte
dmnesundervisning pé ett andrasprék. Elever som har exempelvis arabiska som modersméal och
erhdller upp emot all undervisning pd svenska, rdknas alltsd inte som SPRINT-elever, sdsom
definitionen ser ut idag. SPRINT omtalas i forskning ibland &ven som sprdk- och dmnes-
integrerad undervisning och inldrning (Dalton-Puffer, 2011).

Grunden for dagens SPRINT lades i tvasprikiga Kanada. Dér har &mnesundervisning pa franska
tillhandahéllits engelsktalande barn sedan 1960-talet i sa kallade immersionprogram. Pa slutet av
1970-talet kom undervisningsformen till Sverige som ett experiment pa gymnasial teknisk linje.
Tanken var da att eleverna, efter avslutade studier, skulle kunna utfora arbete dven i en engelsk
kontext. Lérare pd en gymnasieskola i Norrkdping valde att ge all undervisning under en termin
pa engelska, medan lirare p4 en gymnasieskola i Akersberga endast undervisade sina elever pé
engelska i ett antal utvalda &mnen. Eleverna pa bada skolorna var mycket ndjda med under-
visningen som de hade fitt, &ven om det inte, trots en utforlig utvirdering, gick att konstatera
nagra tydliga resultat som pavisade att deras engelskkunskaper var bittre, én hos elever som
erhallit traditionell undervisning (Dalton-Puffer, 2011; Edlund, 2011; Falk & Skolverket, 2001).

Under 1990-talet vixte intresset for SPRINT 1 hela Europa. I dag dr metoden vil anvénd 1
vérldsdelen och ett intresse for forskning pa omrddet syns sedan 2000-talets borjan. Mélspraket
inom europeisk SPRINT é&r nidstan uteslutande det engelska spriket och Dalton-Puffer (2011)
meddelar att intresset for SPRINT fortsétter att 6ka 1 snabb takt d initiativ till det tas av sévil
enskilda ldrare och fordldrar, som av politiker. Dalton-Puffer (2011) menar att de fordldrar som
onskar SPRINT dr dvertygade om att undervisningen ska ge deras barn ett forspring i livet, inte
minst ndr det géller framtida yrkesval. Foresprikare av SPRINT menar ofta att det utrustar unga
individer med engelskkunskaper som &r nddvindiga for dem i1 framtiden, samt att dessa
sprakkunskaper dr bittre dn de som traditionell frimmande sprakundervisning ger. I Sverige
redovisar Falk (2008) att SPRINT-skolor ofta ses som ndgot av elitskolor” dér starkt studie-
motiverade och hogpresterande elever véljer att ga, vilket hon menar bor ges betydelse nir
resultat av SPRINT ska tydas. Forskare dr enhetligt tydliga med att mer forskning pd detta
behovs, for att kunna dra négra generella slutsatser kring effekter av SPRINT (Bruton, 2011;
Dalton-Puffer, 2011, Falk & Skolverket, 2001; Lasagabaster & Sierra, 2010; Nikula, 2005; Falk,
2008 och Sylvén & Ohlander, 2014).

I flera lander saknas regler och riktlinjer for hur SPRINT ska beskrivas och bedrivas. Detta
omtalas ofta inom den europeiska SPRINT-forskningen som graverande problematiskt. Denna
problematik rdder bland annat i Sverige, Spanien och Osterrike (Bruton, 2013; Dalton-Puffer,
2011; Falk, 2008; Lorenzo, Casal & Moore, 2009 och Mehisto, 2008). I Sverige finns en
rekommendation for grundskoleenheter som erbjuder SPRINT, att maximalt 50 procent av



undervisningen bor héllas pa engelska. Den rekommendationen géller inte gymnasieskolor. Inte
heller giller den internationella skolor som har fatt tillstdnd att f6lja en internationell ldroplan,
istdllet for att undervisa enligt de kursplaner som presenteras av Skolverket. Nagra mer specifika
rekommendationer dn denna tids- och méngdangivelse finns inte. Dalton-Puffer (2011) noterar
att det ar mycket ovanligt att SPRINT innebér att mer &n 50 procent av undervisningen sker pé
malspréket, oavsett var i viarlden vi befinner oss (Dalton-Puffer, 2011 och Sylvén, 2013).

Do Coyle (2007) menar att SPRINT ér ett sa kallat “paraplybegrepp” som innefattar olika slags
undervisningssammanhang. Han lyfter fram att det, 1 begreppet i sig, inte anges vare sig syfte
eller form for undervisningsverksamhet. Det har ingen betydelse vilka sprak undervisningen sker
pa eller hur de kombineras, s& linge de dr minst tva. Individer i alla aldrar i1 alla typer av
utbildningsverksamheter kan undervisas enligt SPRINT, fran forskolebarn till vuxna, oavsett
individuella sprikliga kunskaper. Han uppfattar att olikheterna inom SPRINT forekommer till
viss del inom lénder, men att de dr storst over landsgranser. Olika lander har olika ldroplaner och
olika syn pa vad undervisning och inldrning innebdr, vilket gor att undervisningsformen tolkas
och implementeras olika (Coyle, 2007).

Antony Bruton (2013) skonjer 1 sin forskningssammanstéllning tre olika varianter av SPRINT,
globalt sett. En variant dr att malspriket undervisas separat forst, innan eleverna forvéntas lara
sig ett dmnesinnehall formedlat pd malsprdket. En annan innebér att elever fir lira sig ett
dmnesinnehall forst och sedan far det formedlat till sig pd mélspraket. Pa s& vis vet de redan
vilken information som kommuniceras och forvintas lira sig nya ord, inklusive uttal av dessa. Pa
ett tredje satt 1ars mélsprak och innehéll ut samtidigt och parallellt. Den sista varianten &r den
mest uppmuntrade av SPRINT-foresprakare, menar Bruton. Han framhaver dock, med sitt tydligt
skeptiska och kritiska forhdllningssétt till SPRINT, en stor risk att elever som undervisas enligt
denna tredje SPRINT-variant inte tar till sig den undervisning som de fér, fullt ut. Detta
huvudsakligen pa grund av att de inte forstar allt som formedlas till dem, enligt Bruton (2013).
Lorenzo, Casal och Moore (2009) skriver att undervisning som innebér att sprék och d@mnes-
innehdll integreras kraver extra undervisningstid och ett tydligt syfte i savél ldroplan som 1
klassrumspraktik (Bruton, 2013 och Lorenzo, Casal & Moore, 2009).

Coyle (2007) anser, i likhet med Peeter Mehisto och Hiie Asser (2007), att SPRINT-
verksamheter bor samarbeta och dela framgangar och hinder i undervisningen med varandra for
att utvecklas och forbittras inom sin arbetsmetod. Olika syn pd SPRINT ser han dven inom
forskningen, nér det géller sévil fokusomrdden och omfattning. Med detta, samt det befintliga
forskningsunderlaget, som grund menar han att det saknas riktlinjer inte bara f6r hur SPRINT
ska bedrivas, utan dven for forskare om hur forskning inom SPRINT ska bedrivas. Han vill att

riktlinjer for forskning ska utformas for att fi mer jamforbara resultat som kan leda till en battre
och effektivare SPRINT-praktik (Coyle, 2007 och Mehisto & Asser, 2007).

5.2 Etnicitet, modersmal och en likvardig skola

I denna studie fokuseras ldrares upplevelser av elever med olika modersmal, samt vilket stod
dessa elever far. Forskning som belyser huruvida just en SPRINT-elev med annat modersmal dn



L1 och L2 behover eller far sdrskilt stod 1 sin inldrning saknas. Situationen for denna elev ar
dock annorlunda mot en klasskamrat som har L1 som sitt modersmél, eftersom L1 vanligen,
liksom L2, inkluderas 1 undervisningen. En elev som talar ett tredje sprak hemma, méter siledes
tvd nya sprédk i skolan. Detta skulle nog kunna tolkas som en dubbel spriklig utmaning.
Dessutom kan denna elev ha en kulturell bakgrund som skiljer sig frdn den som har L1 som
modersmal.

Enligt Hanna Wettermark och Agneta Edman (2007) kan en kulturell bakgrund péverka en
individs inldrningsprocess. De menar att vi minniskor identifierar oss sjdlva till att tillhora olika
typer av personer, exempelvis “kvinna”, ”0verklass” eller invandrare”, samt att detta gor att vi
har olika mgjligheter och begrinsningar kopplade till denna identifiering. Hanna Wikstrom
(2009), doktor vid institutionen for socialt arbete pa Goteborgs Universitet, redogér vidare for
kultur som néra forknippat med nationstillhérighet, som 1 sin tur ofta forknippas med det vi ofta
kallar for “etnicitet” eller “etnisk bakgrund”. Etnicitet dr alltsd en identifieringsprocess som vi
applicerar pd oss sjidlva och andra, medvetet och omedvetet. Vissa identiteter; etniska
bakgrunder, skapar klara hinder i en ménniskas liv. Man kanske inte kan fa det arbete som man
vill ha, eller den bostad diar man vill bo. Din egen och andras uppfattningar om dig hindrar dig.
Skolverket visar ocksé i en rapport till Regeringen frdn 2004 att elever med utlindsk bakgrund
presterar simre dn elever med sa kallad etniskt svensk” bakgrund, samt att en av flera
forklaringar till det dr olika sprékliga forutséttningar for att ta till sig det innehéll som undervisas
i skolan. Samma problematik pekar Ase Hansen p# i sin doktorsavhandling (Hansen, 2011;
Skolverket, 2004; Wettermark & Edman, 2007 och Wikstrém, 2009).

I USA utforskades fenomenet etnicitet vetenskapligt redan i slutet av 1890-talet, dd med fokus pa
svarta kontra vita personer. Etnicitet som begrepp &r inte enhetligt. Det dr ocksd socialt
konstruerat, troligen 1 USA av den vita befolkningen med rétter i England och fran borjan som
en artigare bendmning pé judar, italienare, irlindare och andra som de ansdg underldgsna dem
sjdlva. Ordet hdrstammar mojligen frén grekiskans “ethnicos” som betyder ungefdar béde
“nationell” och framling”. Under antiken betecknade etnicitet ménniskor i1 utanforskap eller
kulturell tillhorighet, eller kanske snarare brist pd det sistndmnda, sett ifrén det som ansdgs vara i
majoritet och/eller fordelaktigt. I dag har begreppet i princip samma innebord och anvénds i
sammanhang d4 man vill benimna eller omtala personer som ar kulturellt frimmande, tillhor
minoritetsstatusgrupper i samhillet eller har invandrat frén ett annat land. Inte séllan stimmer
samtliga dessa kategorier in pd personer som dmnas omtalas. Begreppet dr dock vagt och kan
skifta beroende pd sammanhang. Det stiller alltid upp en kénsla av ”oss” och ”de andra”, “’vi”
och ”’de”, men behdver inte ha med hirkomst att gora. Det kan handla om politiska &sikter eller
religiosa overtygelser (Wettermark & Edman, 2007).

Enligt rddande styrdokument frdn Skolverket dr varje skola och varje undervisande ldrare
forpliktigad att tillhandahalla “en likvérdig skola” till sina elever. Detta innebidr inte att alla
elever ska fi samma undervisning. Det innebér att alla elever ska ges samma chans att nd goda
studieresultat. Det betyder 1 sin tur att alla elever, oavsett etnisk tillhdrighet och bakgrund, ska fa
ett individuellt anpassat stod i sin inldrning. Detta finns ocksd formulerat i Skollagens tredje
kapitel (SFS 2010:800; SOU 2010:95 och Skolverket, 2011).



I sin doktorsavhandling ”Ansvar for matematikldrande — Effekter av undervisningsansvar i det
flersprakiga klassrummet” visar Ase Hansen pa vikten av att liraren tar ansvar for elevers
larande for att ge de sd goda mdjligheter till sd bra studieresultat som mdjligt. Sérskilt viktigt
visar hon det vara att ldrare med elever som har annat modersméal &n undervisningsspraket, tar
ansvar for att interaktion kring undervisningsinnehdllet dger rum i klassrummet. Det kan da
innefatta bdde lararledda genomgéngar och elevaktiva samtal. Hon menar dock att elever som
saknar sprikkunskaper som de behdver 1 undervisningen, dven behdver stdod utdver sddan
interaktion, samt att forskning for att kunna ge dem nddvindigt stod behdvs. Sarskilt nar det
géller undervisning i matematik, menar hon. Hansen ser att invandringen till Sverige véxte sig
dubbelt sd stor frdn 1998 till 2008, och anser ddrmed att elever i behov av sprékligt stod i sin
inldrning ar nagot som svensk skola behover lira sig att hantera (Hansen, 2011).

6. Teori

SPRINT bygger pa forestéllningen att vi lar sprdk genom att moéta, och sjdlva anvinda, spraket
som kommunikationsmedel. Att vi lir oss ett sprdk av och tillsammans med andra, genom att
imitera och agera sjdlva. Undervisningsmetoden kan fGrankras i flera vetenskapliga teorier om
inldrning och sprakinldrning. I detta avsnitt anges de teorier som denna studie tar avstamp i.
Tidigare forskning inom omrédet kommer ocksa att presenteras.

6.1 Teoretisk utgdngspunkt

Stephen D. Krashen (1941-) ér professor emeritus vid University of Southern California och har
specialiserat sig pa andraspraksinldrning och hur man bést ldr sig ett nytt sprdk. Han menar att
sprakinliarning sker pé tva sitt, explicit via undervisning och implicit genom att inldraren moter
spréket 1 olika sammanhang som inte primért dr avsedda for utbildning och inldrning. Krashen
skiljer pé inldrning, som han menar dr det som sker hos inldraren i explicita sprakundervisnings-
och sprakinldrningssammanhang, och férvdrv, som d& ar utkomsten for den som ldr och
utvecklar ett sprdk implicit, genom att mdta det som ett verktyg for kommunikation. Han ser
ocksé att det finns en naturlig ordning att ldra sig grammatiska strukturer i ett sprak, samt att den
som lar sig ett nytt sprak kan forstd innebdrden av ett kommunicerat innehall pa en nivd ovanfor
hens personliga sprikliga utvecklingsniva. Hen forstar dock inte formen av det di, och kan
didrmed inte uttrycka det korrekt pd egen hand. Detta kallar Krashen for input-hypotesen
(Krashen, 1987).

Krashen fokuserar pa det som han kallar sprakligt forvirv och menar att alla kan ldra sig sprak
sd, dven om vuxna har svarare att fa ett korrekt uttal genom att lyssna pa andra, &n vad barn har.
Forvarv kan endast ske nir meddelanden uppfattas och forstds, samt sker pd en nivd som
egentligen &r ett steg ovanfor inldrarens nuvarande sprakliga niva. Inga grammatiska regler eller
minnesdvningar for att befdsta kunskaper krivs for det, sdger Krashen. Han betonar dock att
sprakinlirning via forvirv dr en process som tar tid. Det tar ldngre tid att utveckla eget tal, dn det
gOr att utveckla forstéelse for det som talas av andra. Darfor bor forvirv ske under avslappnade
former utan fokus pa korrekt spraklighet, samt att den som ska ldra sig hor spréket i sammanhang
som hen verkligen vill fa del av. Inldraren ska ges mdjlighet att uttrycka sig nérhelst hen vill och



bor uppmuntras att se sin egen sprékliga utveckling under processen. Krashen menar att den som
har en negativ instéllning till spriket eller sin egen sprikinldrning ocksd kommer att fa ett
negativt resultat, det vill sdga inte ldra sig sprdket sdrskilt bra. Tillrdttavisning nér
forvarvsinlarning sker saknar effekt hos den som ldr undermedvetet. S& om en elev séger
exempelvis "honoms” och blir korrigerad till ”hans” &r risken att eleven fortsitter sdga "honoms”
lika stor, som om korrigeringen aldrig meddelades. Han betonar ocksa vikten av att sprikldrare
har kunskaper forankrade i1 vélgrundade vetenskapliga teorier, samt att de kénner gott
sjalvfortroende att undervisa i sprék pa ett sitt som gynnar elever maximalt (Krashen, 1987).

Krashen anser att inldrning och forvérv inte sker som tva helt separata processer hos den som lir
sig ett nytt sprak. Han ser forvéirvet som den grundldggande processen och inldrningen som den
stottande och korrigerande faktorn, som endast spelar en mindre roll for inldrningen. Han
bendmner detta korrigerande monitorteorin och menar att den som lér sig ett sprék réttar sig sjdlv
genom att jdmfora det som hen sjdlv producerar, med det som hen explicit har lirt in om spraket.
Detta sker dé antingen innan eller efter att vederbdrande har talat eller skrivit nagot, som om hen
kunde se sina kunskaper om just de ord som anvénds, pa en monitor. Ju mer van en person blir
vid ett sprak, desto snabbare gar denna korrigeringsprocess till. Krashen menar dock att man
behover ldra sig monitormetoden for att anvinda den till sin fordel 1 sprakinldrningen. Det gar att
Overanvianda metoden genom att kontrollera varje stavelse som produceras, samt anvénda den for
bristfalligt genom att inte tillvarata de sprakkunskaper som inldrts explicit. De inldrare som borde
anvidnda metoden mer gér ofta pé kéinsla och véljer det uttal eller den stavning som “’kénns rétt”,
istdllet for att tdnka efter och anvénda det de vet och kan (Krashen, 1987).

Lev. S Vygotskijs (1896-1934) teorier om inldrning har vissa likheter med Krashens dito.
Vygotskij var en rysk psykolog och pedagog och hans teorier omndmns ofta hylla och tillhora ett
sociokulturellt perspektiv pd ldrande. Ett sadant perspektiv innebér uppfattningen om att ldrande
sker hos en individ som socialiserar med andra. Dessa tankar har haft en stor paverkan pd den
moderna pedagogikens och psykologins utveckling. Mest kénd dr Vygotskij for sin dvertygelse
om att det &r den sociala miljon runt ett barn som utvecklas, som avgor vad barnet ldr sig. Han
menade att barn lyssnar pa och imiterar andra, samt att de befinner sig i en utvecklingszon, det
vill sdga péd en niva i sin egen utveckling, inom vilken de kan lira sig saker pa egen hand. Han
menade vidare att ett barn behover stdd frdn ndgon som har mer kunskap, som med andra ord
befinner sig pa en hogre utvecklingsniva, for att kunna fortsétta att utvecklas. Enligt Vygotskij ar
det efterstrdvansvirt att mota barnet pd den nivd som dr precis ovanfor den som barnet for
ndrvarande befinner sig pa. Den nivén kallas ofta for barnets proximala utvecklingszon, forkortat
PZD (Vygotskij, 1999).

En tredje teori vird att omndmna i detta SPRINT-sammanhang, som inte &r helt olik delar av
Vygotskijs teorier, dr den som framforts av John Dewey (1859-1952). Han var en amerikansk
psykolog, filosof och pedagog som foresprikade pragmatismen. Hans dvertygelse var att vi liar
bist i samband och sammanhang med var omvérld och andra méanniskor i den. Begreppet
’learning by doing” forknippas med honom och &r ett av de mest flitigt anvidnda begreppen pa
olika nivaer inom utbildning och skola i dag. Med det menas att den som dmnar l4ra sig nagot
sjélv behover agera och prova sig fram, for att nd ett 6nskat inldrningsresultat (Dewey, 2004).



Europaradet tillhandahéller riktlinjer for kontextualiserad sprakinldrning och sprakundervisning.
Daér framgér aterigen vikten av att sprak undervisas och lirs i sammanhang. Att den som ska lara
sig ett sprak behover uppleva ett behov av att kunna forstd och kommunicera pé det sprik som
den ska ldra sig. Dir star ocksd att det absolut viktigaste en sprakldrare kan gora ar att erbjuda
och tillhandahéilla sina elever rikast mdjliga sprakliga milj6 dér elever kan lédra sig sprak utan att
det dr uttalat (Council of Europe, 2001). Dessa riktlinjer gir vél thop med bade Stephen
Krashens teorier om hur sprikinldrning fungerar, som denna uppsats gor ansats i, och de
grundlidggande idéerna bakom SPRINT. Forskare ser sprak- och dmnesintegrerad undervisning
som ett sammanhang dér sprakligt forvéirv kan {4 tilltrdde i skolans undervisning och ge eleverna
motivation att anstrdnga sig for att lira sig det nya spréket enligt bista individuella formaga
(Krashen, 1987 och Lorenzo, Casal & Moore, 2009).

6.2 Tidigare forskning

I detta avsnitt fokuseras europeiska referee-granskade artiklar och andra kvalitetsgranskade
forskningsrapporter kring SPRINT som pd olika vis behandlar och belyser klassrums-
kommunikation, begreppsanvindning och elevers mojlighet att lira sig &dmneskunskaper
formedlade pa ett sprdk som de samtidigt och parallellt l4r sig. Detta for att ge en bild av vilka
olika svarigheter och mdjligheter europeiska forskare anser att SPRINT ger ldrare 1 undervisning,
dér bista mojliga elevresultat dnskas. Forskningsstudier kring SPRINT, dér elevgrupper med
modersméal som vare sig dr undervisningens L1 eller L2 fokuseras eller representeras, saknas i
denna studie liksom inom forskningsfaltet i dag.

Aini-Kristiina Jappinen (2005) undersoker kogntitiv utveckling och innehallsligt larande inom
SPRINT hos 669 finska elever i &ldrarna 7-15 &r i offentlig finsk grundskola. Med kognitiv
utveckling menar hon forméga att forstd, anvénda och tillimpa begrepp och begrepps strukturer
kring innehall som undervisas. Hon anvénder sig av tio olika kategorier for tinkande och utgar
ifrdn att kognitiva processer, det vill sdga tinkande, mdjliggor ett innehallsligt ldrande och att
dessa faktorer darfor &r tdtt ssmmanbundna. 334 av dessa elever ingér i en kontrollgrupp och gér
1 vanlig finsksprékig undervisning och 335 elever undervisas genom SPRINT. Spridken som
integrerades, det vill sdga L2, var engelska, svenska eller franska. 60 procent av SPRINT-
eleverna undervisades pd engelska, 30 procent pd franska och 10 procent pa svenska. Jdppinen
jamfor SPRINT-elevers resultat med kontrollgruppens dito, fyra gdnger under aren 2002 och
2003. Registrerade elevresultat av undervisning i skoldmnena matematik och naturvetenskap
analyseras for att se vilka faktakunskaper eleverna i bada grupperna har tillskansat sig, pd vilken
kognitiv nivd de befinner sig, vilka mojligheter respektive svérigheter SPRINT-undervisning
medfor, samt hur man kan stédja SPRINT-elevers tidnkande och ldrande. Bada grupperna
undervisades enligt samma lektionsplaner och innehéll (Jippinen, 2005).

Jappinen (2005) aterger elevernas resultat i tre aldersgrupper, 7-9 ér, 10-14 &r och 15 &r. Hon
visar att det inte gick att se ndgon tydlig skillnad, 1 ndgon aldersgrupp, nér det gillde kognitiv
utveckling i matematik. Hon ser att SPRINT-undervisningen stddjer tdnkandet hos de yngre
aldrarna, men att dessa elever ofta har svérare att vilja ritt matematiska begrepp bland ett antal
givna, dn jamnériga som undervisas pa sitt modersmal. I naturkunskapen lyckades de yngre
SPRINT-eleverna inte lika vil. Jippinen konstaterar att lektionsinnehallet om klimatet var

10



abstrakt och att det kan vara en orsak till att SPRINT-elever inte forstod det som presenterades
for dem pé engelska. De édldre SPRINT-eleverna hade inte samma problem att vélja adekvata
givna begrepp. De idldsta SPRINT-eleverna fick bittre resultat i naturkunskap efter fjirde
métningen 4n sina jidmndriga elever som undervisats pé sitt modersmal. Jdppinen medger dock
att det kan bero pi att ett betydande antal elever som deltog i de tidiga métningarna inte gick 1
klassen mot slutet av perioden. Jéppinen drar slutsatsen att SPRINT-elever inte har sdmre
forutsittningar att utveckla sitt tinkande och ldrande i vare sprék eller &mnesinnehdll, dn elever
som undervisas pa sitt modersmal. Hon ser att SPRINT-undervisning gynnar elever i1 tonaren och
ger de bittre forutsdttningar infor framtiden. Hon kan dock inte utesluta att dessa resultat
paverkas av elevernas respektive bakgrunder, intressen och hemforhdllanden. Om SPRINT-
eleverna fatt ndgot sérskilt sprakligt stod under undervisningen framgér inte i studien (Jdppinen,
2005).

Jappinen (2005) slar fast att SPRINT-elever behdver mycket stod for att nd sa 1dngt som majligt 1
deras individuella proximala utvecklingszon. Detta stdd menar hon ska komma bade fran l4raren
och klasskamraterna i form av extra forklaringar och redogorelser. Detta stod ska di vara
muntligt med ett tydligt sprdk och kompletteras med tydliga gester och kroppssprak samt
stottande material som gér att visa samtidigt som man pratar. Jippinen menar att forskningen
inom detta omrdde, det vill sdga hur det nddvéndiga stodet till SPRINT-elever ska utformas och
erbjudas, dr bristféllig. Hon anser att SPRINT innebér en komplex spraklig situation som kréver
nya och innovativa undervisningsidéer och metoder for kommunikation for att fungera pé bésta
satt (Jdppinen, 2005).

Carmel Mary Coonan (2007) later 288 italienska SPRINT-ldrare, varav 33 som arbetar i par, fran
tolv skolor fora loggbocker om hur modersmal och méilsprdk kombineras i1 just deras
undervisning. Denna empiri kompletteras med sex parintervjuer och en fokusgrupp med tolv av
dessa ldrare och 25 enkiter pa temat. Minst 30 procent av dessa ldrares undervisning sker pa L2,
som 1 studien dr engelska. I studien konstaterar Coonan att det finns svarigheter med tvdsprakig
undervisning. Exempel péd svérigheter som hon ser &r att vilja, och anvinda, korrekta och
dmnesspecifika begrepp, att formedla komplex information utan att forenkla mélspraket samt att
oversitta, forenkla eller ssmmanfatta innehdll utan att forlora viktiga detaljer och tankar. Coonan
ser att detta kan vara dilemman dven for ldrare som enbart undervisar pa ett sprak och att ett L2
medfor extra svérigheter i dessa dilemman. Svarigheterna behdver dverbryggas och hanteras,
menar Coonan vidare och vittnar om att flera ldrare uttrycker osékerhet kring hur det ska ga till
(Coonan, 2007).

Lédrarna 1 ovan ndmnda studie vittnar ocksd om att undervisning pa L2 medfor 14g elevintegration
och begrinsad muntlig elevdelaktighet under lektioner. De har svéart att fa igdng horbara tankar
kring lektionsinnehdll hos elever nédr undervisning sker pa L2, samt ser tendenser att elever gérna
kommunicerar pd L1 med varandra nir muntlig kommunikation krdvs, som exempelvis under
grupparbeten. SPRINT-elever kommunicerar pa engelska, men 1 regel sker det da skriftligt,
menar Coonan. Hon redovisar ocksa att lirare upplever att studenter ofta stressar nér de ldser,
fastnar i texten och att de dé har svart att anvédnda sig av sprakliga kunskaper som de egentligen
har (Coonan, 2007).
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Coonan (2007) anser att dessa svarigheter inte dr konsekvenser av SPRINT som fenomen. De gar
att overvinna och séledes effektivisera och forbattra SPRINT som undervisningsmetod, frdgan dr
bara hur detta gors bist. Hon onskar att SPRINT-ldrare ska kommunicera mer medvetet i sina
klasser och rekommenderar dem att anvénda tavlan i klassrummet till exempelvis stédord och
diagram parallellt med muntliga genomgangar, att kodvéxla och upprepa viktiga ord och begrepp
ofta, samt lata eleverna sjédlva ha idéer kring hur de kan bli mer muntligt aktiva pa lektionstid.
Hon understryker att ingen lirare kan anvénda andra lirares tips och idéer i1 sin undervisning utan
att anpassa de till just sina elever och deras kunskaper och féorméigor. Coonan (2007) fortydligar
att samtliga medverkande ldrare 1 hennes studie identifieras som SPRINT-foresprakare samt att
lararna sjédlva valde lektions- och undervisningsinnehall pa egen hand under forskningsperioden.
Detta kan ha paverkat resultatet pa sa vis att flera aspekter inom SPRINT inte behandlas i hennes
studie. Hon tar exempelvis ingen hénsyn till de styrdokument som ldrarna arbetar utifrdn. Detta
innebér att det som ldrarnas elever maste lara sig genom undervisningen inte diskuteras mer an
indirekt av ldrarna (Coonan, 2007).

Maria Falk (2008) fokuserar svenska elevers sprakliga kunskaper i sin tredrigt longitudinella
studie av tvd gymnasieklasser, varav en SPRINT-klass och en kontrollklass. Hon slér fast att
SPRINT-elevernas kunskaper i engelska inte &r tillrackliga for att de ska kunna forstd och lira
sig hela undervisningsinnehallet. Hon menar att elevernas ldrare inte heller har tillrdcklig komp-
etens for tvasprdkig undervisning. De saknar ofta verktyg for att stddja sina elever i den
tvasprékiga kontexten, vilket begridnsar elevernas mojligheter att ldra. Att ldrarkompetensen
inom SPRINT inte ar tillrdcklig vittnar flera forskare om. Det kan vara att SPRINT-ldraren har
goda dmneskunskaper med inte tillrdckliga kunskaper i engelska eller att ldraren talar flytande
engelska men saknar @mnesspecifika kunskaper (Bruton, 2013; Falk, 2008; Lorenzo, Casal &
Moore, 2009 och Lasagabaster & Sierra, 2010).

Falk (2008) visar att de flesta som viljer att g& 1 SPRINT-klass inte har mer erfarenhet av
engelska dn den som de fétt genom engelskundervisningen i grundskolan och den som de moter 1
sin vardag 1 Sverige, pa fritiden. Orsaken till att svenska elever, eller deras foréldrar, viljer
SPRINT menar Falk dr pa grund av det engelska sprékets hoga status hdr. Falk ser inga klara
tendenser pa att den egna formagan att ta till sig ett undervisningsinnehdll pa engelska visas
hidnsyn i ett sddant val. Detta dr sdledes nagot som elevernas ldrare maéste anpassa sin
undervisning efter (Falk, 2008).

Maria Xantou (2011) visar i1 sin studie pd 77 elvaariga elever pd Cypern, varav 41 elever
undervisades med SPRINT, L2 engelska, och 36 erh6ll dmnesundervisning pd sitt modersmal
grekiska, att SPRINT-elever presterar béttre och utvecklas mer nér det géller bade kunskaper 1
dmnet, som 1 studien var naturorienterande dmnen, och ordkunskap i engelska. Samtliga elever
undervisades i samma dmnesinnehdll utefter samma lektionsplanering. Empirin samlades in
under tre veckors tid, vilket bor ndmnas i detta sammanhang. Detsamma géller det faktum att en
hypotes uttrycks 1 studien som innefattar att SPRINT-eleverna ska prestera bittre &n
kontrollgruppen bade nér det géller &mneskunskap och sprékliga fardigheter i engelska. Orsaken
till denna hypotes forklaras inte (Xantou, 2011).
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Xantou (2011) for ett resonemang kring ldrarengagemang och hog spraklig lararkompetens inom
SPRINT, da hon medvetet valde ut tva vilkdnt engagerade SPRINT-verksamma ldrare med hog
kompetens 1 det engelska spraket. Hon visar att lirarna, trots att de 4r att anse som vl rustade for
sin undervisning, inte fir sina elever att interagera i lika stor utrdckning och omfattning som
eleverna 1 kontrollgruppen goér. Hon kommer 1 sin studie fram till att SPRINT-ldrare behover
kénna till, behdrska och anvinda olika kommunikativa strategier i klassrummet for att ge sina
elever maximal chans att utvecklas i sévil det engelska spraket som d&mnesinnehdllet. Hon menar
att dessa strategier kan vara kroppssprak, ett rikt ordforrad av synonymer, samt formigan att
kodviéxla pa ett sitt som framjar bdde modersmal och méilsprak och héller dir vid med bade
Jappinen (2005) och Coonan (2007) till fullo. Xantou efterlyser forskning som kan fortydliga hur
dessa foreslagna strategier ska anvindas i SPRINT-klassrummet for bdsta mojliga elevresultat
(Xantou, 2011).

Jaana Leino (2007) studerar finska SPRINT-elevers @mneskunskaper samt motivation och sjilv-
kénsla. Hennes studie inkluderar 217 elever fran tio klasser i arskurserna 5 och 6, i1 en finsk
grundskola. 116 av dessa elever gar i SPRINT-klass, undervisade pa engelska till mellan 40 och
70 procent av den totala midngden undervisning som de tog del av. Resterade 101 elever gick 1
ordinarie klass, med undervisning pd modersmalet finska. Elevresultat i en SPRINT-klass som
undervisas pa engelska till 70 procent lyfts sdrskilt fram 1 studien. Dessa elever visar samma
sprakkunskaper i sitt modersmél finska som elever som undervisas helt pa finska, trots att flera
av deras ldrare inte behérskar nagon finska alls. Leino delar in de deltagande eleverna i sin studie
i tre kategorier; “underpresterande”, “presterande”, och “Overpresterande”. I ovan nidmnda
SPRINT-klass finns dels ménga Overpresterande elever och dels fler underpresterande, én 1
ndgon av de andra nio klasserna i studien. Leino konstaterar att de underpresterande eleverna nog
inte varit s manga, om undervisningsspriket hade varit finska (Leino, 2007).

De tre prestationskategorierna befésts i teorier fran 1920-, 30- och 80-talen angaende intelligens
och individuell forméga. Leino (2007) hédnvisar till Spearman, Thurstone och Sternberg som alla
forskat pd omridet minsklig intelligens och hur man bedémer det. Detaljerad information om
hur eleverna i Leinos studie sorteras enligt dessa teorier saknas. Leino slér fast att elever pé olika
intelligensnivder har samma chans att lira sig d&mnesinnehdll 1 bdda sprdkkontexterna, samt att
farre elever presterade “mer @n de borde” enligt deras uppmitta intelligensnivd i SPRINT-
klasserna totalt sett, d4n 1 de helt finsktalande klasserna. Hon redovisar ocksa att modersmalet inte
paverkas av SPRINT-undervisningen, men att dessa SPRINT-elever dnda visar ligre sjidlvkénsla
och sjilvuppfattning (dir sjdlvuppfattning anses mer objektivt dn sjilvkinsla) nédr det kom till
spréklig fardighet. Dessa elever visar samtidigt en hogre motivation att lira sig mer om sdvil
dmnesinnehall som sprik. Leino sammanfattar att elever som fér all undervisning pa finska har
storre mojligheter att nd sina respektive maximala dmnesresultat, &ven om skillnaderna inte &r
sdrskilt stora. Hon understryker dock att elever som undervisas traditionell inte ges chans att lira
sig engelska pd en lika avancerad nivd som SPRINT-eleverna (Leino, 2007).

Mehisto och Asser (2007) redovisar framgangsfaktorer inom estnisk SPRINT efter att ha
tillfragat larare, rektorer, stéllforetrddande rektorer och foréldrar till elever i SPRINT-verksamhet
samt observerat undervisning under 25 stycken 45-minuterlektioner i november och december
2004. I studien ingick dven analys av skolornas egna strategiplaner for undervisning.
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I Estland pratar 32 procent av befolkningen ett annat modersmal dn estniska. For de flesta av
dessa #r ryska modersmélet. Ar 2000 introducerades SPRINT som en frivillig undervisnings-
metod 1 estnisk skola. SPRINT styrs och regleras dir av ett nationellt center, kallat Estonian
Language Immersion Centre, forankrat hos landets utbildnings- och forskningsdepartement.
Mehisto och Asser (2007) menar att politiska stéllningstaganden, som lett till enighet mellan
SPRINT-ldrare, riktlinjer for undervisning och kunskapsmél for SPRINT-elever, har en starkt
positiv inverkan pd SPRINT-elevers skolresultat. Riktlinjerna innefattar ddr, bland annat, att
SPRINT-ldrare alltid ska sdtta dmnesinnehdllet framfor mélspraket, arbeta rutinmissigt och
dmnesovergripande, frimja elever att delta aktivt sdvél enskilt som i samarbete med
klasskamrater s att de kommunicerar mer &dn vad ldraren sjilv gor, samt inkludera
malsprékstalare utifran (Mehisto & Asser, 2007).

Bruton (2013) ser 1 sin spanska forskningssammanstillning att &mneskunskaper ofta prioriteras
fore sprakkunskaper inom SPRINT, av béade elever och ldrare. Ofta fir elever betyg pa
dmneskunskaper och betygskriterierna dr samma oavsett vilket sprdk undervisningsinnehallet har
formedlats pa, menar han. Dalton-Puffer (2007) uppmirksammar samma sak 1 sin Osterrikiska
forskningssammanstéllning och menar att SPRINT-undervisande ldrare oftare dr experter pa
dmnesinnehall, framfor engelskan som de undervisar genom. SPRINT schemalédggs dessutom
ofta som lektioner i &mnet som innehéllet berdr (Bruton, 2013 och Dalton-Puffer, 2007).

Forskare verkar eniga om att SPRINT kan erbjuda en studiemiljo dér elever kan ldra dubbelt,
alltsd fraimmande sprdk och &dmnesinnehdll samtidigt, men att svérigheter och hinder finns.
Behovet av att ge SPRINT-ldrare vetenskapligt forankrade kunskaper och riktlinjer ter sig stort,
om styrkorna med undervisningsformen ska komma eleverna till godo fullt ut.

7. Metod

I detta avsnitt fortydligas hur studien dr genomford samt vilka stidllningstaganden som ligger till
grund for sdvél insamlande som analys av empiri.

7.1 Metodval och genomforande

Empirin till studien &r insamlad genom triangulering, det vill séga att mer 4n en insamlingsmetod
har anvénds. Storst vikt har lagts vid kvalitativa semistrukturerade intervjuer och en lite mindre
roll 1 insamlandet har strukturerad observation med improviserat urval spelat. Fyra ldrare som
undervisar elever i arskurserna 4 och 6 pa engelska intervjuades om mellan 40 och 60 minuter
vardera. Tre av dessa dr béde svensk- och engelsksprakiga, &ven om en av dessa helst
kommunicerar pa engelska. Nar svenskan inte rickte till genomfordes intervjuerna péd engelska.
Samtliga intervjuer bandades, transkriberades och sammanfattades i text, utom den fjarde som pé
grund av yttre omsténdigheter fick genomforas via telefon och dirfor endast sammanfattades.

Da syftet med studien &r att belysa och jamfora tankar som de fyra utvalda SPRINT-ldrarna har

kring sin arbetssituation, snarare én att ge nigra definitiva sanningar, ansigs det fordelaktigt att
servera respondenterna ett fiktivt SPRINT-undervisningsscenario infor intervjuerna. Syftet med
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detta scenario, eller ’fall” om man sa vill kalla det, var dels att ge de fyra respondenterna ett stod
for att ’fa igdng” tankar och resonemang, dels att minska den press som en ovan respondent kan
uppleva i en intervjusituation. Lérare dr ett yrke dér du har dig sjdlv som verktyg och méinga
ginger inte har ndgon annan &n just du sjélv att tillga, for den undervisning som du bedriver. Det
gér mojligen lararen utsatt och kidnslig for sddant som skulle kunna uppfattas som kritik.
Respondenterna fick med detta dven viss information i férvdg om vad intervjun ska fokusera och
ge chans att tinka efter kring sin egen situation pd egen hand innan. I anslutning till fallet fanns
dven fragor, baserade pd denna studies fragestillningar, omformulerade for att aterkoppla till
fallet (se Bilaga A2 och B2).

Stod till denna uttalade inblandning och péverkan nir det géller respondenternas svar finns hos
Steinar Kvale (2007), dansk professor i psykologi med intervjuer som fokusomréde, som menar
att en intervju bor ske i samspel mellan intervjuare och respondent, samt att forskningsintervjun
ar s& komplex att den bor hallas Gppen till sin form och ses som en blandning mellan ett
terapeutiskt samtal och en filosofisk konversation. Kvale (2007) dnskar forskningsintervjuer som
inte omfattas av en méngd olika regler for struktur och omfing. Med sddana strama tyglar ser
han att mojligheten att finna ny kunskap &r i1 princip obefintlig. Da styrda frdgor kopplade till
studiens frégestdllningar och syfte, som kunde generera jimforbara svar dndd Onskades till
studien, valdes ett frdgeformuldr kopplat till ett konkret fiktivt diskussionsunderlag, dér
huvudfrigorna var fyra till antalet och underfrigorna till dessa en till fyra. Underfragornas syfte
var att forsdkra att &ven den respondent som inte svarade med ett i sammanhanget uttémmande
svar pd huvudfragan, skulle ledas att géra det av underfragorna, samt fraimja respondenternas
mojlighet att svara bade narrativt och jamforbart. Detta frigeformuldr bestod i mer utvecklade
frdgor 4n dem som fanns i anslutning till fallet (se Bilaga Al och B1). Hela intervjuunderlaget
medtogs vid varje intervjutillfille.

Tva intervjuer genomfordes i lararnas respektive klassrum, vilket gav extra information om deras
arbetssitt och tankar kring undervisningen. Ddr fanns exempelvis lappar pa vdggen och ett
klasspris for bista uppforande pd skolan denna manad. Inga frdgor om dessa saker hade
formulerats 1 det fall intervjun genomforts pd annan plats. En nackdel med klassrummet var dock
att elever kom in for att himta sina mobiltelefoner vid ett tillfélle, vilket tog fokus frin intervjun
och péverkade koncentrationen for bade intervjuare och respondent.

7.2 Urval och deltagare

Denna kvalitativa empiriska studie genomfordes pa en SPRINT-skola dér 68 procent av eleverna
hade utlindsk bakgrund 2014 (Skolverket, Siris, 2015). Denna skola tillhér koncernen
Internationella engelska skolan, en friskola som omfattar 27 enheter i1 olika svenska stider.
Samtliga dessa enheter har i uppdrag att tillhandahélla undervisning som till 50 procent bedrivs
pa engelska och till resterande del pa svenska. 2013 startade skolan i augusti verksamhet for
elever 1 drskurserna 4-6, pd den enhet dir denna studie &r genomford. Sett till etnisk och spriklig
bakgrund &r elevpopulationen for denna enhet speciell inom koncernen. Fordldrar i en forort med
lag socioekonomisk status och 1ag grad av individer med svenska som modersmal har valt att
skriva in sina barn i denna friskola, trots ett visst pendlingsavstdnd (Internationella engelska

15



skolan A, 2015; Internationella engelska skolan B, 2015 och personlig kommunikation med
tidigare rektor, 2013-12-13).

De fyra respondenterna undervisar i dmnena matematik och NO, vilket var onskvért dd rddande
kursplaner 1 matematik och NO sérskilt betonar d@mnesspecifika sprakkunskaper i1 kunskaps-
kraven for elever (Skolverket, 2011). Med betoning pd dmnesspecifika sprakkunskaper menas 1
denna studie, sdvdl som i dmneskursplanerna i friga, forstdelse for @mnesspecifika ord och
begrepp, samt anvidndning av dessa i resonemang, argument och samtal (Skolverket, 2011).

Da studien inte vinner nagot pa att lararnas identiteter avsldjas, bendmns de i resultatdelen under
pseudonymerna Emily, Sofie, Maria och Johan. Emily &r f6dd och uppvuxen i USA. Hon
flyttade till Sverige direkt efter ldrarutbildningen for jobbet pa Starvik forra aret, vilket dr hennes
forsta lararjobb. Hon undervisar i rskurs 6 och har jobbat med andrasprakselever pa sin praktik 1
USA. Sofie ar svenskfodd och ldrarutbildad 1 Sverige. Hon har jobbat pé traditionell skola
tidigare och borjade pa Starvik for drygt en ménad sedan. Hon sokte sig till just en IES-skola da
hon ville arbeta med hogpresterande elever i en ordningsam studiemilj6. Hon undervisar i
arskurs 4. Maria dr uppvuxen 1 Moldavien och flyttade till Sverige for ndgra ar sedan. Pa Starvik
borjade hon ungefir samtidigt som Emily och undervisar i drskurs 4. Hon har undervisat pa
universitet 1 hemlandet men har ingen utbildning for att undervisa barn. Johan ar svenskfodd och
utbildad i Sverige, har arbetat som ldrare i tio ar, varav totalt tre och ett halvt ar inom IES. Han
har mestadels undervisat traditionellt hér, pd mellan- och hdgstadiet, men dven en kortare period
1 Kina. I dag undervisar han bade i drskurs 4 och 6 pa Starvik.

7.3 Analys och bearbetning

Intervjusvaren transkriberades for att tydliggéra den information som ldmnats under intervju-
tillfallena. D& transkriberat material inte gav en fullgod Oversikt, sammanfattades alla
transkriberingar 1 l6pande text. D& transkriberingarna omformulerades sorterades en del
information bort. Upprepningar, formuleringar likt ”Yeah” eller "Eeh” och annat som inte gick
att koppla till studiens syfte och fragestéllningar, som exempelvis prat om vidret gavs inget
utrymme. [ det fall intervjun inte kunde transkriberas sammanfattades resultatet direkt till
l6pande text. Intervjuerna i 16pande textformat sammanfordes sedan till en och samma lopande
text till denna studies resultat.

Vid analys av materialet fokuserades innehdll 1 svar framfor formuleringar av dito. Tva av fyra
respondenter pratade fritt, narrativt, samtidigt som intervjuns syfte och réda trad inte frangicks.
Ovriga tva var mer slutna i sina svar och hade svart att sitta sig in i det fiktiva fallet. Dessa fick
fler foljdfrdgor 4n dem andra. Stora delar av responsen var av narrativt slag, vilket var nskvart
for att kunna belysa dessa ldrares specifika respektive arbetssituationer. Négra intervjusvar
flatades samman till en bild av hur ldraren upplever just sin situation och hanterar den.

Observationerna gav kdnnedom om konkreta undervisningssituationer, vilket inspirerade till
reflektionsunderlag, fragor och fall, under intervjuerna. Varje intervjuperson observerades under
undervisning med syftet att kartldgga aktivitet och reaktioner fran elever och lirare som kan
hérledas till sprdk och spréaklighet, s& som kommunikation, visad forstdelse eller brist pa
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forstaelse och missforstand. Sérskilda omsténdigheter, s som hogljudda och ofokuserade elever
och tidspress, noterades ocksa. Ett observationsschema anvéndes for att stirka intrareliabiliteten 1
den man det var mojligt (se Bilaga C).

7.4 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Saval tillvigagangssitt som instéllning hos intervjuare kan, enligt Alan Bryman (2011), ha en
paverkan pd studiens reliabilitet och externa validitet. Det & mdjligt att intervjuunderlaget i
denna studie var for omfattande for att verkligen ge respondenten utrymme att prata fritt om sin
egen situation. Dessutom krédver intervjusvaren ett visst tolkningsutrymme di respondenterna
svarar narrativt och personligt. Dessa tolkningar dr svéra att gora pd ett objektivt sétt. Det dr inte
sdkert att nigon annan som intervjuar samma ldrare enligt denna studies underlag far samma svar
som redovisas hir. Aven om samma svar skulle samlas in, gir det inte att garantera att dessa
tolkas pa exakt samma sitt som i denna studie. Bryman (2011) redogdr dven for att kvalitativa
studier sdllan kan generera i generella resultat pa grund av ett ofta begrdnsat antal deltagare och
en intervjuform som inte dr genomgéende strukturerad. Dessa bdda aspekter giller for denna
studie. Det dr inte dr mdjligt att generalisera resultatet p4 SPRINT-ldrare i allménhet, nir endast
fyra enskilda individers upplevelser for stunden, fokuseras. Syftet med denna studie &r inte att ge
ndgra definitiva sanningar kring hur en SPRINT-ldrare, i allménna ordalag, uppfattar sin
arbetssituation och hanterar den.

Det var svrt att {3 tilltrdde till undervisning att observera och kontakt med lérare att intervjua.
Dérfor var det rektorn, i samradd med en akademisk koordinator pa skolan, som valde ut de ldrare
som har medverkat i denna studie. Detta ar pa inget sétt obetydligt for denna studies resultat. Det
ar tdnkbart att skolledningen valde ut ldrare som de trodde skulle ge en positiv bild av
undervisningsverksamheten pa skolan. Med stdd hos Staffan Stukat (2011) och Bryman (2011)
delgavs dirfor inte ldrarna detaljerad information kring studiens syfte infor observationerna. De
visste att kommunikation och forstaelse fokuserades, men inte att elever med annat modersmal
an svenska eller engelska fokuserades extra. Intentionen var att dessa ldrare skulle paverkas sé
lite som mdjligt av under just observationerna och i sa stor utstrickning som mojligt agera sé
som de vanligen gor i klassen. Detaljerad information gavs responderande ldrare efter
observationerna och tre till fyra dagar innan intervjun.

Tva intervjuer gjordes péd engelska, da respondenterna fick vélja sprédk. Eventuellt padverkade det
intervjusvaren da det engelska ordforrddet inte alltid var tillrdckligt for att uttrycka allt som
onskades ségas. For att minimera sddan paverkan fanns intervjuunderlaget pd bide svenska och
engelska med vid intervjuerna. Intervjuaren var dven inlist pa engelska begrepp relaterade till
intervjuns innehdll. Vid ett intervjutillfille blev inspelningen inte heller perfekt, da allt ljud inte
gick att tyda pa bandet. Kvale (2007) anser dock att det intervju-aren ligger pd minne ocksa &r
ett sitt att dokumentera en intervjus innehdll. D4 endast nigra specifika begrepp och sérskilt
intressanta saker antecknades, tog skrivandet inget eller 4tminstone begrinsat fokus fran
lyssnandet under intervjutillfdllet. Dessutom var materialet inspelat pa band till stor del. Med
detta fortydligat ansags brister 1 ljudet inte péverka denna studies resultat i ndgon mdirkbar
utstrackning. Med avstamp i detta resonemang ingér dven en telefonintervju.
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Vid telefonintervjun hade vare sig intervjuare eller respondenten mdjlighet att 14sa ansiktsuttryck
eller kroppshéllning, vilket kan gora att intressanta reaktioner eller mindre misstolkningar gick
intervjuaren forbi. Detta kan d& eventuellt pdverka validiteten pd s& vis att intervjuare och
respondent har olika referensramar i en frdga som inte synliggjordes. En fordel med
telefonintervjun kan ha varit att respondenten befann sig i hemmet, moéjligen distanserad fran
faktorer pé arbetsplatsen som kan paverka hur respondenten svarar.

7.5 Etiska hdnsynstaganden

Vetenskapsradet (2002) upprittar fyra huvudkrav, sd kallade forskningsetiska principer som bor
uppfyllas i varje vetenskaplig humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning. Dessa krav &r
informationskravet som innebdr att alla deltagare i studien 1 forvdg ska informeras om
undersdkningen for att kunna fatta beslut om sitt deltagande, samt fa kunskap om sin roll i den
och vetskap om att deltagandet &r frivilligt. Detta krav ar uppfyllt genom sévil muntlig som
skriftlig kommunikation. Samtliga deltagare hade flera tillfdllen att avbja sin medverkan om sa
var Onskat, forst genom det forsta mail som séndes de i tjdnsten, sedan under forberedande
observationer eller da de fick det forberedande intervjuunderlaget. Nésta krav &r
samtyckeskravet. Enligt det ska samtliga deltagare i studien ldmna sitt samtycke till deltagande,
vilket skedde utan undantag i denna studie. I det fall en respondent fick kort om tid bif6lls
onskan om sénda fullstindigt intervjuunderlag per mail och genomfora intervjun pé telefon for
att avleda risken att deltagaren medverkade under o6nskad press.

For att forsvara for utomstdende att identifiera respondenterna, anvinds pseudonymer utan
angiven alder. Dessutom anges inte geografisk placering for deras arbetsplats 1 denna studie.
Dérmed ar det tredje kravet, konfidentialitetskravet, uppfyllt. Enligt det fjdrde kravet som kallas
nyttjandekravet ska ingen information som har samlats in till detta &ndamal 1dmnas ut till tredje
part eller nyttjas i annat sammanhang &n detta. Planer p4, eller skl till, sddana
kravoverskridande aktiviteter finns 6verhuvudtaget inte i detta fall.

8. Resultat

Hér redovisas respondenternas tankar och ageranden i enlighet med studiens fragestdllningar.
Hur de uppfattar sitt lararuppdrag och sin mojlighet att genomfora det, hur de anpassar sin
undervisning till sina elever i enlighet med styrdokumenten samt om de ser ndgra skillnader i
spréklig prestation och fOrutséttning hos elever med olika modersmal, anges. Frigestéllningarna
flatas in i varandra for respondenterna. Darfor presenteras resultatet inte separat fraga for fraga.

8.1 Kidnnedom om elevers kunskap och forstaelse

Nir det géller elevers sprékliga och dmneskunskapsmaéssiga nivaer, kidnner Emily, Maria och
Johan att de har god insikt 1 sina klasser. Maria sdger sig veta exakt vilka elever som &r tysta for
att de forstar och vilka som é&r tysta for att de inte forstar. Hon har lagt extra tid och energi pa att
lara kédnna sina elever. Emily gor smé stickprov ibland, si kallade “exit tickets” i slutet pa
lektionen dér elever far ldmna in svar pa en viss uppgift, som de bor kunna, med siffror och ord.
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Da ser hon vilka och hur ménga som behdver trdna mer. Hon tycker att det &r lattare att {4 elever
att kommunicera skriftligt nu, an muntligt, men séger att det i borjan av ldsdret var i princip
tviartom. D& hade ménga elever svért att uttrycka sig i1 skrift pa engelska. Hon tror att minga i
klassen dr rddda for att sdga fel nér hela klassen hor. Under observationen hos Emily uttalade en
elev ett ord fel och skojade bort det genom att Gverdriva sitt fel flera ganger efterat. Det fick alla
andra elever 1 klassen att skratta.

Samtliga respondenter, utom Johan, ser att endast ett fatal elever meddelar om de inte fOrstar
ndgot 1 klassen. Johan kinner att eleverna oftast ricker upp handen i hans klasser nir de inte
forstar. I de fall de dndé inte gor det, mérker han det tydligt pd dem. Sofie har satt lappar, pé
viaggen framme vid klassrummets vita tavla, som visar tummar pé tre olika sétt. Tanken ar att
dessa tummar ska ge eleverna ett sitt att kommunicera sin forstaelse, eller brist pé forstaelse, till
henne. Tumme upp betyder, enligt Sofies 1dé, jag forstar och kan bdrja jobba direkt”, tumme at
sidan ”jag tror jag fOrstdr men dr inte helt sdker” och tumme ner “’jag forstar inte alls vad jag ska
gora” och planen &r att 1ata dem som visar tumme upp fa borja med uppgiften direkt, de som
tvekar kan fa forklarat av ndgon som forstdtt och de som visat tumme ner samlas med Sofie och
far en genomgang till. An sa linge har metoden bara provats nigra ginger efter en genomgang
infor ett arbetsmoment. Elever har uttryckt att de tycker att det &r pinsamt att visa for
klasskamrater om de forstér eller inte. Denna skam ser Sofie att de méiste arbeta aktivt med 1
klassen for att ddmpa, och kénner att det inte dr det bista att komma som helt ny till en skola och
klass nidgra manader innan ldsaret dr slut. Hon ser att flera av sina elever inte tror pé sig sjdlva
nér det giller formaga att nd kunskapskraven i Lgrl1.

8.2 Koppling till sprakliga @amneskunskapskrav i Lgrl1

Johan ser inte att SPRINT-elever interagerar i lagre grad &n andra i klassrummet. Han ser att
skillnader finns, men att det snarare beror pé elevgrupp och 1 vilken mén man arbetar for att {2 ett
tillaitande klassrum. Han jamfor med sin klass i Kina som inte var en SPRINT-klass, men var helt
kndpptysta. Johan berittar att han ofta brukar bolla tillbaka ett genomgéngsinnehéll till eleverna.
Efter att han sjdlv gétt igenom négot, exempelvis tid och klockslag pd matematiken pa tva olika
sdtt, fragar han eleverna hur de tinker nér de ldser av tiden. Det vécker ofta elevers intresse och
far igdng dem muntligen. Emily ser att endast ett fital elever racker upp handen pa lektionerna.
Maria upplever en stor forbéttring hos eleverna pa detta omrédde denna termin och tror att hennes
uppmuntringar sedan i hdstas att viga och inte kénna att de avbryter nagot eller gor bort sig, kan
ha gett resultat. Bdide hon och Emily forsoker fa sina elever att kidnna sig delaktiga och véga ta
plats i undervisningen genom att berdtta om sina egna situationer d4 de bida forsoker ldra sig
svenska pa kvillarna, vilket gor att de kan prata Oppet i klassen om svarigheter som kan uppsté
ndr man lar sig ett nytt sprak och pé sé vis fa ett tillitande klassrum.

Det hdnder att Maria ger nagra elever en extra individuell genomgéng ibland och later gérna
elever fa forklara saker for varandra. Det brukar dé inte vara instruktioner for en uppgift utan
fokusera péd ett &mnesinnehall. Hon vill att eleverna ska samtala och diskutera om innehéll 1
exempelvis matematik, dels for att trina pd att sitta ord pd sina tankar och dels for att anvédnda
begrepp relaterade till arbetsomrddet. Maria & medveten om att kursplanerna lyfter elev-
forméigorna argumentera, resonera och samtala med dmnesspecifika begrepp, men ser att det gors
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pa en mycket grundlidggande niva i hennes fyror. Johan &r enig i detta. Han anvénder sig av en
engelsk internetsida (Brainpop.uk) ibland, for att ge eleverna chans att anvinda och tridna pa
begrepp som de mdter i NOn. P4 matematiken ger han gidrna eleverna olika matematiska
problem att arbeta enskilt med och sedan diskutera med en klasskompis och dirpa i helklass. Det
riktigt akademiska spraket utvecklas inte forrdn i hogre arskurser, menar han, d&ven om flera
begrepp presenteras for dem i skolar 6. Om en elev inte kan uttrycka sig, kanske inte hittar nagot
bra ord att anvénda i en engelsk kontext, brukar Maria ge eleven ett bra ord fér sammanhanget
och lata eleven upprepa det ordet. Om sddana problem intréffar frekvent for en elev sa kontaktar
Maria forédldrarna for att komma 6verens med dem om hur eleven kan tréna pd det hemma.

”Resonera med begrepp? De vet ju knappt
vad de ldser i en bok en ging!”

Sofie om kunskapskraven i styrdokumenten for arskurs 6

Emily och Maria dr eniga om att det &r viktigt att lyfta ord och begrepp ofta. Ord forklaras ibland
av elever med andra engelska ord, ibland &ven pa svenska. Emily resonerar att den som lér sig ett
sprék ldr sig att forstd det fOrst for att senare bemaéstra att anvianda det sjilv. Hon foresprédkar sméa
steg och lite eller ingen press under processen. Maria resonerar pd ungefdr samma sitt, att
sprakinlarning tar tid. I 6vrigt sd har Maria inte funderat sirskilt mycket kring det faktum att den
tvisprakiga miljon pa Starvik kan krdva nagot speciellt av henne och hennes elever. Hon ténker
att det delvis beror pd att hon undervisar i1 engelska, ett &mne som egentligen inte paverkas av
skolans tvasprékighet. Hon forklarar alltid allting minst tre gdnger och menar att sa skulle hon ha
gjort for alla barn, oavsett modersmal. Ibland kan hon ta tavlan till hjilp och rita ndgot som hon
pratar om, exempel en fyrkant med lika ldnga sidor. Da skriver och séger hon alltid vad det &r pa
bade svenska och engelska, kvadrat” och ’square”, men menar att alla ldrare maste gora sddant
dé och da. Utan begrepp inget sprék och utan sprak inget tinkande och ingen inldrning, resonerar
Sofie. Hon berittar att de just har startat tema ”Vatten” pd NOn. Eleverna har trdnat pa att arbeta
vetenskapligt, stélla hypotes och skriva rapport pé ett flyta/sjunka-forsok. Eleverna var mycket
engagerade, men det blev tydligt att de saknar ord i sina respektive vokabuldr som riskerar att tas
for givna och inte forklaras. Ord som “halm” och aluminiumburk™ till exempel. Denna
problematik ser Sofie dven pd matematiken. Nyligen forstod flera elever inte ordet “skénka”,
vilket fick till f6ljd att de inte visste om uppgiften innebér att ndgon fick, hade eller gav bort
ndgot. Sofie upplever att kunskapskraven 1 Lgrll angdende att eleverna ska kunna resonera,
argumentera och samtala med dmnesspecifika begrepp dr hogt stillda. Flera av eleverna tror hon
1 dagsldget inte har en aning om vad vare sig ordet “begrepp” eller “resonera” betyder. Hon ser,
liksom kollegorna Emily och Maria, att all inldrning 4r en process och att hon inte kan forvinta
sig att hennes elever kan det som de har hort en gang. De begrepp som hon lyfter kan eleverna
forhoppningsvis anvinda sjdlva pa sikt.

I matematik har Emilys elever lirobocker pd svenska. De arbetar inte alltid i bockerna pa
lektionen, ofta far de ldxor dérifrdn. Det tycker hon fungerar bra, da fir eleverna mota samma
matematik och samma begrepp bade pd bade svenska och engelska, utan att hon sjilv kan de pa
svenska. Liroboken har dock lirt henne en hel del svenska. Mer svenska &dn nagot annat, tror
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hon. Hon kan numera diskutera matematik pa svenska, men det dr ocksd det enda hon kan fora
ett svenskt samtal om. Emily dr medveten om att hon som infédd engelsktalare pratar ganska fort
vilket kan vara svért att hinga med i for den som lér sig engelska. Ibland saktar hon ner sitt
talade tempo, speciellt om hon beréttar nagot nytt for eleverna. Hon kombinerar medvetet bilder
pa projektor med sitt prat, alternativt pratet med konkret material, kroppssprék eller med elever
som Oversétter ord till svenska eller forklarar engelska ord, som exempelvis “statistics” och
“prediction”, med andra engelska ord. Hon vill att alla elever ska forstd allt och lyfter ofta ord 1
klassen. Emily tycker att det svart att anpassa sig sjilv och sin undervisning till alla elever, da de
ar pa valdigt olika nivaer, sprakligt och amneskunskapsma531gt Det ser hon som sin storsta
utmaning. Aven om de elever som riskerar underkint gir ivig pad matten si har hon stora
variationer nir det géller kunskapsnivaer hos dem som &r kvar. Emily forsoker tinka pa detta nir
hon planerar, sa att alla ska hinga med men samtidigt utmanas. Hon tdnker pa hur hon ska
introducera, genom-fora och beddma olika avsnitt 1 undervisningen innan hon startar upp dem.
Hon har kunskaps-kraven fran @mneskursplanerna i bakhuvudet hela tiden. Emily &r vl
medveten om sina elevers olika behov och forutsdttningar, samt att alla maste prestera
muntligen. Hon later dirfor eleverna ha sma “bikupor” flera ginger per lektion och liter de
arbeta 1 mindre grupper och i par. Ibland anvédnder hon glasspinnar eller riktade frdgor. Emily
kénner att hon alltid kan avgdra om de pratar om lektionsinnehall eller ndgot helt annat. Att prata
svenska om lektionsinnehall dr okej for henne, huvudsaken &r matematik pad matematiklektionen,
inte engelska. Bdde Emily och Maria upplever att alla deras elever kan tillrdckligt mycket
engelska fOr att kunna delta i deras undervisning. Alla kommer inte att f4 hogsta betyg i r, sdger
Emily som har sexor. Hon &r dnd4 stolt 6ver de framsteg som alla har gjort under aret som hon
haft dem och kénner att den sprakliga miljon péd Starvik frimjar bdde elevernas och hennes lust
att lara sprak.

”Jag dr sa fascinerad Over mina elevers sprakkunskaper. Nigra elever kan fem
sprak! Jag skdms néstan ndr jag maste erkénna for dem att jag bara kan ett.”

Emily om sina elevers sprakliga formégor

8.3 Hantering av elevers behov 1 undervisningen

Forstdelsen édr Johans storsta svarighet 1 arbetet. Det dr ocksd hans elevers, menar han. Sarskilt
eleverna i arskurs 4. De ér inte pa den niva som krévs for att kunna undervisas pa engelska. Han
ser att dessa elever fir kdmpa hart 1 skolan och att alla hans elever i grunden vill ldra sig. Johan
menar att undervisningen i hans &mnen, matematik, NO och idrott ska vara péd engelska till 50
procent och svenska till 50 procent 1 arskurs 4, {for att sedan bli 100 procent engelska 1 &rskurs 6.
Denna riktlinje foljer han inte alltid. Han vill gora det men hinner inte alltid ge sina svagare
elever chans att forstd da. Han erbjuder en timme i1 veckan, utdver lektionstid, till sina elever som
kénner att de vill ha extra hjdlp av honom, men kénner att det inte &r tillrdckligt. Han upplever
dven att flera elever inte vill att han pratar engelska med dem men att fordldrarna ofta tycker
motsatsen. Han ser en stor fordel med SPRINT for den som senare vill ut i virlden, men
prioriterar alltid &mneskunskaper framfor sprakkunskaper i sin undervisning. Han ser det som en
fordel att han pratar svenska, sd att han kan fa med sig dven de elever som inte kan engelska.
Emily, och 1 stor grad 4ven Maria, som saknar det svenska spraket ser tvdrtom att deras elever dr
extra starka 1 engelska just for att de maste formedla sig genom den.
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Grunden for sprdk liggs genom ldsning, anser badde Sofie och Johan. Johan ser att kérnan 1
problemet for elever som inte forstar undervisningen, ofta syns i brister i1 lasforstaelse. De forstar
inte vad de ldser och kan inte plocka delar ur en text. Han brukar uppmana sina elever att ldsa
texten 1 fraga igen, hogt for honom, nir de inte forstar en uppgift. D4 kan eleverna oftast 16sa
uppgiften. Detta menar Johan visar att matematiken inte dr problemet, trots att elevernas
matematikresultat sdnks. For att bli en god spréklig aktoér och ldsare behdver man l4sa i minst
5000 timmar, menar Sofie. De timmarna kan ingen gora i skolan. Eleverna maste lisa hemma.
De elever som inte klarar av den nivd som Internationella engelska skolan (IES) profilerar sig till
att hélla, behover ta hem arbete. Fér de inte det stdd som de behdver hemma, vilket manga av
Sofies nuvarande elever inte fir, uppstar det problem for eleverna att klara de krav som under-
visningen 1 skolan stiller p4 dem. De som inte behdver trdna pd spréket for att kunna delta i
undervisningen behdver inte ta hem och ldsa pé regelbunden basis, enligt Sofie. Johan haller med
om att ett stort ansvar for studierna vilar pa eleven sjilv och hens fordldrar. Han ser att forédldrar
till hans elever med annat modersmal &n svenska eller engelska, ofta 4r mana om att deras barn
ska fé en chans till ndgot annat 4n det som de sjédlva har och ser utbildning som végen dit.

”Man kan fi med sig alla! Tyvérr slar det i nio fall
av tio tillbaka pé de starka eleverna 1 klassen.”

Johan om att anpassa sin undervisning

Sofie anser det vara ett problem att Starvik inte alltid lever upp till den profil som utlovas elever
med fordldrar som soker sig till den. Skolan utlovar hoga akademiska prestationer, goda
elevstudie-resultat och fokus pa ordning och uppforande. Hon ser att ndr manga elever som inte
klarar av det hoga tempo som undervisningen behdver ha for att ge elever mdjlighet att lara
tillrackligt for hoga betyg, sinks tempot och de elever som skulle ha klarat det hdgre tempot for
hogsta betyg far inte chansen till det. Johan har arbetat pd andra IES-enheter i landet, dar
elevpopulationen inte &dr sd etniskt blandad som péd Starvik och ser absolut skillnader nir det
giller vad elever kan, forstdr och lir pd de olika enheterna. I en homogen grupp kan man fa
eleverna att nd ldngre, det ar lattare att driva pd dem, menar han. Han héller med Sofie om att
baksidan av att vilja fa med sig alla, ar att de starka eleverna inte fir dem utmaningar som skulle
ha fatt i en klass dir alla &r lika starka. Han kdnner dock, tvartemot Sofie, ingen press pd sig att
eleverna ska fa extra goda studieresultat pa IES, dn pa en traditionell skola. Johan anser inte att
det borde vara hogre krav pd sprikkunskaper for att bli antagen till IES utan ser att motivationen
och viljan dr det allra viktigaste. Han vill inte stinga nagra elever ute frn sin undervisning.

Sofie ger alltid all information 1 klassen pa bade engelska och svenska, huvudsakligen for att hon
har nagra elever som har svart att forstd svenska och andra elever som har svart att forstd
engelska. Hon brukar &dven skriva en del instruktioner och begrepp pa tavlan, samt l4ta elever se
filmer om undervisningsinnehéllet for att ge dem fler &n en kanal att forstd via. Johan tdnker
likadant och skriver ord och ritar bilder pa klassrummets vita tavla varje lektion. Sofie ser att det
underldttar forstdelsen om man bade kan se och hora den information som man ska forstd. Hon
namner ocksa att hon ibland kan lata elever forklara eller 6versitta till varandra, men att skolans
policy innebér att ldrare undervisar och elever lar.
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Samtliga respondenter resonerar relativt lika kring hur de formedlar information i klassen.
Varken Sofie eller Maria uppger att de ser och anvénder kroppssprdk som ett mdjligt stod for
forstaelse, kombinerat med muntlig kommunikation. Johan ser det som sjélvklart att visa det han
vill férmedla dven med kropp och tonldge. Under observationen anvidnde Sofie inte sin kropp for
att forstdrka det budskap hon formedlade med résten. Maria anvédnde gester for att forstarka sitt
sagda ord vid ett flertal tillfdllen, &ven om hon inte uppméirksammade det sjdlv. Observationen
synliggjorde dven elever som kastade suddgummi pa varandra eller satt och ritade i sina bocker
istdllet for att arbeta hos Sofie. Eleverna hos Maria var betydligt lugnare och mer aktiva 1
undervisningen. Sofies storsta utmaning dr i dagsldget inte direkt rotad i1 tvasprékighet, utan
bestédr 1 att inte bli provocerad av elever som har vad hon kallar for ”en trdkig attityd” och
exempelvis ropar rakt ut i klassen eller anvinder fula ord. Hon kan dock se att flera av hennes
elever blir ofokuserade och frustrerade dé de inte alltid forstar spraket 1 skolan.

Emily kénner inte att hon 4r ldmnad helt sjilv till sina elever med olika utmaningar. Hon
upplever att mentaliteten dr sddan pé skolan att de hjdlper varandra nér det behdvs. Emily hjélper
kollegor som inte har engelska som modersmal med formuleringar pd engelska ibland, sdrskilt
om det dr ndgot som ska formedlas till fordldrar exempelvis. De hjélper henne i1 gengéld med
svenska formuleringar och uttal. Sérskilt glad &r hon &dndé Gver tillgdngen pé specialpedagoger,
vilket Sofie upplever sig fa se baksidan av, da dessa resurser prioriteras bort fran ar 4 da elever 1
arskurs 6 snart ska f& betyg. Under matematiklektionerna har Emily fem elever som aldrig deltar
1 hennes undervisning. De gér till en specialpedagog pé grund av att de riskerar att inte f& minst
E 1 matematik denna termin. Nagon &r dér pd grund av sprakforbistring, andra pd grund av att
innehéllet dr for svart for dem. Emily anser dock att sprék och innehdll &r ndra kopplat, det har
hon upptéckt pd IES. Den som sliter med exempelvis matematiken kan mycket vl ha det svart
rent sprakligt ocksa, kanske forstdr den inte eller &r of6rmdgen att uttrycka sig. Den som har det
tufft med spraket far det ocksd svart i matematiken, egentligen av samma skél. Detta gar i linje
med det Johan sett hos sina elever med laga resultat i matematik. Emily har ocksd en elev 1 sin
klass som triffar en annan specialpedagog en timme i veckan. Dir dr det inte matematik som
studeras utan fokus pd engelskan och svenskan. Maria upplever, i likhet med Emily, att ldrarna
arbetar ndra varandra och star enade gentemot eleverna. Flera pratar som hon, begrinsad svenska
och det finns alltid ndgon som svarar pa frdgor om hon har nigra. Som helt ny hade hon méinga
frdgor om hur det svenska skolsystemet ser ut och vad som géller 1 olika situationer i skolan. Hon
har svart att svara péd vilka fordelar eller utmaningar SPRINT kan ha, dd hon inte har ndgon
motsvarande undervisningsform att jimfora med. Johan har nigra elever hos en specialpedagog
en timme 1 veckan. D4 handlar det om att grundlidggande kunskaper inte finns hos eleverna, som
exempelvis talraden. Han 6nskar varken mer eller mindre sddan hjilp till sina elever.

Eleverna pa skolan triffar ménga ldrare. Emily upplever inte att de elever som gar pa special-
undervisning upplever det som jobbigt eller negativt. Kanske beror det pd att lirarna varierar for
alla, beroende pd @mne. Hon tycker ocksa att sexorna har god forstaelse for varandras styrkor
och svagheter 1 klassrummet, dtminstone nir det géller kunskapsnivaer. Négra elever som har
svért att sitta still eller liknande har hon inte i sin klass. Sofie upplever inte samma forstielse
bland eleverna i sin fyra. Hon har ocksa flera elever som har svart att fokusera och f6lja med i
spraket. Utover sprakliga hinder ser Sofie skillnader i uppforande mellan sina elever som hon
tror kan bottna i kulturella olikheter. Hon upplever ofta att flera elever har svért att vara tysta pa
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lektioner, svart att folja ordningsregler som exempelvis den om handupprickning och att invénta
att delges ordet i klassrummet.

Emily aterkommer under intervjun till en flicka som kom till klassen i februari och som var
orolig for matten d& hon hade svart for det pa sin gamla skola och for engelskan d& hon aldrig
pratar eller hor engelska annars. I borjan fick hon stod med svensk dversdttning pa viktiga delar
av undervisningen, som hon fick pa papper att ha framfor sig under genomgangar péd engelska. I
dag behdver hon sillan séddant stdd, tvA manader senare. I dag hinder det att hon rdcker upp
handen och sédger fullstindiga meningar pa engelska infor hela klassen. En annan elev som Emily
lyfter fram &r en pojke som gér hos specialpedagog varje méndag. Hon har haft méte med honom
och hans fordldrar en gdng i ménaden sedan terminsstarten, i stort sett. D& pratar de om vilka
framsteg eleven har gjort sedan sist, vilka saker som fokuseras nu, vad han ska gora i skolan och
vad han ska gora hemma for att fi ett godként betyg. Utveckling och inlérning sker i sma steg,
det gor det for alla, menar Emily. Hon tycker att det dr svart att veta ibland vad som &4r nista steg
for sina elever, exempelvis. Rektorn besoker lektioner d& och dé for att fa en bild av hur ldrarna
pa skolan jobbar och hur de har det i deras klasser. Efterat ger han feedback péd det han har sett
eller saknat men velat se, vilket Emily anser hjdlper henne att gora ett bra jobb. Hon kénner att
om hon skulle sdga till rektorn att en elev i1 hennes klass behover sirskilt stod 1 ndgon form sé
skulle den eleven fa det. Skolan har nyligen anstéllt tvd nya specialpedagoger, vilket hon tycker
har gjort det enkelt att lata elever fa tid hos en sédan.

Generellt upplever Sofie gehdr hos skolledningen nidr hon kommer med synpunkter eller har
undervisningsidéer som hon tror pa till sina elever. D4 skolans rektor ocksé har anlént som ny till
skolan under denna vartermin har ingenting dnnu verkstéllts eller hanterats. Sofie har dnskat att
Starvik ska lata eleverna arbeta med sa kallade sprékportfoljer, dir de kan samla till exempel
texter som de skriver och tydligt se att de faktiskt kan och lar sig saker som de har nytta av.

8.4 Klassrumsregler, inkludering och exkludering

Samma dag som intervjun dgde rum hade Sofie haft en incident 1 borjan av en lektion, dér en
elev efter handskakningen med lararen i dorren, kallade klasskamrater for "bajskorv" med motiv-
eringen att hon gor s& hemma. Tumult uppstod i1 klassen och hilsningen fick goras om. Nér
elever sedan behovde ta hem det de inte hunnit med, kallade de flickan for “idiot”. Sofie vet inte
hur hon ska hantera detta for att det inte ska fortsétta att hinda. Hon anser inte att det dr skolans
uppdrag att uppfostra elever, vilket hon upplever sig fi stod for hos skolledningen, &ven om hon
uttrycker att hon Onskar att rektorn var tydligare med det gentemot foréldrar till elever pa skolan.
Skolan ska fostra och utbilda, anser Sofie. For henne innebér inte det da att lara eleverna att man
inte sidger krinkande saker till varandra eller avbryter ndgon som pratar.

”Vissa slar sina barn, andra dter halal-ko6tt och 1 vissa kulturer
ar skrik ett vanligt sdtt att kommunicera pé. Det betyder inte
att vi kan gora det hér 1 skolan.”

Sofie angdende elever som ifragasitter klassrumsregler

24



Sofie &r tydlig med att hon vill ha regler 1 klassrummet. Hon beréttar att hon har satt upp en lista
framme vid tavlan som eleverna kan gé& fram och ldsa, dér det stir vad man gér om man inte
forstar nagot 1 sin larobok. Dessa regler har skrivits 1 samrdd med eleverna. Sofie vill att hennes
fyror ska ténka sjdlva och ta ansvar i sitt ldrande. Pa listan stir bland annat att eleven ska gé
tillbaka 1 texten och ldsa igen innan hen ber om hjdlp. Det finns ocksd inplastade kortfattade
ordningsregler pa viaggen i klassrummet, dir det bland annat stir att man ska racka upp handen
om man vill sdga nagot i klassen. Hon ldgger dven stor vikt vid att eleverna ska forstd begreppet
’likvdrdighet” som rétten till olika behandling i skolan. Att alla skulle behandlas orittvist, som
behandlades lika i skolan. “Inkluderande” tycker hon ir ett slitet begrepp med innebdrden att alla
elever ska sitta 1 klassrummet hela tiden. Hon upplever att hon har fitt manga kommentarer,
framst fran elever, nédr hon lyft att skolan ska undervisa och behandla elever olika. Hon visar en
bild som ska hidngas upp i klassrummet d& den fick gehor hos eleverna och visar det hon dr ute
efter med sina resonemang. Bilden forestiller olika djur vid en ménsklig ldrare som pekar med
hela handen mot ett trdd. Djuren &r bland andra en elefant, en apa och en guldfisk. Léraren séger
”To ensure a fair selection you all get the same test. You must all to climb that three.”.

Emily anser att det dr inkludering att 1ita elever som behdver {4 stdd av exempelvis special-
pedagog i ett annat rum. Hon menar att elever ska inkluderas bade socialt 1 gruppen och nir det
géller svarighetsgrad rent innehallsmissigt. Ibland &r dessa elever med vanliga lektioner, ibland
ar amneskunskaper viktigast. Som nu nér eleverna snart ska fa betyg infor hogstadiet. Hon har
sjélv last en del specialpedagogik och tycker att alla klassldrare borde ha grundkunskaper 1 det.
Alla elever som riskerar att komma efter i undervisningen fér inte extra resurser, d&ven om de
flesta fir det just 1 &r. Maria kédnner ocksa att tillgangen pa resurslérare dr god. Hon har dock inte
sé tit kontakt med dessa da hon upplever att hon har de kunskaper som krivs for att bemdta och
hjélpa alla sina elever. Detta dr en upplevelse som inte delas av Sofie. Hon har flera elever som
hon inte vet hur hon ska hjédlpa pé bésta sitt och som hon inte har fitt extra resurser till.

”Ungefar hélften av eleverna 1 bdda mina klasser borde ga i1 vanlig klass och
fokusera pa sitt modersmal och pé svenskan”

Sofie om sina elevers sprakliga forutsittningar

Elever som inte har haft tillrickliga kunskaper for att delta i &mnesundervisningen i klassen har
fatt sluta pa skolan, berittar bade Emily och Maria. Det dr ovanligt, sdger de oberoende av
varandra, men beslut har tagits angdende elever som saknat dmnesméissiga kunskaper som
behovs, och dessutom hade svért att forstd spraket som undervisningen formedlas pa, inte ansags
anpassade for tvdsprakighet och forpassades till en traditionell skola. Emilys uppfattning &r att
det alltid &r elevens bésta i fokus nér diskussioner om elevexkludering lyfts pa skolledningsnivi,
samt att man forst forsoker stotta eleven i den undervisning som den nu deltar i. Hon ger ett
exempel pa en elev som uteslutits, for det dr vad det handlar om pi ett sdtt dven om det &r
fordldrarna som maste fatta det slutgiltiga beslutet. I det fallet handlade det om att eleven hade
levt ett liv utanfor Sverige dér skola inte hade kunnat prioriteras, vilket fétt till f6]jd att eleven
lag pa mycket ldgre kunskaper i alla &mnen, sprdk och Ovrigt, i jimforelse med sina klass-
kamrater. Hon séger att det 4&r samma pa en Montessoriskola, att elever som inte passar in dir
kan fa sluta. P4 en traditionell, kommunal, skola har man diremot inte ndgot val annat &n att
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hjélpa eleven pa plats sd gott man kan, resonerar Emily. Har dr hon och Sofie i grunden eniga.
Sofie anser inte att det dr upp till henne att fi alla sina elever over godkantgrinsen. De elever
som inte lever upp till skolans krav och agenda behdver lagga sin fritid pa att na dit, resonerar
hon. Dirmed vilar ett stort ansvar pd fordldrar, vilket enligt Sofie inte alltid uppfattas av
fordldrarna 1 friga. De sitter sina barn pd IES av fel anledning, menar hon. De ténker att den
skolan dr battre dn barnets tidigare, utan att tdnka pd dennes kunskap i vare sig sprak eller
dmnesinnehall. Sofie menar att det &r i modersmalet grunden for ens personliga sprakutveckling
laggs, en grund vilken mojliggor for det svenska spriket i forsta hand och for andra sprak, som
exempelvis engelska, i ett senare skede. Hon berittar att IES ldgger ut all hemspraksundervisning
pa en extern aktor, vilket far till f6ljd att hon saknar insikt i, samt mojlighet att paverka, den
modersmélsundervisning som hennes elever far.

8.5 Modersmal och bakgrund paverkar elever och larare

Sofie lyfter ett elevexempel fran sin klass. En elev som var bést i klassen pa sin gamla skola men
som nu inte hidnger med i1 undervisningen, vare sig nir det géller innehall eller sprak. Han borde
gd om ett ar, men fOrdldrarna végrar lata sin son gora det. Ingen av fordldrarna forstir vare sig
engelska eller svenska, sd de kan inte hjdlpa honom med skolarbetet. Sofie kan heller inte
kommunicera direkt med fordldrarna utan maste be en arabisktalande ldrarkollega att tolka i
samtal. Sofie vet inte hur hon ska ge denna elev stdd for att kunna f& godkdnda betyg i1 skolér 6.
Hon har flera elever i sin klass dir hon kdnner sig lika otillricklig och frdgande, berittar hon
vidare. Elevernas modersmal &r en grundliggande orsak till att de har svart att nd uppsatta
kunskapsmal. Det finns 17 olika modersmél representerade i Sofies klass, bland annat tyska,
spanska, arabiska och engelska. Sofie har 6nskat att de SvA-larare som undervisar hennes elever
ibland kan arbeta med innehdll frdn exempelvis NO nir elever behover sprakligt stod for att
forsta innehallet. Detta har ingen velat gora da de enligt Sofie har en egen agenda. Johan har
uppfattat att skolans SvA-larare vill {2 till ett sddant samarbete och tror att det blir av till hosten.

”Den som inte gillar mig kan nog inte ldra sig ndgot av mig”

Maria om vikten att skapa en relation till varje elev

Maria vet inte hur ménga modersmal som finns representerade i sin klass, men hon gissar pa
minst 15 olika sprék. Johan sdger att i princip alla sprék han kénner till finns som modersmél
bland hans elever, vilket innebdr runt 30, gissar han. Marias uppfattning ar dock att elevernas
samlade framsta utmaning inte ar spréklig i dagsldget utan handlar om att hitta en plats 1 det
sociala rummet, 1 klassen och i skolan. Det &r absolut viktigast for dem 1 skolan och de vet inte
alltid hur de ska vara for att f4 och ha kompisar. Maria anser det vara oerhort viktigt att larare har
en relation till sina elever. Hon behdver kédnna sina elever for att kunna hjédlpa dem. Hon brukar
tdnka pa var och med vem hon sitter 1 lunchmatsalen for att kunna prata med en eller flera elever
om vad de uppskattar eller ogillar att gora, till exempel.

Maria tycker att det dr svart att svara pd vilka som &r sina elevers frimsta utmaningar. De &r si

olika. Spraket dr svarare for vissa @n for andra. Elever som &r fodda i Sverige och har gatt 1
svensk skola tidigare har aldrig problem att forstd nagot som hon séger. Hon har tvé elever fran
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Afrika som 1 princip inte gatt i skolan alls tidigare och inte riktigt vet vad det innebér. De dr inte
syskon och &r helt olika varandra, forutom nér det giller smd erfarenheter av skola och det
svenska spraket. De har det tufft, sdger hon, men forklarar att de far hjilp av specialpedagog,
nagot hon inte upplever att det dr svart att fa tillgdng till for sina elever. Hon tinker inte att nagon
av sina elever kan for lite engelska for att kunna delta i undervisning och sd sméningom né
malen i1 kunskapskraven satta for rskurs 6, &ven om hon skulle 6nska att eleverna pratade mer
engelska dn svenska, vilket de inte gor. Hon séger, precis som Sofie, att skolan har som policy att
ingen ska prata nagot annat sprak &n engelska forutom nir det &r svenska eller modersmaéls-
undervisning, men tycker som Johan, att detta dr svart att f6lja 1 drskurs 4. Hon ser inte det som
ett problem pa skolan. Sofie ser det som en liten del av ndgot storre och hédvdar att skolans
riktlinjer behdver fortydligas. De behover na ut till elever och fordldrar, men dven till 1drare om
de ska kunna st enade framfor eleverna och uppna ordning och goda elevresultat. Hon tror att
struktur dr nyckeln till framgéng pé Starvik. Fordldrar later & sin sida inte alltid sina barn veta
varfor de gir pa en tvasprdkig skola, vilket inte motiverar eller stirker eleverna i sina studier.
Sofie kdnner, till skillnad fran Emily, inget stod fran kollegor i sin undervisning.

Emily ser att elever ofta hjédlper varandra med ord och forstdelse under lektioner, ibland pa
svenska och ibland pd engelska, vilket hon ser som en del 1 deras utveckling och positivt. Johan
har som regel 1 sitt klassrum for elever som fastnar i sitt arbete att alltid friga klasskompisen
bredvid innan hen récker upp handen. Sofie uppmuntrar inte sina elever att hjdlpa varandra, men
forbjuder dem inte att gora det, hon lutar sig mot den del av skolans policy som séger att det &r
en plats ddr larare undervisar och elever lir. Emily ser tydligt att eleverna utvecklas av de
sprékligt rika sammanhang som de befinner sig i skolan. Ménga elever har ett annat modersmal
dn svenska och engelska, vilket hon tror kan pdverka elevernas forméga att forsta i skolan. De
flesta av dessa har modersmaélet arabiska. Hon tar gérna hjilp av de kollegor som hon har, som
pratar arabiska och ger elever som behdver det ord eller sammanfattningar pé arabiska ibland.
Inte s& mycket nu, sdhér sent pd lasaret, men i borjan av aret hdnde det ndgra ganger. I borjan av
lasaret hinde det ofta att hon 14t elever Oversitta begrepp pa svenska och pé sitt modersmél. Hon
tycker att ord och begrepp ar viktiga, hon vet att det finns med som kunskapskrav i1 kursplanen
for matematik att eleverna behérskar begrepp och kan anvdnda dem korrekt. For att nd dit maste
man ibland ta lite mer sndriga stigar och hantera sddant som inte alla gor, nér elever i ens klass dr
pa olika nivaer rent sprakligt. Det viktigaste &r inte att alla nar mélet snabbt utan att alla nar
malet pé sikt. Hon later sina elever fa undervisa varandra ibland, d4 hon anser att en viktig del av
det egna ldrandet bestar i att kunna undervisa ndgon annan. Infor det nationella provet, som hon 1
dagslédget har pa sitt skrivbord for rattning, 14t hon eleverna gora det 1 smagrupper pa givet tema.

Nér Maria borjade pd Starvik forra dret visste hon ingenting om skolan. Under ldsdret har hon
framforallt forstitt pd fordldrar att Starvik har ordningsregler och pafdljder som andra skolor
saknar. Elever som pd ndgot vis misskoter sig far exempelvis en ordningsanmérkning, sa kallad
“behaviour notice”, som innebdr samtal hem till fordldrarna. Tre sddana pa samma kalender-
manad ger kvarsittning. Maria upplever inte stk och déliga beteenden hos eleverna som ett stort
problem. Hon uppskattar dock den nya regeln som skolan just har infort, att alla ldrare hdmtar
sina elever till lektion frén rast for att slippa stoj och liv i1 korridorerna. Skolan &r inte byggd som
skola fran borjan och har tranga korridorer och lyhorda hallar utanfor klassrummen dér eleverna
hinger av sig. Hon forsoker hora av sig till fordldrar dven ndr eleverna gjort ndgot bra. Hon
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tycker att det dr viktigare att lyfta bra beteenden dn déliga. Hon visar en pokal pa sin kateder i
klassrummet och berittar att hennes elever har vunnit den for en tid, tack vare att de fatt flest
stjdrnor av alla klasser péd skolan for saker som de har gjort bra. Barn &r barn, det &r klart att de
beter sig illa. Inte bara ibland. Men en viktig skillnad mot nir hon undervisade vuxna tycker hon
ar att barn inte kan ansvara for sina handlingar pd samma sétt. Hon kan inte tvinga dem att vara
sniilla mot varandra p4 rasterna. I klassrummet kan hon, men inte nigon annanstans. Anda ir hon
ansvarig for dem. Léraryrket for med sig ett stort ansvar, sammanfattar hon sitt resonemang.

”Skulle jag fa en dag till, varje vecka, s skulle alla

mina elever klara allting i skolan.”
Maria om egna och elevers forutsittningar for SPRINT

Maria upplever, aterigen till skillnad fran Sofie och 1 viss mén &dven till skillnad fran Johan, att
skolan lever upp till sin policy om hogpresterande elever. Hon har hoga krav pd sina elever nér
det géller skdtsamhet och studieresultat. De elever som inte klarar ett prov fir stanna kvar efter
skolan pa fredagar och arbeta i1 kapp, for att lara sig det som de behdver komplettera med. I
ovrigt anser Maria som Sofie och Johan, att eleverna behdver gora en hel del arbete hemma.
Sofie upplever att elever inte far det stdd hemma som de behdver 1 sitt skolarbete, men det dr
inget Maria ser som ett tydligt problem. En del fordldrar pratar varken engelska eller svenska,
men det dr inte deras barn som har det tuffast med skolan i hennes klass. En av hennes elever far
exempelvis hjélp av ett dldre syskon som ocksa gir pa IES. Maria har flera elever som kommer
till henne och ber om extrauppgifter att gora hemma for att for att kunna trdna mer. Marias
storsta utmaning pd arbetet ir tiden som aldrig ricker till 1 skolan. Johan &r enig i det. Mer tid for
elever som behover individuell undervisning behovs pé Starvik, anser han. Han ser inte att elever
med andra modersmal dn svenska och engelska &r de som far minst stdd i sina studier hemifran.

9. Diskussion

I detta avsnitt kopplas studiens resultat till dess fragestéllningar, fraga for fraga, och till tidigare
forskning inom omrédet. Resultatet frdn foregdende avsnitt problematiseras dven efter de
sammanhang som de har uppkommit i. Till sist tas forslag pd framtida SPRINT-forskning upp.

9.1 Léararnas upplevda uppdrag och resurser

Forsta fragestillningen 1 denna studie ror hur tillfrdgade ldrare uppfattar sitt ldraruppdrag, samt
mojligheten att genomf6ra detta i relation till sina nuvarande elever och kunskapsmélen i Lgrl1.
Respondenterna har skilda uppfattningar om sitt eget ansvar for elevernas resultat, om stodet de
far av skolans ledning och om ldrarsammanhallningen pa skolan. Det sistndmnda ses da som
nagot som paverkar mdjligheten att skota jobbet pa ett bra sétt, da det paverkar den respekt som
larare behdver ha fran eleverna om undervisning och inldrning ska kunna ske. En respondent
som tenderar att fokusera pa negativt elevbeteende ar osdker pa om alla elever ska na
kunskapsmal, samt har elever som oroar sig for detsamma och har svart att finna ro i
klassrummet. Det omdjliggor ibland undervisning i klassen. En annan fokuserar pa positivt
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beteende och pé att berdmma elever, och upplever en helt annan typ av trygghet och studiefokus
hos eleverna. Det forefaller sig, a&tminstone pa ytan, som en sjidlvuppfyllande profetia. Ingen av
denna studies medverkade ldrare anser sig ha fullt ansvar for elever som frekvent ligger efter
dmneskunskaps- och sprakmaéssigt, dd dessa elever 1 dagslidget far specialundervisning av andra
larare varje vecka. De ser, generellt, en hog studiemotivation vilket underléttar elevernas
forméga att lara. En ldrare upplever dock stokiga och omotiverade elever som sitt storsta hinder 1
arbetet, hen kéinner sig ocksd otillricklig och viss man oférmdgen i mdter med eleverna i
dagsldget. Tva av ldrarna &r frivilligt sjilvstindiga i sitt arbete och tva soker mer feedback fran
skolans ledning. En av dessa upplever sig fi ett tillrdckligt stod fran rektorn och anser sig gora en
bra arbetsinsats. Nar det giller kollegialt samarbete &r respondenterna eniga om att sddant ar
viktigt. De flesta ser sig som en del av en enad ldrarkar och menar att kollegor gérna hjilpa till
med sprékliga formuleringar, moraliskt stdd och annat, men detta visar sig inte gélla alla. En
larare kénner sig utestdngd och ohord, vilket gor det svart for henne som ny 1 arbetet att stodja
sina elever.

Tiden dr en otillrdcklig faktor for alla larare i studien, &ven om oenighet rader kring huruvida
SPRINT ska fé ta mer tid &@n traditionell undervisning, eller inte. Nagon uttrycker att tiden ar den
enda faktorn som hindrar eleverna fran att, samtliga, fa toppresultat i skolan. En annan att det &r
omdjligt att ge eleverna gott om tid ndr undervisningen ska vara pa en hog akademisk niva.
Enligt Krashen &r tiden en av de viktigaste aspekterna for sprékinldraren. Sprak bor enligt honom
inte stressas fram utan ges gott om tid att processas inom inldraren. Det kan upplevas som nagot
dubbeltydigt, att en ldrare lagger stor vikt vid att formedla vérdet av en likvérdig undervisning
till sina elever, men vill att hilften av eleverna ska ldmna skolan. Detta kan indikera att hen inte
anser sig ha tillrackliga resurser i form av kunskaper och stdod fran skolledning, kollegor,
fordldrar med flera, for att kunna utfora sitt arbete i dagsliget.

Forskare inom SPRINT, bland andra Coonan (2007) och Xantou (2011), lyfter fram bristen pa
riktlinjer for undervisningsmetoden som problematiskt. Mehisto & Asser (2007) redovisar att
SPRINT kan forbattras och effektiviseras med sddana riktlinjer. Inga respondenter i denna studie
uttrycker ndgon saknad av riktlinjer for hur SPRINT ska bedrivas. Kanske beror det pd relativt
kort erfarenhet av undervisningsmetoden. Det hade troligt kunnat ge denna studie fler
infallsvinklar 1 de dagliga utmaningarna for en ldrare pa Starvik, om kontakt med larare som har
langre erfarenhet hade kunnat knytas. Johan dr den mest erfarne av de fyra, med sina tre och ett
halvt ar inom koncernen, men han har inte funderat 6ver tvasprakigheten sirskilt mycket innan
Starvik grundades och fick den mangfald av modersmél som finns bland eleverna dér. Nér det
géller savél anpassning av undervisning som synen pa ldraruppdraget, kan tillgdngen pé special-
pedagoger eventuellt gora att ldrarna 1 forsta hand tdnker sig ett sadant stod for de elever som
inte foljer med i undervisningen i1 det tempo som lirarna har tinkt sig, istdllet for att tdinka pd hur
de sjdlva kan anpassa sin undervisning och ge dessa elever extra uppmirksamhet och stod.
Mojligen beror detta dven pé att ldrarna inte sjdlva vet hur de ska stotta sina elever med olika
modersmél, som saknar sprakkunskaper i bade svenska och engelska.
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9.2 Elevanpassad undervisning

Pa vilket sitt och 1 vilken utstrackning anpassar SPRINT-verksamma ldrare sin engelsksprakiga
undervisning till elever utifrdn de kunskapsmdl som finns 1 Lgr11? S& lyder den andra frage-
stillningen i denna studie. Riktlinjer for anpassning saknas och ldrarna gor pa lite olika sétt, dven
om gemensamma drag i deras tillvigagangssitt finns. For att en ldrare, generellt, ska kunna
anpassa sin undervisning till elever, behover hen veta vad eleverna forstar och inte forstar. For
att ta reda pa detta har ldrarna i denna studie lite olika knep. Négra séger sig veta vilka i klassen
som inte fOrstdr, 4ven om bristen pa forstaelse inte kommuniceras. Ndgon tar stickprov pa
visentligt innehall genom att lata elever fa 16sa uppgifter pa sma lappar innan lektionen ar slut
och nagon vill att eleverna tar ansvar att kommunicera sin brist pa forstaelse genom att visa
tumme upp eller tumme ner.

Respondenterna ténker i grunden likt vid kommunikation med elever. Att de méste upprepa sig
mycket och vara tydliga till exempel. Hur dessa tankar sedan mynnar ut i handling varierar for
dem. Larare med egen utlandsk bakgrund identifierar sig med elever som lar sprak. De tror att
det kan hjilpa dem att se vad den elev som inte forstiar behover. Flera respondenter goér medvetna
val kring kommunikationen till viss del, i form av att komplettera nagot hort eller last pa
engelska med Gverséttning till svenska, samt fortydliga med visuella hjédlpmedel d& och da. De
redogdr dock inte for ett djuplodande tink kring hur just tvdsprakig undervisning ska generera i
goda resultat for sina elever. Ibland forstirker ldrarna dven sitt budskap till eleverna genom att
anvinda sin egen kropp till att peka och visa ndgot. Nagon gor flera medvetna val varje lektion
for alla elever, oavsett modersmal, ska forsta ett innehall. Da kan det handla om att ha konkret
material eller en digital presentation med bdde text och bild att visa, samtidigt som information
ges, samt komplettera med engelska ord till den svenska ldroboken som elever forfogar over.
Hen ser ocksa till att presentera skriftliga sammanfattningar av ett innehall pa elevens modersmaél
om det behovs. De respondenter som bade séger ett ord och visar det i skriven text underléttar for
sina elever som ldr ett sprak, enligt Krashens monitorteori. Eleverna far dé en uppfattning om hur
stavning och uttal hinger thop och far se ordets utseende i skrift. Att komplettera muntlig
kommunikation med kroppssprak ar en anpassning som stods av Xantou (2011), Jappinen (2005)
och Coonan (2007). Enligt Mehisto & Asser (2007) bér SPRINT-ldrare alltid prioritera &mnes-
kunskaper fore sprakkunskaper i de fall ett val méste goras. Liarare som Oversétter information
till svenska for elever gor det i ett forsok att prioritera innehdll fore sprak.

Begrepp ar viktiga for lararna, sdvil amnesspecifika som mer allmdnna och bade pa svenska och
engelska. Den ldrare som inte pratar nagon svenska sjdlv tar hjélp av kollegor med stavning och
uttal och visar Oversatt ord pa tavlan. Hur mycket eleverna far chans att samtala, resonera och
argumentera ar avhangigt arskurs. Elever 1 arskurs 4 gor det i regel pad en mycket grundlaggande
niva, om alls. I arskurs 6 far eleverna antingen undervisa varandra i smagrupper eller diskutera i
par. Om eleverna vill gora detta pa svenska, sa far dem. Innehall gar fore sprak. Samtliga larare 1
denna studie fokuserar pa specialpedagoger och/eller resursldrare for sina elever som regel-
massigt har svart att forsta eller pa andra vis ldra i den tvasprakiga miljon. I en klass gar ungefar
en tredjedel av eleverna hos specialpedagog minst en gang i veckan, infor betygsittningen vid
terminsslutet. I andra klasser ar det farre, men alla klasser har nagon dir elev som brukar den
typen av resurs. Liraren som Onskar arbete med sa kallade sprakportfoljer tinker i enlighet med
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Krashens idéer om sprakinldrning. Arbetsséttet bygger pa att elever samlar egna arbeten, ofta
texter, med syfte att se sin personliga sprikutveckling Over tid. Krashen anser att sprikliga
framsteg ska tydliggdras for den som lir, dd det exempelvis kan motivera till vidare inlérning.

Till upplevelsen av att lararna pa Starvik inte alltid arbetar enhetligt nédr det giller undervisning
och 6vrig kommunikation med elever kan mojliga orsaker identifieras. Olika forhallningssatt till
savil elever som till skolans regler kan grunda sig i ldararnas olika personligheter och skal till att
arbeta pa skolan. Nagon visste i1 princip ingenting om skolans profilering och nagon hade snarast
en Overtygelse om att skolan skulle vara en ordningsam plats dér i stort sett alla elever fick hoga
betyg. Sistndmnda respondent sokte sig till Starvik mitt i varterminen for att f& ordning i sin
arbetssituation och kunna stélla hoga krav pa elever. En situation som inte inférlivades.

9.3 Modersmél och spréklig forutsattning

Ser SPRINT-verksamma ldrare ndgon skillnad i spréklig prestation och forutsittning bland sina
elever med olika modersmal? Det dr den tredje och sista fragestillningen i denna studie.
Jamforelser med tidigare personliga undervisningserfarenheter av SPRINT, dér elevgrupperna
inte varit sa etniskt blandade som pé Starvik, redovisas och en skillnad i spraklig forutsattning
hos elever som kan kopplas till deras olika modersméal konstateras. En homogen elevgrupp nar
langre kunskapsmaéssigt, dr en upplevelse som framkommer. Det behov av specialundervisning
som flera elever har, grundar sig ofta i just malsprak i relation till elevernas modersmal. Dessa
elever forstar helt enkelt inte spraket i skolan. Larare ser en koppling mellan elever med annat
modersmal #n svenska och engelska och brister i nddvindigt stod hemifran. Aven en upplevelse
av att elevers kulturella bakgrund paverkar arbetsron i skolan negativt, uttrycks. Alla barn fostras
inte till att vara tysta ndr andra pratar, slar en larare fast. Upplevelser att dessa elever istéllet dr
extra studiemotiverade pa grund av ekonomisk och annan otillrdcklighet i hemmet framkommer
ocksa. Att deras fordldrar har placerat dem pa Starvik for att ge en béttre framtid dn deras egen.
Medvetenheten hos ldrarna i studien kring vilka och hur méanga olika modersmal som finns
representerade hos eleverna dr generellt lag. Diar medvetenheten finns anvidnds den inte i
undervisningen for att pd nagot vis tilltala eller stodja eleverna. I det fall elevers modersmal
inkluderas i1 undervisningen saknas engagemang kring hogpresterande elevers modersmal helt.

Négra sérskilda sprikkunskaper kriavs inte for studier vid Starvik, en situation som dven Falk
(2008) ser. Fjardeklassarnas sprakkunskaper anses i denna studie generellt inte tillrdckliga for
den undervisning som de dr antagna till. Alla elever pd Starvik testas innan start och sprékligt
intresse konfirmeras. Att ett sddant intresse genomsyrar skolan, samt &dr viktigt for elevernas
mojlighet att ldra, dr respondenterna huvudsakligen eniga om. Kanske &r det tillrdckligt for
elever 1 skoldr 4 och 6, men ldrare 1 denna studie vittnar om motsatsen. Jappinen (2005) slar i sin
studie fast att yngre elever, det vill sdga elever i de aldrar som respondenterna undervisar, har
svérare att tillgodose sig begrepp och forstd innehéll dn dldre elever. Starvik som SPRINT-aktor 1
Sverige har relativt nyligen (2013) ppnat upp sina dorrar for dessa yngre elever, men nagot tink
kring att anpassa undervisningsformen efter dem finns inte uttalat. Krashen understryker vikten
av att sprikldrare, vilket alla ldrare pa Starvik i ndgon mening dr grundat i skolans engelsk-
sprékiga profil, har vetenskapligt forankrad kunskap och gott sjilvfortroende for den tjédnst som
de utfor, vilket visar sig inte vara fallet for deltagande ldrare i denna studie.
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Dalton-Puffer (2011) beskriver sig dvertygad om att den fordlder som placerar sitt barn i en
SPRINT-skola, gor sé i tron om att det ger barnet en sidkrare och béttre framtid, rotad i god
utbildning. Denna uppfattning aterfinns i denna studies resultat, att den fordlder med utlindsk
bakgrund, bosatt i en forort med lag sociokulturell status, som véljer en SPRINT-skola pd andra
sidan staden till sitt barn, i stéllet fér den kommunala skola som finns i familjens bostadsomrade,
vill ge sitt barn basta mojliga start i livet. Kan hinda kénner fordldern till det som Wettermark,
Edman (2007) och Wikstrom (2009) skriver om etnicitet, identifiering och olika forutsattningar
grundat i dessa sociala forestillningar och vill ge sitt barn en mdgjlighet till ndgot annat.
Resultatet 1 denna studie pekar pé att det kan vara svért att dndra forutsittningarna for barn med
utlindsk bakgrund, genom att placera dem i en SPRINT-skola i stillet for 1 den, eventuellt
stokiga, kommunala skolan néra bostaden. De elever som av sin ldrare anses ha lag sjdlvkénsla
kan, till viss del, kopplas till det som Leino (2007) ser i sin studie, da L2 1 bada fallen forsvérar
for eleverna. Spraklig formdga dr dock inte helt enkelt att beskriva. En lérare i studien upplever
sig ha mojlighet att forsta ett resonemang pa svenska som handlade om matematik, da det ar ord
och begrepp som hon triffar pa ofta. Samtal om ndgot annat pd svenska upplevs dock som
omdjliga att ta del av. Detta torde vara en mojlig upplevelse for en elev ocksé. I det fallet kan en
koppling mellan SPRINT och formandet av individer som kan kommunicera fritt internationellt
genom det engelska spréket, vilket enligt bland andra Bruton (2013) och Dalton-Puffer (2011)
menar att SPRINT-foresprakare ser som fordel med undervisningsmetoden, forsvagas. I det laget
kénns fragor om vilken typ av engelska eleverna ldr sig pa IES, samt vad de forvintas ha for
nytta av det 1 sitt dagliga liv nu och 1 framtiden, befogade att stélla. Bruton (2013) menar att
sprdket som formedlas i en d&mnesdiskurs inte nddvéindigtvis dr samma sprdk som anvinds i1
annan kommunikation. Dalton-Puffer (2011) understryker i sin studie att ett klassrumssamman-
hang aldrig ensamt kan rusta elever med ett sprdk som é&r tillrackligt i métet med andra
ménniskor 1 alla olika situationer.

SPRINT ter sig vara komplext att studera vetenskapligt. Det dr exempelvis inte enkelt att avgora
vad en elev hade lart sig i ett sammanhang olikt det som hen for nidrvarande deltar i. Hur fastslar
man vad en elev har forméga att lara sig? Seikkula-Leino (2007) ldgger stort fokus i sin studie pa
elevers intelligensnivder och vilken individuell féormaga de har att lira, oavsett sammanhang.
Enligt Dewey, Krashen och Vygotskij dr just sammanhanget viktigt vid individens inldrning av
sprék eller andra kunskaper (Dewey, 2004; Vygotskij, 1999 och Krashen, 1987). I denna insikt
kan en parallell dras till det som Coyle (2007) beskriver om stora skillnader inom forsknings-
faltet SPRINT, grundat sig i1 olika vérderingar och olika syn pa vad undervisning, inldrning och
kunskap 4r.

9.4 Forslag péd framtida forskning

Forskning som belyser just SPRINT-elever med olika modersmél och hur skilda sprakliga, och
eventuellt dven kulturella, bakgrunder bor hanteras i undervisningen behdvs. Enligt universitets-
lektor Liss-Kerstin Sylvén vid Institutionen for pedagogik och specialpedagogik pa Goteborgs
Universitet s& kommer studieresultat som berér SPRINT-elever med olika sprakliga bakgrunder
och modersmél att publiceras senare i ar, 2015, eller under nista &ar, 2016, (personlig
kommunikation, 2015-04-29 och Gé&teborgs Universitet, 2015). Det finns dven ett behov av fler
studier pd SPRINT 1 grundskolan, dd undervisningsformen finns dir men séllan belyses
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vetenskapligt 1 de arskurserna. Forskningen &ar hitintills mestadels gjord i undervisning pa
gymnasie- och universitetsnivd. Kanske skulle man kunna gora en longitudinell studie av elever
och lararverksamhet, med start 1 arskurs 4-5 och avrundning i exempelvis arskurs 9 eller senare,
dér elever med olika modersmaél, samt lirares tankar och mojligheter att stodja dessa, kan belysas
och en utveckling hos eleverna kan foljas. P4 sa vis kanske idéer om hur SPRINT kan intro-
duceras och erbjudas unga elever, for att ge dem sa goda akademiska mojligheter infor framtida
studier som mojligt, kunde lyftas. En problematik nér resultat av befintlig SPRINT-forskning ska
tolkas kan vara att elevers sprékliga bakgrunder i form av fritidsintressen och annat inte réknas
in, trots att det troligt paverkar elevernas resultat i skolan huruvida de exempelvis mdter och
anvinder det engelska spriket pé fritiden eller inte. Detta borde belysas oftare inom SPRINT-
forskningen. Det vore ocksa intressant att undersoka om lag sjalvkdnsla hos SPRINT-elever med
annat modersmél &n L1 eller L2 &r ett utbrett faktum och 1 vilken grad det, i sa fall, paverkar
deras inldrning och kan avhjilpas, om paverkan ir negativ.

10. Slutord

Denna studie har visat att tillfragade ldrare upplever sina respektive yrkesuppdrag och
lararansvar olika, att de anpassar sin undervisning till sina elever olika, samt att de anser att
elever med olika modersmal har olika behov i undervisningen. En konsensus kring SPRINT, hur
man som ldrare ska tdnka kring undervisning i relation till sina elever, kan déarfor anses behovas
pa X. Det dr dock relevant att lyfta det som Coonan (2007) uttrycker, att ingen ldrare kan ta
nagon annan ldrares rad och implementera i1 sin specifika elevsituation rakt av. Da skulle
likvardighet inte uppnés. Riktlinjer inom SPRINT, som ju férordas av bland andra Jappinen
(2005) och Coonan (2007), skulle troligt &nda minska osdkerhet och stress hos ldrare och sdkra
kvalitén pa undervisningen for att mdjliggora goda elevresultat pa Starvik.

Larare 1 allménhet och sprakldrare 1 bade svenska och engelska i synnerhet, kan forhoppningsvis
dra nytta och lirdom av det som redovisas i detta arbete. Resultatet ger konkreta idéer om hur
man som larare kan kommunicera med sin klass for att f4 ordning i klassrummet utan att behdva
hoja rosten. Rent sprakdidaktiskt anges flera metoder att anvidnda 1 mdtet med elever som inte
forstar ldrarens instruktioner. Exempelvis redovisas tankar om hur bilder och text kan
kombineras medvetet for att 6ka forstaelsen hos eleverna, samt om vikten av att larare anvéander
sitt kroppssprak i klassrummet nédr hen kommunicerar muntligen.
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Bilaga A1l: Interview guide

1. What benefits and challenges do you find in CLIL teaching and learning?

1 a) Do you see that you have possibilities as a CLIL teacher, that other teachers do not have?
1 b) What are your top challenges in your teaching work today?

1 ¢) What are your pupils top challenges, according to what you understand, today?

2. Do you think that your students today know enough English (Swedish?) to be able to
assimilate your teaching and reach the knowledge requirements in the syllabuses?

2 a) Can you see differences among your pupils, in levels of understanding the language for
education? How do you handle that? What do you think those differences are due to?

2 b) What do you usually do in class when you do not get understood?

2 ¢) What do you usually do in class when a pupil cannot express, or understand something that
another pupil expresses?

2 d) Do you feel that all of your pupils let you know if there is something that they cannot
understand? If not, what do you do to help them?

3. Does the pupil’s mother tounge, Swedish or other language, matter for them to follow in
class tutored in English, do you think? (Significance for the pupils receptive and/or productive
abilities, that is.)

3 a) What mother tongues are represented among the pupils in the class?

4. How do you conduct yourself, when teaching, to the knowledge requirements about
pupil’s ability to converse, reason and argue, as well as using topic-specific concepts?
(Teaching means planning, carrying through and following up. Maths and science, Lgrl1.)

4 a) Do you feel that you have enough resources (time, knowledge, material, support from the
principal, etcetera) to support your students in their learning and development in accordance with
the knowledge requirements?

4 b) Has it ever struck your mind that any of your students should not be in a CLIL class? If so,
what is that thought due to, how does the situation for that student appear?

4 ¢) What do you refer to as “an equivalent education‘?



Bilaga A2: ”Case” to discuss

In the middle of term a new student arrives to your class. His name is Gorgis and he is eleven
and born in Syria. Recently he moved with his mother, aunt, three smaller siblings and two
almost adult cousins to a three-room apartment in - He does not know if or where his
father lives. He has gone to Swedish school since two years, but he hasn’t learned a lot of
Swedish there. Very few in his vicinity speak Swedish fluently and his former Swedish teacher
struggled with Swedish vocabulary and grammar. This is to be noticed in Gorgis way of
speaking Swedish.

Gorgis wants to be a journalist or a newscaster when he grows up and knows he has to have a
degree for it, as well as good language skills. He hopes to learn more at IES than he did at his old
school, especially more words in Swedish and English. His former teachers have announced that
Gorgis often have difficulty concentrating; dreaming away and rarely answers questions in class.
He often sits and looks out the window and you find it difficult to determine if he is listening or
not. When you ask a direct question to him, he answers very quietly.

He does not say much to his classmates either. The others ask him questions on the first day. He
answers then, but asks them no questions back so they wilt quickly. The third day in class Gorgis
starts screaming in the queue for lunch when several classmates squeezes before him without
asking for permission. The fourth day Gorgis refused to follow to the school canteen. Most
classmates soon find the new guy "weird".

Gorgis understands a little English but finds it hard to speak. His mother tongue is Arabic, a
language you do not speak or understand. He hasn’t worked with the same textbooks that you are
working with. His mother understands some English, which facilitates your communication. She
has high standards for his son and wants him to get good grades later on, preferably in all
subjects.

Gorgis writes knowledge tests in Swedish, in both math and science, in order for you to get a
sense of what he knows and what he needs to practice more. His response is largely inaccurate or
indistinct. It makes you wonder if he has understood the questions. You do not know how to tell
him that his test results got so bad.

What is important, in your opinion, when including Gorgis in your teaching? What do you
believe is the first thing you would do and why?

How do you think you would help him develop in language and knowledge ability? Do you, if
your situation is similar to your current, have sufficient resources (time, skills , materials,
support from the headmaster , etc. ) to support Gorgis in his learning and development in the
best possible way?

Is bilingualism a simplistic or aggravating factor for Gorgis, according to you? Explain.

How can Gorgis be included in the class, socially?



Bilaga B1: Intervjuguide
1. Vilka styrkor och utmaningar har SPRINT-undervisning, enligt dig?

1 a) Har du mgjligheter som SPRINT-lédrare, som andra ldrare inte har i sitt arbete, tror du?
1 b) Vilka ir dina frdmsta utmaningar i ditt undervisningsarbete i dag?

1 ¢) Vilka ér dina elevers frimsta utmaningar, enligt din uppfattning, i dag?

2. Upplever du att dina elever kan tillriackligt mycket engelska (svenska?) for att kunna ta
till sig undervisning/uppni kunskapskrav i skolimnet?

2 a) Upplever du skillnader bland dina elever nér det géller forstéelse? Hur hanterar du det? Vad
tror du att dessa skillnader kan bero pa?

2 b) Vad gor du i klassen om du inte blir forstddd?
2 ¢) Vad gor du om en elev inte kan uttrycka, eller forstd, ndgot i1 klassen?

2 d) Upplever du att dina elever meddelar om de inte forstdr dig eller ndgon annan i klassen? Om
inte, vad gor du for att hjilpa dem?

3. Har elevens modersmaél, svenska eller annat sprak, nagon betydelse for hur eleven tar till
sig det innehall som formedlas och inléirs pa engelska, tror du? (Betydelse da for elevens
receptiva och/eller produktiva formaga.)

3 a) Vilka modersmal finns representerade hos eleverna som du undervisar?

4. Hur hanterar du, i din undervisning, kunskapskrav i imneskursplanerna som ror
elevers forméiga att samtala, argumentera och resonera, samt for detta anvinda
amnesspecifika begrepp? (Undervisning adr da planering, genomforande och uppfdljning.
Amneskursplanerna finns i Lgrl1; giller hir matematik och NO sirskilt.)

4 a) Upplever du att du har tillrackliga resurser (tid, kunskaper, material, stod fran rektor etc.) for
att stddja dina elever i sin inldrning och utveckling i enlighet med kunskapskraven?

4 b) Har det hént att du har ténkt att alla dina elever inte borde g& i SPRINT-klass? Om ja, vad
beror det pd, hur ser situationen ut for eleven i fraga?

4 ¢) Vad betyder “en likvirdig skola” for dig?



Bilaga B2: ”Fall” att diskutera

Mitt i terminen fir du en ny elev till din klass, 8k 4. Han heter Gorgis, dr 11 ar och f6dd i Syrien.
Han har precis flyttat med sin mamma, faster, tre smasyskon och tva nistan vuxna kusiner till en
lagenhet med tre rum och kok i - Han vet inte om eller var hans pappa finns. Han har
gétt 1 svensk skola i tva ar, men har inte lart sig sirskilt mycket svenska. Fa i hans nirhet pratar
svenska och hans tidigare svensklirare har ett begrinsat ordforrdd och svérigheter med den
svenska grammatiken. Detta mirks pd Gorgis sétt att prata.

Gorgis vill bli journalist eller nyhetsuppldsare nér han blir stor och vet att han maste ha en
utbildning for det, samt goda sprakkunskaper. Han hoppas att han ska ldra sig mer pa IES &n han
gjorde pa sin gamla skola, sérskilt fler ord pé svenska och engelska. Hans tidigare l4rare har
meddelat att Gorgis ofta har svart att koncentrera sig, drdommer sig bort och séllan svarar pa
frdgor 1 klassen. Han sitter ofta och ser ut genom fonstret och du har svért att avgéra om han
lyssnar eller inte. Nér du stéller en direkt frga till honom svarar han mycket tyst.

Han séger inte sd mycket till sina klasskamrater heller. De andra stéller fragor till honom den
forsta dagen. Han svarar, men stéller inga fragor tillbaka sa de trottnar snabbt. Den tredje dagen i
klassen fir Gorgis ett utbrott och borjar skrika i kon till lunchen. Flera klasskamrater tranger sig
fore honom utan be om lov. Den fjarde dagen vill Gorgis inte folja med till skolmatsalen. De
flesta i klassen verkar snabbt bestimma sig for att den nya killen ar ” konstig”.

Georgis forstér lite engelska men har svart att prata det sjidlv. Hans modersmal &r arabiska, vilket
ar ett sprak som du inte behérskar. Han har inte arbetat med samma ldrobdcker som ni jobbar
med. Hans mamma fOrstar en del engelska, vilket underlittar din och hennes kommunikation.
Hon har héga krav pé sin son och vill att han fa bra betyg senare, gérna i alla &mnen.

Forsta veckan 1 din klass far Gorgis gora skriftliga kunskapstest pa svenska i bdde matematik och
NO, for att du ska fa en kénsla av vad han kan och vad han behover trdna mer pd. Hans svar dr
till stor del felaktiga eller otydliga. Det far dig att undra om han har {orstétt frigorna, eller om
han helt enkelt inte kan det som hans nya klasskamrater kan. Du vet inte hur du ska beritta for
honom att hans testresultat blivit sa déliga.

Vad dr viktigt, tinker du, ndr det gdller att inkludera Gorgis i din undervisning? Vad tror du att
du skulle bérja med att gora och varfor?

Hur tror du att du skulle stotta honom till fortsatt sprdk- och kunskapsutveckling? Har du, om
din situation ser ut som den gor for dig i dagsldget, resurser (tid, kunskaper, material, stod fran
rektor etcetera) for att stodja Gorgis i sin inldrning och utveckling pd bdista sdtt?

Blir tvdsprakigheten i undervisningen en forenklande eller forsvdrande omstindighet for Gorgis,
tror du? Férklara hur du tinker.

Hur skulle Gorgis kunna inkluderas i klassen, rent socialt?



Bilaga C: Observationsschema

Koder del 1 och 2:
X: forekom, svart att avgora hur det mottogs.

F: forekom och forstods tydligt korrekt

M: forekom och forstods inte alls/missforstods tydligt

Observationsschema

DEL 1. VERBAL KOMMUNIKATION

Lérare:

Lektionstyp:

Klass: (antal nérv.: )
Plats:

Datum/tid:
]

1.Aa Om dmnesinnehall
1.A

Larare-elev

1.Aa1 Engelska

1.A22 Svenska

Kommentarer

1.Ab Om annat

1.Aab1 Engelska

1.ab2 Svenska

1.ac Oklart

1.Act Engelska

1.Ac2 Svenska




1.B

Elev-larare

1.Ba Om dmnesinnehall

1.Bal Engelska

1.Ba2 Svenska

1.Ba3 Annat sprak

1.8b Om annat

1.8b1 Engelska

1.Bb2 Svenska

1.Bb3 Annat sprak

1.Bc Oklart

1.Bc1 Engelska

1.Bc2 Svenska

1.Bc3 Annat sprak

1.C

Elev-elev

1.caOm dmnesinnehall

1.cal Engelska

1.ca2 Svenska

1.ca3 Annat sprak

1.cb Om annat

1.co1 Engelska

1.cb2 Svenska




1.cb3 Annat sprak

1.cc Oklart

1.cc1 Engelska

1.cc2 Svenska

1.cc3 Annat sprak

DEL 2. SKRIFTLIG KOMMUNIKATION

2.Aa Upprepning 2.Aa1 Svenska
2.A Kommentarer
Tavlan el. 2.A22 Engelska Upprepning/la gdngen enkom
motsvarande vid detta observationstillfdlle
Motsvarighet till tavla kan
2.Ab la gdngen 2.Ab1 Svenska vara storblock, smartboard
2.ap2 Engelska
2.8a Upprepning 2.Bal Svenska
2.B Upprepning/la gdngen enkom
vid detta observationstillfdlle
Papper el. 2Ba2 Engelska
motsvarande Motsvarighet till papper kan

2Bb la gangen

2.Bb1 Svenska

2.8b2 Engelska

vara (individuell) ipad,
datorskdrm, larobok




DEL 3. FORTYDLIGANDE ANG. RESPONS ENL. DEL 1 & 2

3.A

Fran larare

3.Aa FOrstaelse

(H: helt eller D:
delvis/huvudsakligen)

3.aal Uttalat

3.a22 Outtalat

3.aa3 Uteblivet

3.ab OfOrstaelse/
missforstaelse

(H: helt eller D:
delvis/huvudsakligen)

3.ab1 Uttalat

3.ab2 QOuttalat

3.ab3 Uteblivet

Kommentarer

Fran elev till elev (e-e)
Fran elev till ldrare (e-1)

Tolkningar:
Outtalat innebir respons med
kroppssprak och ansiktsuttryck

“Delvis/huvudsakligen”
innebdr att merparten av
responsen tolkas sadan. Ingen
info kan tillskrivas bade som
svar grundat 1 forstéelse och 1
oforstéelse.

”Uteblivet” innebér outtalat
och saknat av observator.

3.B

Fran elev

3.Ba FOrstaelse

(H: heltel. D:
delvis/huvudsakligen)

3.Bal Uttalat

3.Ba2 Quttalat

3.Ba3 Uteblivet

Kommentarer

Fran elev till elev (e-e)
Fran elev till ldrare (e-1)

Tolkningar:

“Outtalat” innebér respons
med kroppssprak och
ansiktsuttryck




3.8b Oforstaelse/
missforstaelse

(H: heltel. D:
delvis/huvudsakligen)

3.8b1 Uttalat

3.8b2 Outtalat

3.8b3 Uteblivet

“Delvis/huvudsakligen”
innebdr att merparten av
responsen tolkas sadan. Ingen
info kan tillskrivas bade som
svar grundat 1 forstéelse och 1
oforstéelse.

”Uteblivet” innebér outtalat
och saknat av observator.

Kommentarer angdende respons som stottning eller annat (annat da t. ex. kommentar som “Vad
menar du?”, frin ldrare till elev utan uppfoljning, eller synligt missndje hos lirare géllandes
frdgor frén elever, ex. suckar eller 6gonhimlande):




