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Sammanfattning

Den hér studien handlar om anvéndningen av arbetsmetoder som uppmuntrar yngre elever i
Japan att tala engelska. Syftet med studien ar att undersoka hur tre ldrare i olika internationella
skolor anvinder olika arbetsmetoder for att uppmuntra deras yngre elever fran fyra till nio ar
att vdga och vilja tala engelska. For att samla in empirin anvinde jag mig av ett
observationsschema och kompletterade observationerna genom att jag intervjuade de utvalda
lararna.

Resultatet frdn min undersokning visar hur viktigt det &r med positiv feedback fran ldrarna och
att lararna later deras elever ldra sig engelska tillsammans med andra genom grupparbeten,
sanger och lekar. Samtliga ldrare betonar hur viktigt det ar att skapa en trygg och trivsam
klassrumsmilj6 for eleverna for att de ska utveckla ett sprékligt sjélvfortroende och for att de
ska vaga och vilja tala engelska.

Nyckelord: sprakligt sjdlvfortroende, feedback, tidig engelskundervisning och tidig
sprakundervisning.
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1. Inledning

Tidigare under min utbildning fick jag mdjlighet att undersoka i vilken arskurs forskningen
menar att engelskundervisningen bor starta i grundskolan. Forskningen visade dels att tidig
engelskundervisning, redan nir eleverna ar fyra till fem &r, 6kar chansen for att eleverna ska
bygga upp ett sprakligt sjalvfortroende och fa en positiv instillning till sprakinldrningen.
Lundberg (2011) skriver att det dr de yngre eleverna som vagar prova sig fram och inte bryr sig
lika mycket om vad andra tycker om deras forsok att tala engelska. Redan 1 arskurs tre borjar
vissa elever bli mer sjélvkritiska och tdnka pa andras &sikter. Lundberg (2011) skriver vidare
att konsekvenserna av det kan bli att eleverna enbart sdger ord de vet att de kan uttala, 1 stillet
for att prova uttrycka det de faktiskt onskar.

Efter att ha undersokt detta och konstaterat hur viktigt tidig sprakundervisning ar, ville jag
darfor undersoka hur engelskundervisningen ska formas for att de yngre eleverna i forskola och
upp till arskurs tre ska kénna sig trygga nog att vaga tala engelska i klassrummet.

For att ta reda pa hur larare kan arbeta for att uppmuntra muntlig kommunikation i engelska
bestimde jag mig for att besoka Japan och se en annan skolkultur under tva veckor. I Japan
besokte jag tre larare i olika internationella skolor for att se hur de arbetar for att sina elever
fyra till nio &r ska utveckla det engelska sprdket. Genom att besdka internationella skolor
forvintade jag mig att se engelskundervisning i olika former och situationer, eftersom det inte
enbart undervisades som ett enskilt &mne, utan engelska som arbetssprak. Det som intresserade
mig var att undersoka sprakdmnesdidaktiken i de tre skolorna och se hur de anvénder
arbetsmetoder i1 engelskundervisningen. Genom resan forvintade jag mig att f& mer
amnesdidaktiska kunskaper i engelska som jag dven kan anvinda 1 mitt arbete med svenska
lagstadieelever enligt den svenska ldroplanen Lgrl1.



2. Bakgrund

I det hir kapitlet beskrivs inledande om hur det engelska spraket har utvecklats i Japan och det
huvudsakliga syftet med internationella skolor. Bakgrunden avslutades med engelska dmnet i
den svenska ldroplanen eftersom jag valde att genomfora studien utifran mitt perspektiv som
svensk lararstudent.

2.1 Det engelska sprakets utveckling i Japan

Fran och med Meji eran har intresset for det engelska spraket vuxit i Japan. Japan ville forsta
och ta till sig andra kulturer, samt kunna kommunicera med engelsksprakiga ménniskor. Under
den hér eran véxte globaliseringen fort och det blev allt viktigare for Japan att kunna tala
engelska for att kunna forsta skillnader mellan olika kulturer (Shimizu, 2010). Denna trend som
paborjade 1 borjan 1870-talet gjorde att den japanska regeringen anstringde sig extra fOr att 14ra
sig mer om den visterldndska kulturen och det ledde till att man borjade anstdlla fler utldindska
medborgare. Fler japanska studenter borjade dven éka vérlden Gver for att ldra sig mer om andra
lander (Shimizu, 2010).

En vanlig metod att undervisa engelska var den sa kallade Grammar-Translation method. Da
larde sig eleverna grammatiska regler och att oversitta det frimmande spraket till modersmalet.
Syftet med denna metod var framst att eleverna skulle kunna lésa och dversitta litteratur som
var skriven pd det frimmande spraket. I Japan kallades liknade metoder for Yakudoku och
Kaidoku. Yakudoku betyder detsamma som Grammar-Translation method, medan Kaidoku
handlar om att lararen frdgar en elev ndgot som svarar genom att skriva ner det. Genom att
arbeta pa dessa sitt blev det lite fokus pa hur eleverna skulle uttala de olika orden (Shimizu,
2010). Malmberg skriver, i relation till svenska forhallanden, att metoden inte alltid fungerar
for elever som har svart for abstrakta resonemang. Detta kan leda till att eleverna tycker
undervisningen dr for svir och trakig (Malmberg, 1985). Dock har jag inte beldgg for hur
metoden fungerar 1 skolor 1 Japan och utvecklar darfor inte resonemanget.

Ar 2003 skrev MEXT (Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology), som
ar ett utbildningsdepartement, en aktionsplan och syftet med planen var att forbéttra elevers och
larares engelska i skolorna. MEXT 0Onskade att japanska studenter skulle uppna hogre resultat
i att kunna tala och kommunicera pa engelska. Som tidigare ndmnts var det tidigare mer fokus
pa att eleverna skulle kunna skriva pé engelska och 6va pa grammatik och glosor. Engelska
undervisades som ett &mne och inte som ett levande sprdk (Shimizu, 2010). Det hade tidigare
fokuserats mycket att forbereda eleverna infér examinationer och inte att anvinda det engelska
spraket for att kommunicera med. Planen innebar bland annat att eleverna skulle fa mer
lektionstid och att undervisningen skulle borja tidigare. Elever fran och med drskurs fem skulle
nu ha engelska minst fyrtiofem minuter i veckan (Shimizu, 2010). Aven lirare med engelska
som modersmal skulle anstéllas for att hjdlpa de japanska lagstadieldrarna, vilket beskrivs
tydligare 1 slutet av avsnittet. For lagstadieldrare vars modersmal inte dr engelska kan det vara
en utmaning att undervisa engelska pa kommunala skolor. Yuko Goto Butler gjorde &r 2004 en
undersokning dir hon ville ta reda pa vilken syn lagstadieldrare, som undervisade i1 engelska i
Korea, Japan och Taiwan, hade pa sin kunskapsniva. Resultatet visade att alla ldrare kénde att
deras kunskapsniva var under det nodviandiga. Hon ansag darfor att det var viktigt att ta reda pa
vilken kunskapsniva ldrarna bor ha och hur man kan stétta dem (Pinter, 2006). Graddol (2006)
skriver vidare om vilken typ av ldrare som bor undervisa yngre elever som ska léra sig ett
fraimmande sprdk. Han ndmner bland annat att engelska inte enbart bor undervisas av en ldrare
som har engelska som modersmal. I stillet ska det goras av tvasprakiga larare som har samma
nationella accent som eleverna och som har kunskaper hur det ar att ldra sig engelska som ett
andrasprak. For att eleverna ska fa en bra start i sin sprakinldrning &r det viktigt att de far en



larare som har kunskaper om barns utveckling och vad som motiverar eleverna. Misslyckas
man med detta med de yngre eleverna kan det vara svart att atgérda det senare (Graddol, 2006).

I och med MEXT:s aktionsplan rekommenderade utbildningsdepartementet att en tredjedel av
engelskundervisningen skulle undervisas av ALT-ldrare (Assistent Language Teaching) eller
andra ldrare som kunde tala flytande engelska. MEXT startade undervisningsprogrammet JET
Programme (Japan Exchange and Teaching) tillsammans med CLAIR (Council of Local
Authorities for International Relations), MIC (Ministry of Internal Affairs and
Communications) och MOFA (Ministry of Foreign Affairs) (The JET Programme, 2015-05-
02). JET erbjuder engelsklektioner till varierande aldrar och dker bland annat ut till kommunala
grundskolor. De anser att engelska borde undervisas genom lekar, sdnger, drama och aktiviteter
dér eleverna fér rora pé sig. JET menar dven att det dr viktigt att 1rare skapar en trevlig atmosfar
och att larare tar reda pad mer om elevernas intressen och kultur. Genom att planera intressanta
och stimulerande lektioner kan liraren bade forbéttra elevernas beteende och motivera dem till
att lara sig ett frimmande sprak (The JET Programme, 2013). Men detta har problematiserats
d4 kommunikationen mellan lagstadieldrarna och ALT-ldrarna inte alltid fungerade. ALT-
lararna kunde uppleva sig som exkluderande fran Ilektionsplaneringarna och en del
lagstadieldrare kénde att ALT-ldrarna inte riktigt var intresserade av att undervisa (Ohtani
2010). For att bli ALT-l4rare behdvdes inte heller ndgon ldngre utbildning och ldrarexamen var
inte tvunget (Ohtani, 2010).

2.1.1 Internationella skolor i Japan respektive Sverige

Det ar som tidigare ndmnts vanligt att fordldrar betalar for att deras barn ska fa privatlektioner
1 engelska 1 Japan. Det dr familjer som ar formdgna och har rad att ge eleverna denna extra
utbildning (Shimizu, 2010). P4 de internationella skolorna jag besokte i Japan fick jag
uppfattningen att det var vanligt att japanska elever gick dér 1 stéllet for kommunala skolor. Jag
fick intrycket att det berodde pa att engelskundervisningen borjade tidigare, var béttre och
eftersom det var internationella skolor stod det engelska spraket mer i1 fokus. Jag fick dven
intrycket att ménga elever antingen hade en fordlder som hade engelska som modersmél som
var tillsammans med en japan eller att bada forédldrar var engelsktalande. Deras barn var redan
bekanta med spraket och motiverade att lara sig mer engelska i tidig dlder. I kommunala skolor
1 Sverige borjar engelskundervisningen tidigare, men nivin kan fortfarande anses som inte
tillrackligt bra av vissa. En svensk internationell skola, for att illustrera, beskrev det som att det
inte ar tillrdckligt att eleverna lér sig att prata bra engelska pd kommunala skolor, utan de ska
aven utveckla en inre sdkerhet nir de talar engelska. Eleverna ska kunna diskutera mer
djupgdende pé engelska (Internationella Engelska Skolan, 2015-05-17).

2.2 Engelska i den svenska laroplanen

Eftersom jag undersoker japanska forhallanden utifrdn mina erfarenheter som svensk
lararstudent och blivande lagstadielérare, vill jag dérfor beskriva hur engelskundervisning bor
formas enligt den svenska ldroplanen. Enligt Lgrll (2011) ska skolan se till att eleverna
utvecklar sin kommunikativa formédga. Den kommunikativa formigan innebér bland annat att
eleverna forstar muntlig engelska och att de kan anvinda sig av den for att samspela med andra.
Eleverna ska utveckla denna forméiga genom att bland annat lyssna, tala och samtala pd det
engelska spraket. Innehéllet i kommunikationen ska handla om dmnesomraden som &r bekanta
for eleverna sa som intressen, personer, platser, samt om omrdden déir engelska anvénds
(Skolverket, 2011). For att eleverna ska utveckla sin kunskaper i1 engelska och deras muntliga
kommunikation ska de bland annat lyssna pé olika former av engelska s& som presentationer,
instruktioner, beskrivningar, filmer, beréttelser, sdnger, ramsor och dikter. De ska dven 6va pé
att sjilva utfora enkla presentationer, ge beskrivningar, dramatisera och sjunga sanger



(Skolverket, 2011). Den kommunikativa formigan innebdr dven att eleverna ska utveckla en
spraklig sdkerhet som gor att de kan anvdnda sig av olika strategier for att stodja
kommunikationen. Strategier som till exempel omformuleringar, stélla fragor och kunna
anpassa sig efter form och innehall (Skolverket, 2011). Aven om mitt syfte inte #r att jimfora
internationella skolor i Japan med kommunala skolor i Sverige, ser jag liknande punkter som
MEXT har som mil med deras skolreform och de svenska férhallandena. De bida betonar hur
viktig kommunikation dr och att kunna véga tala engelska.



3. Litteraturgenomgang

Nastkommande del handlar forst om det sprékliga sjélvfortroendet och hur vasentligt det ar for
sprakutvecklingen. Har beskrivs dven olika arbetsmetoder som lérare kan anvinda for att
eleverna ska utveckla sitt sprakliga sjdlvfortroende och ett frimmande sprak. Kapitlet avslutas
med att jag skriver om olika teoretiska perspektiv.

3.1 Sprakligt sjalvfortroende

Nar eleverna vagar och vill prata engelska blir mojligheterna storre for dem att Gva pa engelska
och pé s vis utveckla sin sprakliga formaga. Darfor ar det viktigt att ldraren arbetar for att
eleverna ska utveckla ett sprakligt sjalvfortroende. Ett 1agt sjdlvfortroende, leder till att eleverna
inte vagar prova sig fram och inte heller far mojlighet att utveckla denna formaga. Som
Lundberg (2007) skriver kan ett 1agt sjdlvfortroende ha en negativ inverkan pa strdvan att vilja
lara sig. Lararen ska arbeta for att skapa en klassrumsmilj6 dér eleverna kidnner sig trygga och
larandet ska ske gemensamt i klassrummet. Ingen ska kdnnas tvingad och behdva tala engelska
pa egen hand framfor sina kamrater. Undervisningen ska vara rolig och formad s att den
motiverar eleverna. For att skapa forvintan, igenkdnnande och trygghet dr det viktigt med
tydliga ramar och rutiner (Lundberg, 2011). Genom att inleda engelsklektionerna pé liknande
satt 1ar sig eleverna vad som forvintas av dem och vet vad som kommer att hinda. Burman
(1996) skriver ocksa att det ar viktigt att eleverna far hora det engelska monstret flera ganger
inbyggt i olika situationer. Repetitioner dr en viktig del nér barn ska léra sig sprak och innehéllet
ska vara baserat pd intressen som eleverna redan dr bekanta med (Lundahl, 2014). I
ndstkommande del skriver jag om hur ldraren kan anpassa undervisningen for att bade utveckla
elevernas sprakliga sjalvfortroende och utveckla det engelska spraket.

3.1.1 Grupparbeten och gemensamt larande

Gibbons (2010) skriver om hur viktigt grupparbeten &r for att eleverna ska kdnna sig trygga och
utveckla spraket. Eleverna kinner sig tryggare nir de far samarbeta med sin kamrater, i stillet
for att std sjélv och tala infor klassen. Lararen méste tinka pd att inte tvinga eleverna till att tala
eller delta i samtal, utan fokusera pa att fa dem att kénna sig trygga. Enligt Lundberg (2007)
ska det vara frivilligt for eleverna att delta for att for stora krav kan skapa obehag hos eleverna.
Déaremot skriver Gibbons (2010) att grupparbeten ska vara formade pé ett vis som inte bara
uppmuntrar eleverna att tala med varandra, utan som kréver av dem att tala. Grupparbeten kan
fungera som ett sitt for eleverna att kunna stétta varandra i1 deras ldrande och hora olika
variationer 1 spraket.

Elever lér sig bést att kommunicera genom att aktivt delta i samtal. Som ldrare dr det viktigt att
organisera klassen i smagrupper och se till att eleverna anvédnder det engelska spraket s mycket
som mdjligt. 1 relation till svenska forhdllanden skriver dock Lundahl (2014) att
gruppaktiviteter inte dr sd vanligt, utan det vanligaste &r att eleverna antingen arbetar
individuellt, att de lyssnar pd ldraren eller att de svarar pd ldrarens fragor enskilt.

3.1.2 Horforstaelse som grund for sprakutvecklingen

Andra gemensamma ovningar for att eleverna ska kinna sig trygga kan vara till exempel sanger,
drama och att lyssna pa engelska. Genom att lyssna pa olika beréttelser blir eleverna medvetna
om hur engelska kan lata och ldra sig mer om meningsbyggnad. Eleverna behover inte vara
aktiva talare till en borjan, men nar det dr dags for dem att tala &r de redan vana med spraket
(Wright, 2008). Sanger kan anvindas for samma syfte for att eleverna ska hora det engelska
spraket i meningsfulla sammanhang. Till en borjan kan lararen introducera sdnger som eleverna
redan dr bekanta med pa sitt modersmal. Det 4r en bra metod att uppticka bekanta sdnger pé ett
nytt sprak, eftersom eleverna redan kan melodin och far hora ord i meningsfulla ssmmanhang.
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Celce-Murcia (2002) skriver att horforstaelsen ér en viktig grund for att eleverna ska lira sig
att kunna tala, ldsa och skriva. Hon menar att eleverna bor lyssna i meningsfulla sammanhang
och att eleverna till en borjan ska svara icke-verbalt.

Som lérare ar det viktigt att vara medveten om att inte alla elever kommer vilja eller vaga tala
engelska till 1 borjan. Nagra elever kommer gé genom en sa kallad “zyst period” och inte prata
forrdn de kénner sig sikrare (Eriksson & Tholin, 2009). For dessa elever ar det desto viktigare
att de far lyssna pé engelska 1 olika former for att bygga upp deras ordforrad, samt att de far
anvinda sitt kroppsspréak for att visa att de forstar. Genom att anvdnda kroppsspraket kan lararen
se vad eleverna gor och far bekriftat om eleverna har forstatt det som sagts (Burman, 1996).
De ska inte bara hora nér liraren talar engelska, utan som jag ndmnt tidigare genom till exempel
sanger. Hur ofta ldraren talar engelska dr ocksa en viktig faktor for elevernas sprakutveckling.
Om en larare anviander modersmalet for att fortydliga ord kan det leda till att eleverna bara
vantar pa instruktionerna pa modersmalet och inte bryr sig om nér ldraren talar engelska.
Eriksson & Tholin (2009) skriver ocksa att detta kan leda till att eleverna inte fOrstar att
engelska fungerar som kommunikationsmedel for att formedla nagot viktigt.

3.1.3 Feedback

Larare ska inte fokusera pé att rétta elevernas sprékliga fel. Eriksson & Tholin (2009) skriver
att det inte &r genom vuxnas réttelser som eleverna utvecklar sitt sprdk, utan genom att de hor
ett sprak de forstar och att de s& sméningom kommer borja tala i en takt som inte paverkas sa
sarskilt mycket av omgivningen. Eleverna ska inte heller rittas av sina kamrater for mycket
och kénna sig rddda for att uttala ord fel. Som ldrare &r viktigt att formedla till eleverna att det
ar naturligt att sdga fel nir man fOrsoker uttrycka sig pé ett frimmande sprék (Eriksson &
Tholin, 2009). For att eleverna ska utvecklas sa maste dven lararen forklara for eleverna varfor
de ska léra sig engelska. Eleverna ska forstd att det inte bara ér ett &mne i skolan, utan ett sprak
som anvinds pd samma sitt som deras modersmal och att lira sig engelska paminner om hur
man lérde sig sitt forsta sprik (Eriksson & Tholin, 2009). Det ér viktigt att ldraren inte fokuserar
pa att hitta och papeka elevernas brister, utan hellre uppmirksamma det positiva. Det sprakliga
sjdlvfortroendet utvecklas bist med hjélp positiv feedback (Lundberg, 2011).

Som jag ndmnde tidigare dr det vanligare att eleverna far svara enskilt pa fragor i stillet for att
arbeta i grupper. Denna typ av metod kallas ofta IRF som stir for [Initiation, Response,
Feedback eller IRE som star for Initiation, Response, Evaluation. Léraren stéller en friga som
eleven svarar pa och ldraren svarar med att antingen utvirdera svaret eller ge eleven
aterkoppling (Gibbons, 2009). Den metoden kan vara bra, men dock dr det mest ldraren som
talar och kommunikationen blir darfor ganska begrénsad (Lundahl, 2014).

Ett sitt att ge eleverna feedback dr att liraren ger eleverna omformuleringar av deras svar.
Lararen omformulerar elevens svar och tar bort den biten av svaret som var fel (Lightbown &
Spada, 2013). Till exempel kan vara om elev fragar en annan elev "Why you don 't like candy?”
och ldraren upprepar med att sdga "Why don 't you like candy?”. Léraren sdger aldrig rakt ut
vad eleven har sagt fel, utan upprepar i stillet meningen korrekt. Séger ldraren rakt ut vad eleven
har sagt fel kallas det for explicit korrektion. Lararen ger det ritta svaret och papekar vad eleven
sa for fel (Lightbown & Spada, 2013). En studie ar 2000 visade att japanska elever tog till sig
feedback bast nir ldraren anvénde sig av omformuleringar. Det var storre sannolikhet att de tog
till sig lararens omformulering om léraren sa det till en annan elev eller till hela klassen, 4n om
lararen skulle séga det enbart till eleven som sa felet (Lightbown & Spada, 2013). I en annan
studie ar 2006 ville forskarna undersdka och jimfora hur franska och japanska elever tog till
sig feedback. De ansag att ldrarna gav eleverna liknande feedback, men upptickte att eleverna
tog till sig aterkopplingen pé olika sitt. Genom att ldrarna anvénde sig av omformuleringar,
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ledde till att fler japanska elever rittade sina formuleringar, vilket inte lika manga av de franska
eleverna gjorde. Det tydligaste forbattringarna kom fran feedback som indikerade att nagot
behdvdes rittas och som uppmuntrade eleverna att sjilva ratta sitt fel. Nar forskarna undersokte
grunden till resultatet sdg de att franska elever dvar mer pa att forstd innehallet och att kunna
kommunicera, medan de japanska eleverna fokuserade mer pa sprakets form och precision. De
japanska eleverna var mer vana med att finna sprakfel, medan de franska eleverna antog att det
var ett satt for lararen att svara dem och inte rétta deras fel (Lightbown & Spada, 2013).

3.2 Teoretiska perspektiv

3.2.1 Det sociokulturella perspektivet

For elever som ska ldra sig ett andrasprak &r det viktigt att de far lyssna och samtala med andra,
bade elever och ldrare. Vad och hur vi lidr oss beror pa vilka vi umgéds med. Vilka sociala
sammanhang som vi befinner oss i och hur vi anvinder spraket i olika sammanhang paverkar
sprakinldrningen (Gibbons, 2010). Enligt Vygotskij (2000, citerat i Séljo, 2010) lir sig och
utvecklas manniskan genom interaktion tillsammans med andra och med hjélp av olika redskap.
Utifran ett sociokulturellt perspektiv dr spraket grunden till att vi kan kommunicera med andra
och forstar mer om omvérlden. Det &r dven viktigt for vara inre tankar och hur vi utvecklar detta
inre sprdk. Begreppet mediering inom det sociokulturella perspektivet betyder att ménniskor
anvénder sig av sprakliga och materiella redskap nér vi ska forstd omvérlden. (Siljo, 2010). Vi
lar oss ny kunskap genom fysiska redskap som till exempel nér vi anvénder kroppen, vilket ar
synnerligt viktigt for yngre barns sitt att ldra sig nya kunskaper. Ett annat viktigt begrepp ar det
som kallas for ndrmaste utvecklingszonen. Det handlar om vad eleven kan klara pd egen hand
och vad eleven behdver hjidlp med av en mer erfaren. Genom att samarbeta ér eleven klokare
an om eleven hade arbetat helt sjdlv. (Vygotskij 2000, citerat 1 Séljo, 2010). Genom att ldraren
eller andra elever stodjer eleven kan eleven komma mycket langre &dn vad eleven hade gjort pa
egen hand. Med stod védgar eleven kanske prova sig pé nya uppgifter och situationer och pa sa
vis léra sig nya sétt att anvdnda spraket (Gibbons, 2010). Som lédrare géiller det att kunna hitta
balansen att kunna utmana eleverna tillrickligt for att de ska utvecklas, men inte for mycket
som gor att de kdnner obehag.

3.2.2 Teorier om hur barn lar sig sprak

Krashens studier visade att nér ett barn ska ldra sig ett frimmande sprdk pdminner det mycket
om sdttet som barnet lirde sig sin forsta sprikinldrning. Enligt honom 4r det viktigt att barn
borjar med att lyssna pa spraket, utan att behdva svara verbalt. Barnen ska inte tvingas att prata
direkt (Celce-Murcia, 2002). Léraren ska enligt Krashen inte ritta eleverna nir de goér misstag,
utan 1 stéllet konkretisera innehéllet for eleverna. Det dr viktigare att eleverna forstar och kan
gora sig sjédlva forstadda (Celce-Murcia, 2002). Merrill Swain vidareutvecklade Krashens teori
och menade att det inte racker med att eleverna enbart lyssnar pd ldrarens omformuleringar av
svaret. Hon menar att inte alla elever lagger mirke till omformuleringar och att eleverna
behover bli mer medvetna om hur de ska utvecklas. Lararen méste darfor belysa vad det dr som
eleverna behover utveckla. Eleverna kan annars uppfatta det som att ldraren kommenterar
innehallet 1 det de sa och inte formen pa spraket (Lightbown & Spada, 2013).



4. Syfte

Syftet med min uppsats dr att undersdka hur tre ldrare i olika internationella skolor i Japan
arbetar for att uppmuntra sina yngre elever 1 aldrarna fyra till nio ar till att tala engelska. Detta
ville jag undersoka for att se vilka arbetsmetoder ldrarna anvénder for att deras elever ska kidnna
sig trygga nog att prova och vaga tala engelska.

4.1 Fragestallning
» Vilka arbetsmetoder anvinder tre ldrare i olika internationella skolor i Japan for att
uppmuntra yngre elever att tala det engelska spraket?



5. Metod

I foljande avsnitt beskrivs vilken forskningsmetod jag valde och varfor jag valde den framfor
andra metoder. Jag avser att dven beskriva vilka ldrare och skolor jag besokte, samt hur jag
samlade in empirin fran dem. Avslutningsvis star det om hur jag analyserade mitt material och
jag diskuterar studiens tillforlitlighet.

5.1 Val av metod

Metoden jag valde att anvinda mig av i min studie dr den kvalitativa forskningsmetoden. Den
ansag jag vara passande for min undersokning, frimst for jag inte var ute efter att generalisera
mitt resultat. Jag Onskade i stillet att beskriva hur tre larare 1 olika internationella skolor arbetar
for att uppmuntra sina elever till att tala. Den kvalitativa forskningsmetoden handlar frimst om
att tolka och forstd det insamlade materialet och inte forklara, forutsiga eller generalisera
(Stukat, 2014). For att kunna forstd och beskriva hur dessa lirare arbetade observerade jag dem
under deras lektioner och direfter intervjuade dem. Vanligt for den kvalitativa
forskningsmetoden &r ostrukturerade observationer och intervjuer med Oppna fragor. I de
ostrukturerade intervjuerna stills ndgra huvudfragor pd samma satt till ldrarna, men foljs upp
med individualiserade fragor (Stukat, 2014). En av grunderna till att jag inte valde den
kvantitativa forskningsmetoden ar att det dr vanligare att den intervjuade viljer mellan
forutbestdmda svarsalternativ. I den forskningsmetoden vill man 1 stéllet forklara och forsdka
dra slutsatser for att kunna generalisera resultatet (Stukat, 2014). I min undersdkning ville jag
inte bara se arbetsmetoder som redan var bekanta for mig, utan jag 6nskade dven att se och hora
om nya arbetsmetoder. Pa grund av det ville jag inte vilja svarsalternativ i forvég, utan i stéllet
anvinda mig av Oppna fragor. Men det viktigaste for mig var inte vad ldrarna sa, utan om de
faktiskt gjorde det de sa. Dérfor var observationen som metod viktigast for min uppsats, men
intervjufragor kompletterade min observation. Ostrukturerade och osystematiska observationer
betyder att man for ett protokoll ddr man hela tiden observerar och skriver ner det som hénder,
medan strukturerad observation handlar om att man anvénder ett kategorischema (Stukat,
2014). Tolkningen spelar som tidigare ndmnts en stor roll inom den kvalitativa metoden, vilket
gor att forskarens egna forforstaelse dr mycket betydelsefull (Stukat, 2011). Min forforstaelse
paverkar hur observationen genomfOrdes, hur och vilka intervjufrigor som stélldes och
tolkningen av det insamlade materialet. Min bakgrund som svensk ldrarstudent som befinner
sig en kort tid 1 ett frimmande land péverkar ocksa tolkningen.



5.2 Urval
Nedanfor presenterar jag en Oversikt av urvalet av ldrare och elever. I tabell 1 stir det vilka
modersmal som ldrarna och eleverna hade, antal elever 1 klasserna och deras aldrar.

TABELL 1: Urval av larare och elever

Skola/Lérare Léararnas Elevernas modersmal i Antal elever Alder
modersmédl  klassrummet 1 klassen
Skola/Lérare A Engelska Engelska, japanska, koreanska 18 6-7 ar
Skola/Lérare B = Engelska Engelska och japanska 11 4-5 ar
Skola/Lérare C = Engelska Japanska 22 8-9 ar

Urvalet for studien var tre ldrare i olika internationella skolor i Japan och jag observerade dem
under varsitt lektionstillfille. De tre ldrarna &r alla engelsktalande och har engelska som
modersmal. De var ifran USA, Australien och Sydafrika. P4 de tre skolorna var det stor
variation mellan eleverna nér det géller modersmaél. I klassen pa skola A var det frimst elever
som talar japanska, engelska eller koreanska. I dvriga skolan var det storre variation och till
exempel motte jag en svensk elev. Skola B som var en forskola var det engelska och japanska
som talades i klassrummet. De elever som talade engelska var fran USA och Australien. Men
pa hela skolan var det dver 30 olika sprék. Pa skola C var det enbart japanska elever. Léraren
hade tidigare arbetat heltid pé dr en kommunal skola och han hade haft engelskundervisning
dér. Men nu dgde han en egen internationell skola dér han erbjod privatlektioner samtidigt som
han hade engelskundervisning en gang i veckan pé sin gamla skola. Jag namnger ldrarna som
larare A, ldrare B och ldrare C 1 uppsatsen.

5.3 Genomfdrande

Nedanfor presenterar jag en dversikt av empirin. I tabell 2 star det hur ldnge jag observerade
lararna pa respektive skola, hur ldng tid intervjuerna pagick och vilka typer av aktiviteter jag
observerade. Jag besokte skola A och skola C tva dagar och skola B en dag, men jag har valt
att beskriva forst och frimst ett lektionstillfdlle som varje ldrare hade. Lérare C:s lektion var
vid observationstillfdllet pd en kommunal skola medan ldrare A och ldrare C hade deras
lektioner pa deras respektive internationella skolor.

TABELL 2: Oversikt av empiri

Skola/ldrare Observationstid Lektionsaktivitet Intervjutid
Skola/ldrare A 45 minuter/ 1 lektion Grupparbete 23 minuter
Skola/lérare B 45 minuter/ 1 lektion Presentationer 15 minuter
Skola/ldarare C 40 minuter/ 1 lektion Séng och lek 17 minuter

For att hitta skolorna har jag sokt pa internet efter internationella skolor 1 Japan. Jag kontaktade
dem genom epost och forklarade syftet med mitt besok och uppsats. Jag valde skolorna utifrdn
deras hemsidor och hur de beskrev att de arbetade med det engelska spraket som andrasprék,
samt hur de ansag att larare ska undervisa engelska for yngre elever. P4 grund av begrédnsad tid
och uppsatsens omfattning valde jag att inte gora en jimforelse med internationella skolor i
Sverige.

Som tidigare ndmnts var observationen huvudmetod, men intervjufrdgorna hjélpte mig att forsta
varfor lararna arbetade pd ett visst sitt (se bilaga for intervjufrdgorna). Men jag anser att genom
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ett flertal avlyssningar av det ljudinspelade materialet kunde det anvéndas for att komplettera
observationen, utan att jag behovde transkribera intervjuerna. Jag valde istillet att skriva en
sammanfattning av intervjuerna och lyfter nagra vésentliga citat. For att det skulle vara tydligare
vad jag skulle se efter anvdnde jag mig av ett observationsschema som var indelat 1 sex
kategorier och ett tomt A4-ark for 6vriga kommentarer (se bilaga). Det 6vriga kommentarfaltet
fungerade som ostrukturerad observation, medan kategorierna var mer strukturerade. Jag valde
att forma mitt observationsschema pa det viset for att jag hade vissa punkter jag ville undersoka
ndrmare for att kunna koppla till mitt syfte, men jag ville d&ven ha utrymme for nya idéer och
tankar som jag inte planerat att se i forvig, eftersom jag befann mig i en okédnd skolkultur. Jag
var inte delaktig i aktiviteterna pa lektionerna och kunde darfor fora féaltanteckningar samtidigt
som jag observerade.

5.4 Bearbetning av analys

Lérarens roll star 1 fokus och mitt observationsschema &r format efter vad lararen gor och siger
for att eleverna ska utveckla det engelska spriket. Lararen star darfor som indikator i
observationsschemat. Utifrdn de olika kategorierna i mitt observationsschema analyserade jag
empirin och dérefter kategoriserade den i olika arbetsmetoder som jag anser uppmuntrar
eleverna att tala engelska. Jag sdg inte enbart efter nir ldrarna uppmuntrar eleverna att tala
engelska, utan ocksd nér eleverna lyssnar till engelska, eftersom det 4r en viktig grund for
sprékutvecklingen, vilket jag skriver mer om 1 litteraturgenomgéngen. Idéer till kategorierna
till observationsschemat har jag fatt frdn min ldrarutbildning och tidigare erfarenheter fran
engelskundervisning. Min lararutbildning paverkade dven mitt val att urskilja arbetsmetoderna.
Arbetsmetoderna kopplade jag darefter till litteraturgenomgéangen och jag forklarade ocksa
varfor jag ansdg att det uppmuntrar talet. For att stddja mina val har jag dven beskrivit olika
teoretiska perspektiv (se 4.2) som dr viktiga for mitt resultat. Nar jag bearbetade resultatet valde
jag att gora en sammanfattning av observation och intervju var for sig for att det ska bli tydligare
vad jag fick fram frdn observationerna, vilket var min huvudmetod. Det jag dven analyserade
var hur ldrarnas intervjusvar stimde dverens med observationerna. Men jag har som tidigare
ndmnts inte transkriberat intervjuerna eftersom fokus inte var att analysera dem, utan de skulle
komplettera observationen.

5.5 Studiens tillforlitlighet

Som tidigare ndmnts var inte mitt syfte att generalisera mitt resultat. Jag kunde inte utifran mitt
resultat berétta vilka arbetsmetoder alla ldrare i alla internationella skolor 1 Japan anvénder. Jag
ville 1 stillet belysa de tre unika fallen. Resultatet &r en konsekvens av mina tolkningar och jag
sdg allt utifrfdin mina erfarenheter fran det svenska skolsystemet. Vérdeskalan i
observationsschemat valde jag att inte anvinda nér jag vil hade borjat observationen. Den blev
inte relevant for mitt resultat, eftersom mitt syfte var att belysa olika arbetsmetoder, inte hur
mycket de anvénder sig av dessa arbetsmetoder. Frdga 2 & 3 (se bilaga) fick jag omformulera
under intervjuerna for att fortydliga vad jag menade. Jag utvecklade med att sdga de fyra
formagorna; lyssna, tala, ldsa och skriva. Jag tilligger dven att “communications skills” och
“key skill” var samma sak, bara att det sistnimnda syftade pa vilken forméga som borde sté i
fokus. Det som dven dr viktigt att vara medveten om &r att ldrarna hade engelska som
modersmal. Jag formodar dérfor att de kinde sig trygga med spraket, vilket kan paverka deras
undervisning och dven under intervjuns gang.
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6. Resultat

I den nastkommande delen av uppsatsen redovisas resultatet fran min undersdkning. Bade
observation och intervju redovisas for att kunna besvara studiens fragestéllning.

6.1 Resultatbeskrivning

Sammanfattning fran intervjuerna fungerar som tidigare nidmnts som en komplettering till
observationerna. Genom intervjuerna far jag inte bara reda pd hur lararna arbetar for att
uppmuntra yngre elever till att tala engelska utan dven varfor de arbetar pa det sittet.

6.1.1 Observation

Léirarna uppmuntrade eleverna att tala genom aktiviteter s som Daily 5, Show and Tell, sanger
och lekar. Daily 5 innebar att eleverna arbetade med olika uppgifter vid olika stationer. I ldrare
A:s klass fokuserade de pa tre av dem vilka var ldskompis, lyssna till ldsning och ldsning pa
egen hand. Vid stationen ldskompis satt eleverna i par och laste lite ur varsin bok for varandra.
Efterdt diskuterade de sina bdcker och éterberdttade kort vad de hade ldst. Det var olika
skonlitterdra bocker med olika mangd text. I stationen lyssna till ldsning satt eleverna med
varsin Ipad och lyssnade pé ljudbdcker. De som var i gruppen ldsa pd egen hand satt placerade
pa en matta och léste tyst for sig sjdlva, men de hade séllskap pa mattan av andra elever. Under
Show and Tell satt eleverna samlade pd en matta och en elev fick mdjlighet att berdtta och visa
nagot. Eleven hade forberett en presentation tillsammans med lirare B och visade en poster for
sina kamrater. Eleven beréttade om sitt namn och hur det kom sig att hennes fordldrar hade valt
det. Under presentationen fick kamraterna friga eleven fragor pd engelska om hennes
presentation. Larare B:s assistent antecknade allt som blev sagt och efterat satte de upp elevens
presentation pa viggen tillsammans med anteckningarna for att till exempel fordldrar skulle
kunna ldsa. Larare B forklarade for mig att eleverna far ta med sig fordldrar eller presentera 1
mindre grupper om de kénner att det dr obehagligt.

Lérare C anvénde sig av sanger och lekar under sin lektion. Sdngerna hette The Hello Song, The
Weather Song och The Broccoli-Ice cream Song. Léraren var aktiv under sdngerna och sjong
tillsammans med eleverna. Han kopplade sin dator till klassens tv-skdrm for att visa sdngtexten
och olika bilder som visades under tiden de sjong. Det var till exempel bilder pa broccoli och
glass nér de sjong The Broccoli-Ice cream Song. Exempel pa en lek var The Ball and Music
Game dér eleverna fick 6va pa olika hilsningsfraser. Syftet med leken var att de skulle ldra sig
enkla hélsningsfraser, men ocksa ldra sig skillnader mellan det japanska och engelska sittet att
hilsa. Larare C forklarade att 1 Japan bockar man infér varandra, medan 1 engelsksprakiga
lander tar man i hand. Han tog upp olika regler som var viktiga att tinka pd s som att se
varandra 1 6gonen och att le. Han berittade dven att ndr man hilsar pa japanskt sitt kan vi inte
sta for ndra varandra for da slar huvudena ihop. Han visade ett litet klipp pé datorn vad som
hinder om de skulle gora detta och ena personen for ivdg, vilket ledde till att eleverna utbrot 1
ett stort skratt i klassrummet. Han forklarade vidare att man inte heller kan sta langt bort fran
varandra ndr man ska ta 1 hand for da nar inte personerna varandra. Léarare C visade ddrefter
bilder pd en boll, cirkel och stol som eleverna skulle anvdnda under leken. Leken gick till pd
foljande sétt att eleverna satt pé sina stolar 1 en cirkel och ndr musiken borjade spela skulle de
passa runt en boll. Nar musiken stoppade skulle eleven med bollen ga fram till lararen och séga
hilsningsfrasen. De avslutade hédlsningen med att ta varandra i hand och dérefter borjade leken
pa nytt. Larare C utmanade eleverna genom att ge dem en boll till och ndr musiken stoppade
skulle tva elever utfora hilsningsfrasen i stod av ldraren. Till en borjan stod han bredvid
eleverna och stottade dem nir de kom av sig. Men efter att ha upprepat leken nagra ganger
klarade eleverna pa det pa egen hand. Ett exempel pa hélsningsfras kunde lata séhar;
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Lararen: Hello!

Eleven: Hello!

Lararen: My name is John. What’s your name?
Eleven: My name is Hiroki.

Léararen: Nice to meet you, Hiroki.

Eleven: Nice to meet you too.

Ett annat sitt for att uppmuntra eleverna till att tala var att larare B utsag eleverna till olika typer
av ledare. En elev hade som ansvar att vilkomna klassen pd morgonen och beréttade om dagens
datum. Eleverna samlades pa mattan och ledaren fick stod av lararen framfor tavlan. De verkade
ha upprepat detta ménga ganger da eleven visste precis hur hon skulle inleda. Ledaren avslutar
med att tacka sin kamrater och upprepade datumet. Denna morgon It samtalet pé foljande sitt:

Ledaren: Good morning friends!
Ovriga elever: Good morning Sara!
Ledaren: What day is it?

Ovriga elever: It is Friday.
Ledaren: What date is it?

Ovriga elever: It is the 13th.
Ledaren: What month is it?

Ovriga elever: It is April.

Ledaren: What year is it?

Ovriga elever: It is 2015.

Spraket mellan eleverna skiftade 1 klassrummen. Lirare A talade enbart engelska med eleverna
och lit eleverna prata det sprak de ville med varandra. Larare B talade ockséd enbart engelska
och dven eleverna pratade framst engelska 1 klassrummet. Vid nagot tillfdlle pratade ndgra
elever japanska och da bad ldrarens assistent dem att tala engelska. Lérare C talade bade
japanska och engelska och lat sina elever prata mycket japanska, men fragade i stéllet om
eleverna kom pa vad de olika orden hette pa engelska. Fragade eleverna honom néagot pa
japanska brukade han upprepa det dem sa pa engelska, utan att papeka att de fragade det pa
japanska. Larare C inledde lektionen med att fraga hur alla eleverna madde och tog sig tid att
lyssna pd nédr varje elev svarade och gav en kort kommentar. Detta dr ndgot som aterkom hos
alla lararna och de svarade ofta inte bara om elevens svar var ritt eller fel, utan upprepade och
forklarade vad som var ritt och bra med deras svar.

Gemensamt for ldrarna var att de inte under ett enda tillfille under observationen skéllde eller
tillrattavisade eleverna. Under fOrsta observationen verkade eleverna kunna prata med varandra
om saker som inte handlade om det de arbetade med och de kunde gé runt i klassrummet for att
samtala med sina kamrater. Det intressanta var att se att de efter ett tag gick tillbaka till sina
platser och fortsatte med sina uppgifter. Under den sista observationen dansade en elev runt i
klassrummet under en sdng, men nér de hade sjungit klart gick hon tillbaka till sin bank.

6.1.2 Intervju

For att uppmuntra eleverna till att tala engelska ansag lararna att det ska introduceras sa naturligt
som mdjligt. De utvecklade det genom att séga att ldraren inte ska stdlla krav eller tvinga
eleverna att tala. Lérare ska uppmuntra eleverna till att tala, men aldrig tvinga dem. Léarare A
tog upp som exempel hur hon arbetar med de blyga eleverna. De blyga eleverna lér sig engelska
eftersom de lyssnar hela tiden. Hon menade att bara for att de inte talar, betyder det inte att de
inte forstar. Hon menade att talet kommer komma naturligt till slut och hon hade redan sett en
stor utveckling hos nagra av hennes elever som inte talade engelska alls 1 borjan av skolstarten.
Med naturligt menade ldrarna &ven att eleverna ska ldra sig engelska i meningsfulla

13



sammanhang och inte bara genom till exempel glosor eller att fokusera pd grammatik. Deras
syn pé att eleverna pratade pé sitt modersmal i klassrummet varierade bland ldararna. De hade
alla 6nskan att eleverna skulle tala engelska, men hade olika regler pa hur det skulle goras i
klassrummet. Lararen B med assistenten menade att de inte bor be eleverna tala engelska sé fort
de pratar till exempel japanska. Han ville inte att eleverna skulle fa negativa associationer med
sitt modersmal. I stéllet ansag han att 1drare ska upprepa det eleven har sagt pa engelska. Lirare
A kunde inte prata japanska, vilket gjorde att eleverna var tvungna att tala engelska med henne.
Men hon berittade att &ven om hon hade kunna tala elevernas modersmal hade hon fortfarande
haft samma regel, eftersom det fungerade som en stor motivationsfaktor. Lérare C sa att
anledningen till att han tidigare hade réttat eleverna for mycket tidigare i sin karriér berodde pa
rddslan att forlora kontrollen. Denna rédsla gjorde att han 6verdrev i sin réttning och han insig
nu i efterhand att han inte allt behdvde fokusera pa att rétta eleverna pa detta sétt.

For att eleverna ska utveckla sin kommunikativa formaga berittade lararna om olika aktiviteter
som de tycker dr passande for yngre elever. Lérare C sa att det &r bra att arbeta med till exempel
bilderbocker som eleverna redan dr bekanta med pa sitt modersmal och introducera dem péa
engelska. Han menade dé att eleverna redan dr bekanta med beréttelsen, orden och kontexten,
vilket gor det enklare for eleverna att koppla vad orden betyder. En annan aktivitet som ldrare
C namnde &r olika typer av skdrmoOvningar, som till exempel Potatohead som ér ett
leksakshuvud med ansiktets alla delar. Eleverna ska sitta i par med en skidrm mellan dem och
ska forsoka forklara sitt ansikte s gott de kan for den andra eleven som ska éterskapa det.
Eleverna kan dven utveckla formdgan genom handgester och anvénda sig av samma rutiner
varje dag. Larare B beréttade att rutiner hjélper eleverna att forstd vad som forvintas av dem,
dven om de inte forstdr betydelsen av varje ord. Ibland anvénde de sig av ett visuellt schema
dér det var bilder istéllet for text. Detta kunde de anvénda innan eleverna hade utvecklat sina
ordforrad.

Lérarna hade olika syn pa om eleverna ska borja att arbeta med att antingen tala, lyssna, 14sa
eller skriva. Lérare A sa att eleverna kommer foredra olika formagor beroende pé vilken av dem
som de kénner sig trygg med, vilket illustreras 1 foljande citat:

"It is very important to expose the kids to everything you can because you
will see that they will gravitate to the ones they feel comfortable with and
they will get really good with those and those will help them with the things
they don’t love as much” Ldrare A

Larare C uppgav att eleverna ska lyssna innan de talar och ldsa fore dem skriver. Enligt honom
var det en frdga om smédbarns motorik, vilket gor att ldraren bor vinta med skrivningen. Men
han tyckte att eleverna fortfarande kan f& anvinda deras fingrar och fi dem vana med
bokstdvernas olika former. Larare B beréttade att de anvénde sig av Jolly Phonics. Eleverna fér
hora bokstidvernas ljud och bryter ner bokstidverna till olika former. Till exempel dr bokstaven
D ir en ldng linje med en kurva och lilla d &r en lang linje med en liten kurva. Han beréattade att
eleverna kan Ova pé att skriva genom att till exempel skriva 1 sand, vilket gor att eleverna far
vara fysiska och lédra sig med hela kroppen.

Lérarna berdttade hur viktigt det dr att skapa en trygg miljo och rétt atmosfér for att eleverna
ska se framemot att komma till skolan. For ldrarna var det viktigt att ge eleverna positiva
kommentarer nér de gav feedback. Larare C sa att det kan vara véldigt létt att papeka det som
eleverna gor fel, men det d4r mycket viktigare att pdpeka det de yngre eleverna gor riktigt och

14



berdmma det. Han tyckte att berom fungerade som ett effektivt verktyg och genom att berémma
en elev kan ldraren lyfta en hel klass. Berommer ldraren en elev kan en annan elev
uppmirksamma detta och forsoka uppnad samma sak. Larare C understrok hur viktigt det dr att
se till att lararen berommer alla elever. Larare A sa dock att lararen inte ska uppmuntra eleverna
for varje liten sak, men att det ar viktigt att lararen gor det nér eleverna moéter och klarar sina
utmaningar. Hon menade ocksé att det dr viktigt eleverna kinner att de ar trygga och nagon
lyssnar pa dem for att de ska utveckla ett sprakligt sjalvfortroende. Hon menade att det kommer
leda till att eleverna arbetar hardare och vagar ta risker. Har &r tva citat fran lararna C och A om
att skapa en trygg och trivsam klassrumsmiljo for eleverna:

“Everything you do should be fun. If you have worked enough on the lesson
plans it should always be fun. They should be looking forward coming to
the environment knowing that there is fun baked in to every lesson and
every time you come it’s going be that. And every kid likes different
components of that depending on them //... // Some kids like the storybook.
That kind of warm feeling they get from hearing the story from their mom or
dad, in the classroom.” Lirare C

"There is no need for perfection right now. I just let them work and feel
comfortable. Cause the biggest challenge is to get the kids to love school.
You want them to love coming here. In my mind, if you can get them to love
school in grade one that probably is going to continue.” Ldrare A

Som ldrare C berittade uppskattar och gillar eleverna olika saker i skolan, som gor att de tycker
om att komma till skolan. For att gora det attraktivt for alla menade han att det &ar viktigt med
variation av undervisningen. Vissa elever gillar till exempel att rora pd sig, medan andra gillar
hoglasning. Lararen A berittade hur viktigt det dr med starten 1 engelskundervisning for att
eleverna ska fa en bra start 1 sitt framtida ldarande. Om ldraren kan fa eleverna att dlska skolan,
som ldrare A uttryckte det, 1 forsta klass ar sannolikheten stor att det kommer att fortsétta.
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6.2 Resultatanalys

Utifran resultatet jag fick fram fran mina observationer och intervjuer dr det fyra kategorier jag
avser att lyfta for att besvara min fragestillning. Dessa ar grupparbete, kroppen som redskap,
feedback, presentationer och lekar. Dessa sag jag var aterkommande hos alla ldrare och en
viktig grund for hur ldrarna arbetade for att uppmuntra de yngre eleverna att tala engelska.

6.2.1 Grupparbete

Redan i en arskurs ett arbetade eleverna med grupparbeten. Som Gibbons (2010) skriver &r
grupparbeten ett bra sétt for att fa eleverna att kdnna sig trygga i1 klassrummet eftersom de far
samarbeta med sina kamrater. Ett av grupparbetena var det som kallades for Daily 5 och
eleverna fick arbeta med de olika momenten; ldskompis, lyssna till ldsning och ldsning pd egen
hand. Genom uppgiften ldskompis uvppmuntrades eleverna att tala engelska med varandra,
vilket Gibbons menar ir viktigt (Gibbons, 2010). Eleverna talade frimst utifrin texten i boken,
men i diskussionen efterdt var det friare och gjorde att eleverna fick 6va pa att formulera sina
egna meningar. Genom stationen lyssna till ldsning fick eleverna mdjlighet att inte bara lyssna
pa nér deras ldrare talade engelska utan hora olika former av engelska. Som Wright (2008)
skriver far eleverna hora hur engelska kan lata och hur meningar kan konstrueras genom att
lyssna pa berittelser. Eleverna kan pa sd vis vénja sig vid det engelska spriket. De tva sista
aktiviteterna lyssna till ldsning och ldsa pd egen hand passar bra for de elever som dr blyga
eller inte annu kénner sig trygga nog att tala. De eleverna kanske befinner sig en “tyst period”
(Eriksson & Tholin, 2009). De far arbeta med engelska, utan att ldraren tvingar dem till att tala.
Som Lundberg (2007) skriver kan for stora krav skapa obehag hos eleverna. Men forsta
aktiviteten &r ett sdtt att forsiktigt uppmuntra eleverna att tala engelska infor sina kamrater. De
behovde inte prata infor en stdrre grupp och kunde hjilpas 4t om négot ord var for svart genom
att sdga orden till varandra. Eleverna far hjidlp med det de inte klarar pa egen hand av sina
klasskamrater (Siljo, 2010).

6.2.2 Presentationer och lekar

Lérarna uppmuntrade eleverna att tala genom att lta dem tala om deras intressen. I Show and
tell fick eleverna beritta om vad de ville infor sina kamrater. Det var inte innehéllet som ar det
viktigaste utan att eleverna kédnde sig trygga att prata. Eleverna kunde dven anvinda bilder {or
att stotta dem att tala, men ocksa for att tydliggora for sina kamrater vad de menade. Vid
observationstillfdllet var det en elev som inte verkade alls blyg och inte stort behov av lédrare
B:s stod for att kunna berdtta. Men hade det varit en elev som kidnner obehag att tala infor andra
ar det enkelt for lararen att anpassa miljon for eleven. Som ldrare B beréttade kan eleven fa ta
med en forédlder och tala infor en mindre grupp. Enligt ldrare A méste man kénna sina elever
och gora sitt bista for eleven ska fa en bra start i ldrandet. Som Lundberg (2007) skriver kan
annars ett 1agt sjdlvfortroende ha en negativ inverkan pa stravan att vilja lara sig.

For att eleverna ska kinna sig trygga éar det bra om eleverna kan stotta varandra och ingen
kénner sig utsatt. Utifran vad ldrare C berittade och mina observationer anvinde han mycket
av gemensamt larande i form av sénger och lekar. I borjan av skolstarten ansag han att eleverna
inte skulle behdva gora nagonting helt pa egen hand om de inte ville, utan enligt honom var det
viktigt att de fick stdd av bade sina kamrater och ldraren. Genom ldrarens sanger "The Hello
Song, The Weather Song och The Broccoli-Ice cream Song larde sig eleverna om saker 1 sin
vardag, men ocksa att uttrycka sina dsikter om saker och ting. Genom visuella redskap som
bilder pé datorn och tv-skdrmen kunde de fa stod att berdtta. Eleverna larde sig nya kunskaper
genom mediering och fysiska redskap (Séljo, 2010). I The Broccoli-Ice cream Song fragade
lararen om eleverna gillade olika kombinationer som till exempel “Do you like broccoli-ice
cream?” och eleverna fick svara med att sdga antingen “Yes, I do!” eller ”No, I don’t!”. Larare
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C berittade efter lektionen att eleverna gillar ndr saker inte dr riktigt som de ska vara och darfor
var det en uppskattad sdng. Genom séngen fick de pa ett enkelt sétt uttrycka vad de ansdg om
kombinationer, utan att behdva gora det enskilt infor sina kamrater.

Genom leken The Ball and Music Game fick eleverna ldra sig hélsningsfraser pa ett kreativt
och roligt sétt. Larare C gjorde en lek av det som motiverade eleverna och fangade deras
uppméirksamhet. Nir de utférde hélsningsfrasen gjorde de inte det helt sjilv, utan med stéd av
antingen en kamrat eller ldraren. Han utmanade eleverna stegvis med att han forst var med och
stottade dem 1 hilsningsfrasen, men efter flera repetitioner klarade eleverna detta pa egen hand.
Eleverna utvecklades enligt ndrmaste utvecklingszonen (Saljo, 2010). Det &r viktigt att lararen
tar reda pa vad eleverna kan pa egen hand och vad de behover hjidlp med av nagon mer erfaren
(Gibbons, 2010). Genom repetitionerna far eleverna dven lyssna pé sina kamrater och pa vis
lyssna pa olika former av engelska. D4 kan de hora dven feluttalade ord och léra sig att engelska
inte behover vara felfritt for att kunna formedlIa ett budskap.

Eleverna fick ocksé dva pa att séga enkla presentationer genom att vara ledare 6ver olika saker.
De fick sdga korta meningar och lédra sig engelska i meningsfulla ssmmanhang genom att tala
om for varandra vilket datum det var. Genom att anvénda sig av rutiner férstod eleven vad som
forvintades av henne eftersom de hade repeterat det ménga génger tidigare. Hon har hort orden
och hur meningarna ska formuleras. Som Lundberg (2011), Burman (1996) och Lundahl (2014)
skriver &r rutiner och repetitioner viktiga for att eleverna ska kinna sig trygga i klassrummet.

6.2.3 Kroppen som redskap

Eleverna fick anvinda sig av flera sinnen under de olika arbetsmetoderna som jag sdg under
observationerna. De fick till exempel lyssna och sjunga genom sanger. Innehallet visualiserades
genom datorer och tv-apparater och de fick anvinda kroppsspraket i olika lekar. Som Burman
(1996) skriver kan eleverna visa att de har fOrstatt vad liraren sdger genom sitt kroppssprak.
Lararna hittade arbetsmetoder som visar att eleverna har forstatt utan att de att tvingades att tala
engelska till en borjan. Ett annat sdtt for eleverna att bekanta sig med det engelska spraket var
genom det som kallades Jolly Phonics. Genom det kunde dven de riktigt unga eleverna som var
tre till fem ar lara sig mer om bokstédverna. Genom att anvdnda multisensoriska metoder far
eleverna vara fysiska och lira sig med hela kroppen. Lararna later inte eleverna bara lyssna pa
engelska, utan de bryter ner bokstdverna i olika former, tar isér och sitter samman olika ljud
och identifierar ljud 1 olika ord. Eleverna dr mer aktiva 1 sitt larande. Genom att arbeta pa det
hér séttet skapar lararen variation i undervisningen som gor att eleverna kan hitta det séttet de
gillar bist. Nagon elev kanske uppskattar mest att sitta still och lyssna, medan en annan elev
helst vill rora pé sig. De far anvénda sig av olika redskap for att ldra sig (Séljo, 2010).

6.2.4 Feedback

Under besoket gav ldrarna sina elever positiv feedback och kommenterade aldrig elevernas
uttal. De réttade inte eleverna eller stéllde krav pa deras uttal, vilket man inte ska gora heller
enligt Krashen (Celce-Murcia, 2002). I stdllet upprepade ldrarna det eleverna sa péa engelska
eller stillde fragor for att 4 eleverna att utveckla sina tankar. Léarare C uppgav ocksa hur viktigt
det var att visa att det dr okej att sdga fel och han sa fel pa japanska for visa att 4&ven han kunde
gora fel. Vissa forskare betonar att ldraren ska visa att det ar naturligt att sdga fel nir man
forsoker uttrycka sig pé ett frimmande sprak (Eriksson & Tholin, 2009). Eleverna ska forsta
att deras uttal inte behdver vara perfekt, utan att det viktigare att vaga tala engelska for att kunna
kommunicera. Som ldrare A sa behover inte engelskan vara perfekt i forsta klass, utan ldraren
ska hellre se till att eleverna trivs i skolan. Men som Swain skriver kan detta sitt att ge eleverna
aterkopplingar vara problematiskt (Lightbown & Spada, 2013). Det &r inte sékert att eleverna
forstar eller ens lagger mirke till ldrarens feedback och istillet tror att ldraren bara svarar pa
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innehallet i elevens svar. Om eleverna har lart sig mest om att kommunicera och att forsta
kontexten ldgger de kanske inte mérke till feluttalade ord pa samma sétt. Jag kan inte uttala mig
om ldrarna i min undersokning alltid ger feedback i form av omformuleringar, men det kan leda
till att eleverna gar miste om vérdefull information.
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7. Implikationer

Utifran mitt perspektiv som ldrarstuderande 1 Sverige har jag sett arbetsmetoder 1 Japan som
jag kan anvinda mig av hir 1 Sverige. De sjong sénger for att utveckla det engelska spraket
och det dr nagot som de svenska eleverna ocksa ska gora enligt svenska laroplanen (Skolverket,
2011). Nu har jag sett hur jag som ldrare kan anvdnda sénger i undervisningen pa ett annorlunda
sdtt och som inte har varit sa vanligt under min utbildning. Lérare C visade att sdnger inte bara
ska anvindas for att lyssna eller sjungas till, utan det basta &r att lararen dven visualiserar sanger
genom bilder och rorelser. Eleverna far vara aktiva och anvinda sig av flera sinnen for att
bearbeta texten i sangen. De utvecklas genom att anvinda deras kroppar som redskap (Sil;jo,
2010). Jag blev dven inspirerad av larare C:s sétt att bjuda pa sig sjilv och tillata sig sjilv att
gora fel. Han var medveten om hur viktigt det var att visa att det hor till att sdga fel ibland nir
man ska léra sig ett nytt sprak.

Lirarnas sétt att ge feedback fick mig att reflektera mycket 6ver hur jag ger feedback och hur
jag bor ge det. Lararna anvinde sig frimst av omformuleringar av elevernas svar och jag tyckte
det var ett bra sétt for att eleverna ska ldra sig spréket utan att ldraren papekar deras fel for
mycket. Men Swains syn pé fel fick mig att problematisera detta och inte se omformuleringar
som det enda sittet att arbeta med feedback for det kan leda till att eleverna gér miste om
information. Men borde jag som ldrare fokusera péd eleverna forstar sammanhanget och kan
kommunicera eller att de ska ldra sig att uppmarksamma feluttalade ord och kunna ritta sig
sjdlva? Det basta vore att hitta en balans mellan dessa, men jag anser dnda att jag som larare for
de yngre eleverna bor fokusera pa det forstndmnda. Genom att 1dra eleverna att kommunicera
ger jag dem ett viktigt redskap for att de ska knyta kontakter och lira sig mer om omvérlden.
Eleverna ska inte behdva kinna att de behdver vara radda for att sdga ndgot fel nir de ska
forsoka uttrycka sig pé engelska. De ska kdnna att de kan formedla ett budskap fast &n de uttalar
ett ord fel.

Lararna jag besokte fokuserade dven pa att lara eleverna att ta ansvar vilket jag tror ar viktigt
for det sprékliga sjdlvfortroendet. Genom att tidigt ldra sig att ta ansvar lar sig eleverna att
uttrycka sig infor andra och darfor blir det inte lika otickt nér de ska gora det som éldre. Det
ska gbras med stod fran larare, andra elever och eventuellt forédldrar for att eleverna inte ska
kdnna obehag. Men som ldrare A sade ska jag som ldrare kidnna till mina elevers utmaningar
for att kunna stotta dem extra nidr de moter dessa. Det dr da det dr extra viktigt att jag stottar
eleverna for de klara utmaningarna och deras sjédlvfortroende kommer férhoppningsvis véxa
genom att mota och klara dessa hinder. For att hjdlpa eleverna ska jag som larare ge eleverna
mycket berdm och positiv feedback. Fokus pa ska inte vara att uppmarksamma det eleverna gor
fel, utan det som de gor ratt.

En annan arbetsmetod for att uppmuntra elever att tala engelska som jag dnskar att anvéinda i
mitt klassrum &r grupparbeten. Utifrén ett sociokulturellt perspektiv ar det oerhort viktigt att
eleverna fér arbeta tillsammans for att de ska utveckla spraket. Under mitt besok i Japan har
jag sett vilken betydande roll grupparbetet har och hur framgéngsrikt det kan vara for att skapa
en bra klassrumsmiljo. Genom grupparbete kan eleverna stotta varandra och hjélpa varandra att
utvecklas. Till exempel kan en elev hjdlpa en annan elev med stavningen av ett ord. Det behover
inte vara lararen som sitter med svaren, utan det dr viktigt att lira eleverna att de kan bidra med
mycket och olika saker. Eleverna ska ldra sig att de sjdlva och deras kamrater &r en viktig resurs.
De kan végleda varandra och visa varandra med hjélp olika redskap for att kunna ta till sig den
nya kunskapen (Gibbons, 2010;Sélj6, 2010).

Som ldrare r det viktigt att vara medveten om att det ndstan alltid kommer finnas nagon eller
nagra elever i klassen som inte kommer vaga eller vilja prata i borjan. De elever som befinner
sig i en “tyst-period”. D4 ska jag inte stressa eller tvinga eleverna att prata, utan hellre se till
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att de far hora engelska genom att lyssna pa mig, sdnger, ljudbocker och andra elever. Det
viktigaste dr att de kdnner sig trygga i klassrummet. Jag ansluter mig till vad de intervjuade
lararna samstdmmigt gav uttryck for, ndmligen att talet kommer komma naturligt den dagen
eleverna kdnner sig redo for det. Bara jag ser till att de kdnner sig trygga och att de forstér att
jag ar pé deras sida och att jag ger dem tillrackligt med stod.

8. Avslutande kommentarer

I féljande och avslutande del skriver jag min slutsats och ger forslag pd hur jag skulle kunna
forska vidare utifran resultatet fran den hir uppsatsen.

8.1 Slutsats

Vilka arbetsmetoder anvinder tre ldrare sig i olika internationella skolor i Japan for att
uppmuntra yngre elever att tala det engelska spraket? Genom att anviinda mig av en kvalitativ
forskningsmetod dér jag har observerat och intervjuat tre lirare anser jag kunna besvara min
fragestéllning. Utifran resultatet kunde jag urskilja fyra kategorier som uppmuntrar elever att
tala engelska, vilka &r: grupparbete, kroppen som redskap, feedback och presentationer och
lekar. Samtliga kategorier &r viktiga for att uppmuntra elever att tala engelska, men ocksé for
att de ska kinna sig trygga och utveckla ett sprékligt sjalvfortroende. Ett sprakligt
sjalvfortroende som tidigare ndmnts ar valdigt viktigt for elevers syn till sprdk och for deras
framtida sprakinlérning.

8.2 Forslag till vidare forskning

Som vidare forskning tycker jag det vore intressant att undersdka nirmare om elevers syn pa
dessa olika arbetsmetoder som jag kom i kontakt med i min undersokning, fast i svensk kontext.
Eftersom eleverna ska kunna vara med och paverka deras utbildning ar det intressant att hora
vad de anser om engelskundervisningen. I ldroplanen stér det att eleverna ska “fortlopande
stimuleras att ta aktiv del i arbetet med att vidareutveckla utbildningen och hdllas informerade
i fragor som ror dem” (Skolverket, 2011). Mina frigestillningar skulle dirfor kunna vara:

» Vilka arbetsmetoder uppskattar eleverna att arbeta med for att de ska vdga att tala
engelska?”

» Vilka arbetsmetoder upplever eleverna som utmanande att arbeta med i
engelskundervisningen?
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10. Bilagor

Hiér finns bilagor med intervjufrdgorna och observationsschemat som jag anvdande mig for att
samla in min empiri till uppsatsen.

10.1 Intervjufragor

1. How do you introduce English to young learners?

2. How do you help the students to develop their
communications skill in English?

3. What are the key skills teachers should start with?

4. How do you help the students to develop their self-confident
in English?

5. What do the students enjoy the most?

6. How do you give the students feedback?



10.2 Observationsschema

Skola:
Arskurs:
Antal elever:
Lektionstid:

Omrade

Indikator: Lararen...

Varde

Lararen...

Utveckling av
den
kommunikativa
formagan

... talar engelska
med eleverna.

... anvander sitt
kroppssprak for att
tydliggora.

... uppmuntrar
eleverna att sjdlva
prata.

... anvander sig av
olika typer av
material.

... varierar och
individualiserar
undervisningen.

... ger eleverna
feedback och
utvarderar
elevernas larande.




Ovriga kommentarer:

For virderingen av varje indikator och den sammanfattande virderingen anvinds foljande skala:

1=i mycket lag grad eller inte alls = 2=i ganska ldg grad 3=i ganska hog grad 4=i mycket hog grad

X= gar inte att virdera eller dr inte relevant i sammanhanget. Kommentera i sa fall varfor.




