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Sammanfattning

Den kvalitativa studie som gjorts baseras pa en tidigare forskningsoversikt. Studien
har till syfte att lyfta elevers upplevelser av ldsldxan, samt se om deras ldsning
paverkas av den ldsebok de har. Den empiri som samlats in baseras pa svar fran elever
1 arskurs 1. Malet ar att lyfta fram elevers tankar angdende denna arbetsmetod, for att
sedan se om denna paverkar elevers ldsning, motivation och ldsglddje. Studien
behandlar de faktorer som enligt forskning péverkar elevers lasutveckling. Hér
presenteras bland annat vikten av ordavkodning, ladsforstaelse, motivation etc. Det
resultat som redovisas baseras pd svar fran 20 elever 1 arskurs 1, vilka har ldslixa
varje vecka. Lédsldxan for eleverna 1 denna klass innebér att de fir fyra sidor varje
vecka, vilka de ska ldsa for en virdnadshavare som signerar att de lyssnat pd sitt barn.
Efter en vecka féar eleverna ldsa upp ldxan for ldraren, som sedan ger eleverna nya
sidor till veckan dérpa. Den problematik som kan uppsta i samband med ldsldxan &r
att elever inte forstar meningen med arbetsséttet. Konsekvensen kan diarmed bli att
den ldsebok som eleverna har for varje vecka, paverkar deras motivation och gliadje
infor att ldsa.
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1. Inledning

For elever i de tidiga aldrarna &r lasning ett av de frdmsta mdlen som ldrare arbetar
med. Det finns olika metoder och strategier for hur barn ldr sig ldsa. I en
litteraturstudie (Petersson & Oblad, 2014) om léslixan som redskap for ldsutveckling,
gick det urskilja att malet for elever 1 de tidiga &ldrarna &r att de ska ldra sig avkoda
ord och fa ett flyt 1 sin ldsning. Att ldra sig avkoda ord, menar Skoog (2012), innebér
att eleven med hjélp av bokstaven och dess ljud kan bilda ett ord. For att dstadkomma
det krévs att elever ges mojlighet till repetition och 6vning (Alatalo, 2011; Herkner
2011), vilket ddrmed blir en central del i elevers forsta skoléar.

National Reading Panel har gjort en studie som visar att den tid skolan ger for ldsning
inte alltid ricker till (Alatalo, 2011). Detta innebar att elever skulle behdva ldsa utdver
undervisningstiden for att utveckla sin ldsformaga. Det finns en rad faktorer som
paverkar elevers lasutveckling, vilka kommer presenteras i kommande kapitel. En av
dessa, menar Alatalo (2011), &r elevens motivation. Elevens motivation paverkar
instdllningen som eleven har infor ldsning. Mélet &r att elever ska finna gliddjen 1 att
lasa. Gladjen kommer 1 sin tur pdverka elevens instidllning och motivation. For att
elever ska ges mojlighet till ldsning dven utanfor skolan anvidnder sig ldrare av
laslaxor (Alatalo, 2011). En problematik som kan uppstéd i anvindandet av ldslédxa ar
att lararen viljer den ldsebok som klassen ska anvédnda. Detta kan leda till att elever
inte far ett intresse for den bok de ska ldsa och ddrmed kadnner hur ldsldxan istillet kan
bli ett hinder, snarare én ett hjdlpmedel for ldsutveckling. Ett annat hinder kan dven
vara det uppldgg som ldraren véljer att ha. Upplédgget pé lasldxan varierar, men vanligt
ar att eleverna far ett visst antal sidor att ldsa varje vecka. Dessa sidor ska eleven ldsa
upp for dennes vardnadshavare, samt for lararen pa den utvalda lixdagen. Detta kan
gora att elever inte fOrstar ldsldxans funktion, d& dess upplagg foljer samma monster
varje vecka. For att se till den ldstraning som eleverna far genom denna metod, kan
det istdllet bli ndgot som upplevs meningslost. Héar finns risken att eleven tappar
lasglddjen och motivationen istéllet for att lusten till lasning okar.

1.1 Syfte

I grundskolans tidiga aldrar ldggs stort fokus pa elevers ldsning. Som en hjilp for att
elever ska ges mojlighet till regelbunden ldsning anvinder sig ldrare av ldsldxa. I
studien undersoks hur elever upplever laslédxa. Syftet med studien ar att ta reda pa om
elevernas upplevelser av ldslédxan paverkas av den ldsebok de har, samt underséka om
boken pédverkar elevens motivation och ldsglddje.

1.2 Fragestillning
Med bakgrund 1 syftet stills foljande fragestéillningar:
* Hur upplever eleven att ldsldxan paverkar lasandet?

* Hur pdverkar ldsldxan elevens motivation till att lara sig ldsa?
* Hur péverkar lasldxan elevens ldsgldadje?



1.3 Disposition

Denna studie ar uppdelad 1 fem delar. Dessa éar; tidigare forskning, teoretisk
anknytning, metod, resultat, samt en diskussion. Narmast kommer en redogdrelse
angdende den tidigare forskning som é&r visentlig for elevers ldsutveckling. Har
forklaras begreppet ldslixa mer ingdende. Fortsdttningsvis beskrivs och forklaras
ordavkodning, lasforstaelse, meningsskapande, motivation, regelbunden ldsning, samt
vikten av socialt samspel tillsammans med andra. Kapitel 3 redogdr for den teoretiska
anknytning som finns till studien. Hir behandlas ldsteorierna phonics och whole
language. Dessa teorier diskuteras 1 kapitlet. Kapitlet dérefter beskriver den metod
och det tillvigagangssitt som studien baseras pd. Inledningsvis kommer en
redogorelse av det metodval som gjorts, dér forklaras dven vad som é&r viktigt att
tinka pa vid elev- och gruppdiskussioner. Dérefter presenteras studiens urval,
genomforande, analysverktyg, metoddiskussion, som sedan avslutas med de
forskningsetiska principer som studien forhaller sig till. I kapitel 4 presenteras och
redovisas studiens resultat. I det avslutande kapitlet diskuteras studiens tre
forskningsfragor utifran det resultat som har samlats in.

2. Tidigare forskning

Med utgangspunkt fran litteraturstudier, kommer faktorer som ar visentliga for
elevers ldsutveckling att diskuteras. Avsnittet borjar med en beskrivning av lisldxan,
samt dess syfte 1 skolans undervisning. Fortséttningsvis forklaras de faktorer som har
en betydande roll for elevers lasutveckling. Att ldra sig avkoda ord &r det forsta steget
1 elevens ldsutveckling. Detta innebdr att eleven gar igenom olika faser i sin
lasutveckling, vilka leder till att eleven skapar sig ett flyt i sin 1dsning. Genom att fa
flyt 1 lasningen kommer eleven s& smaningom léra sig att fokusera pa textens innehéll
och f4 en forstielse for vad texten handlar om. Andra faktorer som ar visentliga for
elevens ldsutveckling dr meningsskapande, elevens motivation, samt att eleven ges
mojlighet till regelbunden l4sning. Meningsskapande handlar om att 14ta elever finna
glidje 1 ldsning genom att ldsa det som intresserar. Lisglddjen paverkar elevens
motivation och instdllning till ldsning, vilket leder till att eleven vill ldsa mer
regelbundet. Avslutningsvis presenteras vikten av elevens sociala samspel
tillsammans med andra. Genom att samtala med andra kommer eleven kénna
stottning, vilket kan péverka elevens drivkraft att komma léngre i sin lasutveckling.
Dessa faktorer kommer utifran forskning presenteras mer ingaende 1 avsnittet nedan.

2.1 Lislaxa

Lislaxan ar ett vanligt forekommande ldromedel som anvédnds i1 dagens klassrum.
Alatalo (2011) skriver att larare anviander ldseboken pd grund av dess uppbyggnad.
Vanligtvis ar ldseboken uppbyggd pa ett strategiskt sétt, dar boken inleds med ord
som dr enklare att avkoda. Svérighetsgraden pa ord och texter i ldseboken Okar allt
eftersom (Alatalo, 2011). Inneborden av ldslidxan dr att lararen ger eleven ndgra sidor
ur en specifik bok som de far 1 hemlidxa. I hemmet dr tanken att eleven ska ldsa hogt
for en vardnadshavare som sedan skriver under ett laskort och intygar pa sé sitt att de
har lyssnat pa sitt barn. Direfter fir eleven ldsa upp sin lixa for klassldraren.
Vanligtvis far eleven sin ldsldxa veckovis.



Liasldxan innebér att eleverna arbetar utifrdn en bok som ldraren har valt. Antingen
har alla elever samma bok eller sd har lararen bocker som eleven far utifrdn den niva
som ldraren anser dr lamplig. En mgjlig tanke bakom varfor ldraren véljer elevernas
bocker, kan vara att klassen tillsammans ska kunna diskutera innehallet 1 boken och
pa sa sitt arbeta med elevens lasforstdelse. Problematiken hér kan vara om eleven inte
far lasa eller vélja det som intresserar. En konsekvens kan bli att eleven forlorar sitt
lasintresse, d& bokens innehéll inte fangslar eleven.

2.2 Avkodning av ord och lasflyt

Skoog (2012) behandlar hur elever i1 fOrskoleklass och 1 &rskurs ett moter
skriftspraket. Skoog (2012) menar att elever som ska ta sig an skriftspraket och ska
lara sig lasa, borjar med att avkoda ord. Att avkoda ord innebér att eleven ljudar fram
bokstdverna 1 ett ord, vilka tillsammans bildar ett ord. Alatalo (2011) beskriver fyra
faser som eleven gar igenom innan denne har uppnétt avkodningsforméigan. Dessa
faser &r; pseudoldsning, logografisk-visuell, alfabetisk-fonemisk, samt ortografisk-
morfemisk. En fas dr inte en forutséttning for att eleven ska uppnd nésta, utan faserna
Overlappar ofta varandra och till slut leder dessa till att eleven har lért sig avkoda ord.

Den forsta fasen, pseudoldsning, innebir att eleven lér sig l4sa av sin omgivning pa
exempelvis skyltar. I fas tva, logografisk-visuell, har eleven dnnu ingen kunskap om
alfabetet, men kan ldsa med hjilp av bilder. Skillnaden mellan fas ett och tva ér att
eleven kan kdnna igen skrivna ord, sd som sitt eget namn, utan forstdelse for
bokstidvers funktion. I nistkommande fas, alfabetisk-fonemiska, borjar eleven forsta
sprékets uppbyggnad genom vilka ljud som hdrs 1 borjan, mitten och slutet av ett ord.
Eleven lyssnar till hur bokstidvers ljud hor samman med dess form. Alatalo (2011)
menar att det dr viktigt att eleven far analysera och arbeta mycket med spraket i denna
fas. Eleven behover undervisning om hur bokstivers fonem och grafem hor samman.
I den sista fasen, ortografisk-morfemisk, kan eleven kinna igen vissa dterkommande
ord eller delar av ett ord. Héar behover inte eleven ljuda fram varje bokstav, utan vet
hur kombinationen av bokstiver liter (Alatalo, 2011). Allt eftersom att orden har
ljudats ihop, kan eleven bilda enklare meningar.

Skoog (2012) hivdar att elevens ldsfardighet & uppnddd d& avkodningen é&r
automatiserad och eleven kan fokusera pa innehéllet av texten. I de forsta skolaren ar
lasmaterialet begransat, for att eleven ska ges mojlighet att f4 Gva in bokstdverna
genom kortare ord och meningar (Skoog, 2012). Aven Herkner (2011) poingterar
vikten av att elever lir sig avkoda ord. Genom att ldra sig att avkoda ord kan eleven
utveckla ett flyt 1 ldsningen. Inneborden av att kunna ldsa med flyt dr att elevens
ordavkodning &r automatiserad. Detta hjdlper eleven att kunna ldsa ett ord utan storre
anstrangning. En automatiserad ordavkodning tar tid och krdver mycket 6vning. Det
som kénnetecknar en god l4s- och skrivformaga ir att eleven kan ldsa med flyt menar
Herkner (2011).



2.3 Lasforstaelse

Krantz (2011) skriver att ordavkodningen och forstdelsen for en text dr visentliga
delar for elevens ldsutveckling. Malet med ldsning ar att forstd innehallet av texten.
Krantz (2011) podngterar vikten av att elever tidigt ska ges mojlighet till att omges av
mycket ldsning. Genom ldsning far eleven ett betydligt storre ordforrdd, vilket bidrar
till att underlitta ldsningen. Forsta delen for god lasforstaelse dr att 1dra sig ordens
betydelse. Detta, menar Krantz (2011), tar tid och det ar vanligt att elever har en
ofullstidndig betydelse av ett ord. Krantz beskriver barns forstaelse av ett ord som en
linjér process. Detta innebér att ett ord kan ldras 1 flera olika smé steg. Dessa steg
borjar frén att eleven aldrig har hort ordet till att eleven kdnner igen ordet, upptéacker
ordet 1 en kontext och slutligen kan anvénda ordet 1 en mening. Undervisning kring
lasforstéelse, menar Eckeskog (2013), &r komplicerad och utmanande for manga
larare. Den undervisning som kan ges 1 samband med ldsforstaelse dr bland annat att
lata eleverna mota olika sorters texter. Genom motet med skonlitterdra texter,
faktatexter och annan ldsning, kan elever hjélpas av att se texters olika syften och far
pa sé sitt erfarenhet av dessa. Att sedan samtala om det ldsta, hdvdar Eckeskog, ar
ytterligare en hjélp for manga elever. Samtalet om texten ger eleven mgjlighet att {4
tdnka hogt tillsammans med andra (Eckeskog, 2013). Detta kan ge texten en djupare
innebord for eleven. Genom samtalet av en text ges eleven mdjlighet att se texten ur
nya perspektiv, vilket kan hjidlpa denne att koppla samman texter med tidigare
erfarenheter.

2.4 Meningsskapande

Skoog (2012) poédngterar vikten av att 1dta meningsskapandet fa std i1 fokus. Ett av
malen med att lara sig 14sa dr att ldra sig att tolka och skapa en mening i de texter som
lases. Den mening som texterna ger dr individbaserad och paverkas efter de intressen
och erfarenheter som ldsaren béar med sig. Skoog (2012) menar att elevens interaktion
med andra dr en viktig faktor till meningsskapandet i1 ldsningen. Det sociala samspelet
gor att elever kan vidga sitt perspektiv och se podngen med att lara sig ldsa, vilket kan
leda till att eleven finner glddjen 1 ldsningen. Detta blir vdsentligt, da risken finns att
lasningen enbart ses som en teknisk fardighet, vilket kan bidra till att eleven inte
upplever lidsgldadje (Skoog, 2012). Genom att eleven far ldsa texter som intresserar
forstirks elevens motivation. Eckeskog (2013) belyser att en ldsare som dr engagerad
och motiverad bygger upp kognitiva kunskaper som stodjer lasforstaelse. Om eleven
far gora ett eget val av text som intresserar, skapas ett engagemang i texten hos eleven
(Eckeskog, 2013). De respondenter som har deltagit 1 studien har en ldsebok som
lararen har valt ut. Boken finns i tva olika svarighetsgrader. Léraren bestimmer vilken
niva som ar lamplig for eleven. Valet baseras pa elevens lasfardighet, vilket innebar
att eleven kan borja med en av bockerna, men kan fa byta nivd da denne utvecklas 1
sin ldsning. De positiva aspekter som finns av att alla elever fir en forutbestimd bok
ar att klassen gemensamt kan diskutera innehallet av boken och pé sa sitt far trdna pa
sin lasforstdelse. En gemensam bok underldttar dven for ldraren, d4 denne inte
behdver hitta nya bocker till varje elev som passar den niva som eleven befinner sig
pa. En konsekvens av detta kan ddremot bli att eleven inte upplever att denne fér ett
utbyte av den bok som ldses. En aspekt av detta kan vara om elever upplever att
laseboken &r for latt eller for svar, trots att boken finns i olika svarighetsgrader. En



sadan upplevelse kan leda till att elever trottnar, dd boken utmanar elever for lite eller
blir for svar for eleven att ta sig an.

2.5 Motivation

Alatalo (2011) presenterar tva faktorer som pdverkar elevers ldsutveckling. Dessa
faktorer ar; regelbunden ldsning och elevers motivation. Elever som har en drivkraft
att ldsa, ldser ungefdr tre ganger mer utanfor skolan @n de elever som inte har samma
inspiration. Studier (Alatalo, 2011) visar att relationen mellan god lasforméga och
motivation &r starkt sammankopplade. Studierna klargér vikten av att skolan bor ha
som mal att tidigt fa elever inspirerade och motiverade till att ldsa (Alatalo, 2011).
Elever ges ofta mojlighet till tyst lasning under skoltid, men enligt National Reading
Panel (Alatalo 2011) utvecklas inte elevers ldsformiga genom detta arbetssétt. Tyst
lasning gor det mojligt for elever utan intresse att latsas att de laser, vilket bidrar till
att dessa elevers formaga inte forbattras genom en sddan arbetsform. Undersokningar
visar att den tid som skolan ger for lasning inte racker till, utan elever som héller pa
att utveckla sin 1dsformdga behodver dven ldsa pd sin fritid (Alatalo, 2011). Det &r
viktigt att elever far en daglig rutin av att ldsa. Alatalo (2011) menar att skolan maste
satsa pa olika metoder for att for att hjdlpa elever att inspireras till att ldsa dven pé
fritiden. Skolans uppdrag blir ddrmed att forsoka fa elever motiverade och positivt
instéllda till ldsning. Morgan och Fuchs (2007) belyser vikten av elevers motivation.
De menar att motivationen leder till att de ldser regelbundet och utvecklar sin
lasformaga. De elever som har svart for att ldsa kan fi upplevelsen av att de inte ar
kompetenta nog. Detta kan bidra till att elevers instéllning till 1dsning istillet blir
negativ (Morgan & Fuchs, 2007). Det finns en stor risk att de elever som har en
negativ bild av ldsning, kommer se ldsningen som ett hinder istéllet for en mgjlighet
till utveckling. De moment som sker kring ldsning kommer bli anstringande for
eleven. P4 sikt kan detta leda till att eleven forlorar sitt sjdlvfortroende for sin
lasutveckling. Eleven kommer att fa svart att komma ikapp 6vriga elever och darmed
kommer upplevelsen av att inte vara kompetent nog, paverka eleven (Morgan &
Fuchs, 2007).

2.6 Regelbunden liasning

Som ndmnts ovan &r regelbunden ldsning en faktor som paverkar elevers
lasutveckling (Alatalo, 2011). Morgan och Fuchs (2007) menar att de elever som ges
mojlighet till regelbunden ldsning i de tidiga aren, fér ett rikare ordforrad 1 jimforelse
med de elever som inte ges denna mojlighet. Forfattarna hdvdar att regelbunden
lasning styrs av tva faktorer; motivation och ldsforstdelse. Motivationen styr om
elever far en rutin av att lasa mycket 1 vardagen, da eleven kdnner en drivkraft av att
fa fortsétta ldsa. Drivkraften paverkar i sin tur elevers forstaelse for den text som
denne ldser. Genom regelbunden ldsning ges eleven tillfdlle att mota olika typer av
texter. Detta kan hjélpa eleven att utveckla sin textrorlighet. Genom att eleven ldser
ofta kommer denne utveckla ldsflyt och sin ldsfardighet, vilket leder till ett utvecklat
sprak.



2.7 Socialt samspel tillsammans med andra

Liberg (2007) menar att en viktig aspekt i elevens lds- och skrivutveckling ér det stod
som eleven far genom att ldsa och samtala med ndgon. Genom att fa mojlighet att
samtala med nagon om det ldsta, utvecklar elever sin textrorlighet. Elever som omges
av las- och skrivsituationer tillsammans med andra far rika erfarenheter och utvecklas
inom detta omrdde (Liberg, 2007). Att elever lir sig genom social interaktion med
andra foresprékas, bland annat, av det sociokulturella perspektivet (Liberg, 2007).
Social interaktion innebér att elever lar tillsammans med en vuxen eller med andra
elever. Har ar fokus pa det sociala. I ett sociokulturellt avseende ska den som &r
kunnig ge stottning till den som dr mindre kunnig. Efterhand kommer den mindre
kunniga att Overta ett storre ansvar for att till sist hantera handlingen pd egen hand
(Williams, 2001). Larande, enligt det sociokulturella perspektivet, sker i samband
med andra individer. Det sprékliga och sociala samspelet tillsammans med andra for
drivkraften att ldra sig framat (Berg, 2011). Genom elevers samspel med andra blir
det mojligt for dem att utvecklas. Detta kan bidra till att eleven vidgar sitt synsétt och
kan fordjupa sina kunskaper inom ett omrdde (Skoog, 2012). Ivarsson (2008)
podngterar att elevers ldsutveckling paverkas av det stod som elever far hemifrin.
Stottning och handledning kan hjdlpa eleven att bli sprakligt medveten. For de elever
som har ldslédxa kan det darfor vara av stor vikt att lata dem diskutera veckans sidor 1
skolan. P4 sa sitt ges eleverna mojlighet att fa en djupare forstaelse for det ldasta, men
det ger dven ldsldxan en djupare betydelse. Detta kan leda till att eleven upplever att
laslédxan ger ett meningsfullt larande.

3. Teoretisk anknytning

Nedan kommer en redogorelse for den teoretiska anknytning som finns till studien.
Tva lasinriktningar som fétt stort fokus dr phonics- och whole language-metoden.
Lisriktningarna har ldnge diskuterats. Diskussionen har bland annat haft fokus pd
vilken metod som 4r den bésta for elevers ldsutveckling. Phonics-metoden utgér ifran
den syntetiska metoden och whole language-metoden utgér frdn den analytiska
metoden. Den syntetiska metodens utgédngspunkt dr att delarna ldrs ut innan de
relateras till och sétts samman till en helhet. Eleven f&r mota bokstavens form och
dess ljud for att sedan sitta ithop dessa, for att bilda ett ord och sedan skapa meningar
av orden. Den analytiska metoden utgar ifrdn helheten. Har ligger fokus pd hela
texter, dess meningar och dess ord. Metoden &r analytisk dd4 man utgér ifrdn texten
och analyserar den och de delar som binder ihop den till en helhet. Vikten laggs dér
med pé det som texten vill formedla, alltsd innehdllet, och inte pd varje enskild
bokstav. Fordelen med den analytiska metoden ir att elever ges mdjlighet att redan
frdn borjan se till innehallet av en text, vilket hjélper dem att f4 en forstdelse for det
som ldses. Herkner (2011) skriver om hur dessa ldsinriktningar har diskuterats och
stdllts mot varandra 1 frigan om vilken metod som é&r att féredra. Hon poédngterar hur
dessa metoder borde komplettera varandra istdllet for att std mot varandra.
Avslutningsvis kommer dessa metoder jdmforas utifrdn den tidigare forskning som
gjorts.



3.1 Phonics

Phonics, eller bottom-up som metoden ocksd kallas, utgar frdn den syntetiska
metoden. Phonics dr en ljudmetod som innebér att ord bryts ner i dess bestdndsdelar.
Denna metod har fokus pa att lira ut en bokstav 1 taget. Eleven lar sig bokstavens
form och ljud. Eleven far hela tiden léra sig nya bokstéver och ljud, vilka de sedan far
sdtta samman till ett ord. Ord byggs upp fran del till en helhet. Eleven forvintas kunna
ldasa och skriva dessa ord. Orden bildar tillsammans meningar och sétts dirmed 1 sitt
sammanhang (Fast, 2007). Den positiva kritik som phonics-metoden har fatt ar att
elever liar sig de alfabetiska principerna, med bokstidvers form och dess ljud. Den
krittk som dédremot finns mot metoden ar att elever inte kédnner att det ar ett
meningsfullt ldrarande. Genom att Gva in bokstdvers form och ljud kan elever tappa
intresset och ddrmed inte kdnna lusten for att ldra (Tjernberg, 2013).

3.2 Whole language

Whole language ar en ldsinrikting som har sin utgdngspunkt i den analytiska metoden.
Whole language kallas &dven for top-down-metoden. Utgangspunkten i1 whole
language-metoden &r att gd fran helheten till delen av ett ord. Spréket ska inte avkodas
och ord bor inte brytas ner 1 dess bestdndsdelar, utan elever lar sig ldsa orden da de
kommer 1 sitt ssmmanhang. Ord 1 forhallande till varandra skapar en kontext som gor
att eleven kan forstd dess mening och helhet. Lirare som anvinder sig av whole
language-metoden utgar ifrdn en hel text. Texten bryts ner till meningar, ord och
avslutas med varje enskild bokstav. P& s sitt far eleven ldra sig hela ordbilder
visuellt. Tanken r att elever ska fé ldra sig ur en meningsfull kontext dér fokus ligger
pa helheten och inte varje bokstav (Fast, 2007; Ling-Ying, 2014). De fordelar som
finns 1 samband med att anvdnda whole language-metoden &r att eleven kénner
meningsskapandet 1 sin ldsutveckling. Fokus ligger pé att elever ska finna ett intresse
och engagemang 1 att fi ldra sig ldsa och skapa egna texter. Den kritik som finns
angdende metoden &r att den anses vara osédker, dd elever kan gissa sig fram till
enskilda ord utifrdn meningens sammanhang (Tjernberg, 2013).

3.3 Jamforelse mellan Phonics och Whole-language

Som tidigare ndmnts, skriver Skoog (2012), om hur elever kan borja sin ldsutveckling
genom att lira sig bokstdvernas form och ljud. Nir eleven har lart sig hur olika
bokstéver later och ser ut, kan denne borja ljuda ihop dessa. Hér lir sig eleven delarna
for att sa smaningom ldra sig helheten, phonics. Genom denna metod lir sig eleven
grunderna frin borjan och kommer efter hand fa ett flyt 1 sin ldsning, vilket senare
leder till att eleven kan fokusera pa vad texten vill formedla. En problematik som
finns 1 denna metod dr att elever tappar intresset. Fokus blir enbart pa att ldra sig
bokstidvers form och ljud, vilket kan leda till att elever kénner att det inte blir ett
meningsfullt larande. Whole language fokuserar istillet pd att hjédlpa eleven att se det
meningsfulla ldrandet, genom att borja med helheten av en text for att sedan arbeta sig
vidare till delen. Fokus hamnar inte pé att lira sig varje enskild bokstav, utan dessa
lars in efter hand. Metoden vill hjélpa eleven att forstd innehallet av en text och pa sé
satt skapa en drivkraft hos eleven att utveckla sitt larande. Alatalo (2011) poédngterar
vikten av motivation 1 elevers ldsutveckling. Elever som &r motiverade kommer



automatiskt att vilja ldsa regelbundet, vilket i1 sin tur leder till god ldsutveckling.
Nackdelen med att gé frdn helheten av en text till dess delar &r att elever inte forstér
de alfabetiska principerna. Att borja med delarna av ett ord, kan skapa en drivkraft
och motivation hos eleven som gor att de vill ldra sig att binda ihop delarna till ett
ord. Malet bor vara att gora ldsundervisningen intressant for eleven, sa denne inte
tappar motivationen till att 1ara utan hittar en drivkraft i att fa ldra sig mer.

4. Metod

I f6ljande avsnitt kommer en presentation av studiens metod. Hér redovisas det
metodval som ligger till grund for studien, vilket f6ljs av beslutet att anvdnda sig av
elev- och gruppintervjuer. Fortséttningsvis beskrivs det urval, genomférande, samt det
analysverktyg som anvints. Dérefter diskuteras metodvalet och den problematik som
har uppkommit i1 samband med metoden. Kapitlet avslutas med de etiska
forskningsprinciper som ligger till grund {or studien.

4.1 Metodval

Det empiriska materialet utgors av elevers upplevelser och tankar angdende lasldaxan.
Den metod som ansetts vara ldmpligast dr att géra en kvalitativ elevintervju. En
kvalitativ undersokning karakteriseras av att fi en forstaelse for hur individer
uppfattar sin livsvérld. Kvalitativa studier fokuserar pd hur ménniskor upplever en
situation och ddrmed kan inte dessa variabler isoleras da det inte finns nagot givet
svar (Hartman, 2004). Intervjuerna &ar semistrukturerad/halvstrukturerad intervju.
Bryman (2011) forklarar dessa intervjuer som att intervjuaren har en form av
frigeschema. Frdgorna kan variera 1 ordningsfoljd och brukar vara allmént
formulerade. Intervjuaren ges dven friheten att lagga till foljdfragor. Eliasson (2006)
beskriver att den som intervjuar vid en semistrukturerad/halvstrukturerad intervju
anvander sig av fragor som tidcker ett storre omrade. Det kan vara svart att tdmma ut
alla fragor 1 intervjuguiden helt, men fordelen med denna form &r att intervjun blir
mer djupgdende (Eliasson, 2006). Vid en halvstrukturerad intervju kan du som
intervjuare stilla foljdfrdgor utefter det svar du fick, vilket dr en fordel vid
elevintervjuer (Williams, 2001). Formen kallas d@ven for djupintervju dé intervjuaren,
utifrn frdgorna, kan frdga ut den intervjuade sa 1dngt som denne &r beredd att svara.

4.3.1 Elevintervju

Williams (2001) poédngterar att en intervju med ett barn inte alltid blir som
intervjuaren har tinkt sig. Barn tolkar inte nddvéndigtvis in det du som intervjuare
hade 1 dtanke med frdgan, utan svarar utefter sin egen tolkning. Williams (2001)
belyser vikten av att det, vid en elevintervju, maste finnas en samverkan mellan elev
och intervjuare. Vid en intervju med andra ménniskor krdvs det att du drar slutsatser
med forsiktighet. Det finns en risk att den intervjuades svar inte tolkas pa det sétt som
denne hade i dtanke. Utan att styra elevens svar vid en elevintervju, dr det viktigt att
intervjuaren tydliggor fragans fokus. Doverberg och Pramling (1998) lyfter fram
aspekter som &r viktiga att tinka pa under en elevintervju. En av dessa ér att ge eleven
tid. Detta innebdr att du som intervjuare madste vinta in eleven och ge denne



mojligheten att svara pa fragan 1 sin takt, da det finns en stor mgjlighet att eleven har
mer att sdga. Genom att vara uppmuntrande och stéttande, kommer eleverna fa ett
fortroende for dig som intervjuare. Genom att ocksa vara en aktiv och uppmuntrande
samtalspartner kommer eleverna att vdga dela med sig av sina reflektioner
(Doverborg & Pramling, 1998).

4.3.2 Gruppintervju

Doverborg och Pramling (1998) skriver om hur det &r att gora intervjuer med 1 elever
1 grupp eller enskilt, samt vad som &r viktigt att tinka pd d& du utfor intervjuer av
detta slag. Forfattarna menar att det ar viktigt att noga 6verviga om studien och dess
syfte dr anpassat for att eleverna ska fa delta enskilt eller tillsammans med nagon. De
menar att du som intervjuare maste gora klart for dig sjdlv vad du vill ha ut av
intervjun, for att sedan avgora vilken metod som passar din studie bdst. Doverborg
och Pramling (1998) lyfter fram den problematik som kan uppstd i samband med
gruppintervjuer. De podngterar bland annat vikten av att tinka pa att bada eleverna
ska fa komma till tals. Om det dr en elev som é&r lite mer tillbakadragen &r det viktigt
att dven denne ges utrymme att fi ta sin plats och fi sin rost hord. Samtidigt som
forfattarna menar att elever, genom gruppintervjuer, lar av varandra. Eleverna kan pé
detta sétt ges mojlighet att vidga sitt sinne och skapa nya tankebanor. De kan fa en
medvetenhet om att det finns olika sétt att tinka pa, vilket kan leda till att de forstar
ett fenomen pa ett nytt sitt (Doverborg & Pramling, 1998). I denna studie ar valet att
eleverna ska fa delta tillsammans med en kamrat. Mélet &r att eleven ska f4 ha med
sig en trygghet, samt att eleverna tillsammans kan stotta varandra. Eleverna kan bli en
inspirationskélla och ldra sig av varandra.

4.2 Urval

Hartman (2004) forklarar begreppet bekvimlighetsurval. Attt gora ett
bekvamlighetsval innebdr att du anvinder individer som finns tillgdngliga for dig.
Bryman (2011) bendmner urval som dr malinriktade eller mélstyrda. Dessa begrepp
innebdr att du som intervjuare gor ett urval av respondenter som ir relevanta for
studiens forskningsfragor. De respondenter som deltar i denna studie dr fran en skola 1
Vistra Gotaland. Eleverna gér 1 drkurs ett och har ldsldxan som dterkommande inslag
1 undervisningen. Tio elevpar 1 samma klass, med jidmn konsfordelning, har
intervjuats. Hartman (2004) poédngterar den risk som finns genom att anvédnda
bekvamlighetsurval. En risk som finns vid denna typ av urval dr att studiens empiri
inte blir tillforlitlig. Den empiri som gors 1 denna studie kommer troligen inte att
paverkas av ett bekvidmlighetsurval, da intervjuaren inte kénner eleverna sedan
tidigare och inte har ndgra forkunskaper kring vilket sitt eleverna arbetar med
lasléxan 1 sin klass.

4.3 Genomforande

De respondenter som deltagit 1 studien &r elever frdn samma klass. Innan intervjuernas
start, behovdes godkénnanden for deltagande fran elevernas vardnadshavare. I brevet
gavs vardnadshavaren, i samrad med eleven, mdjlighet att lata sitt barn delta i studien
eller inte (Se bilaga 2). Enligt Stukat (2005) ar det till fordel om intervjun sker i en



milj0 som respondenterna dr vana vid. P4 sd sitt blir respondenten bekvdm och
kénner en trygghet under intervjun. Klassen besoktes under tre tillfallen. Under forsta
tillfallet intervjuades en del av respondenterna i klassrummet och vid Ovriga tva
tillfallen genomfordes intervjuerna korridoren utanfor klassrummet. Vid dessa
tillfallen var det elever som rorde sig i korridoren, vilket blev ett storningsmoment da
respondenterna tappade fokus fran intervjun. Respondenterna spelades in med hjilp
av en mobiltelefon. Intervjuerna transkriberades ordagrant efter hand som de blev
klara.

4.4 Analysverktyg

Det analysverktyg som anvinds har sin utgangspunkt i fenomenografin. Att ta reda pa
hur ménniskor uppfattar sin omvérld &r fenomenografins huvudsyfte. Enligt det
fenomenografiska perspektivet handlar det inte om hur ett ting &r, utan fokus ligger pé
hur ménniskor uppfattar ett fenomen (Marton & Booth, 2000). Detta innebédr att
minniskor tolkar och uppfattar pé olika sitt, vilka forblir olika. Det ar dessa olikheter
som fenomenografin vill belysa. Fenomenografins syfte &r att se till variationerna som
uppkommer genom att ménniskor eventuellt uppfattar sin omvirld pd olika sétt. Mélet
ar att belysa variationen for att sedan kategorisera och organisera de erfarelser
manniskor har av ett visst fenomen. Fokus ldggs ddrmed pd individens erfarenheter
och upplevelser. Utifrdn dessa gar det sedan att se ett variationsmonster. Det
fenomenografiska perspektivet fokuserar inte pd vad som skulle kunna vara sant eller
falskt. Det ménniskor erfar och uppfattar kan vara grundade 1 erfarenheter eller ndgot
som man tinkt pd, vilket kan ha sin bas 1 individens teoretiska eller praktiska
kunskap. En forklaring som fenomenografin har for att ménniskor tinker och
uppfattar ett visst fenomen olika, dr att ménniskor ldgger innebdrden for fenomenet pa
olika satt (Kihlstrom, 2007). Denna studie har sin grund 1 en kvalitativ studie dér
elever har intervjuats i par. Studiens syfte ar att ta reda pa elevers upplevelser av
lasldxan samt om upplevelserna pdverkas av den ldsebok de har. Det som undersoks
ar om ldseboken paverkar elevens motivation och ldsglddje. Resultatet baseras pa
elevers olika upplevelser angdende fenomenet ldsldxa, vilket grundar sig i1 det
fenomenografiska synsittet.

4.4 Metoddiskussion

Som tidigare ndmnt baseras studiens empiri pa kvalitativa elevintervjuer. Den
intervjumetod som anvénts dr semistrukturerad intervju. Denna typ av intervju gor det
mojligt for en intervjuare att dndra om och lidgga till fragor till sitt frageschema.
Stukat (2005) poédngterar vikten av den medvetenhet som maste finnas 1 fragan om
resultatets tillforlitlighet. Intervjufrdgorna har sin utgangspunkt i1 studiens syfte och
fragestéllningar. Malet med empirin dr att f4 fram hur elever upplever ldslidxan.
Semistrukturerad intervju valdes for att ha mdjlighet att 14gga till eller dndra fragor
om det ansags viktigt. Vid elevintervjuer &dr det viktigt att intervjuaren ar flexibel och
anpassar intervjun utefter eleven. Den problematik som finns med att intervjua elever
som gar 1 drskurs 1, och som &r mellan 6 och 8 é&r, ar att forma fridgor som é&r
anpassade till den niva de befinner sig pa. I intervjuer uppstar det latt missforstand
mellan intervjuaren och respondenterna da fragorna kan tolkas olika. Detta &r &n mer
visentligt att tinka pd nir det géller si sma barn som de som medverkar i denna
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studie. Orden bor viljas utifrdn deras forforstdelse. Detta kan innebéra att fragan
andras eller fortydligas 1 de fall som &r noddvindiga, vilket valet att anvidnda
semistrukturerad intervju baseras pa.

Den problematik som upplevdes under intervjun var foljdfrdgorna som eleverna fick,
dé intervjun skulle fortsétta 1 en viss riktning. Det forekom att eleverna svédvade ut 1
andra banor, vilket var intressant, samtidigt som det var av stor vikt att
respondenternas fokus skulle hdllas till &mnet. Balansen blir svar mellan att ldta
eleverna prata fritt, till att styra samtalet. En medvetenhet fanns om att elevernas
forméga att ge tillrdcklig kunde bli problematisk, di vissa av frigorna kunde vara
svara for dem att svara pa. Efter forsta intervjun dndrades dock denna bild, d& svaren
eleverna gav var givande. Detta bidrog till att vissa fragor vid efterkommande
intervjuer stdlldes pd ett annorlunda sitt, for att underlitta for eleverna. Denna
problematik uppstod vid ett fatal av de intervjuer som gjordes, sa de flesta elever hade
asikter som de delade med sig av.

Storningsmoment som upplevdes under genomforandet av tvd av intervjuerna var att
andra elever befann sig i samma utrymme under delar av intervjuerna. Detta medforde
att respondenterna som intervjuades hade svért att fokusera och istéllet riktade fokus
pa det som hénde runt omkring. Detta paverkade dédremot inte studiens resultat. Under
forsta besoket pa skolan fanns mdjlighet att anvinda elevernas klassrum, vilket bidrog
att dessa intervjuer kunde genomféras utan nagra storningsmoment.

4.5 Forskningsetiska aspekter

Det finns etiska principer som géiller vid forskning. Vetenskapsradet (2002) lyfter
fram normer som forskare och deltagare i forskningen ska forhélla sig till om en
konflikt skulle uppstd dem emellan. Vid en konflikt kan en avvédgning ske mellan de
forskningskrav och individskyddskrav som finns. Det finns fyra allménna huvudkrav
som individskyddskravet kan kategoriseras in 1 vad giller forskning. Dessa ér;
informationsskyddskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjande-
kravet. 1 enighet med informationskravet har virdnadshavarna och respondenterna fétt
information om studien. Vardnadshavarna har ombetts att ge eleverna tillstand att
medverka. Elevernas anonymitet garanteras, vilket innebér att elevernas riktiga namn
inte anvénds 1 resultatet. Det har varit mojligt for eleverna att avbryta sin medverkan 1
studien ndr de vill. P4 sa sétt har samtyckeskravet och konfidentialitetskravet
uppfylits.

5. Resultat

Nedan kommer studiens resultat att redovisas, 1 kombination med den analys som
gjorts. Resultatet dr uppdelat tva huvudteman, ldsning samt ldsebokens betydelse.
Indelningen &r baserad pé de intervjuer som gjorts, dd huvudfokus hamnade péd dessa
delar. Resultatet kommer att kopplas med den tidigare forskning som gjorts.
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5.1 Lisning

I de tidiga skolédren ldggs fokus pd ldsning och skrivning. Malet 4r att eleverna ska
erovra skriftspraket och bli kompetenta lasare. Som tidigare ndmnt visar studier att
den ldsning som eleverna ges mojligheter till i skolan inte &r tillracklig. Darfor blir det
viktigt att eleven inspireras till att ldsa dven pa fritiden. Léasldxan ar ett redskap som
anvénds for att elever ska ldsa dven utanfor skolan. Malet dr att eleverna ska trdna upp
sin ldsning och uppnd madlet att ldra sig ldsa. I studien har det visats att de flesta
respondenter har en positiv instdllning och ett intresse for ldsning. De upplever
lasningen som spiannande och de tycks ha en drivkraft att lara sig mer vilket de visar
genom sitt engagemang. Eleverna som har deltagit i studien ldser mycket 1 skolan,
utover den lisldxa som de har varje vecka. De har tyst lasning de flesta dagarna under
veckan och ges pé sd sitt tillfélle till regelbunden ldsning.

5.1.1 Instéllning till llisning

For att elever ska vilja lasa regelbundet krdvs det att de har en positiv instillning till
lasning, vilket annars kan leda till att ldsningen blir negativt forankrat for eleven.
Lasningen ska inte vara ett hinder, utan ska ses som en tillgang. Genom regelbunden
lasning ges elever mdjlighet att skapa sig sjdlva ett rikt ordforradd, samt en forstaelse
for de texter som de ldser. Elevers instidllning blir ddar med viktigt, d& denna paverkar
om eleven ldser sjdlvmant eller inte. Tanken &r att elever ska f4 en utvecklad
forstaelse for lasning. Hér svarar eleverna pa vad de tycker om ldsning, samt vad de
grundar sina asikter pa.

Ja, och sa kan man liksom 1 faktabdcker kan man liksom ldra sig sa
mycket mer och sé. (Bo)

Man lér sig mycket ord och det dr kul med spannande historier 1 bocker
och sa. (Carl)

De likheter som gar att se i Bos och Carls svar ir att de ser lasningen som positiv, dd
de har insikten att ldsningen ger dem mojligheten att lidra sig nagot nytt. Bo menar att
faktabocker gor att han kan ldra sig saker, men pdvisar inte att andra texter skulle ge
den mojligheten. En tolkning hér dr att han inte tinker att vanliga texter 1dr honom
nagot. Han har rétt 1 att faktatexter lar ut, men oklart 4r om han delar samma tanke for
skonlitterdra texter. Carl lyfter meningsfullheten av att fa ldra sig nya ord genom
lasningen. Han har fOrstdelsen for att texter kan hjdlpa honom att ldra sig nya ord,
vilket han uppskattar med att ldsa. Det framgar inte om Bo uppskattar att ldsa olika
slags litteratur, eller om han ser fordelen att fa ldsa faktabocker for att fa ldra sig nya
saker. Nedan foljer svaret for vad tva andra elever tycker om ldsning.

For att det &r mycket text och det &r roligt. (Anna)

For att det ar sa himla mycket att ldsa ndr man maste ldsa tva sidor. S&
jag hoppas att det ska ta slut pa en géng. (Doris)
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Anna och Doris svar dr motsatta varandra. Anna gillar att ldsa for att i ldsa mycket
text, medan Doris anser att ldsningen blir ett jobbigt moment da det dr mycket text. En
bok med ldngre text skapar tva helt olika kéanslor hos eleverna. Doris reflekterar inte
over det utbyte hon kan fa av texten, utan hér blir textens langd ett hinder och upplevs
didrmed som ett jobbigt moment. Ovriga elever, Anna, Bo och Carl, drivs av tanken
att texter kan gora att de 1ar sig nya ord. Anna &r inriktad pd méngden text, vilket kan
innebdra att hon inte fokuserar pé ldrandet i sig utan endast pa att vara kapabel att ldsa
en lingre text. Gemensamt for dessa tre elever dr att de drivs av att fa ldsa men
drivkraften ter sig pa olika sétt.

Respondenterna fick dven svara pd om de brukar ldsa mycket 1 skolan. Hér var alla
Overens om att det var fallet. Foljdfragan de fick svara pé var varfor de tror att de far
lasa sd mycket som de gor i1 skolan. Nedan f6ljer ett par elevers tankar om varfor de
tror att de har den dagliga listraningen i skolan:

Vi vet inte. (Bo)

For att vi ska ldra oss ldsa ganska bra. For ndr man blir stor miste man
ju kunna lésa. (Ellen)

For vildigt ménga bocker hér dr bra och den boken som jag ska borja
lasa hiar pd skolan handlar om snickor och sant och jag tycker att
snickor dr ganska fina och sa. (Felicia)

Elevernas svar varierar dven i1 denna fraga. Felicia beskriver den bok hon lédser just nu
1 skolan och forklarar samtidigt att den handlar om snickor, vilka hon tycker ar fina.
En mojlig tolkning 1 hennes svar &r att hennes bokval baseras pa det hon ser vid forsta
anblicken. Hon gillar sndckor och utifran det blir hennes instillning till boken positiv.
Under de intervjuer som gjort var det ett par av eleverna som forklarade bildernas
betydelse, som exempelvis:

Jag tycker att det dr viktigt att man ska ha en spdnnande och rolig
framsida pé boken for da gor den att man vill 14sa den mer och mer.
(Johanna)

Ett antagande &r att Felicia och Johanna inspireras av det de moéter vid forsta
anblicken och utifran det skapas ett intresse for boken. De variationer som gar att
utldsa frdn elevernas svar, dr att de har olika insikter 1 varfor de ldser dagligen 1
skolan. Bos svar kan baseras pd att han inte har reflekterat over varfor de ldser
dagligen. Mgjligt ar att han inte har lagt ner ndgon tanke pé varfor, vilket gor att han
svarar som han gor. Det svar Bo gav pad varfor han tycker om att ldsa, var att han
genom faktabocker lar sig nya saker.

Ellen forklarar att de ldser dagligen 1 skolan for att de ska lara sig ldsa, samt for att det
ar viktigt att kunna nér de blir dldre. En tolkning av hennes svar dr att hon har fatt
inprintat hur viktig 1dsningen ar och vet dirmed “’svaret.”. En mgjlighet finns att Ellen
inte reflekterar vidare 1 fragan utan ndjer sig med att veta att ldsning &r bra for att de
behover kunna det nir de blir dldre. Det finns en skillnad mellan Ellens och Isaks svar
jamfort med Felicias. Felicia baserar sitt svar pa bokens yttre, men dven pa den typ av
bok som hon ldser. Troligtvis har hon forstatt att hon kan ldra sig nagot och fa ut
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information om sndckor om hon véljer den boken. Hon forklarar att hon tycker att
sndckor dr fina, vilket kan innebéra att hon blir intresserad av att ldra sig mer om dem.

5.1.2 Utmaning/motivation

Malet &r att hjdlpa eleven att finna drivkraften och intresset for att vilja ldsa. I studien
har det framgatt att de flesta av eleverna sdker utmaning i sin ldsutveckling. Nedan
foljer ett exempel dér eleverna Hans och Isak diskuterar varfor ldsning &r roligt:

For att det dr spannande med bocker. (Hans)

Ja, man far ldra sig s& manga nya ord. Och bdcker kan vara hur roliga
som helst. (Isak)

Och det kan hinda allt. (Hans)

Ja, och desto langre de 4r desto roligare blir de. (Isak)

De bdda eleverna kéinner glddje att f4 ldsa. De har en positiv instdllning och ser
lasningens mojligheter till att fi ldra sig nya saker. Aven Anna har en liknande
instéllning som Hans och Isak. Anna ser ldsningen som en utmaning och har som maél
att fa ldsa svérare och svarare texter, vilket hon kidnner skapar en lasglddje.

Ja. Om man borjar ldsa en ldtt bok sa ldser man liksom svérare och
svarare bocker och da blir det roligare och roligare. (Anna)

En aspekt som aterigen papekas i elevsvaren &r lingden péd texten som de léser.
Langden av text kan vara en mgjlig faktor till att elever kénner sig utmanade att ta sig
an texten. Elever som har kommit langt 1 sin ldsutveckling och som kénner l4sglidje
blir motiverade att ta sig an svarare texter. For dessa elever dr det viktigt att de far
texter som dr utmanande och som gor att de ges mojlighet att behalla sin lust och
glddje 1 ldsningen. Elever med god l4dsformaga tenderar att 1dsa regelbundet dven pé
fritiden, vilket var tydligt att dessa tre elever gjorde.

5.2 Lasebokens betydelse

I elevers tidiga lasutveckling kan det vara en fordel att 1ata eleven fa ldsa texter som
intresserar. Att i ldsa tillrdckligt utmanade texter som faller i elevens smak, kan bidra
till 6kad lasglddje. Nedan kommer fokus pd bokens betydelse for eleverna. Det som
kommer behandlas dr bland annat bockers kvalitéer utifran elevens perspektiv. Dessa
kvalitéer dr bland annat att en bok ska vara:

Eh, jag tycker om siddana bocker dir det d&r mycket farliga grejer.
(David)

Ehm, inte for mycket text och eh, bra bilder. (Gun)
En rolig och spinnande bok. Mycket fantasi. (Hans)

Det kan hidnda vad som helst. Det ska det kunna hidnda. Det ska vara en
bra bok. (Isak)
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Eleverna hade delad syn pa hur en boks kvalitéer bér vara. En bok ska helst vara
spannande, rolig, det ska hdnda mycket, samt att det 4r en fordel om boken har fina
bilder. Dessa ord var dterkommande 1 de intervjuer som gjordes. Har gar det urskilja
att elever vill att boken ska vara pa ett visst sétt, for att ett intresse for boken ska
finnas. Det dr viktigt att boken har en handling som fangslar. En fordel dr dven om
boken har bilder som formedlar det budskap som texten vill fi fram. Detta, menar
elever, ar en hjdlp for de som har svért for att ldsa. Genom bilder till texten kan dessa
personer folja med 1 handlingen &nda.

5.2.1 Elevers instillning till bokens betydelse

Genomgaende under intervjuerna var bokens betydelse for eleverna. Under
intervjuerna stilldes generella fragor angiende bokens inverkan pé -elevens
lasutveckling, men dven specifikt den ldsebok som eleverna anvénde sig av. Eleverna
hade lite blandade tankar 1 fragan om det var viktigt att boken som de ldste var bra
eller inte.

Om man gillar att l4sa maste man vil ha nagon rolig bok, om man for
annars blir det ju inte kul att l4sa. (Isak)

Ah. For att annars blir det liksom inte kul att 1dsa den. (Johanna)

Mhm. Nej, men man vill ju liksom ha en bra bok om man boérjar och
lasa for annars sd om det dr en svar bok dd kanske man tycker att det ar
jéttejobbigt och d& kanske man inte vill ldsa mera sen. (Karin)

Inte jatteviktigt tycker inte jag. (Carl)

Som resultatet ovan visar, menar tva av eleverna att bokens innehdll dr vésentligt.
Fragan som stélldes till eleverna ovan handlar om bocker generellt. Det finns likheter
1 elevernas svar. Isak och Johanna dr Gverens om att det &r viktigt att boken ar bra, da
det annars blir trakigt att l4sa. Johanna ger dock ingen reflektion om vad som krévs
for att boken ska anses som rolig. Isak menar att boken maste vara rolig, for att den
ska intressera honom. Enligt Karin &r det viktigt att boken ska halla en nivd som &r i
enlighet med hennes lidsfardighet. Skillnaden pad Isaks och Karins svar dr att Isak
bendmner att boken maste vara rolig, medan Karins kriterier for en bra bok handlar
om svarighetsgraden. Utifran det svar Carl ger, dr en tolkning att han inte har
reflekterat 6ver den upplevelsen en trakig bok ger. Ett antagande ar att han tycker att
de flesta bocker han ldst dr roliga och kinner pa sé sétt lasgladje for de flesta bocker.
Ett annat antagande dr att han inte reflekterar 6ver bockers innehdll, utan inspireras
trots det till att fortsétta att ldsa for att utvecklas.

Eleverna fick dven svara pa fragan hur de upplevde sin ldsebok, om de ansag att den
var bra eller inte. Hér svarar eleverna pa om de tycker att ldseboken “Mini och den
magiska stenen” ar bra, samt vad de grundar det pa.

Ja. Den dr spannande och rolig. (Lisa)

Nja. For att det hinder liksom aldrig nagot. (Felicia)
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Sadar. (Hans)

Sadar. (Isak)

For att ndr de forsoker skoja dr det inte kul nir de forsoker skoja.
(Hans)

Och jag tycker att det &r sd létt att 1dsa den. (Isak)

Ja... Man vill helst ha lite mer sidor och lite mer text. (Hans)

Av dessa elever ér Lisa den enda som anser att ldseboken &r spdnnande och rolig, men
utifrén de intervjuer som gjorts var det fler elever som gav liknande svar. Ovriga
elever tycker att boken dr mindre bra. Detta grundas péa bokens innehéll, da det hiander
for lite. En faktor som kan frambira denna upplevelse ér att eleverna ldser fyra sidor 1
boken for varje vecka och didrmed tar det tid for att handlingen att foras framat. Hans
och Isak upplever att boken dr for litt och anser inte at boken &r rolig. En likhet
mellan Felicias, Hans och Isaks svar dr att de ger intrycket av att de inte blir utmanade
1 sin lasutveckling. Dessa elever hade eventuellt behdvt en bok som de utmanas 1 for
att f4 upplevelsen av att de far ett utbyte av boken. Positivt dr att, trots att de inte
tycker att 1dseboken &r rolig, har en god instéllning till lasning.

5.2.2 Utmaning/motivation

Den ldseboksserie som eleverna anvédnder sig av 1 denna klass, har bocker 1 olika
svarighetsgrad. Den grona boken dr en léttare variant 4n den réda boken som har lite
mer text och har en hogre svarighetsgrad. Svarighetsgraderna pd bockerna paverkar
eleverna pd olika sétt. Vissa av eleverna ser detta som utmanande, da de strivar efter
att fi den roda boken. Men det finns dven de elever som inte bryr sig om att de har
den grona boken, utan ser ldsningen som en jobbig process de behdver ta sig igenom
och da spelar inte svérighetsgraden pa boken ndgon roll. Doris har den gréna boken
och ndmner inte att hon vill ha den réda boken, som de andra eleverna med den grona
boken gjorde. Hir dr det tydligt att hon ser ldsningen som ett jobbigt moment och inte
som en utmaning att uppnd malet att fa en svérare bok.

Ja, alltsa det kdnns som att det tar tva timmar att ldsa l4sldxan ndr man
ska ldsa manga sidor. (Doris)

Vissa har gron och vissa har rod, men grona ér léttast. Vi har den roda
fast den tycker jag ocksa ar latt. (Isak)

Och den har fina sidor och det och det &r kul att ldsa, men jag... Jag
vet inte om jag kommer fa den roda for jag héller pd med den grona
fortfarande. (Lisa)

Jag har tva Mini bocker, en rod och en gron. Den roda ar jattesvér och
den grona ir lite svar. Inte s mycket. (Malin)

Som Isak forklarar kan dven den roda boken bli for latt for de elever som kommit

langt 1 sin ldasutveckling. Detta blir problematiskt da dessa elever vill ha en lisldxa dar
de blir mer utmanade. Elever som upplever att den roda boken ar for létt forklarar att
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de gillar lasldxan och tycker att det &r ett bra koncept. En elev som anser detta ar Isak
som menar att han tycker om att ha lasléxa for att det &r:

Kul att 1dsa. Vilken bok som helst bara den &r bra. (Isak)

Det finns ockséd de elever som anser att ldsldxan inte hjdlper dem att utvecklas i sin
lasning. Felicia och Nelly intervjuades tillsammans. Nir de diskuterade sin syn pé
lasldxan och dess innebord kom de fram till foljande. Hér svarar de pa fragan om de
anser att lasldxan dr ett bra sétt att Gva sin lasning pa:

Jag vet inte...(Nelly)

Jag vet inte faktiskt inte heller. (Felicia)

Jag kunde redan ldsa nir vi hade den. (Nelly)

Det skulle vara roligare om man hade en mer rolig eller spinnande
bok. (Felicia)

Har framgar det tydligt att elever som Nelly och Felicia inte ser att de fir ndgot utbyte
av att arbeta med den bok de har 1 ldslidxa, da de upplever att de inte ges mgjlighet att
utvecklas 1 sin ldsning. Eleverna menar dven att de fa sidor som de far i sin ldsebok
inte ger utrymme for dem att diskutera textens innehdll, dd de menar att det inte
hinner hianda nigot 1 boken. I studien framgér det tydligt att eleven tycker att det ar
betydelsefullt att fa ldsa en text som exempelvis dr rolig, spdnnande eller dar det
hiander ndgot. For de elever som upplever att ldsldxans texter inte ger nagot i utbyte,
trottnar eleven pa konceptet. Elever kan tillsammans med andra fa nya insikter och se
saker ur nya perspektiv genom att samtala tillsammans med ndgon annan. Det
problem som kan uppsta dr att elever upplever att det inte finns ndgot i en text att
diskutera. Detta gor det viktigare att hitta verktyg och sitt att fa elever att diskutera
det lasta, 4ven om det ar fa sidor ur en lasebok.

6. Diskussion

I denna del kommer resultatet kopplas samman med studiens syfte och
forskningsfragor. Utifrdn ett fenomenografiskt perspektiv har ménniskor olika
erfarelser och uppfattningar av ett fenomen. Detta har varit en grund fér den studie
som har gjorts, dd resultatet baseras pa elevers olika tankar. Den undersokning som
har gjorts utgdr ifrdn syftet att ta reda pa om ldseboken paverkar elevers motivation
och ldsgladje. Tva ldsstrategier har presenterats i1 studien; phonics och whole
language. Utifrdn studiens resultat gér det inte att urskilja om ldraren i klassen utgar
frdn phonics-strategin, da elevernas svar inte forklarar om laslédxan utgér ifrdn varje
enskild bokstav. Det som géar att urskilja fran det resultat som gjorts &r att manga av
eleverna har en forstaelse for vad ldseboken handlar om. Detta kan tyda pa att ldraren
utgar fran whole language, dd syftet med ldsstrategin dr att utgd fran helheten till
delen. Fokus hamnar dirfor inte pd att eleven ska lédra sig varje enskild bokstav, utan
utgar fran helheten av en text. Syftet med whole language ir att eleven ska fa lira sig
ordbilder visuellt och 4 ldra sig ldsa ur en meningsfull kontext (Fast, 2007; Tjernberg,
2013) och pa s sétt hamnar textens innehdll 1 fokus. De elever som har deltagit 1
denna studie har en ldsebok som heter Mini och den magiska stenen”. Varje vecka
far eleverna cirka fyra sidor som de ska ldsa upp for en vardnadshavare som signerar
att de lyssnat pa sitt barn. Nér en vecka har passerat, tar eleverna med sig boken till
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skolan och ldser upp laslidxan for klassldraren. Eleverna fér sedan fyra nya sidor som
de, under en vecka, fir trdna pd. De fragestillningar som studien utgick frdn kommer
att diskuteras nedan.

6.1 Hur eleven upplever att liislixan paverkar lisandet?

Forskning pekar pa vikten av att elever ges mojlighet till regelbunden ldsning da de
utvecklar sin lasférmaga (Alatalo, 2011; Morgan & Fuchs, 2007). Men for att vilja
lasa regelbundet dr det till fordel om eleverna har en positiv instédllning till 14sning.
Resultatet av denna studie visar att de flesta elever som intervjuats tycker att ldsning
ar roligt och inspirerande. De elever som har deltagit 1 studien har en positiv
instéllning. Det dr fa elever som har forklarat att de anser att ldsning ar trakigt.
Elevers lasutveckling kan paverkas av mgjligheten till regelbunden 1dsning. Léslaxan
anvinds som hjélp for att elever dven ska ldsa utanfor skolan. Eleverna som deltagit i
studien ldser tyst en stund de flesta dagarna under en skolvecka. Detta dr dock inte
tillrackligt, utan eleverna uppmanas dven att ldsa sa mycket de kan dven utanfor
skolan.

Med utgangspunkt i de fenomenografiska tankarna om att ménniskor erfar olika, gar
det gora en tydlig koppling till resultatet vilket framhdver elevers delade meningar
angédende den ldsebok som klassen anvénder. Ett par av de elever som deltog ansdg att
boken var bra och spdnnande, men det fanns &dven de elever som kénde sig
understimulerade. Dessa elever forklarade att boken de anvénde sig av var for lattlést,
samt att de sidor som de fick varje vecka var for fi for att det skulle kunna hinda
nagot 1 bokens handling. Positivt dr att dessa elever, trots sina dsikter angdende
lasldxan, kdnner lasglddje och laser regelbundet. Svarigheten ligger 1 att fa de elever
som ser ldsningen som ett jobbigt moment, att 1dsa mer. For dessa elever blir ldslaxan
ett inslag som inte dr populért. Hir ses ldsningen som ett hinder, d& de inte tycker om
att lasa. Léslidxan bidrar till att dessa elever ldser utanfor skolan.

6.2 Hur paverkar lislixan elevers motivation till att Lira sig lisa?

Alatalo (2011) menar att elevers motivation dr en bidragande faktor som paverkar
elevers lasutveckling. Den genomgaende uppfattningen bland de elever som har
deltagit i studien &r att boken spelar stor roll. Eleverna har asikter om vad som
karakteriserar en bra bok. Den ldsebok som de anvinder i klassen &r uppskattad av ett
par av eleverna, dad den dr spdnnande och rolig. Utifran resultatet som presenterats,
gar det att urskilja att manga av eleverna blir motiverade att ldsa bocker som &ar
utmanande for dem. Motivationen baseras pd att de fir ldra sig fler nya ord och ser
glddjen 1 att hela tiden blir béttre och bittre, vilket leder till att de far 14sa svarare
bocker. Detta géller for de elever som har en positiv syn pé ldsning. Dessa elever vill
standigt bli utmanade for att utvecklas. For dessa handlar det inte om att f4 dem att
finna motivationen att ldsa mer, utan hdr blir det istéllet visentligt att de far en
lasebok som dr utmanande for dem. Positivt dr att de flesta av dessa elever dr nojda
med att fa ldsa och ldra sig mer, vilket gor det enkelt att motivera dem. Problematiken
som kan uppsta dr om eleverna skulle borja tappa lusten for att ldsa och ldraren maste
hitta nya sétt for att utmana och motivera dem. For de elever som ser ldsningen som
ett jobbigt moment 1 skolundervisningen, dr det vésentligt att forst och framst hitta ett

18



sétt att motivera dem. Morgan och Fuchs (2007) menar att elevers negativa instillning
till 1dsning kan leda till att de hamnar efter 1 sin ldsutveckling. Konsekvensen av detta
kan bli att elevens sjdlvfortroende for ldsning brister och kdnslan av att inte vara
kompetent nog blir pétaglig for eleven. Detta visar pd vikten av att ldrare maste
forsoka hitta metoder och arbetssitt for att fanga de elever som dr omotiverade och
har en negativ instédllning till 1dsning. En sétt att hjdlpa eleven att finna drivkraften
kan vara det faktum att det finns tva graderingar pa boken. Detta kan bidra till att
eleverna ser det som en utmaning och blir pa sa sétt sporrade att nd en hogre niva pa
text. Det finns dven de elever som inte har samma behov av att bli utmanade. For att
motivera dessa dr det viktigt att det skapas ett intresse for ldsning. Det kan innebira
att eleven far ldsa meningsskapande texter som intresserar dem. Den bok som
eleverna har 1 lasldxa passar in pa de kriterier som de har forklarat dr viktigt for en
bok. Detta innebér att ldsldxan paverkar en del av elevers motivation till att lira sig
lasa, dé de flesta elever langtar efter att standigt {4 ldra sig nya saker.

6.3 Hur paverkar lislixan elevers liasglidje?

Resultatet av denna studie visar pé att de flesta av de intervjuade eleverna i denna har
lasglddje. Lasningen ar relativt nytt for de flesta och den utmaning som finns for att
lara sig mer gor lasningen spdnnande for manga av eleverna. Det finns dven de elever
som inte har en positiv instillning till ldsning, vilket bidrar till att eleven har samma
kénsla for ldslaxan. Hir handlar det framforallt om ldsningen 1 sig. Lésldxan innebir
att eleven ska ldsa cirka fyra sidor, vilket blir mycket for en elev som inte uppskattar
att 1dsa. Lisldaxan blir istdllet ett tvang. For dessa elever far ldsldxan en negativ
inverkan. Risken finns att eleven hamnar efter 1 sin ldsutveckling, dd denne inte
uppskattar ldsningen och troligtvis missar en del av den regelbundna ldsning som ar
viktig. Hér ar det vésentligt att lararen dr uppmairksam for att hitta andra vigar som
kan hjélpa eleven finna glddjen 1 att ldsa. Det blir dven viktigt for lararen att hitta
orsaken till vad det dr som saknas for att eleven ska uppskatta ldsningen. Orsaker som
kan ha en inverkan ar att eleven inte forstar. Dessa oklarheter bor ldraren reda ut, for
att hjélpa eleven. Men det kan dven finnas andra forklaringar som péverkar eleven, s
som hemforhdllanden. Om detta skulle vara fallet dr det av stor vikt att ldraren &r
uppmarksam och lyfter problemet. Om det inte skulle finnas en djupare orsak, kan ett
alternativ for att forsoka hdja elevens ldsintresse vara att visa pa olika texter. Pa sé
sétt ges eleven mgjligheten hitta den typ av bok som intresserar.

En problematik som finns med ldsldxan &r att boken kan vara forvald av ldraren,
vilket gor att risken finns att boken inte intresserar alla elever. Genom att lata elever
lasa meningsfulla texter som intresserar kommer denne finna glddjen 1 ldsningen
(Skoog, 2012). Eleverna 1 studien anser att boken bor ha ett intressant innehdll dér det
hinder mycket, for att de flesta elever ska uppehalla ett fortsatt intresse for boken.
Fragan dr om detta nodvéndigtvis behdver innefatta elevens ldsebok? Malet med
lasldxan &r att elever ska ldsa utanfor den tid som erbjuds 1 skolan, vilket de kommer
gora vare sig boken &r intressant eller inte. Det dr en fordel om ldseboken &ar
uppskattad av eleverna, da konsekvensen kan bli att elever tappar lusten for att ldasa
annat ocksd. Den fordel som finns dé eleverna har en gemensam bok éar att innehéllet 1
det lasta gir att diskutera tillsammans. Pa sd sitt ges elever mdjlighet att utveckla
forstaelsen for texter. Skoog (2012) menar att elever som far diskutera och samverka
socialt med andra kan hjdlpa dem att utveckla nya tankebanor. Det underlittar dven
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for lararen att eleverna har en gemensam bok, da denne kan hjélpa eleven att {4 ritt
svarighetsgrad pa bok utan att behdva hitta en bok till varje elev 1 klassen. En risk
som finns dr att elever viljer bocker som blir for létta eller for svéra for dem. Troligt
ar att lararen har en bra bild pé vilken niva eleven befinner sig pa, vilket gor att eleven
kan fa en bok som stimmer 6verens med elevens ldsforméga. Genom de graderingar
som finns pa ldsebockerna, kan lararen vilja en av bockerna som denne anser passar
eleven. For de elever som tycker att boken med hogsta gradering dr for létt, kan
istillet bli utmanade med hjilp av andra bocker.

7. Slutsats

Slutsatsen som kan dras ar att lasldxan blir ett hjalpmedel f6r ldraren att kontrollera att
elever ldser utover den tid som ges 1 skolan. Lasldxan kan dven vara en hjilp for
lararen, da eleverna far bok utefter den niva de befinner sig. Pé sé sitt far liraren en
generell bild over varje elevs lasfardighet. De flesta av eleverna som har en positiv
instdllning till ldsning pédverkas inte av lasldxan, utan forklarar att de laser mycket
dven 1 hemmet. Resultatet visar att de flesta elever har en positiv instillning till
lasning. Eleverna hade dven en positiv bild av den ldsebok som de arbetade med,
vilket dr en bidragande faktor till att ldsléxan paverkar elevers ldsgliddje positivt. Det
var ett par elever som ansdg att ldsldxan inte fyllde nidgon storre funktion. Dessa
elever har kommit langt 1 sin lasutveckling och anser att ldseboken ar lite for 14tt och
for innehéllsfattig. Dessa elever vill bli utmanade, vilket inte ldsldxan bidrar till. De
menar att det inte hinder sa mycket mellan de ganger som de far ldxan, vilket leder
till att de trottnar pa konceptet. Detta bidrar till att dessa elever inte ser glddjen 1 att
lasa lasldxan, men de ser gladjen 1 att 14sa annan litteratur som faller dem i1 smaken.
Det ér en balans att hitta en bra bok som de flesta elever kan utmanas 1 att ldsa. Hér
kan det vara en fordel att den bok som eleverna har finns 1 olika graderingar. Detta
medfor att vissa elever striavar efter att komma lidngre 1 sin lasutveckling. Genom den
utmaning som eleverna far skapas en lisglddje. Om ldseboken ar rolig, spannande och
innehallsrik l4r den falla de flesta elever i smaken och ddrmed kan ldsldxan paverka
elevers lasgldadje och motivation pa ett positivt sitt.

7.1 Forslag pa fortsatt forskning

Studien som gjorts grundar sig i att lyfta elevers upplevelser av ldslaxan. Det
empiriska material som har samlats in har gett bred bild av elevers uppfattning
angdende ldsldxan. Det hade varit intressant att, som fortsatt forskning, dven lyfta
larares syfte med lasldxan. En intressant aspekt hade varit att se hur elevers
upplevelser och ldrares uppfattningar Gverensstammer.
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Bilaga 1

- Intervjuguide

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Tycker ni att det 4r roligt att 1dsa?
- Varfor/Varfor inte?

. Vad tycker ni om att ldsa for bocker?

. Vad ar en bra bok?

Ar det viktigt att boken ni ldser ir bra?
- Varfor/varfor inte?

Brukar ni ldsa mycket 1 skolan?

Hur kommer det sig att ni ldser sd mycket 1 skolan tror ni?

. Ni brukar fa ndgot som kallas for laslédxa. Vad ar det?

Ni har Mini som lisldxa. Vad handlar den om?
Ar den bra? Vad ir det som ir bra/déligt med den?
Nar ni har last Mini hemma, brukar ni prata om den sen i skolan?

Tycker ni om att ha lasldaxa?
- Varfor/varfor inte?

Varfor har ni laslaxa tror ni?
Tycker ni att det 4r ett bra sétt att va lasning?
Brukar ni ldsa andra bocker dn Mini hemma?

Brukar ni ldsa den boken for nagon, eller ldser de den boken for er?
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Bilaga 2

- Brev till foraldrar
Hej!

Mitt namn dr Hilda Petersson och jag ldser min sista termin pa grundldrarprogrammet
med inriktning mot F-3. Just nu arbetar vi med vart examensarbete. Mitt
examensarbete handlar om ldsldxan, dir jag vill belysa elevers upplevelser/tankar
angédende laslixan. Jag kommer att gora elevintervjuer dir jag intervjuar eleverna tva
och tva. Jag kommer att géra en ljudinspelning av elevernas svar. Elevernas svar ar
anonyma. Om eleven skulle angra sig efter intervjun, far hon/han sjélvklart avsluta
sitt deltagande 1 studien. Min frdga dr darfor om du/ni godkénner att ditt barn
medverkar 1 min studie.

Ja, jag/vi godkéanner att medverkar.

Nej, jag/vi vill inte att vart barn ska medverka.

Malsmans underskrift Datum

Tack pd forhand!

Mvh
Hilda Petersson
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