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Sammanfattning

Hur elever uppfattar boksamtal i helklass &r en kvalitativ studie. Syftet med mitt
examensarbete var att belysa hur elever i en forsta klass uppfattade boksamtal, hur
delaktiga de var och kring vilken typ av bocker de ville ha boksamtal. Studien
genomfordes i en helklass med 28 elever, som var i aldrarna sju till atta ar. Efter varje
boksamtal besvarade eleverna en enkat. Dérefter intervjuade jag och spelade in
samtalen med tva grupper om tre elever, dar jag utgick fran ett frageschema.
Resultatet byggde pd boksamtalen, enkiterna och gruppintervjuerna. Overvagande
delen av eleverna var positiva och tyckte det var bra att prata om bocker, for da far
man prata om problem, manga ville ha boksamtal varje vecka.

Nyckelord: kvalitativ studie, hdglasning, boksamtal
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Inledning/Bakgrund

Enligt laroplanen skall eleverna i arskurs 1-3 utveckla formdga “att lyssna och
aterberatta i olika samtalssituationer” och dven “analysera skonlitteratur” (Skolverket
2011a, s. 222-223). Det ar formagor som kan tranas t.ex. genom boksamtal.
Betydelsen av boksamtal, som ett pedagogiskt verktyg, framhalls av bade forskare
och larare. Enligt Mcintyre (2007), kan man genom boksamtal trédna eleverna till en
djupare forstaelse for texten och samtidigt far de lara om livet och om sig sjdlva. Den
brittiske lararen och forfattaren Chambers (2011) skriver att boksamtal ger en dkad
forstaelse for det vi laser. Det finns manga studier som beskriver hur boksamtal kan
genomforas. Idag sker manga boksamtal i helklass, pa grund av att larare anser att det
ar lattare att organisera och genomféra an i mindre grupper. Jag fokuserar i mitt
kvalitativa examensarbete pa hur eleverna uppfattar boksamtal i helklass.

Syfte

Syftet med arbetet ar att redogora for hur eleverna i en arskurs ett uppfattar
boksamtal, hur delaktiga de &r och fa en uppfattning om kring vilken typ av bocker
eleverna foredrar att ha boksamtal.

Jag kommer att utga fran féljande fragestallningar:
Hur uppfattar eleverna boksamtalen?

Hur delaktiga ar eleverna i boksamtalen?

Vilken typ av bocker foredrar eleverna for boksamtal?

Begreppsdefinition

Enligt Chambers dr “boksamtal ett sétt att ge form, tankar och kénslor som vickts av
boken och den tolkning (de tolkningar) vi tillsammans skapat ur texten” (Chambers,
1994, s.23). Stensson (2006) skriver att hoglasning och boksamtal &r minst lika viktigt
som barnens egen lasning. Hoglasning skapar en gemensam historia och det ar ett bra
satt att fa eleverna att reflektera och samtala om texten. Mclintyre (2007) menar att
genom att samtala om texten far vi en djupare forstaelse for dess betydelse. Aven
Hulan (2010) skriver att en diskussion leder till ny forstaelse och kunskap, att det ar
viktigt att alla far delta i samtalet. Ett samtal skapas nar alla tanker och arbetar mot ett
gemensamt mal.

Jag har valt att i mitt arbete formulera foljande definition av boksamtal: Ett samtal
kring en skonlitterar bok, dar man diskuterar bokens innehall. Samtalet sker mellan
en larare och elever eller mellan elev-elev.



Teoretisk anknytning

Det ar viktigt att ett forskningsarbete har en teoretisk ram kring vilket arbetet &r
uppbyggt for att skapa en tillforlitlighet. I mitt examensarbete har jag valt, som
teoretisk ramverk, laroplanen och det sociokulturella perspektivet, da en central tanke
inom teorin ar att vi lar och utvecklas genom spraket och spraket ar centralt for att
bedriva boksamtal.

Det sociokulturella perspektivet

Lev Vygotskij, en av grundarna till det sociokulturella perspektivet, intresserade sig
for fragor om larande och utveckling. Det sociokulturella perspektivet handlar om hur
“ménniskor utvecklar formagor som ar kulturella till sin karaktdr”, det kan handla om
att lasa, skriva, kommunicera och resonera. Han menar att manniskor inte upplever
vérlden direkt, utan vi upplever ”i omvagar” med hjilp av mediering (S&ljo, 2010, s.
184-185). Vygotskij papekar att det finns tva typer av mediering, som ocksa kallas
redskap: sprakliga och materiella. Spraket ar redskapens redskap och genom samtal
med andra blir vi tankande manniskor, tar del av en kultur eller ett samhalle och far
forstaelse for hur andra ser pd omvarlden. Spraket &r inte bara ett satt att
kommunicera mellan méanniskor, utan ocksa ett satt att kommunicera inom oss,
genom ténkandet (Saljo, 2010).

Ett av begreppen inom det sociokulturella perspektivet &r den ”ndrmaste proximala
utvecklingszonen”(ZPD). Vygotskij anser att utvecklingszonen hdnger samman med
sattet att se pa larande och utveckling, som en standigt pagaende process. Nér
manniskor &ar nara att beharska ett nytt begrepp eller fardighet, sa ar de ocksa nara att
erovra ny kunskap. Nar de befinner sig i utvecklingszonen ar de kansliga for
instruktioner och forklaringar. Det &r viktigt att lararen &r ett stod och ger den hjélp
och végledning som eleven behover, for att lara hur de skall anvdnda kulturella
redskap, som exempelvis spraket. Lararen skall rikta uppmarksamheten mot det
viktiga, fran borjan ger lararen mycket stod, som sedan succesivt skall avta. Man bor
vara medveten om att inte ge for mycket stéttning och gora allt at eleven, da riskerar
eleven att istallet for att erévra kunskap bli en passiv askadare (Saljo, 2010).

Laroplanen och boksamtal

Spraket ar nyckeln for att skapa relationer, forstd samhallet och fa tillgang till
information, darfor ar det viktigt att skolan redan fran lagstadiet pa olika satt ar ett
stod for att alla skall fa tillgang till svenska spraket. Som larare kan man anvanda
olika strategier och metoder for att ge eleverna mojligheter att utveckla sin
sprakformaga, utvecklingen av sprakformagan ar en komplex process (Skolverket,
2011a). Boksamtal &r en mojlighet, eleverna far bade lyssna och aterberétta. I valet av
litteratur bor man tanka pa att yngre eleverna ska fa méta texter, som vander sig till
barn och som behandlar “méinniskors upplevelser och erfarenheter” (Skolverket,
2011b,s.16). Det ar ocksa viktigt att man som larare reflekterar kring sitt bokval, att
de bocker man valjer star for demokratiska vérden. Finns det elever med svenska som
andra sprak kan man, om man hittar lampliga bocker, dven vélja andra kulturers
litteratur. Det kan stédrka elevers sjalvkansla och egenvarde, deras kultur har nagot att



bidra med! Det bra att anvanda bilder bade under hoglasningen, men dven under det
fortsatta boksamtalet speciellt om det finns elever som har svenska som andra sprak
ar. Man kan dven forsoka variera boksamtalen, om elever har svart att skriva kan man
lata eleverna rita, mala eller dramatisera budskapet i boken. Som larare &r det viktigt
att man arbetar aktivt for att stddja och hjalpa eleverna (Skolverket, 2011b). Man skall
ocksa tanka pa att vara uppmarksam pa att alla elever skall fa mojlighet att bli lyssnad
till och vara noga med att alla kanner sig respekterade.

Forskningsoversikt

Den forskning som bedrivs om boksamtal fokuserar ofta pa boksamtal i smagrupper
och vilka strategier larare kan anvanda for att kvaliteten pa boksamtalen ska bli sa bra
som mojligt. Inom forskningen har man belyst vikten av att stimulera fantasin och
sprakutveckligen, samt larar- och elevrollen vid boksamtal. Boksamtal ger eleverna
en djupare forstaelse for texten, samtidigt som de far chansen att lara om livet och om
sig sjalva (Mclntyre, 2007). Boksamtal ger dven eleverna moéjlighet att uttrycka sina
tankar och genom att lyssna pa andra elever fa ny forstaelse (Maloch, 2004).

Lirarledda boksamtal

Enligt Maloch (2004) ar det av betydelse att lararen, under det lararledda boksamtalet,
lagger fokus pa strategier och stéller fragor, samt féljer upp med olika féljdfragor, sa
att det skapar majlighet for fortsatt diskussion. Det kan vara fragor som sammanfattar
vad som har intraffat tidigare i boken, som utforskar karaktaren, ratar ut fragetecken
kring ord och fraser. Det ar ocksa viktigt att ta reda pa om eleverna har forstatt
innehallet. For att stimulera fantasin kan man férsoka fa eleverna att lista ut vad som
kommer att handa i boken (Maloch, 2004). Lararen kan stélla fradgor som syftar pa
texten, for att ta reda pd om eleverna fOrstatt innehéllet, man kan ocksa forsoka
kommer underfund med om de kan gora kopplingar till egna erfarenheter. Oppna
fragor ger bade bredd och djup i en diskussion. Ett annat sétt att ge en djupare
forstaelse for texten &r att 1ata eleverna éterberétta eller dramatisera (Hadjioannou &
Loizou, 2011).

Worthy, mfl. (2012) skriver att om man som larare fragar; varfor sager du sa eller
berétta mer, ger det eleverna mojlighet att skapa forstaelse for texten. De framhaver
vikten av att som larare tro pa eleverna, att de klarar av att ha en djupare diskussion.
Nar elevernas svar dr baserade pa egna erfarenheter blir samtalet mer personligt och
meningsfullt (Worthy, mfl, 2012). N&r man kommenterar det som eleverna sager, ar
det viktigt att lararresponsen &r dkta och att lararen bidrar med engagemang och
entusiasm i samtalet (Mclntyre, 2007). Worthy m.fl. (2012) beskriver ett exempel dar
en elev stakar sig och tar lang tid pa sig, men som far den tid som behovs for att
uttrycka sin asikt. Lararen maste visa for de andra eleverna att alla ar vardefulla att
lyssna pa. Lararen ska skapa en balans, lyfta de elever som ar tysta och halla tillbaka
de som dominerar (Worthy, mfl. 2012).

Elevledda boksamtal

Enligt Maloch (2004) kraver det elevledda samtalet mer av eleverna, &n samtal som
leds av lararen. De ansvarar da sjalva for att skapa en diskussion, istallet for att



besvara fragor och kommentarer fran lararen. De far besluta vilken strategi de skall
anvéanda och de upplever da en kansla av meningsfullhet, nar de far méjlighet att bidra
med sina egna fragestallningar och andra relevanta inlagg. Lararen agerar ahorare,
antingen genom att sitta en bit fran samtalsgruppen eller i gruppen. Lararen skall saga
sa lite som majligt och lyssna till vad eleverna sager. Nar lararen inte hjalper till, blir
eleverna latt ofokuserade och passiva, de har svart att borja diskussionen. De stéller
inga foljdfragor och borjar istallet pa ett helt nytt spar. Vissa grupper sitter tysta, utan
att borja diskutera 6ver huvud taget (Maloch, 2004).

Lundkvist (2009) skriver att manga elever kanner sig tryggare med att uttrycka sig
muntligt istallet for skriftligt. Lararen maste se eleverna som kunskapssokande och
lata eleverna diskutera @mnen som &r viktiga for dem, att inte undvika &mnen som
kanns svara och jobbiga. Det &r alltsa viktigt att lita pa eleverna och lata dem bearbeta
svara amnen tillsammans med gruppen. Att de far klarhet i och perspektiv pa de
eventuella traumatiska upplevelser de varit med om, det kan hjalpa eleverna att
utveckla medvetenhet om olikheter (Worthy m.fl, 2009).

Boksamtal enligt Aidan Chambers

Boksamtal ar “ett sitt att ge form, tankar och kdnslor som vickts av boken och den
tolkning (de tolkningar) vi tillsammans skapat ur texten” (Chambers, 1994, s.23). Det
ar av betydelse att nar man som larare stéller fragor, inte fragar varfor, utan istallet
”Jag undrar...”, eftersom ordet “varfor” tycks h&mma eleverna i deras tdnkande. Vid
boksamtal ska lararen utga fran fyra grundfragor, som i tur och ordning stélls till
eleverna. ”Jag undrar... om det var ndgot speciellt du gillade 1 boken?... om det var
ndgot du inte gillade? ... om det var nigot du inte forstod eller tyckte var svart. Om
du har nigra “frigetecken”? ... om du lade mirke till nagra monster eller kopplingar?
(Chambers, 1994, 5.99).”

Lararen ber darefter eleverna att ge korta svar utan nagra forklaringar. Det ar viktigt
att man tar en fraga i taget, skriver ner elevernas svar pa tavlan som listor. Sedan drar
man streck mellan ord som férekommer i flera av listorna och kopplingarna blir sedan
diskussionsdmnen (Chambers, 1994).

Boksamtal enligt Britta Stensson

Boksamtal kan borja med att lararen hoglaser och Stensson (2006) framhaller att
lararen bor lasa for sina elever varje dag och det &r lika viktigt som elevernas egen
lasning. Hon skriver att “med hjdlp av den gemensamma ldsningen skapar vi en
gemensam historia. Alla i klassen lar kdnna samma litteréra personligheter och deras
upplevelser (2006, s.18)”. Nar vi samtalar om texter forflyttar sig tolkningarna fram
och tillbaka. De fragor som lararen stéller, bor vara akta och genuina. Samtalen ger
utrymme for forstaelse och underlattar den egna tolkningen, samtidigt som man tar
del av de andras tankar.

Det &r viktigt att lararen innan hdglasningen bestdmmer var i texten hen skall stanna
och stélla fragor till eleverna. Det ger eleverna mojlighet att tala om och reflektera
over det lista. Det kan ske genom att liraren “stiller 6ppna fragor som: Vad tanker ni
nu? Vad tror ni kommer handa? Varfor tror ni hon gjorde sa? (2006, s.41)”. Man kan
ocksa ge eleverna mojlighet att prata med varandra nagra minuter i par eller skriva ner



sina tankar. Sedan far eleverna diskutera i par, ett eller tva par kan beréatta for klassen
vad de pratat om (Stensson, 2006). Aven Hadjioannou & Loizou (2011) betonar
vikten av att lararen fore hoglasningen bestammer var hen ska gora uppehall, man ger
eleverna mojlighet att koppla texten till egna erfarenheter. De skriver att om man
vantar med diskussionen till efter hoglasningen, leder det till mindre diskussion och
samre forstaelse for texten.

For- och nackdelar med lirarledda boksamtal

Det lararledda samtalet starker elevernas formaga att béttre identifiera karaktarer och
synliggdra teman. Lararen kan lagga fokus pa specifika problem i en diskussion, som
annars kanske inte kommer fram och hjélpa eleverna att inte glida ifran amnet, utan
halla dem pa ratt spar (Hulan, 2010). Lararen hjélper eleverna att fa en djupare
forstaelse kring innehallet. Nér eleverna far ta storre plats kan det uppmuntra dem att
delta i diskussionen (Maloch, 2002). Nackdelen med ett lararlett boksamtal &r att
eleverna inte vagar ifragasatta, utan ser lararen som den som sitter pa alla svaren, det
kan leda till att eleverna blir begransade i sitt tdnkande. De kan ké&nna att deras svar
blir beddmda och blir ddrmed oengagerade och tysta, eleverna forsoker ge rétt svar till
lararen. Vid konflikter i boksamtal tenderar l&raren att bli kéllan till alla svar, istéllet
for att eleverna forsoker losa konflikten sjélva. For att forebygga att det sker maste
lararen skapa en 6ppen, fri och accepterande miljé (Hulan, 2010). Det ar viktigt att
lararen ar medveten om risken, att det lararledda boksamtalet kan goéra att eleverna
blir passiva och att lararen dominerar samtalet. Det ar en nackdel om eleven behdver
racka upp handen och véanta pa sin tur, eftersom det tar fokus fran diskussionen
(Maloch, 2002).

Metod

Mitt examensarbete: Hur elever uppfattar boksamtal i helklass, ar en kvalitativ studie.
Den kvalitativa studiens viktigaste uppgift ar inte att forklara och generalisera, utan
att forstd och tolka resultaten (Denscombe, 2000). | den kvalitativa studien &r det
intressanta inte att forsta sig pa den stora massan, utan den lilla individen. Det ar
viktigt att vara klar éver vad forskningen har for syfte (Stukat, 2011). For att fa svar
pa mina fragor om hur eleverna uppfattade boksamtal i helklass, har jag genomfort tre
boksamtal. Elever har svarat pd enkater och intervjuer i smagrupper. Jag
transkriberade intervjuerna, analyserade och kategoriserade elevsvaren.

Jag fokuserade i mitt examensarbete pa elevernas uppfattning av boksamtal. Studien
genomfordes i en arskurs ett, med 28 elever, i aldrarna sju till atta ar, med 16 flickor
och 12 pojkar. Elevgruppen kéande sig trygg med mig, eftersom jag hade haft min
praktik dar i fem veckor. Studien bygger pa tre boksamtal i klassen. Vid boksamtalen
utgick jag ifran de modeller som rekommenderas av Stensson (2006), dar jag stannade
upp under hoglasningen och lat eleverna diskutera i par och fran Chambers (1994),
dar boksamtalen utgar fran fyra grundfragor och elevernas svar skrivs pa tavlan som
enstaka ord. Under boksamtalet dér jag anvande en egen modell, fick eleverna
diskutera i par efter hoglasningen.



Val av bok vid boksamtalen

Boksamtalen utgick fran tre kapitel, ur boken Kompisprovet av Carolina Lundgren
(2005), som beror etiska och moraliska dilemman. Beréttelsen handlar om Karin, som
fick ta svara beslut. Jag valde boken da den vander sig till barn i aldrarna sju till tio ar.
Ytterligare en anledning till mitt val var att de problem som uppstod i boken var
aktuella och skedde i skolmiljo. Karaktérerna i de bocker man samtalar kring, bor inte
vara mer an ett till tva ar aldre an eleverna sjalva, da upplevs texten som elevnara
(Andersson och Gustafsson, 2010). Det tar tid och kraver 6vning for att bli trygg i sin
roll som samtalsledare och det &r viktigt vilken bok man som pedagog valjer att ha
boksamtal kring (Andersson och Gustafsson, 2010).

Kompisprovet utspelar sig i skolan, en dag kom en ny tjej till klassen, Jennifer, de
andra flickorna i klassen tyckte att hon var spannande, eftersom hon bott i USA.
Speciellt intryck gjorde Jennifer pa Karin, som garna ville bli hennes van. Darfor
gjorde Karin allt for att imponera pa henne, dven om det betydde att hon samtidigt
gjorde nagon annan tjej i klassen ledsen. I varje nytt kapitel motte Karin ett nytt etiskt
eller moraliskt dilemma, dar hon stod infor ett svart val. Under mina boksamtal valde
jag att utga fran tre kapitel, som berorde problem, som jag trodde eleverna i lagstadiet
ofta motte.

Det forsta kapitlet var “Bytt ir bytt” och handlade om Karin som fatt en pennkanin av
sin van Anna. Jennifer ville garna ha Karins penna och foreslog att de skulle byta.
Men Karin ville inte byta mot nagot av det som Jennifer dgde. Trots det valde Karin
tillslut att byta sin penna mot ett suddgummi, for att inte géra Jennifer besviken och
riskera att forlora henne som van. Situationen blev varre for Karin nar Anna fick reda
pé att hon hade bytt bort pennan som hon fatt av henne. Ar det ok att byta tillbaka
nagot som man redan har bytt?

Det andra kapitlet ”Det ir fult att ljuga” handlade om nér Karin stalldes infor en svar
situation. Karin var hemma hos Anna, de lekte med stenar och Anna ville vara rolig
och sade vi ar stenrika, fattar du, stenrika, for vi har massor av sten.” Karin forstod
att Anna skamtade. Men ndr hon kom till skolan, berattade Jennifer att Anna trodde,
att hon var battre &n alla andra och att de var rika och Karin svarade, ’det har jag
ocksa hort.” Nar Anna fick hdra vad som hant konfronterade hon Karin, som nekade.
Da sade Jennifer till Karin ”da ljog ju du”. Karin erkande da att hon ljugit. Varfor ljog
Karin?

Det tredje kapitlet hette Godisloftet” och handlade om Karin, som hade ett godislofte
hon maste halla till skolavslutning, beléningen hon skulle fa av sin mamma var 500kr.
| skolan fick man inte &ta godis, men trots det hade Jennifer en dag med sig en stor
pase full med godis och hon fragade om Karin ville ha. Karin tackade nej och
berdttade om sitt godislofte, men Jennifer gav sig inte utan fortsatte att pressa Karin,
som inte kunde motsta Jennifers patryckningar och tog till slut en godis. Karins
mamma fick senare reda pa att Karin brutit mot 16ftet och hon blev besviken pa Karin.
Som straff fick hon 10 kr mindre an utlovat. Karin blev ledsen och borjade grata, nu
fick hon inte den dér efterlangtade 500-lappen, utan hon fick bara 490Kkr istallet. Hur
kommer det sig att Karin brét mot sitt godislofte?



Enkaterna

Efter varje boksamtal fick alla elever i klassen besvara en enkat, for att fa forstaelse
for deras upplevelser. Fragorna var utformade efter kapitlens innehall. | mina enkéater
hade jag delvis valt att anvanda mig av Oppna fragor, vilket gav respondenterna
mojlighet att svara med sina egna ord, men svaren paverkades av elevernas
skrivformaga. Det gav utrymme for ovanliga eller oférutsedda svar, eftersom
elevernas tankar inte styrdes i en bestdmd riktning (Bryman, 2011). Faran med 6ppna
fragor var att det fanns risk for bortfall, da eleverna endast &ar sju till atta ar och
kanske inte hann skriva. Jag valde dven att ha nagra fragor med fasta svarsalternativ,
for att gora det lattare for eleverna att svara. Fragorna var utformade efter innehallet i
kapitlen och speglade bade karaktirernas avsikter och hur eleverna uppfattade
boksamtalen.

Intervjuerna

Det &r viktigt att man vid en intervju ar val forberedd och formulerar Gppna fragor,
som fokuserar pa detaljer. For att minska elevernas nervositet ar det bra att intervjua i
smagrupper, helst i elevernas vardagsmiljo, for att de ska kénna sig trygga. Grupperna
bor bestd av mindre an sex elever och intervjuerna inte ta langre tid an 15 minuter.
Man skall vélja grupperna med omsorg, da kanner alla sig trygga med varandra och
ingen dominerar samtalet. Intervjun bor presenteras som en formell aktivitet, sa att
eleverna kanner sig viktiga och betydelsefulla. Intervjuaren skall ge positiv feedback
pa barnens kommentarer och visa respekt (Morrison, 2013).

Nar eleverna hade besvarat enkaten valde jag ut tva grupper om tre elever, som jag
intervjuade, for att vara forberedd hade jag gjort ett frigeschema med Gppna fragor,
som fokuserade pa en sak i taget. Min avsikt med gruppintervjuerna var att fa
forstaelse for hur eleverna tankte och hur de upplevde boksamtalen. For att skapa de
basta forutsattningarna valde jag elever som k&nde och var trygga med varandra.
Intervjuerna pagick i drygt tio minuter i smagrupper om tre elever och for att inte bli
storda var vi i ett grupprum. De spelades in, for att inte missa viktiga detaljer. Jag
fragade vilken smiley de ringat in, en glad, ledsen eller neutral smiley, sedan varfor.
Jag delade alltsé in fragan i tva steg, for att fokusera pa en detalj i taget. Andra fragor
var: Varfor ar det viktigt att prata om bocker? Tankte ni pa nagot som hant er sjalva
nar ni hérde om Karin och Jennifer? Vilken typ av bdcker skall man valja for
boksamtal?

Jag anvande i stort sett samma fragor i boksamtalen, enkaterna och intervjuerna, for
att fa ett mer enhetligt resultat.

Genomforande

Under hoglasningen lyssnade majoriteten av eleverna engagerat och deltog aktivt i
boksamtalen. Nagra elever kom for sent vid nagot tillfalle, sa det tog en stund att
komma igang och vi fick mindre tid. En av eleverna hade en assistent, som var
franvarande och jag fick anvanda en del av min koncentration till den eleven. Nar de
skulle svara pa enkaterna var det nagra av eleverna som inte orkade svara ordentligt
pa fragorna, utan svarade med enstaka ord. Det blev ett visst internt bortfall, tex.
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istillet for att svara pa en fraga, sa svarade de “vet inte” och en elev svarade inte pa
nagon av de tre enkaterna, formodligen pa grund av att han hade svart att koncentrera
sig eller kanske tyckte enkaterna var trakiga.

Forsta boksamtalet

Boksamtalet byggde pa min egen modell, dar eleverna fick besvara en fraga i taget
som de fick diskutera i par efter hoglasningen. Samtalet utgick fran kapitlet Bytt ar
bytt. Efter att ha last kapitlet delade jag in eleverna i par och l&t dem diskutera kring
nagra fragor; Vad handlade berattelsen om? Varfor bytte Karin sin pennkanin, fast att
hon egentligen inte ville? Har du bytt nagonting, som du inte ville? Vad var det? Hur
kandes det? Efter varje fraga bad jag tva par beratta for de andra vad de hade
diskuterat. Sedan fick eleverna besvara en enkét (bilaga 1). Under tiden valde jag ut
tvd grupper om tre elever, som jag intervjuade, for att fa forstaelse for hur de
uppfattade boksamtalet. Jag intervjuade en grupp i taget. Jag utgick fran ett
frageschema och intervjuerna spelades in (bilaga 4).

Andra boksamtalet

Boksamtalet byggde pa Chambers modell och utgick fran kapitlet Det ar fult att ljuga.
Efter att ha l&st kapitlet delade jag in tavlan i fyra spalter, i den forsta spalten ritade
jag en glad smiley, i den andra en sur smiley, i den tredje ett fragetecken och i den
fjarde ett utropstecken. Jag utgick fran de fyra grundfragorna: om det var nagot
speciellt de gillade i boken? Om det var nagot de inte gillade? Om det var nagot de
inte forstod? Om de sjalva varit med om nagot liknande? Jag skrev sedan elevernas
svar som enstaka ord pa tavlan, darefter drog jag streck mellan ord som forekom i
flera av spalterna. Ett av de aterkommande orden var huvudkaraktiren Karin, som jag
skrev bade under den glada och den ledsna smileyn. | det efterfoljande samtalet var
Karin i fokus. Eleverna tyckte att det var dumt av Karin att ljuga, samtidigt var det bra
att hon senare erkande och sade sanningen, vi diskuterade vad som kunde ligga
bakom Karins agerande och hur hon kunde ha gjort annorlunda. Efter diskussionen
fick eleverna besvara en enkaét (bilaga 2), sedan valde jag ut tva grupper om tre elever
som jag intervjuade efter ett frageschema (bilaga 4).

Tredje boksamtalet

Boksamtalet byggde pa Stenssons modell, dar lararen under hoglasningen stannade
upp och lat eleverna diskutera i par. Samtalet utgick fran kapitlet Godisloftet. Innan
jag laste hogt fran kapitlet delade jag in klassen i par och valde ut tva stéllen, dar jag
stannade upp och stallde fragor som eleverna fick diskutera. Den forsta fragan var:
Har ni nagon gang gett ett godislofte och hur gick det? Den andra fragan var: Vad tror
ni kommer att handa, kommer Karin att ta en godis eller inte? Efter att eleverna fatt
diskutera, bad jag tva par beratta vad de pratat om. Sedan fortsatte jag med
hoglasningen. Nar jag l&st klart kapitlet fick eleverna besvara en enkat (bilaga 3).
Under tiden valde jag ut tvd grupper om tre elever som jag intervjuade. Aven dessa
intervjuer spelades in och jag utgick fran ett frageschema (bilaga 4).
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Etiska aspekter

| allt forskningsarbete &r det viktigt att beakta och ta hansyn till etiska aspekter,
eftersom arbetet kommer att l&sas av en stérre grupp ménniskor. For att individer och
grupper inte skall kanna sig utpekade finns det fyra huvudkrav som maste uppfyllas.
Dessa krav &r informationskravet, samtyckekravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet (Denscombe, 2009). Jag kontaktade elevernas vardnadshavare via
mail och informerade om att jag skulle genomféra boksamtal inom ramen for mitt
examenarbete och bad om tillstand att fa spela in samtalen. Foraldrarna meddelades
om mojligheten att deras barn inte behdvde delta. Elevernas identiteter var
konfidentiella och jag skrev inte vilken skola eller vad klassen hette som eleverna
gick i. Materialet kommer endast att anvandas i denna studie.

Studiens tillforlitlighet

”Hur elever uppfattar boksamtal i helklass”, &r en kvalitativ studie. Den kvalitativa
studiens framsta uppgift ar att forsta och tolka (Stukat, 2011). Grundlighet ar viktigt i
en kvalitativ studie, for att resultatet ska framsta som trovardigt (Dysthe, 2011). Jag
har i storsta mojliga utstrackning forsokt gora modellerna rattvisa, genom att folja
modellernas strukturer och bidra med lika mycket engagemang. Jag genomférde och
analyserade arbetet, vilket 6kade risken att paverka utfallet och styra resultatet. For att
kunna tolka och analysera elevernas upplevelse av boksamtalen stéllde jag fragor som
skulle ge eleverna mojlighet att uttrycka sina tankar. | enkéterna stravade jag efter att
gora fragorna enkla och tydliga, jag anvande Oppna fragor, men &ven fasta
svarsalternativ. Jag ar medveten om att bade eleverna och jag kan tolka fragor och
svar olika. Vid analysen av resultatet kunde min egen insats paverka eleverna,
forsokte att tolka resultatet fran ett elevperspektiv.

Om jag forst genomfort en pilotstudie hade jag kunnat testa responsen pd mina fragor
och fatt mojlighet att tydliggéra och forbattra enkaterna och frageguiderna. Det &r
anda av betydelse att uppmarksamma att studiens vetenskapliga relevans inte minskar,
da kvalitativa undersokningar kan ses som mer komplexa, eftersom de ar svara att
reproducera (Stukat, 2011).

Resultat och analys

De tre boksamtalen utgar fran Kompisprovet av Carolina Lundgren (2005), en bok om
etiska och moraliska dilemma, den vénder sig till barn i aldrarna sju till tio ar. Jag
valde boken, da den handlar om Karin, som tar svara beslut, eleverna kan identifiera
sig med bokkaraktaren. Under de tre hdglasningstillfallena sitter alla elever stilla och
lyssnar och de deltar aktivt i boksamtalen. Eleverna far besvara en enkat med bade
oppna och fasta svarsalternativ. | resultatet redogor jag for, hur elever i en arskurs ett
uppfattar boksamtal i helklass. Studien genomfors enligt tre olika modeller, 27 elever
besvarar tre olika enkéater och jag genomfor sex gruppintervjuer, dar jag utgar fran en
frageguide (bilaga 4). | resultatet analyserar jag enkéaterna och intervjuerna, som
transkriberats. Materialet delas in i kvalitativa kategorier, likheter och ménster som
gar att urskilja.
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Hur uppfattar eleverna boksamtalen och hur delaktiga ar
de?

For att besvara fragorna véljer jag att utgd fran de delar som ar centrala i min studie:
hoglasning, boksamtal, enkédter och intervjuer. Som jag delar in i tre stycken, dér jag
under varje del beskriver och tolkar mitt resultat.

Hdoglasning och boksamtal

Under hoglasningen sitter eleverna tysta och lyssnar. | det efterfljande boksamtalet
ar det manga elever som tanker pa huvudpersonen Karin, de tycker synd om henne
och att det ar dumt att hon goér nagot som hon egentligen inte vill. De kopplar ocksa
handelserna till sig sjalva, de kommer ihdg liknande handelser. Nagra har svart att
uttrycka sig och svarar att det inte vet eller att de tanker lite pa allt i boken.

| boksamtalet, nar jag utgar fran Chambers modell har eleverna svart att uttrycka vad
de tycker om boken och ger oengagerade svar. Det kan bero pa att de har svart att
gora kopplingar till det jag skriver pa tavlan. Nar eleverna far gora egna kopplingar
och reflektioner till texten ar det manga som réacker upp handen och vill dela med sig
av sina tankar och upplevelser. Flera berattar om nar de ljugit om sin alder. En annan
sdger ”Jag har ljugit om att min farfars stege ar lika lang som en flaggstang”. Under
boksamtalet, enligt Stenssons modell, méarker jag att eleverna tycker om att de far
mojlighet att prata med varandra i ndgra minuter. Det &r inte nagra problem att géra
uppehall i lasningen och &r latt att fa tillbaka elevernas koncentration, nar jag tar upp
lasningen igen.

Under ett av boksamtalen fortsatte jag efter hoglasning med att hela klassen fick svara
pa och kommentera fragor. Da det & manga som racker upp handen &r det svart att ge
alla som vill méjlighet att prata. Det ar ocksa svart att fa eleverna att lyssna pa
varandra. Det kan bero pa att eleverna ar uppfyllda av sina egna tankar och véntar pa
sin tur att fa prata. Under tva boksamtal far eleverna diskutera fragor i par. Jag stéller
en fraga, exempelvis; Har du ljugit for ndgon? Jag marker att det &ar svart for vissa
elever att paborja diskussionen, de sitter tysta och vet inte vem av dem som skall
borja. Det kan bero pa att eleverna behover tid att tanka eller att fragorna ar for
kéansliga. Vid flera tillfallen stottar jag eleverna, genom att bestamma vem som skall
borja prata och jag staller foljdfragor.

Det ar svart att veta nar jag skall avbryta samtalen, da vissa elever tyckts vara uppe i
en livlig diskussion, medan andra sitter tysta och vantar. Ofta blir det sa att jag
avbryter diskussionen, om jag marker att flera elever blir tysta. Av elevernas
reaktioner pa boksamtalen framgar det att de flesta uppfattar boksamtal som nagot
positivt. De tycker ocksa att det &r roligt att dela med sig av sina egna erfarenheter,
tankar och asikter, vilket marks nar tiden inte racker till.

Enkater

Efter varje boksamtal far eleverna svara pa en enkat med bade oppna fragor och fasta
svarsalternativ. De fasta svarsalternativen &r uppbyggda enligt samma struktur, medan
de Oppna fragorna knyter an till respektive kapitel. Vid sammanstallningen av
enkédterna delar jag in svaren i foljande Kkategorier: svar som kopplar till
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huvudkaraktéren, svar som berdr eleverna sjalva, moraliska och etiska fragor, hur
eleverna upplever boksamtalen, hur de tdnker medan de lyssnar, hur ofta de vill ha
boksamtal och kring vilken typ av bocker?

| svaren kommenterar flera att det ar synd om Karin (huvudkaraktéren), att hon
kanske ar radd for att verka feg och hur de sjélva skulle gjort i samma situation. De
kopplar handelserna till sig sjéalva. Nar de svarar pa fragor om det ar fult att ljuga,
svarar en elev: Jag har ljugit att min farfar har en stege som éar lika lang som en
flaggstang. En annan att hon sagt att hon ar atta ar, en tredje skriver att det ar dumt att
ljuga. Nar de svarar pa vad de tanker pad medan de lyssnar, skriver en elev att hon
tanker pa hur det skall sluta, att det & synd om Karin och att hon sjalv inte alls skulle
gjort pa samma satt. De flesta eleverna svarar med korta meningar eller enstaka ord pa
de 6ppna fragorna, orsaken till att jag far knapphéndiga svar i enkaterna kan bero pa
att fragorna ar felformulerade, svara att tolka, eleverna kanske inte hinner med att
svara pa grund av tidsbrist eller att de saknar tillrackligt ordforrad for att uttrycka sig.
Eleverna har svart att skilja pa hoglasningen och boksamtalen, de upplever det som en
helhet, skiljer inte pa boken och boksamtalen. En elev svarar att “jag tyckte boken var
sa dar”, pa fragan om boksamtalet.

Intervjuerna

Eleverna vill garna bli intervjuade, de fragar nar det blir deras tur att ga till
grupprummet. Jag fragar eleverna om det &r ok att spela in samtalet. Nagra elever tar
intervjuerna seriost, andra flamsar, flera ganger ar jag tvungen att avbryta. Andra
storningsmoment ar att en elev kommer in i rummet for att stalla en frdga och en
larare, som kommer for att beratta nagot, men det ar latt att fa tillbaka elevernas
koncentration. Eleverna ger personliga svar och gor kopplingar till texten, de beréttar
om egna erfarenheter och vad de tycker om boken och boksamtalet. En elev beréttar,
nar hon byter spelkort med sin kusin, trots att hon egentligen inte vill, bara for att vara
snall. Hon gor kopplingar till kapitlet Bytt &r bytt. En annan elev beréttar, nar hon
ljuger om sin alder pa Skara sommarland. Han relaterar till Karin, som ljuger for att
imponera pa Jennifer. En elev sager att hon tycker om boksamtal, eftersom det ar
roligt och det ar bra att man far prata om bocker. De tycker att det &r bra med
boksamtal, for da forstar man battre vad som star i boken. De &r tysta nar en kompis
pratar, om de lyssnar pa varandra ar tveksamt. De bygger inte vidare pa varandras
resonemang, utan borjar om fran borjan med egna asikter och tankar. Nagra elever ar
ganska faordiga, medan andra svarar utforligt. Jag forsoker se till att alla far prata, om
nagon sitter tyst uppmuntrar jag dem att sdga vad de tycker.

Eleverna har svar att skilja pa hoglasning och boksamtalet, de ser allt som en helhet.
Det ar svart att fa dem att forsta att jag vill ha specifik respons pa en del: boksamtalet.
De beddmer hellre boken och svarar om boken é&r bra eller dalig, istallet for hur
samtalet upplevs. De verkar positiva 6ver boksamtalet, eftersom ingen av eleverna
protesterar eller verkar missndjd. Eleverna ger istéllet ett gladjerop, nér jag berattar att
vi ska ha boksamtal igen. Det ar komplicerat att intervjua barn, eftersom de kan ha
svart att satta ord pa sina tankar.
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Vilken typ av bocker foredrar eleverna och hur ofta vill de
ha boksamtal?

De bocker som verkar tilltala eleverna mest ar bocker med mysterier, som &r
spannande och laskiga. Eleverna ger forslag pa bocker som uppfyller dessa kriterier;
LasseMajas Detektivbyra, Amulett, Harry Potter och Nelly Rapp. En elev vill ha
boksamtal om Har kommer Hallon, boken handlar om vénskap och att det kan vara
svart, vilket d&ven Kompisprovet av Carolina Lundgren behandlar (2005). Andra svar
jag far var; “Vilken som helst” och Vet inte”. Om det ska vara bilder i en
hoglasningsbok tycks eleverna vara oeniga om, de som 4r emot bilder sdger; ”Nej,
inga bilder, for det ar bra att man far tinka sjalv” och “’Sitter man for langt ifran ar det
anda svart att se bilderna”. De som &r for sdger; ”Ja, for det blir mer spannande” och
”Om man inte forstar ndgot ord kan man ta hjilp av bilden”.

Hur ofta tycker du man ska ha boksamtal i skolan?
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En elev som vill ha boksamtal varje dag sdger; “For att det dr roligt, man blir
intresserad av bocker, man kan borja lasa sjalv for klasskamraterna istallet for
lararen”. En annan elev siger emot; ”Det blir for ofta, dd hinner man inte med nigot
annat.” En av eleverna forklarar varfor man ska ha boksamtal en géng i veckan; “For
att varje dag kanske kanns lite trakigt, en gang i manaden da ar det jattesallan och
aldrig, da har man det ju aldrig!”.

Diskussion

Mitt examensarbete ar en kvalitativ studie, den kvalitativa studiens viktigaste uppgift
ar att forsta och tolka (Stukat, 2011, Denscombe, 2000). Syftet med min studie ar att
belysa hur elever i arskurs ett uppfattar boksamtal. Studien bestar av tre boksamtal,
enligt tre olika modeller och foljs upp av enkéater och elevintervjuer. Under
boksamtalen &r jag samtalsledare. Boksamtal &r ett pedagogiskt verktyg, som kan
anvandas for att stotta eleverna i deras sprakutveckling. Det dr en av skolans
viktigaste uppgifter att ge varje elev i den svenska skolan tillgang till det svenska
spraket, eftersom spraket ar nyckeln for att skapa relationer, forsta samhéllet och fa
tillgang till information. Som larare kan man anvanda olika strategier och metoder for
att ge eleverna majligheter att utveckla sin sprakformaga, som ar en komplex process
(Skolverket, 2011a). Jag valjer boken Kompisprovet av Carolina Lundberg, da
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handlingen utspelar sig i skolmiljé och tar upp &mnen som jag tror eleverna kan knyta
an till och bli grunden for bra boksamtal.

Eftersom alla elever i klassen har svensk bakgrund behdver jag inte ta de hdansyn man
maste gora i en mangkulturell klass. Spraket ar enligt Vygotskij redskapens redskap
och genom samtal blir vi tankande manniskor. Det & manga faktorer som paverkar
hur vi uppfattar en situation, det vi ser och hor. Det dr exempelvis: atmosféaren i
klassrummet, eventuella stérningsmoment och hur lararen laser. De héar faktorerna
paverkar ocksa vart inre och vara tankar.

Val av bok vid boksamtal

Som larare ar det viktigt att reflektera kring sitt bokval, att de bocker man valjer star
for demokratiska varden. Yngre elever ska fa méta texter som vander sig till barn och
som behandlar “minniskors upplevelser och erfarenheter” (Skolverket, 2011b,
s.16). Andersson och Gustafsson (2010) skriver, att man ska samtala om bdcker, dar
karaktarerna inte ar mer an ett till tva ar aldre &n eleverna sjélva, for att texterna ska
upplevas som elevnara. Mot bakgrund av det valde jag Kompisprovet av Carolina
Lundgren, en bok som beror etiska och moraliska dilemman. Beréttelsen handlar om
Karin, som &r i samma alder som eleverna och utspelar sig i skolmiljé. | varje kapitel
satts Karin i en svar situation och de val hon gor ar kanske inte alltid de basta. De
olika situationerna vacker kanslor och bjuder in till diskussion. Gjorde Karin ratt? Hur
skulle du ha handlat? Vid samtalen marker jag att det var en bok som engagerar
eleverna och de kommer med manga kommentarer, som visar att de lyssnar och
reflekterar kring innehallet. Det gor aven kopplingar mellan texten och sig sjalva, dar
de beréttar om liknande handelser som de varit med om. En elev beréttar att hon
ljugit, en annan att hon blivit lurad och en som bryter ett 16fte.

Det finns manga aspekter man ska ta hansyn till vid val av bok for boksamtal, tex.
klassammansattningen, ar det en klass med manga elever som har svenska som
andrasprak, da kanske det kan vara bra att vélja en bok med manga bilder och lite
text. Man far inte glomma att man kan valja bocker fran andra kulturer. Eftersom det
kan starka elevers sjalvkansla och egenvarde, deras kultur har nagot att bidra med
(Skolverket, 2011b). En annan aspekt, man som larare kan ta med i sin beslutsprocess,
ar att vélja bocker som stéttar elevernas identitets - och sprakutveckling. Néar elever
befinner sig i den proximala utvecklingszonen, dar de ar extra mottagliga och kansliga
for nya fardigheter, &r det enligt VVygotskij av betydelse att som larare stddja eleverna
for en positiv utveckling (Saljo, 2010). Det kan l&raren géra genom att vélja bocker,
som utmanar elevernas tdnkande och fantasi. Bocker som eleverna inte kan ta sig an
sjalva, utan en vuxen som lyfter det intressanta, genom att stalla ratt fragor och fa
eleverna att se utifran ett storre perspektiv.

Om eleverna sjalva far bestamma vill de helst ha boksamtal kring bécker som ar
spannande, laskiga och innehaller mysterier. Bockernas huvudkaraktarer ar i aldrarna
sex till tio ar, alltsa i samma alder som eleverna. Man skulle kunna dra slutsatsen att
eleverna delar syn vid val av bocker med Andersson och Gustafsson (2010), som
pastar att det ar viktigt att karaktarerna ar i samma alder som eleverna och Skolverket
(2011,b) som skriver att bockerna ska vanda sig till barn.
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Vikten av att stotta eleverna under boksamtal

Det &r viktigt att man arbetar aktivt for att stodja och hjélpa eleverna (Skolverket,
2011b). Att lararen ger det stdd, hjalp och vdagledning eleven behdver och rikta
uppmarksamheten mot det viktiga (Saljo, 2010). Om l&raren inte hjélper eleverna
under ett boksamtal, kan eleverna ha svart for att borja diskussionen och blir
ofokuserade (Maloch, 2004). Nar eleverna diskuterar i par, marker jag att flera sitter
tysta och inte vet vem som ska borja samtalet. Jag gar darfor in och stottar eleverna,
for att hjalpa dem att komma igang. Man bor vara medveten om att inte ge for mycket
stottning och gadra allt, da riskerar eleven att istallet for att erovra kunskap bli en
passiv askadare (Saljo, 2010). Att vara uppméarksam pa att alla elever far mojlighet att
bli lyssnad till och respekterade (Skolverket, 2011b). Jag &r noga med att ge eleverna
den tid de behdver for att besvara fragorna, Worthy m.fl. (2012) skriver att lararen
maste ge eleverna tid att uttrycka sig och visa for resten av klassen, att allas asikter &r
varda att lyssna till. Man ska inte heller vérdera elevernas svar, utan férhalla sig
neutral. Det ar intressant att se under boksamtalen hur betydelsefullt det &r att jag hela
tiden ar uppmarksam pa eleverna och nar jag marker att samtalen haller pa att do ut
hjalper jag dem att ta upp traden igen. Det &ar svart att veta nar jag skall avsluta
diskussionen, eftersom nagra pratar intensivt, medan andra sitter tysta och vantar.

Metodreflektion

Syftet med mitt examensarbete ar att belysa elevers uppfattning om boksamtal genom
att gora en kvalitativ studie. Studien gors i en klass ett, med elever som har svenska
som forsta sprak. Arbetet bygger pa tre boksamtal enligt tre olika modeller, som foljs
upp med enkéter och intervjuer. Forst gor jag en litteratursokning, som utgoér en grund
for mitt arbete och ger en teorianknytning, som jag kan bygga vidare pa. Nar jag
utvarderar mitt arbete och den metod jag anvander kan jag se att boksamtalen ar for
lika for att jag skall kunna dra nagra slutsatser om eleverna upplever nagon skillnad
mellan de olika boksamtalen eller att jag far ett battre utfall av ndgon av modellerna.
Jag inser ocksa att enkaterna kan formuleras tydligare. Fragorna med fasta
svarsalternativ ar latta for eleverna att svara pa, men det ar svart att formulera 6ppna
fragor, sa att alla tolkar fragorna entydigt. Dessutom tror jag att flera elever tycker det
ar svart att skriva mer an en mening eller enstaka ord. Jag kunde forst gatt igenom
fragorna muntligt och forklarat hur jag tanker och aven forklara skillnaden mellan
boken och boksamtalet. Vid gruppintervjuerna &r eleverna engagerade och kommer
med manga kommentarer och tankar. Tiden for gruppintervjuerna ar i kortaste laget,
men enligt Morrison (2013) skall man i denna aldersgrupp anvanda max 15 minuter
till intervjuer.

Om jag forst gjort en pilotstudie, dar jag kunnat se vilka fragor eleverna har svart att
svara pa och bearbetat fragorna hade jag troligen fatt ett tydligare resultat. Eftersom
man i den vanliga undervisningen inte foljer upp boksamtalen med enkéter och
intervjuer kan man lagga storre vikt vid boksamtalet, stalla flera fragor och ge mer
utrymme for diskussion. Jag mérker att det finns manga elever som vill prata mera,
men som jag inte kan folja upp. Det ar bra att jag har fatt testa boksamtal, det ger
inspiration till mitt framtida arbete som larare. Genom att satta mig in i olika studier
och arbeten, sa far jag inspiration och tankar, om sadant som jag kanske inte hade
kommit pa sjalv. Man kan mycket val ha boksamtal i helklass utan att kvalitén
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forsamras. Efter avslutat arbete forstar jag att mojligheterna att bedriva boksamtal &r
manga.

Fortsatt forskning

For att konsten om boksamtal skall utvecklas ar det viktigt att fortsatta med vidare
forskning. Genom att prova olika modeller for boksamtal 1 olika
klassammansattningar, kan man se vilken typ av boksamtal, som ger eleverna den
basta stottningen for en god sprakutveckling. Det vore intressant att gora en studie,
dar man under en langre tid i tva parallellklasser med olika elevsammansattningar
foljer elevernas sprakutveckling, for att kunna dra slutsatser hur man pa basta satt
skall arbeta med boksamtal. Genom att anvanda olika modeller for boksamtal,
analysera och utvardera kan forskningen ge lararna verktyg att utveckla och foérbéttra
boksamtalen. Man kan ocksa undersoka om hdglasning och boksamtal i skolan
paverkar elevernas lasvanor och uppmuntrar dem att sjalva soka upp litteratur. Det
kan ocksa vara intressant att forska kring i vilken utstrackning larare anvéander
boksamtal i sin undervisning och vilken typ av boksamtal de anvénder?
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Bilaga 1.

Bytt ar bytt

Namn:

1. Vad tyckte du om boken? Ringa in.

2. Vad tankte du pa nar du lyssnade pa boken?

3. Vad var du tyckte om i boken?

4. Vad tyckte du om boksamtalet? Ringa in.

Vad var det basta med boksamtalet?
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6. Vad var det samsta med boksamtalet?

7. Vad hade du velat saga under boksamtalet, som du inte fick chans till?

8. Hur ska du gora for att vaga saga nej till nagot du inte vill?

Bilaga 2.
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Det ar fult att ljuga

Namn:

1. Vad tyckte du om kapitlet Det &r fult att ljuga? Ringa in.

2. Vad handlade berattelsen om?

3. Varfor tror du att Karin 1j6g?

4. Om du hade varit Karin, hur hade du gjort da?

5. Beratta om nagon gang da du har ljugit for att imponera pa en kompis?
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6. Vad tycker du om att prata om en bok som man har lyssnat pa?

7. Hur g6r man om man vill sdga nagonting under ett boksamtal for att de andra skall
lyssna?

8. Vad tyckte du om boksamtalet? Ringa in.
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Bilaga 3.

Godisloftet

Namn:

1. Vad tyckte du om boken? Ringa in.

2. Varfor tror du att det &r bra att prata om en bok man last?

3. Vad tankte du pa nar du lyssnade pa boken?

4. Vad var det du inte tyckte om i boken?

5. Vad tyckte du om boksamtalet? Ringa in.
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6. Vad var det basta med boksamtalet?

7. Vad var det samsta med boksamtalet?

8. Vad hade du velat saga under boksamtalet, som du inte fick chans till?

9. Hur ofta tycker du att man skall ha boksamtal i skolan? Fyll i rutan.

Varje dag. i

Varje vecka.

Aldrig.

-
En gang i manaden. i
-
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Bilaga 4.

Fragequide till elevintervjuer:

Varfor ar det viktigt att prata om bocker?

Varfor ringade du in den smiley som du gjorde?

Tankte ni pa ndgot som hant er sjalva nar ni hérde om Karin och Jennifer?
Hur kanns det nar man angrar sig?

Tyckte du att alla pratade lika mycket under boksamtalet?

Ar det viktigt att alla far chansen att pratat under ett boksamtal? Varfor eller
varfor inte?

Tror ni att nagon ville prata fast att de inte rackte upp handen?

Hur kan man géra om man marker att nagon sitter alldeles tyst?
Om du maérker att en kompis/ klasskamrat inte vagar prata kan du hjalpa
henne/ honom pa nagot satt?

Om nagon sager nagot som man tycker ar barnsligt, hur gor du da?

Kan man s&ga till en kompis; nu pratar du for mycket. Nu vill jag ocksa saga
nagonting?

Vilken typ av bocker skall man vélja for boksamtal,
spannande, roliga, laskiga?
Vad gor en bok spannande, rolig?
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