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Abstract

Title Religionskunskapsundervisning ur ett elevperspektiv / Religious education out of pupil
perspective

Language Swedish

Keywords Religious education, pupils, attitudes, teaching

Syfte

Studiens syfte ar att undersoka hur elever i arskurs 9 uppfattar religionsamnet, dess innehall
och arbetssatt. Den empiriska undersokningen avser att besvara syftet utifran tre fragestall-
ningar som berdr hur religionskunskapsundervisningen uppfattas ur ett elevperspektiv, vilka
delar inom religionskunskap som eleverna anser vara vasentliga, vilket eller vilka arbetssatt
eleverna foredrar nér det géller religionskunskapsundervisningen.

Metod
En kvantitativ metod i form av en enkéat anvandes och undersokte totalt tvd klasser med sam-
manlagt 44 elever i arskurs 9.

Resultat

Religionskunskap i skolan &r ett amne som intresserar ndrmare hélften av de bertrda eleverna
och de anser dven att den undervisning de far ar bra. Eleverna anser ocksa att religionskun-
skap ar ett viktigt amne i skolan, men den tydliga gransen som kan ses ar att eleverna inte
pratar om religion med varandra och de tror inte heller att deras kompisar tycker religion ar sa
viktigt.

Betraffande vilka delar som eleverna anser vara vasentliga haller de med om att alla svarsal-
ternativ som finns i frageformularet har tagits upp i undervisningen. Majoriteten av eleverna
ar overens om att bland annat livsfragor, etik och moral samt kallkritik av olika trosuppfatt-
ningar saknades.

Resultatet visar ocksa att eleverna onskar mer grupporienterade arbetssatt i undervisningen.
Slutsatsen ar att eleverna har ett behov av att prata med sina kompisar om fragor rérande re-
ligion och darmed spelar skolan en stor roll nar det géller att tillgodose eleverna detta.
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1. Introduktion

1.1 Inledning

Det sker en standig diskussion kring religionskunskapsundervisningens uppldgg, och man
diskuterar bland annat vilket innehall som bor tas upp samt i vilken omfattning de olika relig-
ionerna lars ut (Skolverket, 2011). Under de senaste 15 aren har diskussionen kring innehallet
utvecklats da det har breddats fran att endast inkludera varldsreligionerna till att aven inne-
halla livsfragor. Dagens Sverige ar ett mangkulturellt samhalle som bedriver en pluralistisk
och neutral religionskunskapsundervisning, men trots detta finns det fortfarande brister i
undervisningen som tyder pa att den ar enformig och behdver en variation (Von Bromssen,
2011). Darfor har jag valt att skriva ett examensarbete om hur elever ser pa religionskun-
skapsundervisningen nar det galler dess innehall, arbetssatt och vad eleverna sjalva saknar.
Detta intresserar mig eftersom jag ska bli en verksam religionskunskapslarare och vill veta
hur eleverna uppfattar undervisningen. Skolverket (2013) formedlar att religionskunskapsun-
dervisningen skall ge elever kunskaper och fardigheter som efterfragas och passar in i dagens
samhélle. Undervisningen i religion har &ven en sérskild roll, ndmligen att ge eleverna en for-
staelse for andra satt att tanka och leva &n sitt eget (Skolverket, 2013). Med denna kunskap
hoppas jag pa att kunna bedriva en undervisning som nar ut till eleverna och som ar kopplad
till laroplanen (Skolverket, 2011).

Med den tekniska utvecklingen som vi har haft det senaste decenniet blir vi dagligen 6verdsta
med information. | dagens samhalle ar inte skolan den vasentliga informationskallan och far
darfor konkurrera med Internet. Detta skapar ett storre behov av en undervisning som utfors
pa ett satt som far eleverna att kritiskt granska sig sjalva och den informationen som de tar del
av fran de olika informationskallorna som finns tillgangliga (Skolverket, 2011).

Detta examensarbete ar indelat i sex delar. Jag inleder arbetet med att betona att det sker en
standig diskussion kring religionskunskapsundervisningen och hur den har paverkats av det
informationssamhélle som vi lever i, darefter foljer bakgrunden till studien dar en teoridel om
synen pa religionskunskap presenteras. | bakgrundsdelen foljer dven en beskrivning om sko-
lans uppdrag kring religionskunskapsundervisningen och &ven ett laroplansperspektiv. Vidare
redogors vad tidigare forskning sager om religionskunskapsundervisningen ur ett elevperspek-
tiv. Denna del ar framst byggd pa Salaheddine & Uzuners (2014) studie i &mnet.

I metoden redogors for avgransningar, val av datainsamling, urval och arbetsmetoden for stu-
dien. I resultatet som &r nésta del presenterar jag utfallet av enkatundersdkningen som delas in
i tre storre omraden:

« Elevernas uppfattning om undervisningen
« Vad eleverna efterfragar i undervisningen (innehall)
o Vilket eller vilka arbetssétt som eleverna foredrar for undervisningen

| studiens sista del kommer studiens metodval, syfte, fragestallning samt teori- och tidigare
forskning att diskuteras och knytas samman till en slutsats.



1.2 Bakgrund

1.2.1 Teori

| samhéllen som préaglas av mangfald ar religion ett oundvikligt &mne som far en stor bety-
delse for att oka forstaelsen och skapa en dppen vardegrund hos manniskor. Enligt Osbeck
(2006) ar religionsamnet en av skolans grundstenar i arbetet med vardegrund eftersom det
bidrar till att eleverna far mojligheten att oka sin forstaelse for manniskans egenvarde, manni-
skors lika varde samt omsorg for de svaga. Osbeck skriver aven att genom religionskunskaps-
undervisningen utvecklar eleverna sin etiska medvetenhet som i sin tur skapar demokrati och
jamstalldhet (Osbeck, 2006). Undervisningen i religionskunskap har en stark paverkan pa
livsforstaelsen och denna forstaelse kan variera for varje enskild individ beroende pa var i sin
mognadsprocess som individen befinner sig. For barn och ungdomar har kompisgruppen en
avgorande roll for deras livsforstaelse, men dven skolan spelar en vésentlig roll da barn och
ungdomar spenderar en stor del av sin tid dar. Ddrmed anser Osbeck (2006) att umgangeskret-
sen samt vilken vardegrund som befasts hos individerna i skolan har en stor betydelse for in-
dividers livsforstaelse. En annan faktor som har betydelse for livsforstaelsen ar spraket, och
Osbeck (2006) anser att spraket kan paverka vilken kvalitet diskussionen far i undervisningen.
Med detta menar forfattaren att undervisningen ska skapa forutsattningar for eleverna att ut-
veckla sitt sprak om livet, for att pa sa satt fa en rikare och friare diskussion i religionskun-
skap (Osbeck, 2006).

Franck (2011) skriver att religios tro har en grundldggande plats i manniskors liv. Religion
paverkar manniskors tro, syn och vardegrund i olika fragor och darfor anser Franck att det ar
viktigt att undervisningen skapar forutsattningar for eleverna att fa mojligheten att forsta hur
olika uppfattningar ser ut, hur de uppkommit och utvecklats samt hur de kan relateras till
varandra. Franck (2011) visar i sin studie att religion har en stor plats i vart samhalle, speciellt
i de samhallen dar religitsa och icke religidsa traditioner sammanvavs. | dessa samhallen,
som det svenska, ar forstaelsen och kunskapen om andra religioner och kulturer en betydande
aspekt. Genom att individer har kunskap om andra religioner blir det enklare att forsta andra
individers traditioner, matregler och béarandet av religidsa symboler, vilket kommer att minska
fordomar och stereotypa uppfattningar om andra kulturer och livsaskadningar (Lofstedt, 2011).
Detta skapar inte bara émsesidig respekt for varandras dvertygelser, det kan &ven skapa ny
inspiration for egna standpunkter (Franck, 2011). Darmed blir religionskunskapsundervis-
ningen i skolan en vasentlig informationskalla och ett forum som ger mojligheten for eleverna
att fa kunskap och forstaelse for de olika religionerna som finns i samhaéllet.

Undervisningen blir aven ett viktigt forum for eleverna da de far ta del av globala och nation-
ella handelser som ger dem information och kunskap om olika religioner och deras betydelse i
samhallet. Utan denna information och kunskap blir det svart att exempelvis forsta diskuss-
ioner om preventivmedel inom den katolska kyrkan, att ha kunskap och forstaelse for vad som
hénder i konflikten mellan Israel och Palestina eller i striderna kring tempelplatsen i Ayodhya
i Indien. Det blir dven svart att forsta den stora debatten kring Mohammedrondellhundarna
om man inte har kunskaper om religionen islam och dess roll i ett sekulariserat samhalle
(Lofstedt, 2011). Aven Straarup (2006) skriver att studier i religion skapar en storre forstaelse
for det som sker runt om i varlden. Forfattaren papekar att manga av de konflikter som sker i
olika delar av varlden pa ett eller annat satt har en koppling till religion och med kunskaper
om olika religioner kan vi ha en béttre insikt i varfor vissa konflikter uppstar. Pa sa satt skapar
skolan aven forutsattningar for en friare och mer 6ppen diskussion som baserar sig pa kun-
skap istallet for tro eller spekulationer.



Thalén (2006) skriver att det finns ett stort problem med dagens religionskunskapsundervis-
ning da den inte behandlar de saker som ar vasentliga i elevernas liv, vilket far eleverna att
tycka att undervisningen ar trakig. Darfér menar Thalén (2006) att undervisningen borde fo-
kusera pa att lyfta fram likheter och skillnader mellan olika religioner for att ge eleverna kun-
skap om olika tankegangar, traditioner och kulturer. Det &r viktigt att undervisningen ger ut-
rymme for eleverna att lara fran varandra, speciellt med tanke pa hur dagens samhalle praglas
av mangkulturalitet. Religionerna &dndras med tiden och darfor ar det viktigt att undervisning-
en i religion foljer med i dessa férdndringar, men det ar &ven viktigt att religionskunskapsun-
dervisningen ger eleverna majlighet att forhalla sig till den del av den egna traditionen som
inte langre ar aktuell. For att exempelvis kunna forsta det svenska samhallet och dess kultur sa
behdver vi ha kunskaper om det traditionella och historiska i vara religioner, framst inom kris-
tendomen eftersom det har paverkat det svenska samhaéllet, praglat politiska beslut och manni-
skors varldsbild (Thalén, 2006).

1.2.2 Skolverket/L&roplanen

Det ar viktigt att alla pa skolan ar mana om och féljer skolans vardegrund och uppdrag for att
stodja elevernas utveckling och larande. | dagens samhalle &r det viktigt att ha kunskap om
religioner och olika livsaskadningar for att skapa 6msesidig forstaelse mellan méanniskor, och
darfor ar amnet religionskunskap viktigt i skolan (Skolverket, 2011). Skolan ska bland annat
formedla jamstalldhet mellan mén och kvinnor, ménniskors lika vérde, individens frihet och
integritet samt solidaritet med svaga och utsatta. Dessa aspekter &r viktiga att ta upp i bland
annat religionskunskapsundervisningen och arbeta pa ett satt som framjar elevernas forstaelse
for sig sjélva, sitt liv och sin omgivning. Det tas dven upp i skolans vardegrund och uppdrag
att skolan ska vara icke-konfessionell, och med detta menas att undervisningen inte skall vara
bekénnelsetrogen. Skolan ska bedriva en religionskunskapsundervisning som inte har reli-
giosa inslag; den ska vara saklig och allsidig.

Enligt laroplanen ska religionskunskapen i skolan bidra med att eleverna ges mojlighet att
utveckla sin formaga att analysera kristendomen och andra religioner i det egna samhallet och
i andra delar av varlden. Undervisningen ska &ven ge eleverna forutsattningar att utveckla sin
personliga livshallning och forstaelse for sitt eget och andra manniskors sétt att tanka och leva
(Skolverket, 2011). Detta sker genom att undervisningen ger eleverna tillfélle att reflektera
over och diskutera livsfragor, sin identitet samt etik och moral. Eleverna skall aven ges maj-
lighet att utveckla sin formaga att soka information om olika sétt att tro och bedéma om kal-
lorna &r trovérdiga.

Det finns en stark koppling mellan religionskunskapsundervisningen och skolans arbete med
demokrati och ménskliga rattigheter. Ett viktigt uppdrag som skolan har &r att elever med
hjélp av religionskunskapsundervisningen utvecklas till att bli demokratiska medborgare som
respekterar och &r 6ppna for andra ménniskor (Skolverket, 2011). I Skolverket (2013) ndmns
det att arbetet med demokrati och manskliga réttigheter kan beskrivas med hjélp av perspekti-
ven; om, genom och for. Kunskaper om demokrati och manskliga rattigheter far eleverna ge-
nom undervisningens innehall, arbetssatt och metoder. Att arbeta med demokrati och méansk-
liga rattigheter &r ett ansvar som finns i alla &mnen, men ansvaret véager tyngre i de samhéllso-
rienterade dmnena, dar religionskunskap &r inkluderat. Att lara genom demokrati och mansk-
liga rattigheter sker pa sa satt att skolan ger eleverna mojligheten att vara delaktiga och ha ett
inflytande i undervisningen. Elever paverkas av de vuxna pa skolan eftersom de ses som fore-
bilder, och darfor ar det viktigt att de vuxna har ett forhallningssatt som paverkar elevernas
forstaelse och respekt for demokrati och méanskliga rattigheter. Malet ar ett lyckat vérde-



grundsarbete med demokrati och ménskliga rattigheter, och detta kan ske genom att skolan
har ett optimistiskt klassrumsklimat, dar elever far mojligheten att utveckla sin formaga att
argumentera, lyssna, kunna se ur andras perspektiv, visa forstaelse och empati, diskutera och
debattera (Skolverket, 2013).

1.2.3 Historiskt perspektiv

Skolamnet religion har haft en lang och central roll i den svenska skoldebatten. Genom histo-
rien har kyrkan haft ett stort inflytande pa undervisningen i skolan. Fram till 1800-talet hade
foraldrar en plikt att undervisa sina barn i den kristna tron, vilket har paverkat bade formen
och innehallet av undervisningen i skolan. Prasterna skulle genom husforhor kontrollera att
hemmet foljde den undervisningsplikt som fanns, men staten kom att ta éver en del av ansva-
ret gallande folkundervisningen, och detta berodde framst pa att det tillkom nya kunskapskrav
dar det kravdes att man utover lasning kunde skriva och rédkna. Kyrkans kontroll borjade
minska pa grund av 1800-talets snabba folkokning- och forflyttning, vilket resulterade i att
foraldrars undervisningsplikt ersattes med den allmanna skolplikten for barnen (Hartman,
2000).

Hartman (2000) namner fyra vandpunkter for religionsémnet som han kallar dess forand-
ringsprocess fran 1800-talet till 2000-talet. Den forsta vandpunkten kom da undervisnings-
plikten fran hemmet upphorde och blev ett ansvar for larare och skola, detta pa grund av de
religiésa och politiska folkrorelserna som vaxte och kritiserade kyrkans makt och inflytande i
skolan. Religionsfrihetslagen kom till Sverige 1951, och detta innebar att larare inte behévde
vara medlemmar i Svenska Kyrkan for att kunna bedriva undervisningen i kristendomskun-
skap, som det kallades pa den tiden (Lernberg, 2005). Den andra vandpunkten i skoldamnets
forandringsprocess ser Hartman i 1919 ars undervisningsplan for folkskolan, da undervisning-
en blev mer anpassad till eleverna, och darmed gick undervisningen fran att vara konfession-
ellt bunden till Svenska Kyrkan och istéllet utformades den till en icke konfessionell under-
visning i kristendom (Hartman, 2000). Kyrkan hade inte langre makt 6ver samhéllet och
undervisningen, eftersom Sverige kom att utvecklas till att bli ett mangkulturellt samhélle,
och detta medforde att kristendomens tankande inte langre var det sjalvklara i samhallet (Se-
lander, 1993).

En ny laroplan kom ut 1962 (Lgr 62) och ar dven den tredje vandpunkten som Hartman
(2000) namner, da det blev ett krav pa objektivitet i skolamnet. Det var nu som undervisning-
en kom att handla om religion istéllet for undervisning i religion. Att undervisningen kom att
handla om religion gjorde att lararens roll &ndrades och dennes uppgift blev att undervisa ele-
verna om olika trosuppfattningar; att fostra eleverna att folja kristen riktning samt dess etik
och moral var inte langre lika aktuellt (Almén, 2000). | samband med att laroplanen ar 1969
(Lgr 69) kom ut blev det stora debatter och protester kring att skolamnet blev ett orienterings-
dmne och fick namnet "Religionskunskap”. Det blev dven stora protester kring f6ljande del av
malbeskrivningen:

“Undervisningen skall vara vidsynt och objektiv i den meningen, att den meddelar sakliga
kunskaper om olika tros- och livsaskadningars innebord och innehall utan att auktoritativt
soka paverka eleverna att omfatta en viss dskadning.” (Lgr 69 cit. i Lernberg, 2005).

Detta &r aven den fjarde vandpunkten, da livsfragebegreppet introducerades i undervisningen
(Hartman, 2000). I 1&aroplanen som kom 1980 kom religionskunskapsamnet att bli en del av de



samhallsorienterade @mnena och skulle ge eleverna majlighet att diskutera kring fragor som
handlade om etik och moral (Almén, 2000). Under 1900-talet kom skoldmnet att utvecklas
mycket, detta pa grund av de forandringsprocesser som skett i samhéllet. Undervisningen i
religion har paverkats och utformats efter det svenska samhallet, da den gatt fran att domine-
ras av kyrkan och enbart utga fran kristen vardegrund till att utformas till en elevorienterad
undervisning med fokus pa variation av livsaskadningar samt pa elevers livsfragor (Olivestam,
2006).

1.2.4 Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer det att redovisas om tidigare forskning som &r relevant for detta exa-
mensarbete. Den forskning som kommer att redovisas kommer fran en litteraturstudie som
skrevs forra aret om vilka svarigheter och mojligheter elever ser med religionskunskapsun-
dervisningen (Salaheddine & Uzuner, 2014).

Kerstin von Brémssen (2003) skriver i sin avhandling Tolkningar, férhandlingar och tystna-
der. Elevers tal om religion i det mangkulturella och postkoloniala rummet om elva grund-
skoleelevers tolkningar och syn pa religionskunskap. Nar det géller undervisningens innehall
visade resultatet att eleverna tyckte att undervisningen var enformig, och med detta menade
eleverna att undervisningen inte gav tillrackligt med information om de olika religionerna.
Eleverna 6nskade att undervisningen behandlade ett historiskt perspektiv om de olika relig-
ionerna for att forstd hur de hade utvecklats Gver tid. Eleverna ansag att om undervisningen
hade en varierande struktur i form av diskussioner, filmer och studiebesok och tog upp relig-
ionernas grund, historia och nutid sa skulle de fa battre forstaelse och respekt for varandras
tankar (Von Bromssen, 2003). Néar det galler hur stor plats de olika religionerna tog i under-
visningen visade resultaten att elever med muslimsk bakgrund som VVon Brémssen intervjuade
tyckte att kristendomen tog mycket plats i undervisningen samt att deras religiosa traditioner
inte togs upp alls, exempelvis Ramadan (Von Bromssen, 2003).

Dan Moulin har skrivit en artikel som heter Giving voice to the silent minority and the experi-
ence of religious students in secondary school religious education lessons. Studien &r baserad
pa sexton intervjuer (par, grupp och individuella intervjuer). Intervjupersonerna ar trettiofyra
skolelever som d&r medlemmar i fyra olika religiosa samfund (en judisk och tre kristna). Re-
sultaten ur denna studie visade att eleverna saknade den mangfald och variation som finns
inom varje religion, och detta tror eleverna kan ge upphov till férutfattade meningar i gruppen.
Eleverna som blev intervjuade av Moulin ndmnde &ven att de 6nskade att undervisningen tog
upp mer likheter d@n skillnader mellan religionerna, detta for att hamma framlingsfientlighet
som kan uppsta i klassrummet (Moulin, 2011). Eleverna i Miller och McKennas (2011) artikel
namner ocksa detta da fragan stalldes angaende vad de tyckte att religionskunskapsundervis-
ningen ska innehalla. Manga av eleverna 6nskade att undervisningen ska ta upp mer om lik-
heter och skillnader mellan religionerna samt att de ska fa mojligheten att kunna stélla fragor
och delta i diskussioner, eftersom eleverna stravar efter en battre forstaelse och kunskap om
andra religioner (Miller & McKenna, 2011).

Moulin tar dven upp i sin avhandling att elever med en religids bakgrund ké&nner en oro dver
hur den egna religionen framstalls i laroboken. Det som de lart sig hemma stdmmer inte Over-
ens med vad skolan/l&romedlen férmedlar. De hdvdar att framstallningen av deras religion var
“intellektuellt ohallbar, konstig och omodern” (Moulin, 2011, s.316). Eleverna anser att fram-
stéllningen av deras religion var felaktig och att den bilden inte alls stdmde 6verens med deras
egna erfarenheter. Eleverna namnde att detta ar en respektlés behandling och endast tecken pa
okunnighet, alltsa saknar undervisningen flera olika syner pa en religion samt att laroboken
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inte borde vara det enda undervisningsunderlaget i religionskunskap (Moulin, 2011).

En svarighet som eleverna i Von Bromssens studie (2003) namner ar att ha diskussioner kring
fragor som ror religion, eftersom klassen har elever med olika bakgrunder och darmed har de
ocksa olika asikter. Nar diskussioner sker i klassrummet uppkommer det ofta spanningar ef-
tersom alla argumenterar for sina asikter och anser att de har ratt. En annan svarighet som
Skolverket har uppméarksammat i den svenska skolan férekommer i NU 03. Ar 2003 genom-
fordes nationella utvarderingen av Skolverket, NU 03. Utvarderingen visar att elever i grund-
skolan vill att religionskunskapsundervisning fokuserar mer pa livsfragor (Skolverket, 2003).

Utover ovanstaende kritik till religionskunskapen i skolan redovisar Moulin (2011) att det
aven fanns positiva reflektioner fran religionskunskapsundervisningen. »Jag tror att relig-
ionskunskapsundervisning ar anvandbart eftersom det stoppar manniskor fran att vara okun-
niga och fordomsfulla” (Moulin 2011, s. 318).

Eleverna i Von Bromssens avhandling beréttade att under religionskunskapslektionerna ar det
en fordel om det finns elever med olika bakgrunder i klassen. Detta skapar roliga diskussioner
eftersom eleverna tycker olika och ser pa saker ur olika perspektiv. Eleverna namner aven att
det ar larorikt att dela med sig och ta del av kamraternas asikter eftersom de lar sig av varand-
ras olikheter (Von Bromssen, 2003).

| artikeln Religion and religious education: comparing and contrasting pupils’ and teachers’
views in an English school har Miller och McKenna (2011) undersokt vad 27 elever i aldrarna
15-16 ar tycker om undervisningen i religionskunskap. I denna studie skrivs det &ven om hur
viktigt det ar med en undervisning som ger eleverna maéjligheten att pa ett eller annat satt
delta och vara aktiva. Detta kommer i sin tur att ge eleverna mojlighet och forutsattningar att
forankra kunskap och forstaelse for andra religioner. En viktig forutsattning for detta ar att
lararen skapar en miljo for dialog i undervisningen som ska ledas av lararen for att missfor-
stand och férdomar ska reduceras. Det som &r gynnsamt med en mangkulturell klass &r att
under religionskunskapsundervisningen finns det stora mojligheter att involvera eleverna i
den genom att de sjalva far beratta om sin egen religion utifran sina erfarenheter, eftersom det
ar ett satt att dppna elevernas intresse och skapa en kénsla av delaktighet (Arweck & Nesbitt,
2011). Detta namner aven Prage och Svedner (2000) da involvering av eleverna i undervis-
ningen kan ge mer kunskap om olika forhallningssatt, livssyner och perspektiv.

Moulin (2011) papekar aven vikten av lararens roll i undervisningen. Lararen ska vara séaker i
sin roll och genom ett starkt ledarskap hjalpa eleverna till att bli demokratiska och visa 6mse-
sidig respekt for varandra. Ett resultat ur Moulins studie ar att majoriteten av eleverna anser
att lararen spelar en central roll i hur religionskunskapsundervisningen upplevs. Dessa elever
tycker att en bra larare i religionskunskap k&nnetecknas av att lararen kan hantera diskussion-
er i klassrummet pa ett rattvist satt (Moulin, 2011). Aven Kors och Knauth (2011) belyser i
sin intervjustudie att undervisningen ska vara rattvis och likvardig och da maste lararen vara
sjélvséker i sin roll samt ha en pedagogisk kompetens i sin religionskunskapsundervisning,
detta genom att vara opartisk och ha en neutral installning gentemot alla religioner som tas
upp i undervisningen.



1.3 Syfte och Fragestéllningar

| en tidigare gjord litteraturstudie togs det upp vilka svarigheter och méjligheter som kan upp-
komma med en mangreligids religionskunskapsundervisning ur ett elevperspektiv
(Salaheddine & Uzuner, 2014). Denna studie ar en utveckling av litteraturstudien da syftet ar
att undersdka hur elever i arskurs 9 uppfattar &mnet religion, dess innehall och arbetssétt. Syf-
tet kommer att uppnas genom foljande fragestallningar:

o Hur uppfattas religionskunskapsundervisningen ur ett elevperspektiv?

o Vilka delar inom religionskunskap anser eleverna vara vasentliga?

o Vilket eller vilka arbetssatt foredrar eleverna nér det galler religionskunskapsunder-
visning?

2. Metod

2.1 Datainsamlingsmetod
Denna studie kommer att innehalla en pilotstudie samt en enkatundersékning. Fragorna i enkaten ar
utformade efter studiens tre fragestallningar samt laroplanen for religionskunskap.

2.2 Pilotstudie

Infor detta examensarbete genomfordes en pilotstudie, detta for att testa om fragorna i enkéaten var
genomfdrbara. Fordelen med att genomfdra en pilotstudie innan den riktiga studien &r att forskaren
kan se om deltagarna i undersékningen uppfattar fragorna pa samma satt som forskaren sjalv gor. Det
finns aven tillfalle for forskaren att fa respons av deltagarna angaende enkatens fragor och svarsalter-
nativ for att kunna gora framtida justeringar (Eljertsson, 2005). Pilotstudien som genomférdes besva-
rades av 24 elever i en arskurs 8. Eleverna fick svara pa enkatfragor som handlade om religionskun-
skapsundervisningen i skolan och de behandlade elevernas tankar om undervisningens innehall och
arbetssétt.

2.3 Enkater

Denna studie bygger pa en kvantitativ forskningsmetod i form av enkater. En kvantitativ forsknings-
metod anvander sig oftast av siffror vid matning och analys (Bryman, 2011). Det &r viktigt att syftet
och fragestéllningarna i studien avgor vilken forskningsmetod som ska anvéndas. | denna studie kom-
mer en kvantitativ forskningsmetod att anvandas pa och i resultatet kommer data att redovisas i form
av frekvenser och procent (Trost, 2012). Enkatundersokningen kommer att besta av 21 fragor (Bilaga
3) bade fler- och envalsfragor



Tabell 1. Enkatundersokningens fragor med koppling till studiens fragor.

Fragestallning Enkétfragor
Hur uppfattas religionskunskapsundervisningen ur ett elevperspektiv? 2-7, 11
Vilka delar inom skoldmnet religion anser eleverna vara vésentliga? 10, 13-17
Vilket eller vilka arbetssatt foredrar eleverna nar det géller religionskunskaps- | 8-9, 12, 18-
undervisningen? 19

Ovriga fragor 1, 20-21

Fragorna i enkaten behandlar olika omraden inom religionskunskap. Enkaten inleds med fra-
gor som behandlar elevernas egna uppfattningar om religion samt vad de tycker om skoldmnet
religionskunskap, vidare stélls fragor om undervisningens innehall och arbetssatt. Trost
(2012) betonar hur viktigt det ar att lata deltagarna aven komma med egna kommentarer och
synpunkter, darfor fick deltagarna avslutningsvis mojlighet att fritt komma med egna kom-
mentarer eller synpunkter angaende undervisningen eller enkaten. Enkatens fragor utformades
med inspiration av Jan Trosts bok Enké&tboken (2012) och de var utformade pa ett lattforstae-
ligt sprak for att minska risken att eleverna ska missuppfatta dem, detta &r aven viktigt for
studiens reliabilitet (Bryman, 2011). Trost (2012) namner &ven att det &r viktigt att fragor i en
enkat ar formulerade pa ett neutralt sétt och att det anvéands grundlaggande ord och begrepp
eftersom det underlattar for deltagarna och ger undersokningen en trovardighet.

Respondenternas svar framstélls i resultatet i form av tabeller och stapeldiagram, dessa har
aven en beskrivande och analyserande text. Att framstélla resultatet i bade diagram och text ar
enligt Ejlertsson (2005) en mycket anvandbar metod fOr kvantitativa variabler eftersom resul-
tatet blir mycket tydligt och enkelt att lasa av (Ejlertsson, 2005). For att eleverna skulle kunna
svara pa fragorna fick de en lank pa Internet som gav de tillgang till enkéten. Detta sker
elektroniskt via programmet Google Drive Formular.

2.4 Urval

Tanken med studien var att ha ett urval pa 60 personer men omstandigheterna som radde da
gjorde det svart att fa tag pa frivilliga deltagare. Detta resulterade i studien baserades pa ett
mindre urval &n vad som onskades eftersom manga skolor runt i Goteborg var fullt upptagna
med nationella provenfor arskurs 9. Det urvalet som studien baseras pa ar ett sa kallat be-
kvamlighetsurval, med detta menas att respondenterna ar personer som finns tillgangliga for
forskaren. Det som é&r viktigt att tdnka pa nar man valt denna urvalsstrategi ar att responden-
terna inte ar representativa for alla elever i arskurs 9, studien uttalar sig enbart for eleverna i
arskurs 9 pa den skolan dar undersékningen gjorts (Trost, 2012). Anledningen till att denna
studies urval &r elever i arskurs 9 ar pa grund av att de har haft hela grundskolans religions-
kunskapsundervisning och &r mest lampade for att ge bra data till mina fragestallningar.




2.5 Genomfdrande

For att kunna genomfora undersokningen skickades ett informationsmail till rektorerna pa 30
skolor i Goteborg dar studiens innehall och syfte beskrevs (Bilaga 1). Av dessa 30 skolor var
det en skola i Géteborgs forort som valde att lata sina elever delta i undersokningen. Rektorn
pa skolan vidarebefordrade mailet till klasslararen som sedan tog kontakt med mig. Genom
denna kontakt kunde en tid for undersokningen bokas in. Undersokningen gjordes i tva klas-
ser med sammanlagt 44 elever. Alla elever som var narvarande vid undersokningstillféallet
valde att delta i undersékningen.

Innan respondenterna fick besvara enkaten sa fick de muntlig samt skriftlig information (Bi-
laga 2). Eleverna fick information om studiens syfte och varfor jag valt att skriva om relig-
ionskunskapsundervisning ur ett elevperspektiv. Det klargjordes dven att studien ar helt frivil-
lig att delta i och att det &r helt anonymt. Utdver elevernas anonymitet forsakrade jag aven att
skolans namn kommer att vara anonym samt att lanken som eleverna anvander for att ga in pa
enkaten inte kan sparas till nagon specifik dator. Det stod dven instruktioner om hur eleverna
skulle ga tillvaga for att for att kunna genomfora enkatundersékningen.

2.6 Analys

Sammanstéllningen av resultatet sker automatiskt via programmet Google Drive i form av
tabeller och diagram. Vidare gjordes en analys av resultatet da jag hittade olika diskussions
samband mellan olika variabler. Denna analys av resultatet gjordes manuellt, da det viktiga ar
att jamfora sambandet mellan olika variabler. 1 sammanstéliningen av resultatet fick jag
plocka ut de variabler som var mest relevanta och intressanta for studien. Detta gjorde jag
genom att titta pa tabellerna och forsoka hitta intressanta kopplingar. De variabler som valdes
ut gjordes utifran studiens syfte och fragestallningar.

2.7 Studiens trovérdighet

| detta avsnitt kommer det att diskuteras om studiens trovardighet. Férst kommer jag kort att
definiera begreppen reliabilitet och validitet, darefter kommer det beskrivas hur denna studie
forhaller sig till dessa tva begrepp.

2.7.1 Reliabilitet

Som Bryman (2011) namner sa handlar reliabilitet om maétningens palitlighet, foljdriktighet
och noggrannhet. Reliabiliteten ar beroende pa hur fragorna i enkaten ar utformade, da de ska
utformas pa ett sétt sa att respondenterna inte kan missuppfatta dem. Om fragorna ar formule-
rade pa ett daligt satt kan detta paverka data och darmed far undersokningen en lag reliabilitet
(Ejlertsson, 2005).

2.7.2 Validitet

Begreppet validitet kan dven kallas giltighet och méter hur val studien besvarar sitt syfte och
sin fragestallning. Det &r viktigt att svarsalternativen till fragorna ar starkt kopplade till studi-
ens syfte och undersokningsomrade. Extern validitet handlar om att ett resultat dven kan vara
giltigt i andra sammanhang. Att en undersokning &r palitlig och trovérdig har ocksa med dess
validitet att gora. Ett satt for att testa om bade reliabiliteten och validiteten &r hog ar om resul-
tatet blivit detsamma da exakt samma undersokning gjorts en andra gang. Om resultatet pa



den andra undersokningen ger samma resultat som den forsta sa har studien en hog palitlighet
och trovardighet (Jacobsen, 2013).

2.7.3 Studiens reliabilitet och validitet

Denna studie ar baserad pa svar fran 44 elever och har alltsa inte underlag for att en generali-
sering ska kunna goras da urvalet ar begransat. Darmed har studien inte ett syfte att uppfylla
extern validitet (Jacobsen, 2013). En generalisering ar inte syftet med denna studie da urval
och tid var tva avgorande faktorer som inte kunde beaktas.

Denna studie har tagit hansyn till att undvika anvandning av krangliga ord som kan bidra till
att eleverna missuppfattar fragorna i enkaten. For att fa hogre reliabilitet, tydliggora enkatfra-
gorna, undvika missuppfattningar och for att eleverna ska uppfatta fragorna pa samma satt
som jag anvande jag enkla satser med begripliga ord (Trost, 2012). Sammanstéllningen av
resultatet har gjorts automatiskt vilket ocksa hojer tillforlitligheten da felbedémning av data
undviks. Varje elev som deltog i undersokningen fick informationen om att genomféra under-
sokningen enskilt, pa grund av att de inte skulle paverka varandra vilket kan paverka resultatet
i form av missvisande data samt paverka studiens validitet. Undersokningen valdes att goras
pa elever i nionde klass i syfte till att 6ka validiteten. En 6kning av validiteten sker da det ar
en arskurs som har tagit del av hela grundskolans religionskunskapsundervisning, vilket ger
studien data som técker hela grundskolans studietid.

2.8 Bortfall

Begreppet bortfall bruka forekomma nar man gor vetenskapliga undersdkningar. Bortfall i
undersokningar forekommer da individer valjer att inte delta i undersokningen eller att samt-
liga respondenter véljer att inte svara pa alla fragor (Eljertsson, 2005). Denna studie har inget
internt bortfall eftersom alla deltagare svarat pa alla fragor, dock har studien ett externt bort-
fall pa ca 4 % da tva elever var franvarande vid tillfallet da undersdkningen gjordes.

2.9 Etiska stéllningstaganden

Nér en undersokning genomfors ar det viktigt att man som forskare tar hénsyn till etiska
aspekter. | detta avsnitt kommer det att tas upp fyra huvudkrav fran vetenskapsradet (2002)
som denna studie tagit hansyn till och som ska skydda individerna som véljer att delta i
undersokningen. Dessa krav kallas informationskravet, samtyckekravet, konfidentialitetskra-
vet och nyttjandekravet.

Informationskravet innebar att undersokaren maste informera deltagarna om vad studien
handlar om samt studiens syfte. Deltagarna ska forsta att deras deltagande ar frivilligt och att
de néar som helst far vélja att avbryta sitt deltagande. Denna studie har tagit hansyn till inform-
ationskravet i form av att rektorer, larare och elever fatt brev skickat dar det tydligt star om
studiens syfte, att det ar ett frivilligt deltagande samt om deltagarnas anonymitet. For att en
undersokning ska kunna goras maste deltagarna ge forskaren sitt samtycke. Ar deltagarna
under 15 ar och undersokningen etiskt kanslig far samtycket hamtas fran deras vardnadsha-
vare. | denna studie bedoms inte fragorna som privata eller etiskt kansliga och da racker det
med enligt vetenskapsradet (2002) att hamta samtycke fran foretradare for deltagarna, i detta
fall deras l&rare. | denna studie inhdmtades samtycke i det forsta ledet av rektorn och lararen
och i det andra ledet av eleverna (deltagarna). En annan aspekt i samtyckekravet &r att delta-
garna sjalvstandigt far bestimma om sitt deltagande, alltsa om de ska vara med, hur lange de
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ska vara med och pa vilka villkor de ska vara med. Om en deltagare véljer att avbryta sin
medverkan sa far inte forskaren komma med olamplig patryckning eller paverkan. Detta var
jag mycket tydlig med nér jag informerade eleverna om studien.

Konfidentialitetskravet innebér att alla uppgifter om deltagarna ska skyddas samt att deras
personuppgifter ska forvaras sakert sa att obehoriga inte kan ta del av dem. Detta menas att
utomstaende personer inte skall kunna identifiera deltagarna genom att ta del av studien. Ge-
nom att studien inte innehdll kéansliga eller personliga fragor i kombination med att den ge-
nomfordes pa Internet uppfyller studien kravet pa konfidentiallitet. Nyttjandekravet innebar
att de uppgifter man fatt in av deltagarna endast far anvandas for forsknings syfte. De forsk-
ningsresultat som samlas in far inte anvandas felaktigt emot deltagarna. Detta klargjordes
muntligt och skriftligt for alla deltagare innan studien genomfordes.

3. Resultat

Elevernas svar pa enkatundersokningen kommer att presenteras i detta avsnitt. Resultatet ka-
tegoriseras i tre rubriker som ocksa ar studiens fragestallningar. Eleveras svar presenteras i
procent och i en analyserad form, dar kopplingar mellan olika variabler sker.

3.1 Hur uppfattas religionskunskapsundervisningen ur ett elevperspektiv?

Eleverna har fatt svara pa olika fragor som behandlar deras uppfattning om religionskun-
skapsundervisningen. De har fatt ta stallning till fragor om hur intressant religionskunskap ar
samt om de uppfattar att &mnets undervisning ar bra. Eleverna har dven fatt svara pa fragor
om hur viktig religionskunskap ar samt om samtal kring religionskunskap framkommer bland
kompiskretsen. Dessutom har eleverna fatt ta stallning till varifran den basta kunskapen om
religion kommer.
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Figur 1. Resultat pa fragorna dar eleverna har fatt ta stéllning till om religionskunskap ar
intressant och bra.

2. "Religionskunskap intresserar mig"
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3. "Den undervisning jag far i religionskunskap ar bra"
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Eleverna har fatt ta stallning till om de tycker att religionskunskap ar intressant och bra. Re-
spondenterna har fatt svara pa en skala 1-7, dar 1 star for stammer inte alls och 7 star for
stammer helt. Det forsta diagrammet visar en jamn fordelning mellan svarsalternativen anga-
ende fragan “religionskunskap intresserar mig”. Det som &r utmirkande &r att 20,5 % av re-
spondenterna har markerat en 3:a, detta tyder pa att religionskunskapen inte intresserar dem
sd mycket. Svarsalternativen 1 och 2 utgor 20,4 % av eleverna och visar att skolamnet ar helt
ointressant for dem. Hela 43,2 % av respondenterna markerade svarsalternativen 5, 6 eller 7
och detta tyder pa att dessa elever tycker att skolamnet religion &r intressant. De som marke-
rade en 4:a utgjorde 15.9% av respondenterna, vilket kan i detta fall betyda att de inte har
nagon asikt angaende den fragan. Sammanfattningsvis visar detta att skoldmnet religion &r
intressant for ndrmare hélften av eleverna, medan &ven en stor del anser det som ointressant.
Det andra diagrammet visar att respondenterna tycker att undervisningen i religionskunskap
ar bra. Figuren visar att 68,2 % av respondenterna som markerat 5, 6 eller 7 tycker att under-
visningen &r bra, medans 18,1 % (de som markerat 1, 2 eller 3) tycker att undervisningen inte
ar tillracklig. Resten av respondenterna 13,6 % tyckte varken eller i den fragan.
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Nar resultatet sammanstéalldes manuellt visade det sig att ndgra av de elever som tyckte att
religionskunskap intresserar dem &ven har svarat att undervisningen i religionskunskap inte
var tillrackligt bra. Trots detta tyckte majoriteten av respondenterna att undervisningen i sko-
lan &r bra. Det syntes aven att nagra av de elever som ansag att undervisningen var ointressant
(Figur 1) anda tycker att undervisningen i religionskunskap &r bra.

Figur 2. Resultat pa elevernas svar om hur viktigt religionskunskap tycks vara.

4. "Jag tycker att skolamnet religionskunskap ar viktigt i skolan™
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Eleverna har fatt svara pa om de tycker att skolamnet religion ar viktigt i skolan. Har fick de
ocksa en skala mellan 1-7, dar 1 stammer inte alls och 7 stiammer helt. | denna figur kan jag
snabbt se att majoriteten av eleverna tycker att religionskunskap &r viktigt i skolan. Hela
59,1% av respondenterna (svarsalternativ 5, 6 och 7) tycker att religionskunskap &r viktigt i
skolan, medans 29,5% inte haller med (svarsalternativ 1, 2 och 3). 11,4% av respondenterna
markerade svarsalternativ 4, vilket kan betyda att de har en neutral instéllning till hur viktigt
amnet ar i skolan.

| den manuella sammanstéllningen av resultatet kunde jag se att nagra av eleverna anser att

undervisningen i religionskunskap &r ointressant och att den inte &r bra (Figur 1), trots detta
anser anda de flesta av dem att skolamnet religionskunskap &r viktigt i skolan (Figur 2).
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Figur 3. Elevernas svar pa pastaendet om hur ofta religion pratas bland kompisar.

5. "Jag och mina kompisar pratar ofta om religion"
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Nir det géller fragan “Jag och mina kompisar pratar ofta om religion” noterar jag snabbt att
majoriteten av respondenterna inte pratar med sina kompisar om religion. Svarsalternativen
till denna fraga ar utformade i skala 1-7 dar 1 betyder stammer inte alls och 7 betyder stam-
mer helt. | denna figur ser jag att 61,3% (svarsalternativ 1 och 2) lutar sig mot att pastaendet
inte stammer alls. Vidare visar det sig att 34,1% (svarsalternativ 3 och 4) av eleverna séllan
pratar med sina kompisar om religion. Att pastaendet stammer tycker endast 4,5 % av respon-
denterna.

Figur 4. Resultat pa hur viktigt ens kompisar tycker religion ar.
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| denna fraga fick eleverna ta stallning till om de tror att deras kompisar tycker att religion &r
viktigt. Aven har har de fatt en skala mellan 1-7 som svarsalternativ. 1 star for stimmer inte
alls och 7 star for stammer helt. Figuren visar att majoriteten av respondenterna 29,5% (svars-
alternativ 4, som kan Overséttas till varken eller), tror att deras kompisar har en neutral syn pa
religion. Trots detta har majoriteten av respondenterna 47,8% markerat att pastaendet inte
stammer (svarsalternativ 1, 2 och 3). De som tycker att pastaendet stammer motsvarar 23,8%
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av respondenterna (svarsalternativ 5, 6 och 7). Sammanfattningsvis kan jag i figuren se att
detta pastaende inte stammer enligt eleverna.

Det som &r intressant att uppmarksamma efter att ha tittat pa figur 2, 3 och 4 &r att majoriteten
av eleverna tycker att skoldamnet religion ar viktigt i skolan, dock sa tror de inte att deras
kompisar tycker att religion ar viktigt och pratar inte heller med varandra om religion. Dessa
tre figurer ar intressanta att uppmarksamma da jag kan se att eleverna ar intresserade av relig-
ion och att de tycker att det &r viktigt att ha i skolan, men i figur 3 och 4 kan jag se att under-
visningen inte ger eleverna tillrackligt med mojligheter att interagera med varandra och darfor
gor de inte heller det bland sin kompiskrets.

Figur 5. Resultat pa elevernas pa fragan dar de fick ta stallning till var den basta kunskapen
de tycker att de far gallande religion.

7. Varifran tycker du den basta kunskapen om religion i allmanhet kommer?
ater [2] Skolan 18 40.9 %

—— or |
—' C Famil} 14 31.8%

Fan = I_ & Kamrater 2 4.5 %
Bocker 2 4.5 %

Tidningar 0 0 %

™ 2 4.5 %

Internet 5 11.4%

Efter att eleverna fatt ta stallning till vad de tycker om religionskunskapen i skolan, har de fatt
svara pa vad den basta kunskapen om religion i allmanhet kommer ifran. Eleverna fick olika
svarsalternativ och de kunde valja mer an ett alternativ. De storsta kunskapskallorna om relig-
ion ar skolan 40,9% och hemmet 31,8%. 11,4% av eleverna har angett Internet som sin basta
kunskapskalla om religion. Sedan har svarsalternativen kamrater, bocker och TV fatt 4,5 %
vardera.

Att skolan ar dér den basta kunskapskallan enligt eleverna tyder pa att skolan &r en viktig del i
elevernas utveckling och kunskaper om religion som i sin tur kommer fa eleverna att utveck-
las till att kunna anpassa sig och kommunicera med andra i vart samhalle.

3.2 Vilka delar inom religionskunskap anser eleverna vara vasentliga?

Eleverna har fatt ta stallning till fragor gallande religionsundervisningens innehall. De har
bland annat fatt svara pa fragor om vilka innehall som férekommer samt om det fanns na-
got/nagra omraden om inte forekom. De har dven fatt svara pa fragor om huruvida delaktiga
de var i innehallsplaneringen infér undervisningen.
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Figur 6. Resultat pa elevernas svar pa fragan om eleverna fick vara med och planera inne-
hallet infor religionsundervisningen.

10. "Infér religionskunskapsundervisningen fick vi elever vara med att planera innehallet”
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Eleverna har fatt ta stillning till pastdendet “Infor religionskunskapsundervisningen fick vi
elever vara med och planera innehéllet”. P4 denna fraga har de ocksa fétt en skala mellan 1-7
som svarsalternativ. 1 star for stammer inte alls och 7 som star for stammer helt. Figuren visar
att majoriteten av eleverna 38,6% inte tycker att pastaendet stammer. De elever som valde
svarsalternativ 2 och 3 var 29,5%. Sammanlagt har 29,6% av eleverna kryssat for alternativ 4
och 5, vilket tyder pa att de i viss man fatt vara med och planera. Ingen har svarat pa att pasta-
endet delvis stammer eller stammer helt da ingen markerat varken svaralternativ 6 och 7.
Sammanfattningsvis anser de flesta eleverna att de inte fatt vara med och planera innehallet
for religionskunskap.

Figur 7. Elevernas svar pa vilka omraden som togs upp i undervisningen. Flervals fraga.

14. Undervisningens innehall.

Kristendomen 38 864 %

Kristendomen Islam 36 818%

— Judendomen 4 TT3%

Hinduismen 4 TT3%

Judendomen Buddismen 32 72T %

[ S— Livsfragor 13 285%

Etik och moral 20 455%

Buddismen Kallkritik om olika trosuppfattningar 16 36.4 %

Livafrigos Religionens paverkan pd samhallet 25 56.8 %

Samhallets paverkan péd religionen 19 43.2%

Elik och moral Likheter och skillnader mellan varldsreligionerna 25  56.8 %
Kallkritik am oli...

Religionens paver...
Samhdllels paverk...

Likheter och skil...

0 8 16 24 32 40
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Eleverna har fatt kryssa i de omraden som togs upp i undervisningen. De fick angivna svarsal-
ternativ och det var majligt att kryssa i flera alternativ. Figuren visar att de vanligaste omra-
dena som forekommer ar de fem vérldsreligionerna, likheter och skillnader mellan religioner-
na samt religionens paverkan pa samhallet. Det som togs minst upp i undervisningen enligt
eleverna ar livsfragor, etik och moral, kallkritik om olika trosuppfattningar och samhallets
paverkan pa religionen.

Figuren visar att alla svarsalternativ tas upp i undervisningen vilket ocksa dverensstammer
med laroplanen (2011). Den visar ocksa att fler elever anser att vissa omraden tas upp mer an
andra. Om man tittar pa tidigare forskning som namnts i denna studie sa ser man ocksa att
eleverna dar &ar Overens om att exempelvis varldsreligionerna tas upp i undervisningen,
medans inte lika manga haller med om att livsfragor och likheter-och skillnader mellan
religionerna tas upp lika mycket.

Figur 8. Resultat pa elevernas svar pa om det fanns nagot omrade som saknades. Flervals-
fraga.

17. Saknade du nagot omrade som inte togs upp i undervisningens innehdll, i s& fall vilket/vilka?

Kristendomen 6 136%
Kristendormen _ |slam 2 4.5 9%,
- - Judendomen 3 6.8 %
Hinduismen 1 23%
Judendomen - Buddismen 1 23%
Hinduisman . Livsfragor 7 159%
Etik och moral 8 182%
Buddismen . Kallkritik om olika trosuppfattningar 8 182%
Livsthgor _ Religlq nens paverkan pa samhallet 8 182%
Samhallets paverkan pa religionen 6 136%
Etik och moral _ Likheter och skilnader mellan vardsreligionerna 1 2.3 %
Kallkritike om ol — Mej, jag saknade inget omrade 1 25 %
Samhallels paverk... _
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Eleverna har fatt ta stallning till om nagot av dessa omraden saknades i undervisningen. Har
har eleverna aven fatt kryssa i flera svar. Figuren visar tydligt att de omraden som eleverna
saknar mest i undervisningen och som fatt en jamn fordelning ar livsfragor, etik och moral,
kallkritik av olika trosuppfattningar, religionens paverkan pa samhéllet samt samhéllets pa-
verkan pa religionen. Figuren visar ocksa att 13,6% av eleverna tycker att kristendomen inte
tas upp i undervisningen. Eftersom jag tydligt kan se i figur 9 att kristendomen tagits upp i
undervisningen sa kan jag dven anta att dessa 13,6% av eleverna menar att specifika delar
inom kristendomen inte tagits upp.

Som tidigare namnt ser jag att livsfragor, etik och moral, kallkritik om olika trosuppfattningar,
religionens paverkan pa samhallet samt samhéllets paverkan pa religionen saknas i undervis-
ningen. Med detta sagt kan de elever som tycker att exempelvis kristendomen inte tagits upp i
undervisningen mena att dessa omraden som ndmns ovan inte tagits upp inom religionen.
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| figur 6 visar det sig att majoriteten av eleverna tycker att de inte har fatt vara med och pla-
nera innehaller i undervisningen. Har kan jag se en tendens att om eleverna blir mer delaktiga
sa kommer dven fler omraden i undervisningen att behandlas eftersom lararen blir medveten
om vad eleverna anser &r intressant att ga igenom.

3.3 Vilket eller vilka arbetssétt foredrar eleverna nar det galler religionskun-
skapsundervisning?

Eleverna har fatt ta stallning till fragor gallande religionskunskapsundervisningens arbetssatt.
Eleverna har bland annat fatt svara pa fragor om vilket/vilka arbetssatt som férekommer samt
vilka arbetssétt som de tycker passar bast gallande religionskunskap De har aven fatt svara pa
fragor om huruvida delaktiga de fatt vara i planeringen om arbetssattet.

Figur 9. Resultat pa fragan om eleverna fatt reflektera éver sig sjalva, sitt liv och sin omgiv-
ning.

8. | kursplanen for Religionskunskap star det foljande “Religionskunskap bidrar till att utveckla farmagan att férsta och reflektera Gver sig sjélv,
sitt liv och sin omgivning”. Anser du att ni har far gora detta i undervisningen?

15 106 136%
2 1 23%
12 305 114%
4 14 318%
N 5 7 159%
5 6 136%
7 4 81%

0

Eleverna har fatt ta stallning till om undervisningen ger de tillfalle att utveckla formagan att
forsta och reflektera 6ver sig sjélv, sitt liv och sin omgivning. Pa denna fraga har de ocksa fatt
en skala mellan 1-7 som svarsalternativ. 1 star for stammer inte alls och 7 som star for stam-
mer helt. Figuren visar att 38,6% (svarsalternativ 5, 6 och 7) tycker att pastaendet stammer,
alltsa att de far gora detta i undervisningen. Att pastaendet inte stammer syns ocksa i figuren
da 27,3% av eleverna anser detta (svarsalternativ 1, 2 och 3). Figuren visar dven att 31,8% av
eleverna har markerat svarsalternativ 4, som kan tolkas att de i viss man haller med pastaendet
men att det inte laggs tillrackligt med tid pa det.
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Figur 10. Elevernas svar pa om de fatt tillfalle att diskutera varandras asikter gallande relig-
ion.

9. "Undervisningen ger mig tillfdlle att diskutera mina och andras &sikter om fragor som rér religion™

12 4 9.1 %

4.5%
9.1 %
20.5 %
15.9 %
13.6 %
25 %

—

10

(= 1]

[=2
- 3 U & W b

. SR S S X

-9

P

=]

1 2 3 4 5 6 7

Eleverna har fatt ta stillning till pastdendet “Undervisningen har gett mig tillfalle att diskutera
mina och andras asikter om frigor som rér religion”. P4 denna fraga har de fatt en skala mel-
lan 1-7 som svarsalternativ. 1 star for stimmer inte alls och 7 star for stammer helt. Resultatet
ar ganska jamt fordelat mellan svarsalternativen och visar att majoriteten av eleverna 54,5%
(svarsalternativ 5, 6 och 7) tycker att de far tillfalle att diskutera det i undervisningen.

Figurll. Elevernas svar pa om de fick vara med och planera arbetssattet infor religionskun-
skapsundervisningen.

12. "Infor religionskunskapsundervisningen fick vi elever vara med att planera arbetssattet”

10 | 9 205%
1 2 3 4 5 [ 7

10 227%

15.9 %

18.2 %

9.1 %

6.8 %

4.5%
Eleverna har fatt ta stillning till pastdendet “Infor religionskunskapsundervisningen fick vi
elever vara med att planera arbetsséttet”. P4 denna frdga har de ocksa fatt en skala mellan 1-7
som svarsalternativ. 1 star for staimmer inte alls och 7 star for stammer helt. Har ser jag att
majoriteten av eleverna inte tycker att pastaendet stammer alls 43,2% (svarsalternativ 1 och 2).
De elever som valde svarsalternativ 3 var 15,9%. Sammanlagt har 27,3% av eleverna kryssat
for alternativ 4 och 5, vilket tyder pa att de nagon gang eller i viss man fatt vara med och pla-
nera arbetssattet. Att pastaendet delvis stammer eller stammer helt tycker 11,3% da de marke-
rat svaralternativ 6 och 7. Sammanfattningsvis anser de flesta eleverna att de inte fatt vara
med och planera arbetssattet infor religionskunskapsundervisningen.
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Trots att eleverna anser att de inte far vara med och planera arbetsséttet infor religionskun-
skapsundervisningen (Figur 11) sa visar figur 9 och 10 att eleverna anda far majligheten att
diskutera med varandra om fragor som rér religion. Detta visar att arbetssattet i undervisning-
en forhaller sig till laroplanen (2011).

Figur 12. Resultat pa elevernas svar pa vilka arbetssatt som forekommer i religionskun-
skapsundervisningen samt vilka arbetssatt som eleverna foredrar.

18. Vilka arbetssatt anvander ni i undervisningen?

Lararen talar, el...

Varderingsdvningar

Studiebesdk 5 M4%
Diskussioner i gr... Se pa film 34  TT.A%
Studiebessk Skriva uppgifter 29 659%
Grupparbete 10 227 %
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19. Vilket/vilka arbetssitt tycker du passar bést for religionskunskapsundervisningen?

Lararen talar, elever lyssnarfantecknar 33

Lararen talar, el... Wiarderingsévningar 11

Varderingsdvningar
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Eleverna har fatt besvara fragorna “Vilka arbetssitt anviander ni i undervisningen”? samt
“Vilket/vilka arbetssitt tycker du passar bast for religionskunskapsundervisningen?”. Elever-
na har fatt ett antal givna alternativ att ga efter. | bada figurerna visar det sig att det forsta
svarsalternativet: “lararen talar, elever lyssnar/antecknar har en majoritet bland eleverna.
Detta kan bero pa att de ar vana vid det arbetssattet och darmed tycker det ar det béasta.

| den forsta tabellen ar diskussioner i grupper eller i helklass, se pa film och skriva uppgifter
de arbetssétt som anvinds mest efter arbetsséttet “ldraren talar, elever lyssnar antecknar”. |
den andra figuren visar det sig att eleverna tycker att undervisningen borde ha mer varierande
arbetssatt an de som anvands. De arbetssatt som 6nskas mer av ar varderingsovningar, studie-
besok och grupparbeten, alltsa vill eleverna att arbetssétten i undervisningen ska vara mer
grupporienterade.
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Lararen talar, elever lyssnar/antecknar 43 97.7 %
Warderingsévningar 3 6.8 %
Diskussioner | grupper eller i helklass 23 523 %

Diskussioner | grupper eller i helklass 19 432 %



| figur 2 visar det sig att eleverna tycker att skoldmnet religionskunskap &r viktigt i skolan,
men i figur 3 och 4 visar det att majoriteten av eleverna inte pratar om religion med sina kom-
pisar och att de tror att deras kompisar tycker religion &r oviktigt. | denna figur (figurl2) ser
jag att majoriteten vill ha arbetssétt i undervisningen som medfor att de i grupp diskuterar
olika fragor samt ar aktiva tillsammans. Detta visar att eleverna har ett behov av att prata om
religion med sina kamrater.

4. Slutdiskussion

| detta avsnitt kommer en slutdiskussion. Den kommer forst att inledas med en kort metoddis-
kussion dar val av metod diskuteras kritiskt. Vidare kommer en diskussion av resultatet dar
studiens syfte/fragestéllningar och teori/tidigare forskning stalls mot de resultat som tagits upp.
Avslutningsvis presenteras forslag pa vidare forskning.

4.1 Metoddiskussion

Den kvantitativa forskningsdesign som studien baseras pa har nagra svaga sidor som bor
uppmarksammas. Efter en sammanstéllning av data var det tydligt att studien inte var av
komplex karaktar eftersom det inte funnits utrymme for fordjupning da det inte gar att ha for
komplicerade fragor och inte heller utrymme for nagra spontana foljdfragor eftersom studien
ar avsatt att behandla ett storre urval (Jacobsen 2013). Enligt Eljertsson (2005) &r det darfor
viktigt att lagga ner mycket tid vid utformning av enkéaten med dess fragor och svarsalternativ
for att beharska de svarigheter som tagits upp. Enkaten som studien baseras pa genomsyras av
forutbestamda fragor och svarsalternativ, med andra ord begransar den mojligheten for mig
som forskare att fa en fullstandig data da respondenterna inte kan ge ytterligare information
som inte tillhor enkaten samt reflektera kring fragorna (Jacobsen 2013). En vanlig nackdel ar
att enkatundersokningar ger bortfall eftersom respondenterna valjer att inte delta, avbryta sitt
deltagande eller att de inte svarar pa alla fragor. Det gar inte att veta i forvag hur bortfallet
kommer att se ut. Med intervjuer sa vet man som forskare om det kommer bli ett bortfall och
kan da boka in en ny intervju (Eljersson, 2005).

Det finns dock odiskutabla férdelar med en kvantitativ metod. Denna studie kunde tack vare
en kvantitativ metod goras pa ett storre urval, vilket betyder att jag i denna studie kan med
sakerhet saga vad alla elever i arskurs 9 pa en specifik skola tycker om religionskunskapsun-
dervisingen. En annan fordel med enkater ar att respondenterna far i lugn och ro titta igenom
fragorna och tanka igenom vilket svar som passar bast. Nar en enkét ska besvaras sker detta i
form av ett enkéat formular, det vill saga att alla fragor och svarsalternativ &r formulerade pa
samma sétt for alla respondenter, detta ger i sin tur lattolkande resultat. En annan férdel med
att denna studie anvant sig av en enkatundersokning &r att den sa kallade intervjuareffekten
har uteslutits, med detta menas att respondenten under en intervju pa ett eller annat satt kan
paverkas av intervjuarens sétt att stalla fragor eller foljdfragor, och detta kan inte kan ske med
enkater (Eljertsson, 2005).
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4.2 Diskussion av resultat

Denna undersokning visar ett resultat som tyder pa att de berdrda eleverna har ett stort in-
tresse for religionskunskap, men innehallet som framstélls i undervisningen stammer inte full-
standigt dverens med det innehall som eleverna énskar. De omraden som eleverna anser att
undervisningen ska innehalla mer av ar livsfragor, etik och moral, kallkritik av olika trosupp-
fattningar, religionens paverkan pa samhallet, samhallets paverkan pa religionen samt likheter
och skillnader mellan religionerna. Resultatet visar ocksa att nagra av de berérda eleverna
anser att exempelvis kristendomen saknas i undervisningen. Efter en sammanstéllining av re-
sultatet sa kan jag dra slutsatsen att de elever som anser att kristendomen saknas i undervis-
ningen menar att specifika omraden inom religionen saknas, som exempelvis livsfragor. Re-
sultatet visade ocksa att manga av eleverna tycker att amnet ar ointressant for dem, men trots
detta visade resultatet att de flesta tycker att det ar ett viktigt &mne i skolan. Majoriteten av
eleverna tycker ocksa att skolan ar den bésta kunskapskallan gallande religion, trots att manga
av dessa elever anser att undervisningen ar ointressant och att &mnet inte ar sa viktigt i skolan.

Utifran resultatet av enkéaterna visar det sig att majoriteten av respondenterna anser att sko-
lamnet religionskunskap ar ett viktigt &mne i skolan och att den undervisning de far ar bra.
Anda visar resultatet att manga av eleverna tycker att amnet inte intresserar dem s& mycket.
Varfor religionskunskap &r ointressant for manga elever kan relateras tillbaka det som Thalén
(2006) namner i sin text, att undervisningen inte behandlar omraden som relaterar till elever-
nas liv och erfarenheter. Som framtida religionskunskapslarare anser jag att denna kunskap &r
viktig att bara med. Det ar viktigt att planera undervisningen utifran elevernas erfarenheter for
att na ut till eleverna samt for att fa chansen att belysa vikten av forstaelsen for religion i vart
samhélle och att f4 mojligheter att samspela i klassrummet. Detta for att mojliggora framtida
samspel med individer i samhallet. | samspelet ar det legitimt att lyfta fram likheter mellan
religioner, detta for att 6ka en forstaelse om allas lika vérde.

Narmare halften av respondenterna anser att religionskunskap &r intressant, men anda visade
resultatet att eleverna inte pratar om religion med sina kompisar och att de inte heller tror att
religion ar viktigt for dem. Utifran dessa aspekter har en slutsats dragits som tyder pa att sko-
lan spelar en mycket stor roll ndr det géller kunskaper om religion. En orsak till att de inte
pratar om religion med varandra kan vara att undervisningen inte ger eleverna tillrackligt med
utrymme att interagera med varandra och darfor skapar inte eleverna en vana att diskutera
olika religi6sa fragor med varandra. Att ha kunskaper om andra religioner &r viktigt for att
minska fordomar i samhallet. Lofstedt (2011) namner att det blir enklare att forsta andra man-
niskors traditioner, matregler och barandet av religiésa symboler om man har kunskaper om
religion.

Konflikter som uppstar mellan individer med olika bakgrund tyder oftast pa okunskap och
brist pa forstaelse. | vara mangkulturella skolor dar elever med bakgrund fran olika delar av
varlden bar med sig ett bagage med olika etniska och religiosa tillhérigheter kan konflikter
latt forekomma. Klyftor mellan olika grupper pa en skola kan darmed uppsta, dar tankar, var-
deringar och tyckanden kring fragor som ror religion skiljer sig at. Detta resulterar i att elever
ser olikheter hos varandra, vilket kan utspela sig genom exkludering av elever som inte &r
valkomna i den homogena gruppen. Vissa elever kommer minnas klassrummet, skolgarden
och matsalen som platser forknippade med obehagkénslor och diskriminering och detta vill
jag motverka i mitt framtida yrke som larare. Jag har fatt chansen att vara klassférestandare i
en mangkulturell klass och mitt klassrum skall vara en trygghet for mina elever dar de ska
kunna kénna att etnicitet och religiostillhorighet inte ar nagon barriar mellan dem. Alla ska ses
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som jamlika individer som inte definieras av stereotypa forestéllningar och att de med sina
olikheter kan hjalpa varandra och skapa en milj6 dar de lar sig av varandra och att synliggéra
likheterna mellan elevernas livsaskadningar.

Olikheterna mellan dem kommer ocksa att komma pa tal och har galler det lata eleverna bli
medvetna om dem och prata om dem s att de ocksa kan acceptera dem. Som Franck (2011)
namner sa maste individen vara medveten och ha kunskaper om andra i sin omgivning ef-
tersom detta skapar 6msesidig respekt samt inspiration for egna standpunkter. Alltsa lar vi
méanniskor oss av varandra i interaktion med andra. Darfor ar det viktigt att skolan ger elever-
na denna majlighet i tidig alder for att de ska kunna utvecklas till att bli demokratiska med-
borgare med forstaelse for andra. Jag ser mina elever som en stor tillgang i arbetet mot ett
demokratiskt samhalle. Genom att i klassen arbeta for att uppna detta kan man arbeta med
exempelvis vardegrundsévningar for att tillsammans komma narmare malet att motverka ut-
anforskap bland elever.

Undervisningen ska ge eleverna mojligheten att forsta och reflektera 6ver sig sjalva, sitt liv
och sin omgivning i interaktion med andra (Skolverket, 2011). Detta tar &ven tidigare forsk-
ning upp da berdrda elever i en studie skriven av Miller och McKenna anser att det &r viktigt
att undervisningen ger dem mojlighet att stalla fragor och delta i diskussioner, detta for att
kunna fa battre forstaelse for sitt eget tankande men aven andras satt att tanka (Miller &
McKenna, 2011). Detta anser jag &r en bidragande faktor for skapa ett icke segregerat demo-
kratisk samhélle som ar fritt fran konflikter och stereotypa forestallningar mellan individer.

De arbetssatt som tas upp i undervisningen och det som eleverna sjalva tycker passar in i
undervisningen stdammer bra Overens. Att lararen pratar och elever lyssnar/antecknar ar det
svarsalternativ som eleverna tycker stammer bést pa fragorna: vilket arbetssatt som anvands i
undervisningen och vilket arbetssétt som passar bast (Figur12). Detta kan bero pa att eleverna
ar vana vid just detta arbetssatt och darfor anser de ocksa att det ar passande. De ar inte med-
vetna om andra sétt och kan da inte heller uttala sig om dessa eller foredra dem. Resultatet
visar dock att de bertrda eleverna dnskar mer grupporienterade arbetssatt i undervisningen
(Figur 12), alltsa har eleverna ett behov av att prata om olika fragor som ror religion och livs-
fragor med varandra, vilket betyder att det kravs mer av det i undervisningen. Detta for att
eleverna ska kunna bli medvetna om varandras tankar. Att anvénda sig av det ovan ndmnda
arbetssattet medfor att eleverna inte lar sig att diskutera om religion med andra, som da far
som resultat av att eleverna inte pratar om religion med sina kompisar. Deras 6nskan av mer
grupporienterade arbetssatt visar ocksa att de ar i stort behov av att prata om religion med
varandra (Figur 3 & 4). Det som &r viktigast ar att integrera olika omraden i undervisningen
med olika arbetssatt. Om undervisningen varieras, blir eleverna mer motiverade och forvan-
tansfulla da undervisningen ar oforutsagbar.

I min framtida roll som ldrare vill jag ha varierande arbetssatt i min religionskunskapsunder-
visning eftersom alla omraden som ska behandlas &r olika och kraver olika satt for att arbeta
med. Nér det galler faktabaserade omraden kan jag halla med om att arbetsséttet lararen talar,
elever antecknar/lyssnar ar relevant da eleverna behover forkunskaper om vissa omraden, och
kan sedan kompletteras med filmvisning eller studiebesok. Ska vi i klassen arbeta med livs-
fragor eller etik och moral sa ar diskussioner i grupp och varderingsévningar mer lampliga.
Som det aven namns i Von Bromssens studie sa kan det uppkomma spanningar under diskuss-
ioner eftersom manga elever har olika uppfattningar och asikter i fragor som ror religion (Von
Bromssen, 2003) och darfor ar det viktigt eleverna lar sig att kommunicera med varandra pa
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ett respektfullt satt for att hitta likheter mellan varandra och darmed skapa en gemenskap.
Moulin (2011) visar hur viktigt det ar att lararen ar stark i sitt ledarskap for att diskussioner i
klassrummet inte ska ga Gver styr och leda till negativa konsekvenser i form av diskriminering.
Eftersom det finns manga elever med starka asikter gallande religion &r det viktigt att jag som
larare under diskussionstillfallena leder diskussionerna och sétter en tydlig gréans.

Som skolverket (2011) namner ska undervisningen ge eleverna majlighet att 6ka sin forstaelse
for andra méanniskors sétt att tdnka och leva. Detta sker i klassrummet genom att eleverna
bland annat far delta i diskussioner dar de delar med sig av varandras standpunkter samt dis-
kuterar dem, vilket skapar en nyfikenhet hos eleverna kring hur andra manniskor lever och
tanker. Det som &r legitimt i detta arbetssatt ar att jag som ldrare styr diskussionerna for att
undvika yttranden av diskriminering. Min uppgift ska dven vara att lyfta fram de diskussions-
omraden som visar pa likheter mellan olika livsaskadningar. Kors & Knauth (2011) skriver i
sin studie att elever tar till sig det lararen séger och paverkas av lararens forhallningssatt och
syn pa olika religioner, darfor ar det viktigt att jag som larare tanker pa hur jag uttrycker mig i
klassrummet och att jag ar neutral och opartisk nar det galler synen pa olika religioner.

En bra undervisning ska ha en varierande struktur och anvéanda sig av manga olika arbetsséatt
for att eleverna ska kunna utveckla sina formagor. Von Brémssen (2003) understryker i sin
studie att elever far battre forstaelse och respekt for varandra om undervisningen &r varierande
och detta kan ske genom exempelvis att man har diskussioner i grupp eller helklass, ser pa
film och gar pa studiebesok. Dessa tre aspekter onskade aven eleverna i denna studie mer av
(Figur 12). Understkningen visar att undervisningen i religion tar upp de flesta omraden som
ska behandlas, dock vissa omraden mer &n andra. Resultatet visar att de fem varldsreligioner-
na tar stor plats i undervisningen, vilket ocksa stammer éverens med laroplanen (2011). Uti-
fran fragan om vad eleverna saknar i undervisningen ar det en stor majoritet som tycker att
livsfragor, etik och moral, kallkritik om olika trosuppfattningar, religionens paverkan pa sam-
hallet samt samhallets paverkan pa religionen kunde ta mer utrymme i undervisningen. Varfor
just dessa omraden saknas i undervisningen kan diskuteras. De omraden som saknas &r omra-
den som kréaver att elever far ha debatter och diskussioner, vilket kan skramma manga larare
da de inte ar sakra i sitt ledarskap. Det &r viktigt att d&ven dessa omraden integreras i undervis-
ningen, detta pa grund av att eleverna ska kunna bli medvetna om varfor vart samhalle ser ut
som det gor samt bli medvetna om ménniskors tankande och agerande.

Nar man i undervisningen behandlar en religion &r det viktigt att &ven fa med andra aspekter
an bara faktadelen. Det ar aven viktigt att kunna diskutera fragor om livet, etik och moral
samt hur religionen paverkar samhéllet och tvartom. Detta for att pa olika sétt forsta hur varl-
den ser ut och varfor det ar viktigt med religionskunskap. Genom att ha en varierande under-
visning kan eleverna bli medvetna om hur det ser ut i andra delar av vérlden. Det &r valdigt
viktigt att eleverna far kunskaper om hur religionen kan paverka samhéllet. Detta kommer jag
som ldrare att forhalla mig till eftersom det idag sker mycket konflikter i varlden som ar
knutna till religionen. Straarup (2006) menar att om vi har kunskaper om olika religioner kan
vi ocksa forsta varfor vissa konflikter uppstatt. Att involvera livsfragor i undervisningen ar en
mycket viktig del, dock ar det ett kansligt amne hos manga larare. Det som jag kommer att
tanka pa i framtiden ar att livsfragor inte behdver vara jobbiga och att prata om livet kan ske
pa elevernas niva da de far prata fritt kring det. Utifran elevernas standpunkter kan lararen
sedan fortsatta diskussionen kring fragor om livet. Jag anser att det ar viktigt for eleverna att
prata om detta da det Oppnar deras tankar kring livet och dess betydelse samt deras analytiska
och kritiska formaga. Det ar betydelsefullt att eleverna tillsammans far diskutera fragor om
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livet och dela med sig av varandras syn. Osbeck (2006) visar att livsforstaelselaran, dess be-
tydelse, skolan och relationerna som skapas dar ar betydande for elevernas livsforstaelse.

Nar det géller planering av undervisningens innehall och arbetssatt visade resultatet att ele-
verna inte var sa delaktiga i detta. Laroplanen (2011) namner att eleverna ska fa inflytande i
sin undervisning. Att inkludera eleverna och lata dem komma med onskemal i hur undervis-
ningen ska bedrivas medfér manga positiva aspekter. Att kanna sig delaktig och kénna att ens
asikt raknas kommer fa elevernas intresse att 6ka. Nar eleverna far komma med sina 6nskemal
blir de mer motiverade eftersom undervisningen kommer att innehalla omraden de ar intresse-
rade av. Genom att 6ka elevernas intresse och motivation skapas éven en nyfikenhet hos dem
som &r en bra utgangspunkt for att kunna ha en undervisning med gynnsamma diskussioner
och fragor. Darfor anser jag att det ar viktigt att ge eleverna inflytande i undervisningen. For
att konkretisera detta och inkludera eleverna i det kan de infor ett nytt omrade fa komma med
skriftliga 6Gnskemal om innehall och arbetssatt. Det ar ocksa viktigt att jag som larare ar tydlig
mot eleverna om att deras onskemal &r viktiga, men att jag som larare i slutdindan kommer att
fatta beslutet om det som ar mest lampligt for just det omradet som ska bearbetas.

4.3 Vidare forskning

Denna studie har gjort en undersokning pa elever i arskurs 9 pa en skola. Det som hade varit
intressant ar att gora en bredare studie for att kartlagga behoven som finns i religionskun-
skapsundervisningen ur ett nationellt perspektiv, detta for att kunna gora en generalisering av
vad elever tycker om religionskunskapsundervisningen. Denna vidare studie ar relevant for att
kartlagga mojliga brister i lararnas forhallningssatt till laroplanen.

Det hade ocksa varit intressant att utféra en studie om religionskunskapsundervisningen ur ett
lararperspektiv for att fa en bred och nyanserad bild om religionskunskapsundervisningen.
Denna vidare studie kan kartlagga eventuella svarigheter i larandeprocessen for religionskun-
skapslarare.
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Bilaga 1

Hej!

Det &r min sista termin pa lararhdgskolan och haller just nu pd med mitt avgérande examensarbete.lag undrar nu om jag har er tilldtelse att
genomfira en enkédtundersokning bland drskurs 9 pa er skola. Enkdten kommer att behandla amnesomradet religionskunskap. Jag vill
understryka att det endast ar elevernas uppfattning om skolans undervisning som kommer behandlas och inga fragor om elevernas egna
religisa tro kommer att stallas. Jag forsdkrar ocksd om att skolans namn inte kommer att ndmnas i mitt examens arbete. Eleverna kommer
att svara pa enkdten pa Internet fér att underldtta sammanstéllningen samt for att det skall vara anonymt. Detta kommer att ta max 20 - 30
minuter. Eleverna kommer att bli informerade bade skriftligt och muntligt om undersokningen och jag kommer tydligt framhava att
deltagandet ar helt frivilligt.

Om jag har din tilldtelse sa vill jag gdrna starta sa snart som majligt, jag ar vildigt flexibel sa alla tider kommer passa mig.
Jag vet att det inte racker med er tillatelse och behover darfor ocksa vara i kontakt med respektive klassforestandare till varje klass. Om jag har er
tillatelse kan du garna vidarebefordra detta mail till respektive klassforestandare.

Hor gérna av Er om ni har fragor eller funderingar. Jag finns tillganglig bade via mail och telefon.
Jag hoppas ni kan hjalpa mig!

Jag lankar enkaten med fragorna, sa ni kan se pa vilket sdtt de ar formade.
http://goo.gl/forms/0DOSAVEFxm

Halsningar

Noha Salaheddine
0700-373440
Grundldrarprogrammet 4-6
Goteborgsuniversitet.

Bilaga 2
Undersdkning om religionskunskapsundervisningen i
grundskolan

Jag ldser sista terminen pd ldrarutbildningen och hdller just nu pd att skriva mitt
avgdrande examensarbete, Jag har valt att skriva om
religionskunskapsundervisningen och till detta behdver jag din hjdlp. Som ldrare &r
det viktigt att veta pd vilket sitt eleverna ldr sig bdst och vad de sjdlva tycker om
undervisningen. Ddrfor har jag valt att géra en undersékning om vad elever tycker
och tinker kring religionskunskapsundervishingen,

Ditt svar dr helt anonymt och detta ér helt frivilligt, du far vilja att inte vara
med om du inte vill. Ldnken som du far nedan kan inte spdras till ndgon dater, och du
kan fylla i enkdten nu eller hemma.

54 hdr gér du:
2. Skriv in denna link: http://goo.gl/forms/BRi1RVSd77
3. Svara pd fragorna
4. Klicka pd "Skicka" ldngst ner!

Tack f&r din medverkan, dina svar &r guldvirdal

Lycka 1ill :)
Hélsningar
Noha,
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Bilaga 3

En enkit om religionskunskap i grundskolan

Som larare ar det viktigt att veta pa vilket satt eleverna lar sig bast och vad de sjalva tycker om undervisningen. Darfor har jag
valt att gra en undersékning om vad elever tycker och tanker kring religionskunskapsundervisningen.

1. Tillhér du ett trossamfund? Vilket?
(ex Svenska kyrkan, annan kristen forsamling, en judisk forsamling eller en muslimsk forsamling)

2. "Religionskunskap intresserar mig"

12 3 45856 7

Stammer inte alls Stammer helt

3. "Den undervisning jag far i religionskunskap ar bra"

12 3 4 567

Stammer inte alls Stammer helt

4. "Jag tycker att skoldmnet religionskunskap &r viktigt i skolan™

12 3 45 8T

Stammer inte alls Stammer helt

5. "Jag och mina kompisar pratar ofta om religion”

12 3 456 7

Stammer inte alls Stammer bra

6. "Mina kompisar tycker att religion dr viktigt™

123 45867

Stammer inte alls Stammer bra

7. Varifran tycker du den bdsta kunskapen om religion i allménhet kommer?
Endast ett svarsalternativ majligt.

Skolan
Familj
Kamrater
Bocker
Tidningar
™

Internet

8. | kursplanen for Religionskunskap star det foljande "Religionskunskap bidrar till att utveckla formagan att forsta och
reflektera &ver sig sjdlv, sitt liv och sin omgivning™. Anser du att ni har far géra detta i undervisningen?

123 45867

Stammer inte alls Stammer helt

9, "Undervisningen ger mig tillfdlle att diskutera mina och andras asikter om fragor som ror religion”

12 3 45 867

Stammer inte alls Stammer helt
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10. "Infor religionskunskapsundervisningen fick vi elever vara med att planera innehallet”

12 3 456 7

Stammer inte alls Stammer helt

11." Lararen tyckte vara asikter om innehallet var viktiga™
1 2 3 4 58 6 7

Stammer inte alls Stammer helt

12. "Infor religionskunskapsundervisningen fick vi elever vara med att planera arbetsséttet™

12 3 4567

Stammer inte alls Stémmer helt

13. "Det &r viktigt att jag far tid till att reflektera 6ver mina egna asikter nar det géller religion™
12 3 4 5 6 7

Stammer inte alls Stéammer helt

14. Undervisningens innehall.
Kryssa for det som tagits upp i undervisningen

Kristendomen

Islam

Judendomen

Hinduismen

Buddismen

Livsfragor

Etik och moral

Kallkritik am olika trosuppfattningar
Religionens paverkan pa samhallet
Samhallets paverkan pa religionen

Likheter och skillnader mellan varldsreligionerna

15. Tycker du att vissa omraden gavs for mycket utrymme, i sa fall vilket'vilka?
Kristendomen
Islam
Judendemen
Hinduismen
Buddismen
Livsfragor
Etik och meral
Kallkritik om olika trosuppfattningar
Religionens paverkan pa samhallet
Samhallets paverkan pa religionen

Likheter och skillnader mellan varldsreligionerna
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16. Tycker du att vissa omraden gavs for lite utrymme, i 54 fall vilketivilka?
Kristendomen
Islam
Judendomen
Hinduismen
Buddismen
Livsfragor
Etik och moral
Kallkritik om olika trosuppfattningar
Religionens paverkan pa samhallet
Samhallets paverkan pa religionen

Likheter ach skillnader mellan vérldsreligionerna

17. Saknade du nagot omrade som inte togs upp | undervisningens innehall, i sa fall vilket'vilka?
Kristendomen

Islam

Judendomen

Hinduismen

Buddismen

Livsfragor

Etik och moral

Kallkritik orm olika trosuppfattningar

Religionens paverkan pd samhallet

Samhallets paverkan pa religionen

Likheter och skillnader mellan varldsreligionerma

Mej, jag saknade inget omrade

18. Vilka arbetsséatt anvénder ni i undervisningen?
Fler svar mojliga

Lararen talar, elever lyssnar/antecknar
Varderingsévningar

Diskussioner | grupper eller | helklass
Studiebesdk

Se pd film

Skriva uppgifter

Grupparbete

19. Vilket/vilka arbetssatt tycker du passar bast for religionskunskapsundervisningen?
Fler svar majliga

Lararen talar, elever lyssnar/antecknar
Varderingstvningar

Diskussicner | grupper eller | helklass
Studiebesdk

Se pa film

Skriva uppgifter

Grupparbete

20. Hur mycket anstrangde du dig for att svara pa fragorna i denna enkit?

12 3 4 567

Inte alls Mycket

21. Har du synpunkter pa denna undersdkning, dess fragor eller ytterligare kommentarer géallande
religionskunskapsundervisningen i grundskolan sa skriv dem hér:
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