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Syfte

Syfte med studien ar att belysa en larares och en elevassistents forhallningssatt och arbetssitt i relation
till 1arandemiljo i delaktighet och kunskapsutveckling for en elev med intellektuell funktionsnedsatt-
ning.

Teori

Vygotskijs teorier om att samspel i interaktion med andra lagger grunden for barns kunskapsutveckl-
ing, ligger som grund for beskriven studie, i vilken det kommunikativa relationsinriktade perspektivet,
KoRP, ar inkluderat. Inom KoRP fokuseras komplexiteten i samspelet mellan den enskilde eleven,
verksamheten och organisationen. Dessa tva teorianknytningar kan sagas representera det sociokultu-
rella perspektivet i foreliggande studie. Aven dilemmaperspektivet ingar i beskriven studies teoretiska
ramverk.

Metod

Forskningsansatsen ar kvalitativ och metoden en fallstudie, i vilken de etnografiska redskapen delta-
gande observationer och intervjuer har anvants. Syftet med vald ansats och metod &r att forsoka forsta
elevens situation och majlighet till deltagande samt lararens och elevassistentens forhallningssétt och
arbetssatt.

Resultat

For studiens informanter innebar begreppet delaktighet, att vara tillsammans med och delta i gemen-
samma aktiviteter. Studiens resultat visar att Oskar delar av skoldagen &r delaktig i social samvaro och
under lektionstid samt att en synlig kunskapsutveckling skett under Oskars forsta skolar. Faktorer av
betydelse for att ge forutsattningar for delaktighet och kunskapsutveckling, ar att det rader en positiv
instéllning till inkludering och en acceptans for olikheter, samt ett méjliggdrande till deltagande i akti-
viteter och anpassning av aktiviteterna efter elevens forutséttningar. | studien poéngteras betydelsen av
att tro pa elevens formaga samt att utmana elevens proximala utvecklingszon. Betydelsefullt &r, att det
omgivande stodet ges utifran elevens behov och pa ett sitt som uppmuntrar sjalvstandighet och moj-
liggor direkt interaktion mellan elev med intellektuellt funktionsnedsattning och elevens kamrater
tillika med undervisande larare. Det visar sig i studiens resultat att behov finns av samverkan mellan
olika professioner samt att mer tid skapas till planering for att kunna anpassa verksamheten s att ele-
ven far forutsattningar for optimal kunskapsutveckling och delaktighet. Informanterna uttrycker att de
inte har tidigare erfarenhet av att arbeta inkluderande med elever med intellektuell funktionsnedsétt-
ning och att mer kunskap inom detta @mnesomrade ar behovlig. Dock visar studiens resultat exempel
pa didaktisk formaga att mojliggora delaktighet for Oskar.

Specialpedagogiska konsekvenser:

Studiens resultat visar pa betydelsen av handledning och stod till undervisande larare och elevassisten-
ter. Specialldrarens roll kan vara att bidra med sina kunskaper och erfarenheter av att arbeta med ele-
ver med intellektuell funktionsnedsattning, att synliggéra forskning inom omradet, men ocksa att
starka lararnas tro pa betydelsen av sina tidigare erfarenheter och didaktiska kunskaper.



Forord

Nu ar snart denna langa studietid till enda, en resa med speciallararexamen som mal. Denna
resa kan pa manga satt jamforas med den langa pilgrimsvandringen jag gjorde i Spanien for
nagra ar sedan, en vandring som startade med forvantningar men ocksa med en viss oro kring
hur jag skulle klara utmaningen. Stundtals vandrade jag tillsammans med véanner, daremellan
motte jag motgangar och gladjeamnen pa egen hand. Vandringen bjod pa manga olika méten
med méanniskor, kulturer och livsbetingelser. Val framme i Santiago infann sig en viss antik-
limax, blandade kénslor med gladje over att ha natt malet men samtidigt en tomhet. Sjalva
vandringen visade sig vara malet. Var och nér skulle jag vandra vidare?

Studietiden har inneburit manga olika slags spannande moten, med studiekamrater, forelasare
och genom litteraturen méten med manniskors livsvarldar. Manga ganger har det kants lite
motigt och da har ett tvivel infunnit sig, men som efterfoljts av att allt fallit pa plats och tilli-
ten till min egen formaga aterkommit. Snart ar min speciallararexamen inom rackhall och det
skall bli skont att for ett tag lagga studierna at sidan. Men den nya yrkesrollen forpliktar och
dessutom har insikten okat att ju mer kunskap man tilldgnar sig, desto mer inser man hur
mycket kunskap som saknas. Vad blir mitt nasta mal?

Speciallararexamen var mitt mal men utan hjalp och stéd med den sista slutuppgiften, mitt
examensarbete, hade jag inte natt slutmalet. Jag vill darfor tacka er, elevassistent Elin och
larare Lena for att ni gav av er dyrbara tid och tilltrade till er arbetsplats. Tack for att ni It er
observeras samt delgav mig om era erfarenheter och tankar.

Ett stort tack vill jag ocksa ge till handledare Birgitta Kullberg fér den professionella hand-
ledning jag erhallit. Tack for de trevliga och mycket konstruktiva handledningstillfallena.
Tack for den tid som du lagt pa genomlésning av mina arbetskopior och pa det tydliga satt du
kommenterat och gett forslag pa forbattringar. Det har varit mycket larorikt!

Tack till min son Jonas. Du har varit till stor hjélp da datorn har kranglat. Talmodigt har du
instruerat mig i hur jag skulle hantera ordbehandlingsprogrammets alla finesser

Sist men inte minst vill jag tacka min man Wilhelm, som statt ut med en stundtals “franva-
rande” hustru, med bocker liggande i travar dverallt, med en belamrad datorarbetsplats etc,.
etc. Vad skall vi nu gora med alla stddade ytor och med all tid vi nu kan tillbringa tillsam-
mans?

Hjalteby varen 2015

Annika van Riemsdijk
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1. Inledning och bakgrund

Rapportens forsta kapitel innehaller en kort historisk tillbakablick vad géller skolgangen for
barn med intellektuell funktionsnedsattning. | kapitlet beskrivs ocksa hur skolgangen nation-
ellt och lokalt idag ser ut. Kapitlet avslutas med en beskrivning av studiens centrala begrepp.

Allman skolplikt infordes 1842 men omfattade inte barn med funktionsnedséttning. Under-
visning av barn med utvecklingsstérning under 1800-talet borjade i form av valgdérenhet.
Forst pa 1950-talet borjade undervisningen forbattras for barn med utvecklingsstérning men
endast for dem utan tilliggshandikapp. Nar Omsorgslagen kom1967, fick alla barn med ut-
vecklingsstorning skolplikt och 1973 erholl sérskolan sin forsta laroplan, Ls&73. | samband
med integrationsutredningen 1982 fastslogs det, att man maste arbeta for 6kad integration.
Fran Skolverket (2005), beskrivs det, att nar Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet,
Lpo94, togs i bruk, far det inkluderande perspektivet faste. | Lpo94 sammanslogs de olika
skolformernas l&roplaner. | Skolverkets rapport framkommer de motségelser som kom att
rada dvs. stravan efter 6kad integration, en skola for alla i ett samhalle for alla, alltmedan det
stalls hdga krav pa maluppfyllese vilket forsvarar allas méjlighet att inga i en och samma
skola. I Skolverkets rapport uttrycks en stravan och dnskan mot “en skola for alla” men som
manga ganger lett till &n mer segregation &n tidigare.

Internationellt rader det enligt Svenska Unescoradet (2006) en relativt stor enighet om att barn
med funktionsnedsattningar skall integreras i de allméanna undervisningssystemen. Man kan
dock fraga sig hur verkligheten i svenska skolor ser ut idag. Enligt ett PM fran Skolverket
(2013a) visar statistiken att antalet grundsarskoleelever som &r integrerade i grundskolan un-
der minst halften av sin skoltid, i stort sett har varit konstant sedan 1990-talet och har visat pa
20 %, vilket innebér att det fortfarande gar barn, mottagna i grundsarskolan, i sarskilda grund-
skoleklasser. Min egen erfarenhet sdger mig, att det ser olika ut i olika kommuner, skolor och
klasser, men att trend och ambitioner i en del kommuner gar mot en vilja att de flesta elever
med intellektuell funktionsnedséattning skall vara inkluderade i grundskoleklasser.

I kommunen dér beskriven studie genomforts, finns ambitionen hos politiker, speciallérare
och foréldrar att strdva mot en inkluderande skola. Detta visar sig i att allt fler barn med intel-
lektuell funktionsnedséttning ar inkluderade i ordinarie grundskoleklasser pa sina hemorter.
Grunden till att beskriven studies forfattare dnskade gdra denna studie var uppfattningen att
inte ha tillrdcklig kdnnedom om hur val rustade grundskolans l&rare &r, for att mota dessa ele-
vers speciella behov. Funderingar har funnits kring hur delaktiga barn med intellektuell funkt-
ionsnedsattning under lektionstid och i sociala sammanhang ar. Andra funderingar har gallt
vilka erfarenheter det finns, vilka problem som kan uppsta och hur arbetssatt kan utvecklas.

I den grundskoleklass dér foreliggande studie genomforts, finns en pojke med intellektuell
funktionsnedsattning inkluderad. Pa skolan finns ingen tidigare erfarenhet av elever med in-
tellektuell funktionsnedsattning. Man kan darfor fraga sig hur skolan tacklar denna problema-
tik och vilka pedagogiska och kunskapsméssiga forutsattningar det finns. Fokus i beskriven
studie ligger pa lararnas erfarenheter och arbetssatt samt pa faktorer som paverkar elevens
mojlighet till delaktighet i saval undervisning som i sociala samvaro.

En ambition i foreliggande studie ar att beskriva de positiva erfarenheter som involverade
larare och elevassistent har, men ocksa att synliggora de brister och svarigheter som kan fin-
nas. Det finns, hos beskriven studies forfattare, en forvantan av att kunna fa svar pa hur man



kan skapa relevanta forutsattningar till delaktighet for de elever med intellektuella funktions-
nedsattningar som ar inkluderade i grundskolan.

1.1 Begreppsforklaringar

Centrala begrepp i foreliggande studie ar kunskapsutveckling, delaktighet, kommunikation,
interaktion samt intellektuell funktionsnedsattning. Nedan beskrivs hur l&saren skall uppfatta
innebdrden i1 dessa begrepp.

1.1.1 Kunskapsutveckling

Eleven i den beskrivna studien omfattas av grundsarskolans laroplan (Skolverket, 2011) i
vilken det star foljande:

Skolan ska ansvara for att eleverna inhdmtar och utvecklar sddana kunskaper som ar nodvandiga for varje
individ och samhallsmedlem........ Skolan ska bidra till elevens harmoniska utveckling. Utforskande, ny-
fikenhet och lust att l&ra ska utgéra en grund for skolans verksamhet. Skolan ska erbjuda eleverna struktu-
rerad undervisning under larares ledning, saval i helklass som enskilt. (s.13)

Gustavsson (2002) skriver att det forekommer teoretisk, praktisk och tyst kunskap, men ocksa
att kunskap kan vara praktisk klokhet. Gustavsson menar, att i ett demokratiskt kunskapssam-
hélle borde allas kunskaper tas tillvara pa ett optimalt sétt, vilket beaktas i denna studie.

1.1.2 Delaktighet, kommunikation och interaktion

Delaktighet, interaktion och kommunikation ar begrepp, som i foreliggande studie ska upp-
fattas ha ett samband med varandra. Enligt denna rapports forfattare forutsatts namligen inter-
aktion och samspel finnas, for att delaktighet ska kunna upplevas. Samspel innebar all sorts
kommunikation i kontakt méanniskor emellan.

I Svenska akademins ordlista (SAOL, 2013) beskrivs innebdrden av begreppet delaktig med
att det handlar om nagon som har del i ndgot, vilket ar uppfattningen ocksa i beskriven studie.
Interaktion forklaras i ordlistan som ett vaxelspel och ett samspel i umgange. I ordlistan besk-
rivs slutligen kommunikation som en kontakt mellan manniskor i vilken dverforing av inform-
ation forekommer mellan parter. | foreliggande studie kan det tilldggas att kommunikation
aven ska forstas som en véxelverkan innehallande empati och kanslor. Enligt Klassifikation
av funktionstillstand, funktionshinder och halsa (ICF) ar delaktighet en persons engagemang i
en livssituation (WHO, 2001). Skolverket (2009) skriver att delaktighet innebér att ha infly-
tande, vilket &r en forutsattning for larande. Dessa innebérder vad galler delaktighet, bor lasa-
ren ha med sig in i denna rapports lasning.

Alexandersson (2009) beskriver delaktighet som ett tillfalle att fa vara med kamrater dar at-
mosféaren préaglas av respekt, tolerans och vérdighet och dar ingen &r utanfor eller mobbad.
Alexandersson skriver, att delaktighet dven kan vara att fa vara med men ocksa att fa vara for
sig sjalv nar man vill. Alexandersson menar, att i vissa situationer innebar delaktighet att fa
vara perifert delaktig, att endast kunna fa titta pa. Alexanderssons uppfattningar har anvants i
beskriven studie.



Light och McNaughton (2012) menar, att kommunikationsformagan &r av stor betydelse for
delaktighet. Att kommunicera ar inte bara att tala, utan ett satt pa vilket manniskan kommuni-
cerar med alla sinnen.

1.1.3 Intellektuell funktionsnedsattning

Enligt Skolverket (2013,b) ar grundsarskolans malgrupp barn och ungdomar med en utveckl-
ingsstorning. Skolverkets definition av utvecklingsstorning ar att det hos individen foreligger
en nedsatt intelligensformaga kombinerad med nedsatt adaptiv formaga eller beteende. |
denna rapport anvands begreppet intellektuell funktionsnedsattning med innebdrden de barn
och ungdomar som tillhér grundsérskolans malgrupp.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att belysa en larares och en elevassistents forhallningssatt och arbetssatt
I relation till larandemiljo i delaktighet och kunskapsutveckling for en elev med intellektuell
funktionsnedsattning, men dven att forsoka forsta den berdrda elevens delaktighetsvillkor.

Studiens fragestallningar ar som foljer:

e Hur definierar och uppfattar elevassistent och l&rare begreppet delaktighet i relation
till beskriven elevs intellektuella funktionsnedséattning?

e Hur ser elevens delaktighet ut i sociala sammanhang under skoldagen och vilka fak-
torer paverkar?

e Hur ser elevens delaktighet ut under lektionstid och vilka faktorer paverkar?

e Hur ser elevens kunskapsutveckling ut och vilka faktorer paverkar?



3. Beskrivning av problemomrade

| nedanstaende kapitel beskrivs innehéllet i studiens problemomrade med introduktion i tidi-
gare forskning, uppdelat i nationell och internationell forskning. Fortsattningsvis beskrivs
inneb6rderna i de teorianknytningar som anvénts. Dessa utgérs av Vygotskijs teorier om
barns kunskapsutveckling, det kommunikativa relationsinriktade perspektivet (KoRP), di-
lemmaperspektivet samt programteorin.

3.1 Tidigare forskning

3.1.1 Nationell forskning

Alexanderssons (2011a) foljde i sin studie ”Inclusion in Practice: Sofias’s Situation for Inte-
raction” en flicka med Downs syndrom och som var inkluderad i grundskolan. Studien inrik-
tade sig pa samspelet mellan Sofia, hennes kamrater och larare. Syftet var att hitta monster i
hur det for Sofia skapades mojligheter for delaktighet och larande. Alexandersson (2011b)
genomforde en uppféljningsstudie med titeln ”Stddjande rum: om elever i en inkluderande
verksamhet” vars syfte var att beskriva hur man i skolan skapar forutsattningar for larande
och delaktighet. I denna studie var det tre elevers “roster” som kom till tals. Alexanderssons
resultat belyser, att det finns olika grad av delaktighet. For att mojliggora delaktighet menar
Alexandersson att det ar av stor betydelse att elever erbjuds en mangfald av interaktionssituat-
ioner. Alexandersson poangterar att lararen har en avgorande roll da det galler att mojliggora
delaktighet for elever med intellektuell funktionsnedsattning men ocksa betydelsen av en
skolledning som kan st6tta och ge forutsattningar for gynnsamma samspelsprocesser.

Melins (2013) doktorsavhandling ”Social delaktighet i teori och praktik: Om barns sociala
delaktighet i forskolans verksamhet” &r en flerfallsstudie av fyra férskolegrupper dar barn
med Downs syndrom ingar. Syftet med denna studie var att soka forklaringar till barns sociala
delaktighet. Resultatet visar, att personalsgruppens olika definitioner av barnens behov paver-
kar barnens delaktighet. Melin drar slutsatsen att definitionen ”barn med olika behov” riskerar
att leda till barns exkludering alltmedan uttrycket ”barn med snarlika behov” oftare leder till
inneslutande i en gemensam grupp med gemensamma upplevelser. Melins studie visar, att
personalgruppens normer och varderingar saval mojliggér som hindrar barns delaktighet i den
sociala verksamheten.

Molin (2004) beskriver i sin doktorsavhandling ”Att vara i sarklass- om delaktighet och utan-
forskap i gymnasiesarskolan” att det forekommer olika former av delaktighet. Molin skiljer pa
delaktighet i form av engagemang, aktivitet, autonomi, makt, interaktion samt formell och
informell tillhdrighet. Studiens resultat visar att forutsattningar for delaktighet kan paverkas
av faktorer som att vilja, att ha formaga eller att fa tillfalle till att vara delaktig men att hind-
ren for 6kad delaktighet i huvudsak ligger i de formella strukturerna, det vill séga i att géra
skolmiljéer tillgangliga.

3.1.2 Internationell forskning

Ett exempel pa internationell forskning ar Dolvas (2009) studie “Children with Down
Syndrome in mainstream schools: conditions influencing participation”. Studien utfordes i
Norge och dess syfte var att utforska vilka forutsattningar barn med Downs syndrom hade i
den ordinarie grundskolan samt vilka faktorer det finns som paverkar barnens delaktighet.



Studiens resultat stoder delvis tidigare forskning som visat, att barn med funktionsnedsattning
oftare har en passiv och underordnad roll i forhallande till barn utan funktionsnedséttning.
Men resultatet visar att interaktion &nda kan ske pa lika villkor. Dolvas belyser miljons bety-
dande roll da det handlar om att skapa méjligheter till delaktighet samt betydelsen av att upp-
gifter och aktiviteter utformas sa att barnen kan komplettera varandra. Betydelsen av att tidigt
ge enskilt stod till elever med Downs syndrom poangteras och likasa betydelsen av hur stodet
var utformat. De studerade eleverna med Downs syndrom, behovde inte s3 mycket praktisk
assistans men daremot vagledning och coachning for att kunna forsta och kommunicera i in-
reaktion med andra barn.

Leatherman och Niemeyer (2005) skriver i “Teachers attitude toward inclusion: factors in-
fluencing practice”, vilka faktorer som paverkar larares attityder till integration och hur lara-
res attityder paverkar larares beteende i klassrummet. | studien, utford i USA, medverkade
lararstudenter som gjorde sin praktik pa skolor dar barn med funktionsnedséattningar var in-
kluderade. Studiens resultat visar att en larares instéllning till inkludering paverkar lararens
arbetssatt. Positiva attityder bidrog till att lararna uppmuntrade interaktion och utveckling av
en accepterande miljé. Leatherman et al. kom fram till att de l&rare som hade tidigare erfaren-
heter av arbete med funktionsnedsatta elever, lattare utvecklade strategier for inkluderande
undervisning.

Fox, Farrell och Davis (2004), beskriver i studien "Factors associated with the effective in-
clusion of primary-aged pupils with Down’s syndrome” 18 olika grundskolor i nordvastra
England déar varje skola hade minst ett barn med Downs syndrom inkluderat. Studiens syfte
var att utforska faktorer som kunde bidra till ”god inkludering” for barn med funktionsned-
séttning. Intervjuer gjordes med personal, elever och foréldrar. Resultatet visar, att det har stor
betydelse att l&rare, elevassistenter och specialldrare samverkar samt att lararen har en central
roll i det dagliga stodet kring den elev som har en funktionsnedséattning. | studiens resultat
framkommer det, att det finns en relation mellan samvaron under lektionstid och samvaron pa
raster. En god kvalité pa samvaro och samarbete under lektionstid leder oftare till en mer po-
sitiv karaktar pa samvaron vid rastaktiviteter.

En sammanfattande uppfattning fran de ovan namnda studierna ar att de faktorer som paver-
kar delaktighet ar samverkan, attityder, kunskap och klasslararens roll. Manga studier har ett
elevfokus. | beskriven studie har fokus lagts pa larares och elevassistents erfarenheter och
tankar kring elev med intellektuell funktionsnedsattning samt pa att beskriva de faktorer som
paverkar den i studien beskrivna elevens delaktighet i skolans verksamhet.

3.2 Teorianknytning

3.2.1 Vygotskij teorier om barns kunskapsutveckling

Som teoretisk forskningsram utgor Vygotskijs teorier om barns kunskapsutveckling en bas i
beskriven studie. Enligt Strandberg (2006), menar Vygotskij (1898-1936), att interaktion l&g-
ger grunden for samspel samt att aktivitet och interaktion med andra ar grunden for larande
och utveckling. Vygotskij uttrycker, att man lar sig forst tillsammans med andra for att sedan
sjalvstandigt kunna anvéanda sig av kunskapen. Larandet pagar bade individuellt och i grupp i
ett socialt sammanhang. Strandberg beskriver Vygotskijs tankar om ”larande rum”, det vill



sdga att kanna sig inbjuden till aktiviteter, att fa vara med andra i gruppen samt att ha tillgang
till hjalpmedel och material. Strandberg skriver:

Det barn som lar mindre kanner inte denna tillgang till rummet; kanner sig séllan inbjudet, for-
vantas aldrig bidra med nagot, upplever inte att hon eller han far vara med, kanner sig inte kom-
petent, tors aldrig uttrycka forandringsidéer, ser sig séllan omkring i de rum som finns. (s.26)

Bade Strandberg och Lindqvist (1999) skriver om den “proximala utvecklingszonen” i
Vygotskijs teorisystem, vilket enligt dessa forskare uttrycker forhallandet mellan den faktiska
utvecklingsnivan och den potentiella. Man kan tillsammans med andra narma sig denna zon
menar Strandberg (2006) och skriver som foljer:

Utvecklingszonen handlar om att det enskilda barnet 6verskrider sin aktuella férmaga genom att
I6sa problem med hjalp av den vuxnes végledning eller i samarbete med fiffig kompis. Sjalva
zonen ar ett rum, en vidare vérld, som skapas genom samarbete. Utvecklingszonen &r fiffiga
kompisars lust att hjalpa varandra. (s. 54)

For Vygotskij var tdnkandet betydelsefullt i larandet och att man skulle utmana det abstrakta
tankandet, vilket ocksa enligt Vygotskij géller barn med intellektuell funktionsnedsattning.
Lararna skall utmana elevernas proximala utvecklingszon. Lindqvist (1999) skriver att "Det ar
inte barnets tillkortakommanden som skall vara utgangspunkten utan deras potential, nar de
far hjalp att prestera inom ramen for sin formaga” (s. 278).

3.2.2 Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet

Ahlberg (2001) beskriver tre olika inriktningar inom den specialpedagogiska forskningen.
Dessa ar det individinriktade perspektivet, deltagarperspektivet och det kommunikativa relat-
ionsinriktade perspektivet (KoRP). De tva forstnamnda perspektiven har enligt Ahlberg blivit
kritiserade for att innehalla en forenklad beskrivning av det specialpedagogiska omradets
komplexitet. Ahlberg menar att KoRP bidrar till ett alternativt satt att beskriva dess komplexi-
tet genom att studera samspelet mellan organisation, verksamhet och den enskilda eleven.
Ahlberg (2007) poéangterar det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, vilket fokuse-
rar pa manniskan och de sammanhang i vilka hon ingar och dar delaktighet, kommunikation
och larande &r betydelsebarande bestandsdelar. Ahlberg skriver som foljer:

En empirisk grundad slutsats av de studier som genomforts i skolans verksamhet visar saledes
att delaktighet, kommunikation och larande & sammantvinnade och kan ses som tre aspekter av
skolans praktik vilka bor beaktas samtidigt. (' s. 76)

3.2.3 Dilemmaperspektivet

Haug (1998) skriver om vélfardsstatens politiska vilja i vilken alla barn skall ha en likvérdig
utbildning och att den politiska malsattningen &r en inkluderande skola. Haug beskriver kom-
pensatoriska losningar som forutsétter diagnos och som oftast menar Haug, leder till special-
undervisning. Forskaren skriver ocksa att kompensatoriska losningar kan ske utifran det de-
mokratiska deltagarperspektivet, vilket innebér att alla elever gar tillsammans och att skolan
som institution skall bemaéstra heterogenitet. Haug menar, att det finns forestéllningar om att
det ar lattare att undervisa homogena grupper, vilket inte enligt honom kunnat styrkas inom
forskning. Haug skriver vidare, att Gvergangen till mer heterogena grupper inte alltid atfoljts
av andrade undervisningsformer till mer individuellt utformade arbetsmetoder. Haug lyfter
fram olika dilemman som ryms inom dessa olika perspektiv. Ett dilemma &r svarigheten att



faststélla sékra diagnoser och att diagnoser kan leda till stigmatisering och utanférskap. Ett
annat dilemma menar Haug &r att segregation, respektive integration, inte bara &r en resurs-
fraga utan minst lika beroende av manskliga varderingar och prioriteringar. Haug skriver fol-
jande:

Ett dilemma ar oftast ett problem som inte har nagon klar 16sning, eller ett problem dar en 6ns-
kad 16sning pa ett omrade motverkar nagot som &r viktigt att fa tillstand pa andra omraden. Di-
lemmat handlar om att en och samma atgard har bade fordelar och nackdelar. (s. 35)

Dilemmaperspektivet utgor en grund i beskriven studie da detta perspektiv innebar att det inte
finns nagra latta och generaliserande losningar. Nilholm (2007) argumenterar for dilemma-
perspektivet som i denna forskares mening inte laser sig vid en specifik 16sning utan i stéllet
Oppnar for att hantera olikheter, det vill séga &r dppen for olika beslut och lyhord for vilka
konsekvenser detta far for den enskilda eleven. Nilholm skriver att "I begreppet dilemma lig-
ger att det inte finns nagra enkla losningar nar utbildningssystemet skall hantera elevers olik-
heter” (s. 58).



4. Metod

| detta kapitel presenteras val av forskningsansats, urvalsplats och urvalsgrupp, fallstudiens
olika forskningsredskap deltagande observation och intervjuer samt studiens genomforande,
dess validitet, reliabilitet och generaliserbarhet. Slutligen behandlas i kapitlet etiska frage-
stéllningar samt hur empirin bearbetats.

4.1 Forskningsansats

Forskningsansatsen ar kvalitativ, en fallstudie i vilken de etnografiska redskapen deltagande
observationer och intervjuer har anvants. Merriam (1994) skriver om fallstudien som foljer:

Det speciella fokus fallstudier kan ha, gor att denna metod ar speciellt lampad for praktiska pro-
blem-fragor, situationer eller svarigheter som uppstar i vardagen. Fallstudier riktar uppmark-
samheten mot det sétt varpa grupper av manniskor hanterar problem av olika slag utifran ett
helhetsperspektiv. ('s. 26)

Tanken med att kombinera deltagande observationer och kvalitativa intervjuer ar, for att forsta
och beskriva en sa komplett bild som mojligt av lararens och elevassistentens arbetskontext.
Tanken ar ocksa likt vad Fangen (2005) skriver, att finna nya infallsvinklar och att fa faltet att
beratta ndgot nytt. For att beskriva och forsta problemomradet ur olika perspektiv, har trian-
gulering anvants. Kullberg (2014) skriver om datatriangulering, vilket innebér, likt i beskri-
ven studie, att empirin ar hamtad fran olika kéllor och situationer. Kullberg talar d&ven om teo-
retisk triangulering, i vilken man utgar fran flera teoretiska perspektiv vid bearbetningen och
analysen av data, vilket dven detta ar ett forhallande som géller beskriven studie. Fortsatt-
ningsvis skriver Kullberg om metodtriangulering vilket innebér anvédndande av olika veten-
skapliga metoder och dess redskap. | beskriven studie har information inhdmtats och skapats
genom att intervjuade personer beskrivit sina uppfattade tankar och handlingar rérande studi-
ens fragestallningar samt fran deltagande observationer.

4.2 Urvalsplats och urvalsgrupp

Studien har genomforts i en mindre kommun i Mellansverige dar det finns en markbar ambit-
ion att strdva mot en inkluderande skola. Tanken var att genomfora studien i ett antal grund-
skoleklasser med inkluderade grundsérskoleelever. Det visade sig dock ganska snart att i den
tankta kommunen utgjorde de inkluderade grundsérskoleeleverna en heterogen grupp. Alders-
spridning pa de inkluderade eleverna i de olika skolorna var fran arskurs ett till arskurs nio,
vilket innebar att spridningen pa elevernas kunskap var stor. Forutsattningarna sag olika ut i
de skilda skolorna. Valet blev darfor att rikta undersokningsintresset mot inkluderade elever
mottagna i grundsérskolan och som befann sig i ”granslandet” mellan grundsarskolans och
traningsskolans kursplaner.

4.2.1 Urvalsplats

Kontakt med kommunens sarskoleenhet gav information om vilka inkluderade elever som
fanns i kommunen. Valet av urvalsplats blev efter denna information en mindre F — 5 skola
med 350 elever, av vilka en elev med intellektuell funktionsnedsattning &r inkluderad i forsta
Klass.



4.2.2 Urvalsgruppens personer

Eleven som fallstudien kretsar kring &r 7 ar och har en intellektuell funktionsnedsattning. |
rapportens bendmns denna elev med namnet Oskar. Oskar &r social, tar garna kontakt med
klasskamrater och vuxna. Hans tal ar begrénsat och otydligt, hans kommunikation &r verbal
med mycket kroppskontakt, mimik och gester. Alternativ kommunikation med hjélp av tecken
och bilder forekommer ocksa.

| klassen arbetar en ordinarie klasslarare samt en elevassistent, som &r anstalld for att vara
Oskars resurs under hela skoldagen. | rapporten har klasslararen getts namnet Lena och ele-
vassistenten namnet Elin. Lena ar lagstadieldarare med lang yrkeserfarenhet. Elin har gatt barn-
och fritidsutbildningen pa gymnasiet med tecken som tillval. Elin har arbetat inom skola och
forskola ett antal ar. | denna rapport namns ytterligare tre personer, specialpedagogen Sara
fran sarskolan, en vikarie som vikarierade som elevassistent vid nagra tillfallen samt en
danspedagog som deltar i ett matteprojekt. De tva sist namnda benamns inte med namn utan
enbart som elevassistent respektive danspedagog.

4.3 Fallstudie

Da det i den aktuella kommunen endast finns ett fatal elever som befinner sig i “granslandet”
mellan grundsérskolans- och traningsskolans kursplan och som &r inkluderade i grundskolan,
foll valet pa att gora en fallstudie med en fallbeskrivning. Merriam (1994) skriver att ”En fall-
studie ar alltsa en undersokning av en specifik foreteelse, t.ex. ett program, en handelse, en
person, ett skeende, en institution eller en social grupp” (s. 24). | foreliggande studie beskrivs
Oskar utifran forhallanden i sin miljé och omgivning, varfor det kan uttryckas att beskrivet
vetenskapligt fall innehaller skilda observationsnivaer men dven genom intervjuerna skilda
mentala uppfattningsnivaer.

Merriam beskriver fallstudien som en metod vars grunder bygger pa direkta observationer och
intervjuer. Merriam lyfter fram fyra grundldggande egenskaper som &r utméarkande for en kva-
litativt inriktad fallstudie. Den forsta egenskapen ar att sjalva fallet ar av betydelse och att
uppmarksamhet utifran ett helhetsperspektiv riktas mot det satt, varpa manniskor hanterar
problem. Den andra egenskapen ar att beskrivningen skall vara "tat” och innehalla beréattande,
beskrivande, analyserande och tolkande drag saval i genomforande av studien som i rappor-
tens forfattande. Den tredje grundlaggande egenskapen beskriver Merriam vara, att malet ar
att lasarens forstaelse for det som studeras skall dka. Den fjarde egenskapen slutligen éar, att
induktiva resonemang ska ligga som grund, det vill saga att i den information, de data som
samlats in och skapats, ska de teorier finnas som forklarar och ger svaren pa en studies, i detta
fall beskriven studies, forskningsfragor.

4.4 Deltagande observationer

Fangen (2005) menar att fordelarna med deltagande observationer &r att man kommer néra
maéanniskor, att man kan upptécka faktorer av stor betydelse men som utan observation kan ses
som sjalvklara. Fangen skriver “Ett 6verordnat syfte med deltagande observation ar att kunna
beskriva vad manniskor sager och gor i kontexter som inte strukturerats av forskaren” (s. 33).
Fangen framhaller ocksa fordelarna med att kunna jamfora det som sags och det som gors da
man i samtal efter observationerna kan skapa storre forstaelse av det man iakttagit. Merriam
(1994) skriver att ”Som ett slags “outsider” kan en observator lagga marke till saker och ting
som blivit rutin for deltagarna sjélva, vilket kan leda till en storre forstaelse av hela samman-
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hanget” (s.102). Merriam beskriver fyra olika roller och relationer en observator kan ha till de
observerade. Den forsta, att vara fullstandig deltagare och den andra, att vara deltagande ob-
servator. Den tredje rollen, att vara observator-deltagare, innebdr att forskarens roll ar kénd
men att rollen som deltagare i gruppen forblir sekundéar. Slutligen den fjarde rollen, att vara
fullstandig observator. | beskriven studie intogs rollen observatér-deltagare vilket innebar att
som observator i huvudsak halla sig vid sidan om aktiviteten men att aktivt félja aktivitetens
skeenden och utsagor. Det uppfattades vara nédvandigt att observationstillfallena kdndes na-
turliga for elever och larare och att jag som observator smélte in samt att forskareffekten inte
blev alltfor patrangande dvs. att min narvaro inte namnvart paverkade skeendet. Om delta-
gande observationer skriver Fangen (2005) féljande:

Huvudregeln for deltagande observationer &r att du som forskare deltar i det sociala samspelet
sd att det avlOper pa ett naturligt satt, men att du anda forsoker undvika att delta sa aktivt att du
sjalv bidrar till att forandra samspelet pa bestamda sétt. ( s. 149)

4.5 Kvalitativa forskningsintervjuer

Kullberg (2014) skriver att den etnografiska intervjun innebér en vaxelverkan mellan samtal,
informella intervjuer, formella intervjuer och djupintervjuer. | beskriven studie har samtal
skett i samband med observationstillfallena men ocksa vid specifika intervjutillfallen. Vid de
formella intervjutillfallena har intervjun skett i halvstrukturerad form med 6ppna fragestall-
ningar (bil. 3). Tanken med den Oppna formen av intervju var att informanterna skulle ges
mojlighet att sjalva reflektera dver begreppen delaktighet, kunskapsutveckling, interaktion,
kommunikation och dess samband med deras eget arbetssétt. En halvstrukturerad intervju-
form med 6ppna fragestallningar minskar risken att intervjuaren styr informanterna vad som
kan forvéantas vara “det ratta”. Stukat (2011) menar att man generellt kan séga att ju storre
utrymme informanterna har, desto storre & mojligheten att nya synvinklar framtréder. Stukat
papekar dock, att med denna majlighet foljer risken att jamforande inte har nagot syfte. Kvale
och Brinkmann (2009) skriver "Den kvalitativa forskningsintervjun soker forsta varlden fran
undersokningspersonens synvinkel, utveckla mening ur deras erfarenheter, avsloja deras levda
varld som den var fore de vetenskapliga forklaringarna” (s. 17).

4.6 Genomfdrande av studien

Enligt Kullberg (2014) behover en forskare erhalla tilltrade till undersokningsfaltet genom sa
kallade ’gatekeepers”. Forskaren skall skapa fortroende och tillit till dem som studeras. Kull-
berg poéangterar betydelsen av att vara fortrogen med inneborderna pa det falt som skall stude-
ras. Kullberg menar da alla fysiska och organisatoriska forhallanden, eftersom det tankandets
falt kring vilket forskaren ska skapa, aldrig kan vara ként i forvag. En forskare skall vara val
forberedd, teoretiskt och kunskapsmassigt, men sedan i empirin distansera sig for att kunna
hitta nya infallsvinklar. | beskriven studie fanns forkunskaper och forforstaelse fran studier
och manga ars arbete inom grundsarskolan, det vill sdga fortrogenhet med faltet, men inte av
det fall, vilket genom informanternas tdnkande, handlande och uppfattningar, studerades.

4.6.1 Forberedelser

Néar studiens fall var identifierat togs kontakt med foraldrarna till eleven med intellektuell
funktionsnedséttning via mail dar en kortare mer informell beskrivning av studien gavs samt
en forfrdgan om ett preliminart medgivande. Da foraldrarna lamnat ett preliminart godkan-
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nande kontaktades rektor och de tva tankta informanterna, det vill saga klasslararen och ele-
vassistenten via mail. Da dessa forsta mailkontakter var av mer informell karaktéar har inte
denna kontakt bifogats rapporten. Rektor gav sitt godkannande efter att ha varit i kontakt med
bertrda foraldrar. Informanterna stallde sig positiva till att delta och ett mote bokades. Vid
detta mote gavs en grundligare beskrivning av studien. En blankett om férfragan om medgi-
vande ldamnades vid detta tillfélle i vilket studiens syfte och forutsattningar tydligare beskrevs
an i tidigare mail (bil. 1). Datum och tider for observationer och intervjuer planerades in. Ett
nytt brev skickades till foraldrarna med ytterligare information om studien samt en forfragan
om ett skriftligt medgivande till beskriven studie (bil. 2).

4.6.2 Genomforande av intervjuer

De tva djupintervjuerna med lararen och elevassistenten genomfordes vid tva olika tillfallen.
Intervjuerna agde rum i ett angransande rum till klassrummet. Miljon var lugn och inga sto-
rande moment forekom. Bada intervjuerna spelades in med hjélp av dator och transkriberdes
samma dag som intervjuerna utfordes.

Intervjun med klasslararen Lena, holls efter skoldagens slut. Nér det var dags for intervju satt
Lena och arbetade vid sin dator inne i klassrummet. Hon fick tid pa sig att gora klart och un-
der tiden iordningstalldes platsen i angransande rum, datorn kopplades in och intervjuguiden
(bil.3) lastes igenom. N&r intervjun startade var stdmningen lugn och avslappnad. Intervjun
kan mer beskrivas som ett samtal dar intervjuguiden tjanade som ett stod att leda samtalet
framat och som en garanti for att samtalet skulle fokusera kring forskningsfragorna. Intervjun
varade ca 60 minuter.

Intervjun med elevassistenten Elin, gjordes under Elins planeringstid. Tidpunkten for inter-
vjun valdes med omsorg for att Elin skulle hinna &ta i lugn och ro samt att det skulle vara en
god marginal till hennes fortsatta arbete pa fritids. Intervjun var till en bérjan lite trevande da
intervjuguiden foljdes mer kronologiskt &n i intervjun med Klassléraren. Efter en stund ut-
vecklades ocksa denna intervju till att likna ett samtal dar foljdfragor ledde in pa nya tankar
och nya fragor. Intervjun varade ca 45 minuter.

4.6.3 Genomfdrande av observationer

Observationer genomférdes vid fem olika tillfallen och vid olika aktiviteter sisom samling,
svensklektion med eget arbete, idrottslektion, dans- och rorelselektion samt en rastaktivitet.
Observationstillfallena varade mellan 15 — 30 minuter. Studiens deltagande observationer
innebar en diskret forskarnérvaro under lektionen. Observatorsrollen innebar till stérsta delen
att befinna sig lite vid sidan om, att sporadisk ta kontakt och besvara den kontakt som elever-
na sokte. Under idrottslektionen var deltagandet nagot mer aktivt da det behdvdes viss assi-
stans vid nagra “stationer”. Denna aktivitet var av fysisk karaktar och inkréktade inte pa den
undersokande karaktarens distansforhallande.

Vid det forsta observationstillfallet hade Lena presenterat mig och talat om att jag skulle
medverka vid ett antal tillfallen. Klassen var van vid olika slags besok, varvid min narvaro
uppfattades vara naturligt. Under observationens gang och da naturliga tillfallen gavs, gjordes
kortare féaltanteckningar. Direkt efter varje observationstillfalle transkriberades observationen
med utgangspunkt i faltanteckningarna. Observationstillfallena uppfattades hela tiden vara
naturliga, sannolikt beroende av att bemétandet av barnen i denna klass var naturligt och l4tt-
samt.
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4.6.4 Ovriga tillfallen for insamlande av empiridata

Informella samtal har skett vid tillfallen som det forsta planeringsmotet, i samband med inter-
vjutillfallen samt efter observationstillfallena. Anvéandbar information antecknades i loggbok.
Sammanfattningar av intervjuer och observationstillfallen skickades till Lena och Elin och tid
for ett uppfoljningsmote bokades. Vid detta uppfoljningsmote fick de bada informanterna
mojlighet att kommentera och komma med ytterligare tankar. Tillfalle gavs att stalla komplet-
terande fragor och att inhamta ytterligare information. All information som kunde tas tillvara
vid dessa tillfallen sammanfordes i resultatdelen for respektive intervju.

4.7 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Kullberg (2014) skriver att generaliserbarhet utgor ett kvalitetskrav i vetenskapliga studier
och att generaliserbarheten beskriver hur representativ studien ar for en stérre population.
Denna studie beskriver nagra personers uppfattningar av arbetssatt och forhallningssatt i ett
specifikt fall. Kvale och Brinkmann (2009) menar, att generaliserbarhet inte alltid behdver
efterstravas utan att man i stallet kan fraga sig om den framtagna kunskapen kan vara éverfor-
bar till andra relevanta situationer. Kullberg (2014) skriver vidare, att for att i kvalitativa et-
nografiska studier tala om generaliserande evidens och da inte rapsodisk sadan, ar det antalet
framtagna situationer och uppfattningar som utgdr underlaget. | denna studie har samstam-
miga resultat fran observationer och intervjuer pavisats betraffande arbetssatt och forhall-
ningssatt. Stukat (2011) menar, att det finns svarigheter att féra resonemang kring generali-
serbarhet nér det géller kvalitativa studier och att det finns behov av att féra en annan form av
resonemang da validitets- och reliabilitetsbegreppen ar mer kontextuellt sammanflatade &n i
kvantitativa studier.

Medvetenheten kring validiteten, det vill saga till i denna studies kontinuerliga arbete att stu-
dera vad som for studien initialt planerats, har funnits med fran studiens borjan. Fangen
(2005) menar att féaltstudier mojliggor en viss flexibilitet nar det galler problemformuleringar-
na, vilket innebdr att problemstéllningen kan andras eller finslipas under studiens gang utan
att for den skull validiteten riskeras. | beskriven studie har dock endast sma justeringar i sjalva
frageformuleringen gjorts under studiens gang. Syftet att beskriva forhallningssatt och arbets-
sétt i relation till elevens delaktighet och kunskapsutveckling har varit det primara under hela
studien. Intervjuguidens huvudfragor var formulerade utifran syftesfragorna och under obser-
vationerna utgjorde dessa fragestallningar studiens riktmarke. Vid bearbetningen av empirin
sallades information bort som inte tillférde forskningsfragornas svar nagot.

Reliabiliteten i en forskningsstudie handlar enligt Kullberg (2014) om, noggrannhet i studiens
genomforande. For att sékra reliabiliteten i denna studie har trianguleringar anvants. Triangu-
lering vad géller metodiska forhallanden handlar om anvandningen av bade intervju och ob-
servation. Kullberg skriver vidare att det ar en styrka att anvanda sig av olika metodiska red-
skap. Att intervjuerna har spelats in och sedan transkriberats utgor ytterligare ett noggrant
forfarande. Kullberg skriver att ”Ett sétt att forstarka en etnografisk studies giltighet och till-
forlitlighet &r att lata informanterna i studien ta del av tolkningar och resultat” (s.80). Nar en
forsta sammanstélining av intervjuer och observationer genomforts i beskriven studie, erhéll
de intervjuade mojligheten att l&sa igenom sammanstallningar av genomférda intervjuer och
observationer samt att vid ett aterkopplingssamtal lamna synpunkter och information. Detta
aterkopplingssamtal skall uppfattas vara ytterligare ett noggrannhetsférfarande i studien.
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4.8 Etik

Studien utgar fran Vetenskapsradets (2002) fyra forskningsetiska krav dvs. informationskrav,
samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav samt fran uppdraget av att veten-
skapsradets forskningsetiska krav skall féljas.

Information géllande studiens syfte och tillvagagangssatt har skriftligen lamnats till rektor,
larare, elevassistent samt den aktuella elevens foréldrar. Ett skriftligt medgivande har inhdam-
tats fran foraldrar, larare och elevassistent innan studien paborjades. Da det stod klart att rap-
porten kom att omfatta information fran observationstillfallen dar ytterligare informanter
medverkade, skickades ett mail i vilket information och forfragan om samtycke efterfragades.
Klasslararen atog sig att informera klassen och elevernas foraldrar om de kommande besoken
vars innehall forklarades med att det var lararnas arbetssétt som skulle studeras.

Studien har utforts pa en skola i en liten kommun vilket kan orsaka etiska dilemman. Aviden-
tifiering av personer och platser har gjorts. Inga uppgifter som av de berdrda personerna kan
tdnkas uppfattas som integritetskrankande och kansliga har tagits med.

Deltagarna informerades om att all information som samlats in endast har anvénts for beskri-
ven studie rapportforfattande. All insamlad data har forvarats under strikta forhallanden och
skall forstoras nar studien ar avslutad.

4.9 Bearbetning av data

Merriam (1994) papekar forhallandet att i en forskningsstudie pabdrjas analysarbetet redan da
man borjar samla in data. | beskriven studie spelades samtalen vid intervjutillfallena in och
transkriberades samma dag. En forsta genomlasning och en sammanfattning gjordes da bada
intervjuerna var genomforda. | detta skede skrevs ocksa utsagor ner, utsagor som kunde tan-
kas belysa resultatet. Vissa justeringar fran talsprak till skriftsprak gjordes, men sa nara det
ursprungliga talet som mgjligt. Hansyn togs till att det under intervjuerna hade stallts kom-
pletterande fragor och ocksa omformulerade fragor. Vid det aterkopplande samtalet med in-
formanterna fick materialet en ytterligare ny dimension.

Nar alla observationerna var gjorda lastes och sammanfattades det nedtecknade innehallet i
dessa var for sig. Anteckningarna fortatades eftersom det vid observationerna hade uppstatt
nya tankar, vilket genererade att extra fokus lades pa vissa detaljer.

Analysarbetet fortsatte darefter och sammanfattningar av savél intervjuer som observationer
lastes, relaterades till forskningsfragorna och skrevs om ett par ganger. Kategorier utkristalli-
serades, vilka for varje bearbetning fordjupades, andrades och omformades. For att slutligen
ta den form, med den figur och bakgrund som kan séagas vara foreliggande studies svar pa
forskningsfragorna.

Man kan likna studiens analysarbete vid en hermeneutisk spiral, fran helhet, till delar och ater
till helhet. Odman (2007) skriver att den hermeneutiska spiralen innebér att forstaelsehorison-
ten forandras i takt med férandringar i kunskapsprocessen. Kvale och Brinkmann (2009) me-
nar, att den hermeneutiska tolkningens syfte ar att komma fram till en giltig och gemensam
forstaelse. | samband med aterkopplingssamtalet med informanterna kunde det konstateras att
tolkningarna av det som framkommit under intervjuer och observationer delades av informan-
terna. Skrivande av resultatavsnittet paborjades med underrubriker som till en borjan i stort
var identiska med forskningsfragorna men som efterhand véxte till nya och slutliga katego-
rier. Odman (2007) menar att tolkning- och forstaelseprocessen saknar bérjan och slut. Han

14



skriver att "Vi »fryser« ett 6gonblick av var forstaelseutveckling, tar en stillbild, det &r allt”
(s.107). Slutligen fick beslut tas om vilka kategorier och tolkningar som skulle redovisas i
denna studie, med medvetande om att nya tankar, nya tolkningar, ny forstaelse kontinuerligt
skulle komma att omvarderas. Vid tanken pa att ta ett beslut hade bearbetningen natt den

mattnadsgrad, som enligt min forstaelse var tillrackligt klar for en redovisning av svaren pa
studiens forskningsfragor.
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5. Resultat

| foljande kapitel presenteras det resultat som framkommit i bearbetningen av studiens data
och som besvarar beskriven studies forskningsfragor. Resultatkapitlet har strukturerats i en-
lighet med studiens databearbetning i huvudkategorier med underkategorier. Huvudkategorier
ar delaktighetsbegreppet, kunskapsutveckling, pedagogiskt stéd och anpassningar, social
samvaro och interaktion, forhallningssatt samt samverkan. Varje huvudkategori har underka-
tegorier som innehaller en sammanstéllning av resultaten fran observationstillfallen samt fran
intervjuer med ldrare och elevassistent, med undantag av kapitel 5.1 och 5.6 som endast in-
nehaller resultat fran intervjuer med larare och elevassistent. En sammanfattande analys av-
slutar varje underrubrik. I slutet av kapitlet redovisas studiens sammanfattande resultat och
slutsatser, det vill sdga studiens huvudresultat.

Med tanke pa rapportens lasare och dessas forstaelse av vilka forskningsfragorna ar som i
detta resultatkapitel kvalitativt besvaras, upprepas forskningsfragorna, vilka ar ”Hur definierar
och uppfattar elevassistent och l&rare begreppet delaktighet i relation till beskriven elevs intel-
lektuella funktionsnedséttning? Hur ser elevens delaktighet ut i sociala sammanhang under
skoldagen och vilka faktorer paverkar? Hur ser elevens delaktighet ut under lektionstid och
vilka faktorer paverkar? Hur ser elevens kunskapsutveckling ut och vilka faktorer paverkar”?

5.1 Delaktighetsbegreppet

5.1.1 Resultat fran intervju med larare

Begreppet delaktighet innebdr for Lena att man &r en del av det stora hela, att géra som alla
andra och att vara tillsammans. Nér Lena tanker pa Oskars delaktighet i klassen uttrycker hon:

Han ar ju pa sin niva delaktig, jag tanker en del av klassen. Man forsoker anpassa sa att alla kan
vara med, men nu gar det inte med allt, det &r ju sa for alla. Det &r ju inte alla som kan vara med
pa allting....... Han &r med i klassen, ja han gor pa sitt satt. (Lena)

Klassen beskrivs som en ”snall” klass dar kamraterna for det mesta ar “goa mot varandra”.
De vantar ut Oskar da han ér lite langsam. Oskar gor sig forstadd pa olika satt men Lena &r
orolig for att klasskamraterna i langden inte skall orka vanta ut Oskar da han skall férmedla
nagot. Hon Onskar att Oskar skall fa hjalp att battra pa sitt tal for att lattare kunna kommuni-
cera och pa sa vis bli mer delaktig.

5.1.2 Resultat fran intervju med elevassistent
For Elin innebdr begreppet delaktighet i forsta hand den sociala samvaron.

D4 tanker jag p& om han &r med, i skolan och pa rasterna. Ar han med och delaktig med kompi-
sarna? Den forsta tanken & om han ar med ute pa rasterna med kompisarna eller om han &r val-
digt mycket sjélv. (Elin)

Pa grund av att Oskar ar mycket langsammare &n sina klasskamrater, menar Elin att Oskar
manga ganger blir ensam pa rasterna, han hinner inte med. Samtidigt poangterar Elin att
Oskar ar accepterad i klassen och av dvriga elever och vuxna pa skolan. Klasskamraterna &r
mycket mana om Oskar och att han far vara med nar tillfallen ges. Elin menar att delaktighet
ocksa handlar om att vara “en i klassen” det vill sdga att s& mycket som mojligt vara med i
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klassrummet. Elin och Oskar arbetar ofta enskilt i ett annat rum och hennes funderingar kret-
sar kring hur Oskar upplever detta.

Han kanske tycker att det inte stér honom att vi sitter i ett eget rum. Men det ser ju jag som en
grej... hur ska man séaga, vara en i klassen. Men det tror jag inte att han uppfattar pa det sattet.
Jag tror att han kénner sig delaktig och att det & hans kompisar.....men jag kan kdnna att man
vill att han skall vara med s mycket som mojligt i klassrummet. (Elin)

5.1.3 Sammanfattande analys

Bade Lena och Elin menar, att delaktighet innebér att fa vara tillsammans med andra och att
var en del av klassen. Klasskamraternas acceptens och omsorg om Oskar lyfts fram som en
faktor som positivt paverkar Oskars delaktighet. Elin poangterar betydelsen av den sociala
samvaron under raster men ocksa att fa delta i aktiviteter i klassrummet tillsammans med
klasskamraterna, vilket dven Lena framhaller som betydelsefullt. Lena poangterar vikten av
att Oskar skall fa delta pa sina egna villkor och att alla inte kan géra samma saker, vilket Lena
menar galler alla elever.

Koster, Nakken, Pijl och van Houten (2009) problematiserar kring att manga olika begrepp
anvands i samband med beskrivningar av inkluderande undervisning, begrepp som social in-
tegration, social inkludering och socialt deltagande. Koster et al. menar, att forskningen skulle
tjana pa att enas om ett begrepp och enligt dem &r social delaktighet det lampligaste. Forfat-
tarna har studerat ett antal forskningsrapporter och funnit att manga inte forklarar begreppens
inneborder samt att manga forklaringar till de olika begreppen 6verlappar varandra. Fyra cen-
trala teman har enligt Koster et al. utkristalliserats, vilka ar vanskap och relationer, interakt-
ion och kontakter, uppfattning av elevens sarskilda behov samt godkdnnande och acceptans
av klasskamrater. Ovanstaende centrala teman har Elin och Lena berort i sina” definitioner
av begreppet delaktighet.

Elin funderar dessutom pa hur begreppet delaktighet kan uppfattas olika utifran hennes, re-
spektive Oskars, perspektiv. Nordstrom (2002) skriver att delaktighet ar att delta aktivt i ett
horisontellt samspel, att ga ut och in i aktiviteter eller att passivt delta utifran en iakttagande
och lyssnande position.

5.2 Kunskapsutveckling

5.2.1 Resultat fran observationstillfallen

Observationerna ar gjorda vid tillfallen dd Oskar har undervisning tillsammans med klass-
kamraterna och vid ett rast-tillfalle da flera barn medverkar i Oskars rastaktivitet. Oskar vi-
sade vid ett flertal tillfallen att hans aktivitet skiftar mellan att iaktta for att sedan géra som de
andra barnen gor. Elevassistenten holl sig oftast vid sidan om och stottade Oskar vid behov.
Ett exempel fran idrottslektionen beskrivs nedan:

Forsta dvningen &r en bollstafett utan tdvlingsmoment. Barnens stéller upp sig i fyra led. Oskar
far ingen sarskild instruktion, han féljer efter de andra barnen i sin grupp. Oskar staller sig sist i
sitt led och iakttar de andra barnen. Den forsta i varje led skall rulla en stor boll férbi en marke-
ring, springa efter bollen och hinna ta den innan den nar vaggen, béra tillbaks bollen och ge den
till den som star pa tur. Nar det ar Oskars tur rullar han ivag bollen lite 16st, men alltfor 16st for
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att bollen skall na fram till markeringen. Elevassistenten som statt vid sidan om kommer fram
och stottar verbalt och genom att putta bollen sa att den kommer forbi markeringen. Hon drar
sig tillbaka d& hon ser att Oskar forstatt. Ovningen fortsatter och Oskar klarar sig p& egen hand.
(Idrottslektionen)

Vid de olika observationstillfallena deltog Oskar sjalvstandigt i de moment som var k&nda for
honom. Da en aktivitet upprepats och innehallet var kant visade Oskar en storre sakerhet. Vid
de lektionspass dar larare kommunicerade med hela klassen, som vid samling, idrottslektion
och “dansmatte”, fanns det en direktkommunikation mellan den undervisande ldraren och
Oskar, pa samma villkor som for 6vriga klassen. Det fanns en forvantan att Oskar skulle klara
av undervisningssituation, vilket visade sig genom att elevassistent endast stottade da Oskar
visade osékerhet. Under samlingen visade Oskar sina kunskaper om veckodagens namn och
skoldagens innehall. Oskar tog hjalp av kommunikationskort och tecken for att visualisera
sina tankar och kommunicera sin kunskap. Vid idrottslektonen visste Oskar var han skulle
befinna sig, lektionen foljde ett visst monster med bestdmda positioner och tydliga anvisning-
ar. Under lektionen ”dansmatte” inleddes varje 6vning med att danspedagogen repeterade
rorelser fran tidigare lektioner. Oskar visade en storre sékerhet vid dessa kdnda moment men
blev mer iakttagande vid nya dvningar da stod oftare gavs fran elevassistent.

5.2.2 Resultat fran intervju med larare

Lena tycker det ar svart att redogora for Oskars kunskapsutveckling da det ar Elin som oftast
arbetar med honom. Att undervisa en elev med intellektuell funktionsnedsattning ar en ny
situation for Lena och hon upplever en osakerhet kring vilken kunskapsutveckling som kan
forvantas. Lena menar att skolans mal ar att Oskar skall kunna fungera ute i samhéllet. Lena
beskriver Oskars starka sidor som matematik och idrott, men att han & mindre intresserad av
att lara sig bokstaver. Lenas funderingar ar:

.... att det kanske kommer senare, att det tar langre tid. Han kommer sakert komma mycket
langre @n vad han ar nu, han har ju precis borjat. Det &r ju inte alla som lar sig lasa i ettan, han
kan ju inte folja grundskolans laroplan. (Lena)

Skoldagen planeras sa att Oskar ar tillsammans med klassen sa mycket som han orkar. Lena
menar att kontakten med Oskar &r god, han vill garna lyssna pa och gora det som hon séger
till honom. Kommunikationen med Oskar ar mestadels verbal men ibland anvands tecken
som stod. Vid bokstavsinlarningen med hela klassen tecknar alltid Lena bokstdaverna men
Oskar ar mestadels ovillig att anvanda tecken vid kommunikation. Oskar kan ibland vara svar
att forsta och en 6nskan finns om mer taltraning. Viktigt ar enligt Lena, att arbeta for att gora
Oskar mer sjalvstandig, vilket skulle gynna hans delaktighet men ocksa hans kunskapsut-
veckling. En uttalad stravan ar att Oskar succesivt far trana sig att vara med pa nya moment
som att lyssna ndr det &r hoglésning, att delta i olika gruppaktiviteter, delta i bildlektioner och
att oka svarighetsgraden i lagom takt.

Lena aterkommer ofta till oron ver sin egen formaga av att inte racker till for att kunna ge
Oskar tillrackliga kunskaper. Gapet till de andra eleverna blir allt storre, menar hon. Samtidigt
séger Lena att det inte bara ar Oskar som inte hanger med. “Alla barn har olika forutséttning-
ar och lar sig olika fort och mycket”. Lena tror att Oskar &r ratt” placerad, att han har “drag
hjalp” av de andra eleverna samt att han lar sig av att iaktta, lyssna och harma.
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5.2.3 Resultat fran intervju med elevassistent

Elin kan tydligt se hur Oskars kunskaper utvecklats sedan han borjade i arskurs ett. Oskar har
lart sig talraden 1-10 och borjat ljuda bokstaver, daremot tror Elin inte klasskamraterna har
haft nagon namnvard paverkan pa Oskars kunskapsutveckling eftersom han ofta sitter och
jobbar enskilt med henne. Nar Oskar deltar i gruppaktiviteter i klassrummet sitter han mest
tyst och lyssnar. Elin menar att han &r mindre delaktig vid dessa tillfallen och brukar da an-
vanda "tecken som stod” sa att Oskar kan vara med i samtalet. Trots att Oskar & mindre aktiv
under grupparbeten tror Elin att han dnda kan lara nagot av aktiviteter som ur Oskars synvin-
kel ligger pa en for hog niva.

Klasskamraternas positiva effekter kunde hon tydligt se nar hans dator flyttades fran ett en-
skilt rum in till klassrummet.

Det ar jattebra. Han vill sitta dar mer och han tycker det &r roligare. Jag tror att han kdnner mer
gemenskap. Han har kompisar bredvid sig, som sitter vid dom andra datorerna. Det blir lite mer
att han jobbar pa béattre nar han ser att han & med i gruppen. (Elin)

| borjan av lasaret tyckte Elin att det var svart att veta vilka forvantningar hon kunde ha pa
Oskar eftersom hon inte tidigare arbetat med barn med intellektuell funktionsnedsattning.
Elin menade att hon fick "borja fran noll”, tanka fran forskoleniva och inte jamféra honom
med hans klasskamrater. Elin anser dock att skolverksamheten fungerar bra for Oskar, att han
ar ratt placerad och att han gynnas av att vara tillsammans med barn som gar i grundskolan.
Funderingar finns dock hur det skall bli nér "glappet” till 6vriga elever blir storre.

5.2.4 Sammanfattande analys

I grundsérskolans laroplan (Skolverket 2011) beskrivs vikten av att inh&mta kunskaper som ar
nddvéndiga for varje individ. Gustavsson (2002) skriver att nédvéandiga kunskaper ar teore-
tisk, praktisk och tyst kunskap. Begreppet kunskapsutveckling behandlas inte entydigt i empi-
rin. DA fragan stalls antyds kunskap utifran hur kunskapsnivan definieras i kursplaner for
olika aldrar. Elin utgar fran "forskoleniva” och menar att Oskars kunskapsniva inte kan jam-
foras med klasskamraternas. Lena relaterar till grundskolans laroplan. Att lara sig bokstaver
och siffror ndmns i samband med kunskapsutveckling. Samtidigt uttrycks i empirin hur Oskar
I olika sammanhang l&r genom att iaktta och hdrma, att han aktivt deltar i aktiviteter som en-
gagerar honom, vilket kan tolkas som inhamtande av praktisk kunskap och kunskaper nod-
vandiga for den enskilda individen. Strandberg (2006) skriver relaterat till VVygotskijs tankar
att aktivitet och interaktion &r nyckelord for larande och utveckling, ndmligen att barnet gor
sitt larande, innan det uppfattar att det vet.

Idén om den “proximala utvecklingszonen™, det vill saga det, som star pa tur att laras in, ar
hamtade fran Vygotskijs teorier om kunskapsutveckling. Vygotskij menade enligt Strandberg,
att utvecklingen gar fran social kompetens till individuell kompetens. Strandberg skriver att
"Barnet moter alltsa nagot som ar betydligt 6ver dess formaga men som likafullt utévar infly-
tande for dess utveckling och medverkar till att det kan agera langt ut6ver sin aktuella, indivi-
duella formaga” (s. 52). Empirin visar att Oskars utvecklingszon utmanas vid olika tillfallen.
Oskar deltar i lekar och aktiviteter som han klarar av med hjélp kamrater och stod fran vuxna.
Lena uttrycker att Oskar behdver utmanas for att héja sin niva av kunskap. Elin beskriver hur
hon stottar vid gruppuppgifter som kan vara lite svara. Det patalas vikten av att Oskar far
draghjalp av de andra barnen. Resultat fran empirin visar, att det finns en forvantan att Oskar
skall klara vissa moment sjalvstandigt. Alexandersson (2011a) menar, att denna forvantan
behovs och att lararen och elevassistenten har formaga att vanta in. Alexandersson menar vi-
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dare att det kravs formaga att kunna stodja och stimulera eleven till att sjalv kunna vaga och
uttrycka sig. Lindqgvist (1999) skriver om Vygotskijs resonemang kring lararnas roll, att lara-
ren ska vara den som utmanar till elevernas narmaste utvecklingszon.

5.3 Pedagogiskt stéd och anpassning

5.3.1 Resultat fran observationstillfallen

Oskar har sin plats langst fram i klassrummet tillsammans med tva andra elever. Plats for ele-
vassistent finns bredvid hans bénk. Oskars datorarbetsplats finns i hornet av klassrummet
bredvid ytterligare datorer dar 6vriga elever stundtals arbetar. Annu en arbetsplats finns for
Oskar i angréansande rum. Observationer har gjorts vid aktiviteter dar Oskar ar tillsammans
med klasskamraterna. Under aktiviteter som idrott, dansmatte” och samling, deltar Oskar pa
samma villkor som dvriga klassen. Situationer utnyttjas som ger Oskar tillfalle att aktivt med-
verka. Foljande ar ett exempel fran samlingen:

Oskar plockar fram sin lada med kommunikationsbilder och tar fram "torsdagsbilden”. Néar alla
kommit pa plats frgar Lena vilken dag det &r. Oskar racker genast upp handen. Oskar far svara
och beréttar verbalt och med hjalp av tecken att det ar torsdag. Nar fragan om vad dagens
schema innehaller, racker Oskar snabbt upp handen igen och han far ater beratta att det ar gym-
nastik som ar férmiddagens aktivitet.

Under svensklektionen arbetade Oskar med svenskuppgifter, precis som alla andra men med
specialanpassat material och med mer aktivt stod fran elevassistent. Oskar har tillgang till en
egen Ipad och en dator som ar anpassad utifran hans behov med storre tangentbord och speci-
alprogram.

Ett annat exempel ar fran lektionen med “dansmatte” da Oskar fick assistera danspedagogen
och hjalpa till att halla upp olika skyltar som visade vilka geometriska former eleverna skulle
gestalta. Stodet fran Elin, Lena och annan personal gavs vid behov och manga ganger diskret,
som t.ex. under lektionen med “dansmatte” da elever med hjalp av att forma kroppen till olika
siffror, skulle spela "siffermemory”:

Danspedagogen gar runt bland eleverna och delar ut siffror som eleverna senare skall visa, med
hjélp av att forma kroppen, for de som spelar memory. Olika siffror ar olika svara att forma. Nar
danspedagogen narmar sig Oskar, uppmarksammar hon, att den siffra som kommer att tillfalla
Oskar ar sarskilt svar att gestalta. Diskret andrar hon riktning. En annan elev far den svara siff-
ran och nar hon kommer till Oskar aterstar en latt siffra. Vid nésta spelomgang &ar danspedago-
gen mer observant och Oskar far den forsta siffran som ocksa ar lattast.

5.3.2 Resultat fran intervju med larare

Oskars skoldag ar planerad utifran vilka aktiviteter han bedoms kunna delta aktivt i och som
engagerar honom, aktiviteter som inte ar for svara och som han tycker om. Eftersom Oskar
fort blir trott, behover dessa aktiviteter ligga under forsta delen av dagen da det bedoms att
han fortfarande har ork och energi att delta. Stundtals behdvs inga speciella anpassningar.
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Jag tycker att han lyssnar valdigt bra pa vad jag sager. Han ar ju med, racker upp handen och
vill prata. Han ar ju med som alla andra. Ar ordningsvakt lite da och da, ar med pa .....ja han ar
en del av klassen. (Lena)

Né&r han arbetar med arbetsuppgifter i klassrummet forsoker Lena anpassa det material, som
klassen arbetar med s att det skall passa honom. “Jag forsoker géra annat material som liknar
det de andra gor. Jag forsoker, men det blir ju svarare och svarare”. Lena tycker att Oskar nu
har fatt de hjalpmedel som han behdver och eftersom han har tillgang till resurs hela skolda-
gen kan hans skoldag formas utifran hans behov och forutsattningar. Anpassningar och for-
andringar av skoldagens innehall, sker kontinuerligt i samrad med Elin. Sedan det forsta in-
tervjutillfallet och observationstillfallena har nya rutiner vad géller forsta lektionen inforts.
Oskar far avsluta lektionen tio minuter fore 6vriga elever, vilket innebér att han far extra tid
att kla pa sig sa att han hinner komma ut pa rast samtidigt som 6vriga elever.

5.3.3 Resultat fran intervju med elevassistent

Fram till och med forsta rasten ar Oskar mestadels tillsammans med klassen och Elin stottar
Oskar sa att han kan delta i klassens aktiviteter. Elin och Lena anpassar hans schema utifran
vad klassen skall gora. Ar det gruppaktiviteter p& stunder som Elin och Oskar brukar arbeta
enskilt, &ndras dagsschemat.

...den kommunikationen har vi. Ska dom jobba tva och tva, da ser vi ju till att vi stannar i klass-
rummet, sa att vi ar med pa det gemensamma som han kan vara delaktig i. Men ocksa att han
skall fa kdanna att han &r en del i gruppen, for det ar han ju, han tillhor ju klassen. (Elin)

Elin anvander delvis tecken som stod for att forklara och underlatta kommunikationen for
Oskar. Da undervisningen blir allt for abstrakt, gar Oskar och Elin till ett annat rum for att
jobba med mer specialanpassade arbetsuppgifter och material.

Forsta lektionen &r han mer aktiv och pigg, frén det han bérjar 8:05 till rasten 9:30. Ar det tyst
lasning gar vi ut men annars forsoker vi vara med forsta passet. Sedan blir han lite tréttare, da
far det vara nagot spel eller nagot annat. (Elin)

Elin star for de flesta anpassningar vad galler material och att hitta pa lampliga aktiviteter da
Oskar inte ar med klassen. Hon far hjélp av specialpedagog fran sarskolan, men tycker dnda
det ar svart att hitta lampligt material for Oskar och planeringstiden racker inte till.

5.3.4 Sammanfattande analys

Bade Lena och Elin menar, att Oskars skoldag anpassas utifran hans forutsattningar. Oskar
deltar i de klassaktiviteter som han klarar av och &r engagerad i. Alexandersson (2011b) berat-
tar om hur betydelsefullt det ar for Sofia, en elev med Downs syndrom, att fa gora som alla
andra och att hon har tilltro till sin egen formaga. Da Oskar arbetar i klassen, anpassas materi-
al och arbetsuppgifter utifran Oskars forutsattningar, men arbetsuppgifterna sak likna de som
ovriga klassen arbetar med. Det finns en stravan mot att da Oskar &r i klassen skall det finnas
forutsattningar foér honom att vara delaktig.

Szonyi och Soderqvist Dunkers (2013) menar, att faktorer som framjar delaktighet ar fysisk
tillganglighet, att fa vara tillsammans och att laromedel anpassas sa att man arbetar med lik-
nande uppgifter. Szonyi et al. poangterar vikten av att det finns mojligheter for gemensamma
forberedelser och planering for att kunna anpassa undervisningen. Lena och Elin upplever
dock att denna anpassning blir allt svarare, dels for att kunskapsnivan 6kar mycket snabbare
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hos de dvriga eleverna, dels for att tiden inte racker till. Da det blir alltfor svart eller tréttsamt
for Oskar, arbetar Elin enskilt med honom med annat material och andra aktiviteter. Alexan-
dersson (2011b) patalar vikten av att eleverna far den stéttning de behéver och att utrymme
maste finnas for variation av undervisningsmetoder.

Dolva (2009), skriver om att det &r av stor betydelse att elever med intellektuell funktionsned-
sattning far "ratt” assistens. For en del kan det innebéara mer vagledning, for andra kan beho-
vet vara att fa hjalp med forstaelse och kommunikation. Dolva menar, att det ar viktigt att
assistenten inte tar éver och att det finns utrymme for sjélbestimmande. Resultatet i beskriven
studie visar denna stravan hos bade Elin och hos Lena. Oskar agerar sjalvstandigt da han
formar och stodet ges endast vid behov. Vidare poéangterar Dolva betydelsen av hur miljoer
och aktiviteter utformas och att uppgifter utformas sa att eleverna kan komplettera varandra.
Ett exempel fran empirin ar da danspedagogen sag till att Oskar fick en for honom och for
kamraterna betydelsebarande uppgift, da han visade upp skyltarna sa att de dvriga eleverna
kunde utféra 6vningen.

5.4 Social samvaro och interaktion

5.4.1 Resultat fran observationstillfallen

Under samling, idrottslektion och “dansmatte” var kommunikationen mellan undervisande
larare och Oskar mestadels direkt och endast vid ett fatal tillfallen gavs speciellt stod fran ele-
vassistent. Under svensklektionen arbetade eleverna med olika svenskuppgifter och Oskar
med liknande uppgifter. Vid detta tillfalle fick Oskar mer individuellt stdd men samtidigt gavs
utrymme for interaktion med andra elever da Elin hjélpte och engagerade sig i andra elevers
arbete, vilket foljande episod visar.

Oskar sitter och arbetar vid sin dator. Bredvid sitter tva andra elever och arbetar med var sin da-
tor. Elin sitter intill. Stundtals engagerar hon sig i Oskars arbete, uppmuntrar honom att férsdka
fanga bokstaver med piltangenterna, daremellan pratar hon med eleverna runt omkring. En elev
ber Elin om hjalp att logga in pa sin dator. Under tiden som Elin hjalper denna elev, kommer en
klasskamrat fram till Oskar. Han engagerar sig i Oskars spel och frdgar om han far prova.
Klasskamraten fangar bokstaver en liten stund medan Oskar intresserat tittar pd och engagerar
sig i spelet tillsammans med klasskamraten.

Under idrottslektionen, ”dansmatte” och under den observerade rastaktiviteten, var Oskar mer
fysiskt aktiv an annars. Oskar deltog i aktiviteten pa ett, utifran hans forutsattningar relevant
satt. Han foljde aktivitetens "spelregler” utifran tidigare erfarenheter och inévat monster, men
ocksa genom att harma och med stod fran Elin. I exemplet nedan beskrivs en rastsituation:

Oskar kommer ut pa skolgarden dar han moter en klasskamrat som genast fragar om han vill
vara med och leka "Draken i sjon”. Oskar tvekar men Elin uppmuntrar honom att vara med.
Hon passar pa att fraga nagra fler barn om de vill delta i leken. Elin tecknar och forklarar for
Oskar vem som skall borja med att vara Draken. Leken satter igang. Elin skojar och engagerar
sig i alla de lekande barnen men stéller sig sedan lite vid sidan om. Oskar &r snart mycket enga-
gerad. Han tycker om att vara i mitten, han vill bli fangad och fangar alla dven de som star i
"frizonen”. Klasskamraterna later sig fangas av Oskar, samtidigt som de leker vidare utifran de
givna reglerna. Stamningen &r uppsluppen och god.

Vid dessa tillfallen med mer fysisk aktivitet, syntes mer spontan interaktion och kommunikat-
ion. Kommunikationen var mestadels fysisk med kroppskontakt som give me five”, lekfulla
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knuffar och kramar som initierades av bade kamraterna och Oskar. Oskar var vid dessa till-
fallen en del av gruppen, han initierade och fick kontakt med kamraterna, och de tog kontakt
med honom.

5.4.2 Resultat fran intervju med larare

Lena menar att Oskar och klasskamraternas kommunikation fungerar val och att kamraterna
manga ganger forstar honom battre an hon sjalv gor. Oskar ar ibland med klasskamraterna pa
rasten, leker samma lekar, springer och spelar fotboll, men Lena sdger att dessa tillfallen blir
allt farre. Lenas forklaring &r att Oskar inte hinner med, det tar lang tid for honom att kla pa
sig eller att bli klar i matsalen medan 6vriga elever blir allt snabbare. Som en foljd av att
Oskar inte orkar delta i aktiviteter under hela skoldagen, missar han manga tillfallen till sam-
varo med klassen. Lena beréattar att Oskar tydligt visar nér han inte vill vara med under vissa
lektioner. Han sager da till Elin "nu gar vi” eller tar hennes hand for att ga.

5.4.3 Resultat fran intervju med elevassistent

Det forsta Elin tanker pa, vad galler samvaro med andra barn &r att Oskar ar valdigt mycket
tillsammans med bara henne. En forklaring &r enligt Elin att Oskar ar sa langsam och att han
inte hinner med. Det tar tid for Oskar att komma ut pa rast, ofta har kamraterna hunnit langt
ivag. Elin forsoker fa Oskar att de tillsammans skall leta upp klasskamraterna. Ibland vill han
men inte alltid. Som tidigare namnts har det under studiens gang inforts nya rutiner sa att
Oskar skall hinna ut pa rasten.

Elin berattar om klasskamraternas omtanksamhet och att de med jamna mellanrun fragar
Oskar om han vill vara med. Nar Oskar inviterar till lek ar de oftast med. Oskar far delta i
kamratgemenskapen nér tillfalle ges. Elin menar att han &r accepterad i gruppen, men funderar
over hur det blir nér han blir aldre.

En dag i veckan aker Elin och Oskar till simhallen tillsammans med elever fran en tranings-
skoleklass fran en annan skolenhet. Dessa elever har betydligt storre intellektuell och fysisk
funktionsnedsattning an Oskar, och Elin tror att det ar bra for honom att fa kénna sig starkare
och béttre an dessa elever.

Jag tror att han kanner att ”Har kan jag vara bast”. Han ser lite malligare ut, stracker pa sig lite
mer. Det marks pa hela honom att har kanner han att han kan vara bast i bassangen..... nar han
kommunicerar med dessa eleverna pratar han med dem som om de vore sma barn trots att de ar
&ldre &n han. (Elin)

Oskar ges ytterligare ett tillfalle till en gemensam aktivitet med dessa elever, eftersom en ge-
mensam musiklektion planerats in. Aven om Elin tycker det &r positivt att Oskar far glansa,
tror hon inte att det skulle gynna honom att vara i denna grupp pa heltid eftersom han &r sa
mycket mer "framat”.

5.4.4 Sammanfattande analys

Bade Lenas och Elins tankar, da det géller social samvaro, gar i forsta hand till rastaktiviteter,
men aktiviteter i undervisningssituationer namns ocksa. Resultaten fran observationstillfallena
visar pa flera tillfallen da interaktion och social samvaro férekommer under lektionstid. Alex-
andersson (2011a) menar, att det behover finnas manga olika maéjligheter till interaktion och
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att olika tillfallen bjuder pa olika typer av interaktion och kommunikation. Bade Lena och
Elin beror situationer dar Oskar inte alltid vill vara med pa aktiviteter. Molin (2004) skriver
att delaktighet ocksa handlar om autonomi, det vill saga individens formaga att gora sjalv-
standiga val. Molin skriver "Men om delaktighet gor ansprak pa att vara en rattighetstanke sa
torde autonomi dven innefatta ratten att vélja att inte vara delaktig i vissa situationer” (s.56).

Empirin visar att det finns en stravan att lata Oskar interagera och kommunicera direkt med
undervisande l&rare och klaskamrater, att stod ges vid behov och att Elin stundtals stéller sig
"vid sidan om”. Interaktion mellan Oskar och klasskamraterna, men ocksa mellan Oskar och
undervisande larare, sker utan Elins inblandning vid dessa tillfallen. Szonyi och Soderqvist
Dunkers (2013) menar, att det kan behtvas vuxenstod da relationer skall skapas men att detta
stod kan innebdra risker. De skriver att "Det finns risk att vuxnas omsorg inkraktar pa elevens
autonomi och far konsekvenser i kamratkulturen”('s. 22).

Oskar ges tillfélle till samvaro och interaktion med andra elever med intellektuell funktions-
nedsattning. Nordstrom (2002) skriver om jamlika och ojamlika relationer och menar, att
barns kamratrelationer ofta vaxlar mellan dessa poler. Nordstrdom menar, att barn med intel-
lektuell funktionsnedsattning ofta far en mer underordnad roll tillsammans med barn utan
intellektuell funktionsnedsattning, men att de anda kan kanna gladje i en partiell delaktighet.
Nordstém framhaller vikten av, att barn med intellektuell funktionsnedsattning far uppleva
mer jdmlika relationer. Hon skriver som foljer:

Det ligger en utmaning for den inklusiva skolan och fritidsverksamheten i att skapa arenor for
barnen att métas i bada typerna av relation, att ge dem mojlighet till interaktion i jamlika och
omsesidiga relationer men ocksa i andra mindre jamlika vars varde vilar pa andra grunder. (s.
155)

5.5 Forhallningssatt

Med forhallningssatt asyftas vilka attityder, synséatt installningar visade i handling och som
uttrycks géllande inkludering av elev med intellektuell funktionsnedsattning.

5.5.1 Resultat fran observationstillfallen

Nar Oskar har lektion tillsammans med 6vriga i klassen, forvantas han vara med pa samma
villkor som de. Han deltar i aktiviteterna och gér som alla andra. Oskar och Gvriga elever far
lika mycket uppméarksamhet med skillnaden &r, att Elin ger extra stod nar inte Oskar forstar
eller blir forstadd. Det upplevs som en sjélvklarhet fran bade de vuxna och eleverna att Oskar
ar en del i klassen. Eleverna pratar, skojar och "smabrakar” med honom precis som med alla
andra. Elin som &r resurs for Oskar, &r ofta engagerad i de évriga eleverna, som ser henne som
ett naturligt vuxenstod ocksa for dem och som en naturlig del av klassen.

5.5.2 Resultat fran intervju med larare

Situationen att ha en elev med intellektuell funktionsnedséttning i klassen ar ny for Lena, som
tycker det ar spannande och en stor utmaning. Lena poéngterer ofta att alla barn ar olika och
barn har olika férutséttningar.

Jag tycker det ar positivt att ha honom i klassen. Jag tycker det &r jatteroligt, sd nyttigt och man
far tanka till. Det ar valdigt bra for barnen att se att alla inte ar lika, alla har det inte latt. Vi pra-
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tar mycket om att alla inte &r bra pa allt. Man behover inte vara lika bra. Det kan ta tid att lara
sig lasa, det kan ta tid att lara sig hoppa och springa..... Alla behdver inte kunna allt direkt. Jag
tycker det ar jatteroligt och en bra utmaning for alla. (Lena)

Lena anser att Oskar ar "ratt placerad”. Hon menar att han har "draghjalp” av de andra bar-
nen, att han lar sig av att se, lyssna och harma klasskamraterna. Aven om inte Oskar ar till-
sammans med klassen hela skoldagarna, menar hon, att han ar delaktig och en del av klassen.

5.5.3 Resultat fran intervju med elevassistent

Elin uttrycker det betydelsefulla for Oskars utveckling, att han sa mycket som majligt far vara
tillsammans med klasskamraterna bade pa lektionstid och under raster. Elin vill att han skall
umgas och kanna gemenskap med jamnariga och inte ha alltfér mycket enskild undervisning.
Elin anser att Oskar ar accepterad av klasskamraterna och menar att alla, ocksa dvriga i sko-
lan, & mana om honom och att Oskar har det bra i sin "grundskoleklass”

5.5.4 Sammanfattande analys

Bade Elin och Lena har en positiv installning till att barn med intellektuell funktionsnedsatt-
ning ar inkluderade i grundskolan. De menar att dessa elever far draghjélp av andra barn och
att det ar darfor Oskar sa mycket som mojligt, ska vara tillsammans med 6vriga i klassen.
Lena poangterar att alla barn har olika forutsattningar och att man behdver skapa forstaelse
och acceptens for olikheter. Empirin visar pa en acceptens bade i Elins och Lenas satt att be-
skriva Oskars delaktighet och sjalvklara plats i klassen, men ocksa i deras satt att arbeta som
pavisats vid observationstillfallena. Oskar behandlas som “en av alla andra”. Han &r en sjalv-
klar del i klassen, vilket de évriga klasskamraternas beteende visar. Szényi och Soderqgvist
Dunkers (2013) skriver att ”Kamratkulturens tolerans for olikheter reproducerar och aterskap-
ar de vérderingar och normer som finns i skolan. Darfor har det betydelse hur skolans organi-
sation, varderingar och normer ser ut” (s.21). Leaterman och Niemeyer (2005) beskriver fran
en studie att lararnas positiva attityder till inkludering aterspeglas i deras beteende i det inklu-
derande klassrummet. Ldrare med en positiv attityd uppmuntrar interaktion bland barn med
och utan funktionsnedsattning vilket underlattar barns delaktighet och skapar en accepterande
miljo.

5.6 Samverkan

5.6.1 Resultat fran intervju med larare

Lena funderar ver om hon skulle kunna ge Oskar mer &n vad hon ger. Hon uttrycker att hon
kanner att hon "famlar”. Lena menar att Elin far ta ett stort ansvar nar det galler planering och
genomforande av Oskars skolarbete. Specialpedagogen Sara fran sarskolan kommer en gang i
veckan. Lena uttrycker:

Jag kan ju inte vara med nér Sara och Elin jobbar med honom nér jag samtidigt har klassen, det
gar ju bara inte. Sa tyvarr sa ligger allt pa henne tycker jag. Det ligger valdigt mycket pa
Elin........ Jag kan inte se hur det skulle kunnat vara.....Men man skulle kunnat vara tva i denna
klassen....sa att jag kunde ga med ibland. Men sa ar det ju inte. Det skulle vara det basta....se
vad jag skulle kunna ge honom mer. Sara kan ju detta, det kan inte jag. (Lena)

25



Vid beskriven studies uppfoljningssamtal beréattade Lena, att det tagits ett beslut, om att sam-
verkanstraffar med personal som arbetar med Oskar skall planeras in och att Lena da skall fa
stottning i klassen sa att hon kan delta. Varje manad halls ett “stormote” da Elin, Lena, forald-
rar, rektor samt specialpedagog fran sarskolan medverkar. Vid behov medverkar ocksa talpe-
dagog och skolskdterska.

5.6.2 Resultat fran intervju med elevassistent

Stod ges fran séarskolans specialpedagog en gang i veckan men Elin uppfattar dénda stodet som
otillrackligt.

Jag forstar att man som larare inte kan ta fram material till honom fér man gor ju sa mycket an-
nat, men just nu kanner jag att man ar bade larare och assistent. Det blir véldigt mycket och ti-
den racker inte riktigt till for att fa fram det material.....har planeringstid men inte tillrack-
ligt........ Det &r nytt for oss allihop att ha Oskar har. Vi har ju inte haft de eleverna har forut. Sa
det ar forsta gangen har pa skolan....Det &r nytt for oss alla och Lena gor sa gott hon kan. (Elin)

Det saknas enligt henne tydliga riktlinjer for "vem som gor vad”, hur samverkan mellan olika
professioner skall fungera och hur tiden skall fordelas och récka till.

5.6.3 Sammanfattande analys

| studiens empiri framkommer en osékerhet kring undervisning av elev med intellektuell
funktionsnedséttning, situationen upplevs som ny. Det finns en énskan om mer professionell
och pedagogisk stottning for att kunna bidra till Oskars kunskapsutveckling. Det efterfragas
mer tid for samverkan och tydligare organisatoriska riktlinjer. Fox, Farrel och Davis (2004)
menar, att avgorande nyckelfaktorer for hur goda resultaten blir av att inkludera elever med
intellektuell funktionsnedsattning i grundskola, ar att klasslararen har en central roll i det dag-
liga stodet kring eleven samt att elevassistenter samverkar med klasslararen. Forskarna menar,
att larare, elevassistenter och speciallérare behdver bilda ett team, som arbetar for att 6ka det
allménna stodet i klassen och for att minska en-till-en-undervisning med elevassistenter. Ahl-
berg (2013) lyfter fram de dilemman som kan uppsta da bade enskilda elevers behov och
gruppens behov skall tillgodoses. Ahlberg menar, att for att bygga en fungerande skolsituation
for elever i behov av sarskilt stod, kravs det samarbete och samverkan mellan olika profess-
ioner, pa olika nivaer och i olika sammanhang.

5.7 Studiens sammanfattande resultat och slutsatser

For studiens informanter innebar begreppet delaktighet, att Oskar far vara tillsammans med
och att delta i samma aktiviteter som sina klasskamrater. Studiens resultat visar att Oskar del-
tar i klassens aktiviteter och i den sociala samvaron under vissa delar av skoldagen men att det
finns en 6nskan fran informanterna att dessa tillfallen skall bli fler. Att méjliggora deltagande
i aktiviteter och anpassa aktiviteterna efter elevens forutsattningar ar faktorer som pa ett bety-
dande stt paverkar delaktighet och kunskapsutveckling. Resultatet fran intervjuer och obser-
vationer visar att Oskar ar en del av gruppen da han ar tillsammans med klassen. Oskar &r vid
dessa tillfallen aktiv och klasskamraterna interagerar med Oskar pa ett spontant och naturligt
satt. Beskriven studies resultat belyser betydelsen av att stodet ges utifran elevens behov, pa
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ett sadant satt att det uppmuntrar sjalvstandighet och ocksa mojliggor direkt interaktion mel-
lan elev med intellektuellt funktionshinder och elevens kamrater samt undervisande larare.

De lektioner som Oskar deltar i klassundervisningen deltar han utifran sina forutséttningar pa
lika villkor som 6vriga elever och han arbetar med liknande arbetsuppgifter som 6vriga klas-
sen. Informanterna ser en tydlig kunskapsutveckling hos Oskar. Oskar har mycket individuell
och anpassad undervisning men informanterna menar att Oskar ocksa utvecklas genom att
vara tillsammans med sina klasskamrater da han ser, lyssnar och harmar. Studiens resultat
visar betydelsen av att tro pa Oskars formaga och att utmana hans proximala utvecklingszon.
Det finns behov av samverkan med olika professioner samt mer tid till planering for att
kunna anpassa verksamheten sa att eleven far forutsattningar for optimal kunskapsutveckling
och delaktighet. Inte nagon av informanterna har nagon tidigare erfarenhet av att arbeta inklu-
derande med elever med intellektuell funktionsnedséattning och patalar kénslan av otillracklig-
het. Dock visar studiens resultat exempel pa forhallningssatt och didaktisk formaga, som moj-
liggor delaktighet for Oskar. Informanterna har en positiv instéllning till att barn med intellek-
tuell funktionsnedséattning &r inkluderade i grundskolan, de tror pa Oskars formaga och de
skapar utrymme for honom att vara en del i klassen.
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6. Diskussion

| detta kapitel redovisas metoddiskussion och resultatdiskussion samt specialpedagogiska
implikationer och tankar kring vad som kan generera fortsatta studier med utgangspunkt i
foreliggande studie.

6.1 Metoddiskussion

Tanken med att kombinera deltagande observationer och kvalitativa intervjuer var att fa till-
gang till en komplett bild av arbetskontexten kring Oskar med integration av skilda omgi-
vande forhallanden, savél organisatoriska som mentala och utvecklande i Oskars larande. Det
var da sjalvklart att anvanda den vetenskapliga forskningsansatsen fallstudien, for vilken Mer-
riams (1994) kunskaper har varit vagledande. Intervjuerna var av halvstrukturerad karaktér
med oppna fragestallningar, vilket innebar att intervjuerna med lararen Lena och elevassisten-
ten Elin gav bade likvardiga och skilda beskrivningar av skolvardagen. En intervju med forut
bestamda fragor hade sannolikt inte gett den information jag som forskare sokte. Vid obser-
vationstillfallena bekraftades det som framkommit under intervjuerna, men ocksa annat som
for mig blev synligt som till exempel Elins och Lenas forhallningssétt att véanta in och att ge
Oskar friutrymme. Den kvalitativa forskningens dppna intervjuer och observationer, gav ut-
rymmet for aterkommande samtal med studiens informanter. Jag uppfattar mojligheten att
kunna stalla kompletterande fragor vara ett satt att starka studiens trovardighet och att for mig
som forskare ha mojligheten att verkligen se till att informanternas innersta kunskap om stu-
diens forskningsfragor verkligen kom fram. Dessutom erholl jag som forskare tillfélle till att
verifiera att mina iakttagelser och tolkningar 6verensstdimde med Elins och Lenas upplevelser
av skolkontexten.

Att arbetet med insamlande av empiri och tolkande av denna, har kunnat liknas vid Odmans
(2007) hermeneutiska spiral och som tidigt framstod som en grundtanke och ett satt att bear-
beta studiens data. Nya tankar och fragestallningar har utvecklats under empirins samtal och
observationer, tankar som sedan hos informanterna kunnat studeras ytterligare med fler ob-
servationer och nya mindre strukturerade samtal och som darigenom fordjupat forstaelsen for
studiens resultat. Under de hermeneutiska bearbetningarna har Odmans spiral blivit &n mer
tydlig och mycket anvandbar. Odman skriver:

En viktig forutsattning ar emellertid att vi medvetet arbetar pa att finna och formulera tolk-
ningsalternativ. Detta har bl.a. fordelen att vi tvingas soka efter nya data, vilket i sin tur medfor
att vara tolkningar kan prévas ur flera synvinklar. Konsekvensen blir att vi kan gallra bort vissa
tolkningar, samtidigt som andra kan modifieras och forbéttras. (s. 150)

Beskriven metod innehade ett flertal observations- och intervjutillfallen som bidrog till ett
sadan utdraget, hermeneutiskt tolkningsarbete vilket sannolikt varit en fordel for studiens slut-
resultat.

Ett problem som jag personligen upplevde i bérjan av studien, var att kunna distansera mig till
min pedagogiska och praktiska roll som professionell inom sérskola. Hos informanterna fanns
en forvantan och ett behov av att diskutera olika fragor utifran mina yrkeserfarenheter fran
arbete inom sarskolan. Medvetenheten om detta dilemma, gjorde det lattare att hantera situat-
ionen. For mig gallde det att kunna vara tydlig i min forskarroll, inte att paverka intervju- och
observationstillfallena, men samtidigt att kunna skapa fortroende och visa respekt for infor-
manternas behov av vagledning. Forhallandet fick till foljd att "inofficiella” samtal skedde
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emellan intervju- och observationstillfallen. Jag uppfattar inte att dessa inofficiella samtal
storde studien da de inte handlade om de fragestallningar som behandlas i studien.

6.2 Resultatdiskussion

| detta diskussionskapitel gors en aterkoppling av beskriven studies resultat till de teorier som
beskrivits i uppsatsens inledande kapitel om beskrivningen av féreliggande studies problem-
omrade. Fortsattningsvis fors ett resonemang kring problematiken att definiera begreppen
delaktighet och kunskapsutveckling.

Dilemmaperspektivet: Lena och Eva brottas standigt med olika dilemman. A ena sidan finns
en stravan att Oskar skall vara delaktig i klassens aktiviteter, & andra sidan att hans individu-
ella behov skall tillgodoses. I vissa aktiviteter kan Oskars individuella behov tillgodoses sam-
tidigt som han &r delaktig, i andra situationer kravs speciallosningar. Ett annat dilemma ar da
det finns en forvantan att Oskar skall delta i gemensamma aktiviteter men da Oskar valjer att
inte vara med. Skall Oskars delaktighet i form av autonomi, dvs. mgjlighet att kunna géra sina
egna val komma i foérsta hand eller skall man som larare foroka locka Oskar att delta for att
utmana den proximala utvecklingszonen? Ytterligare ett dilemma som Lena emellanat stalls
infor, ar att ta hansyn till Oskars formagor samtidigt som 6vriga klassen skall fa sina utma-
ningar. Det handlar bade om undervisningens innehall men ocksa om vilken tid Lena kan
lagga pa extra forberedelser och planeringstid. Ytterligare ett dilemma &r fragan om hur stor
betydelse samvaron med barn utan funktionsnedsattning har i jamforelse med samvaro med
barn med liknande funktionsnedsattning. Nordstrom (2002) beskriver detta dilemma utifran
vardet av samspel och delaktighet i horisontella relationer, dvs. i att hora till en grupp vars
normer och kommunikationssystem man delar, kontra vardet av att ha en plats bland dem utan
motsvarande funktionsnedséttning, dvs. en mer humanistisk tanke. Min egen tanke ar dock att
i detta fall har Oskar inte enbart en plats bland de andra utan ar ocksa stundtals delaktig och
samspelar med sina klasskamrater.

Vygotskij teorier om kunskapsutveckling: Tanken med en inkluderande skola genomsyras
enligt min uppfattning av Vygotskijs tankar kring att man Iar sig tillsammans med andra och
att kunskapsutveckling sker genom att utmana den proximala utvecklingszonen. Vygotskij
poangterar vikten av att ha tillgang till "larande rum”, till aktiviteter, material och hjalpmedel
(Strandberg, 2006). Oskar har tillgang till olika "larande rum”. Empirin visar tydligt att Oskar
lar genom andra. Ett ”larande rum” ar da han har undervisning tillsammans med 6vriga klas-
sen, i samma aktiviteter med vissa anpassningar och hjalpmedel. Men han behdver ocksa ett
annat “larande rum” da han inte standigt kan befinna sig inom den proximala utvecklingszo-
nen. | detta "andra larande rummet” sker larandet mer pa det individuella planet. Fokus kan da
an mer laggas pa Oskars individuella intressen, vilket enligt Vygotskij har stor betydelse da
det géller barnets drivkraft till kunskapande.

Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, KoRP: Detta perspektiv utgar fran att
det specialpedagogiska omradet ar komplext. Enligt KoRP skall denna komplexitet studera
samspelet utifran manga olika nivaer och sammanhang (Ahlberg 2001). Det har for mig blivit
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tydligt, att for att kunna besvara forskningsfragorna om vilka faktorer som paverkar delaktig-
het och kunskapsutveckling for barn med intellektuell funktionsnedsattning inkluderad i
grundskolan pa ett an mer fullkomlig niva, maste manga fler faktorer beaktas. Fragor att be-
svara ar vilka samverkansformer som behdvs och hur de kan organiseras, vidare vilka paver-
kansfaktorer som ligger pa ledningsniva samt hur kommunens policy och handlingsberedskap
ser ut. Ahlberg (2013) skriver foljande:

For att mota dessa utmaningar ar det enligt min mening nédvandigt att fordjupa och utveckla
kunskap om elevers likvérdighet och inkludering genom att studera delaktighet, kommunikation
och larande pa olika nivaer i skolans verksamhet.(s.161)

| denna studie har fokus legat pa hur ldrare och elevassistent planerar, agerar och samspelar
tillsamman i nivan runt eleven. Under intervjuerna har samverkan och samplanering diskute-
rats. Det finns ett behov av samverkan pa olika nivaer och tydligare strategier for hur en in-
kluderande verksamhet skall organiseras. Ahlberg menar, att samarbete och samverkan pa
olika nivaer &r nodvandiga for att mojliggora en fungerande skolsituation for elever i behov
av sérskilt stod.

Kunskapsutveckling: | Skollagen star det att skolan skall ansvara for att eleverna utvecklar
sadan kunskap som ar nodvandig for den enskilde individen. | de olika kursplanerna for de
olika skolformerna preciseras vilken kunskap som efterstravas (Skolverket, 2011). Man vad ar
kunskap och vilken kunskap &r nddvandig for den enskilde individen? Lena ber6r fragan och
menar, att kunskap behovs for att klara livet som samhéllsmedborgare men mest fokuseras pa
kunskaper som ryms inom &mnena svenska och matematik. De olika skolformernas kurspla-
ner ar utformade for att ge kunskaper for att klara livet som samhéllsmedborgare, men man
kan fraga sig om det finns andra kunskaper som ocksa har betydelse for den enskilde? Genom
att se, lyssna och hadrma lar sig Oskar koder och regler. Oskar utvecklar sin kommunikations-
formaga vilket ar betydelsefullt for att interaktion och samspel skall komma till stand, vilka i
sin tur & nddvandiga ingredienser for att klara livet som samhéllmedborgare. Enligt min me-
ning, ar det av stor betydelse att f6lja kursplaner sa att eleven garanteras en allsidig kunskaps-
utveckling men samtidigt ar det en nédvandighet att standigt reflektera dver begreppet kun-
skap och vilken slags kunskap som ar viktig for den enskilde individen.

Delaktighet: Under studiens gang har Molins (2004) beskrivning av delaktighetens olika for-
mer: aktivitet, tillhdrighet, autonomi, makt och interaktion varit en del av mitt analyserande
for att tolka vad som &r delaktighet. Oskar har bade en formell och informell tillhérighet i
klassen. Han rédknas som en del i klassen. Oskar deltar stundtals i gemensamma lektioner och
aktiviteter da interaktion och samspel sker med évriga klasskamrater och undervisande larare.
Oskar visar delaktighet i form av autonomi da han sjalv bestammer vad han vill gora. Delak-
tighet i form av makt dvs. att fa sin vilja igenom i en social relation eller att ha makt att be-
stdamma Over sig sjalv har jag inte i denna studie funnit nagra exempel pa. Men Elins och Le-
nas ambition att arbeta for att géra Oskar mer sjalvstandig, kan vara ett led i att mojliggora
hans formaga att langre fram i livet kunna bestamma Gver sig sjalv och sin livssituation. Att
oka Oskars mojligheter till samspel och interaktion kan 6ka hans formaga till att skapa mer
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jamlika relationer. Delaktighet ar ett begrepp vars innebord kan ha manga olika betydelser for
olika individer. Nordstrom (2002) problematiserar kring detta och skriver som foljer:

Har delaktighet i relationer till kamrater med samma funktionella férutsattningar samma inne-
border som delaktighet i relationer till barn med andra funktionella forutsattningar? Kanske de-
ras egna krav pa "aktivitet” i deltagandet ar olika i de tva relationstyperna for att uppleva tillho-
righet, delaktighet och gemenskap? Det blir en normativ fraga vad som &r “delaktighet” och i
vilken utstrackning deltagandet och delaktigheten bor vara "full delaktighet” for att betecknas
som "god delaktighet eller "fullgod delaktighet” (s. 146-147)

Min uppfattning &r att det kontinuerligt maste reflekteras kring begreppet delaktighet. Ahlberg
(2013) poangterar att ett sétt for att gora detta, ar handledning och reflekterande samtal. Ahl-
berg skriver: ”Da reflekterande samtal flatas samman med larares praktik blir utvecklingen en
del av det vardagliga arbetet pa skolan (s.133).

6.3 Didaktiska implikationer

Resultatet fran beskriven fallstudie visar pa vikten av att hitta och anpassa aktiviteter som
mojliggor ett aktivt deltagande i inkluderande verksamhet. Eftersom erfarenheter av att inklu-
dera elever med intellektuell funktionsnedsattning varierar, ser jag som speciallararens upp-
gift att vara ett stod och ge handledning till undervisande l&rare och elevassistenter. Det hand-
lar om att utforma en skolvardag utifran elevens specifika forutsattningar. Leatherman och
Niemeyer (2005) menar, att tidigare erfarenheter underlattar for att hitta strategier for inklude-
rande undervisning. Finns inte dessa tidigare erfarenheter ser jag det som speciallararens roll
att bidra med och att visa vagen till andras erfarenheter samt till aktuell forskning, men ocksa
for att stddja och ta tillvara den didaktiska erfarenhet och det kunnande som redan finns.

Resultatet belyser betydelsen av larares och elevassistenters forhallningssatt, deras attityder,
installningar till inkludering samt pa vilka satt stodet skall ges for att det skall bli ett stéd som
mojliggor utveckling och inte ett stéd som leder till ett hinder for delaktighet. Att féra denna
diskussion pa olika nivaer, i olika sammanhang ser jag som en pedagogiskt vardefull uppgift
for mig om speciallérare.

6.4 Fortsatt forskning

Beskriven studie riktade sig mot arbetssétt och forhallningssatt kring en elev som gar sitt
forsta ar i grundskolan. En fraga som aterkom var, vad som hander sedan nar glappet till
klasskamraterna okar. Vilka inkluderande pedagogiska anpassningar ar majliga att gora da
eleverna ar aldre? Hur ser delaktigheten ut bland &ldre inkluderade elever med intellektuell
funktionsnedsattning? Utifran foreliggande studies resultat uppfattas dessa fragor som bety-
delsefulla att fortsatta forska.

Att synliggora organisationen kring elever med intellektuell funktionsnedsattning, pa olika
nivaer ar ytterligare ett forskningsomrade. Vilken kunskap finns det pa lednings- och kom-
munniva kring dessa elevers behov och skolsituation? Vilken malséttning finns vad galler
organisation, resurser, samverkan och fortbildning?
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Bilaga 1
Xxxxxx den 22 januari 2015

Till ber6rd personal

Mitt namn &r Annika van Riemsdijk och jag har precis paborjat min sista termin pa specialla-
rarutbildningen vid Goteborgs Universitet. Som slutuppgift skall jag under varen 2015 skriva
en uppsats som skall handla om skolans arbetssatt och erfarenhet av att undervisa elev med
intellektuell funktionsnedséttning. Vilka faktorer paverkar elevens delaktighet i undervisning
och sociala sammanhang? Min ambition &r att gora en kvalitativ studie med intervjuer och
deltagande observationer. Planerna &r att jag skall genomfora intervjuer med larare och 6vrig
personal som arbetar med elev med intellektuell funktionsnedsattning. Dessutom planerar jag
att genomfora nagra deltagande observationer vid ett par tillfallen under lektioner och raster.

Mitt syfte med denna studie &r att ta tillvara pa och beskriva larares och annan personals erfa-
renheter och tankar kring arbetet med elever med intellektuella funktionsnedsattningar. Ge-
nom oOkad kunskap och medvetenhet hos mig och hos dem som kommer att ldsa mitt exa-
mensarbete, hoppas jag kunna bidra till att 6ka forutsattningarna for delaktighet i grundskolan
for dessa elever.

Jag hoppas att du vill medverka i denna studie for att ge ditt bidrag, dela med dig av dina erfa-
renheter och tankar. Medverkan i denna studie ar helt frivillig och du kan nér som helst av-
bryta din medverkan.

Jag kommer att folja Vetenskapsradets(2002) fyra forskningsetiska krav
dvs.,konfidentialitetskrav, nyttjandekrav, informationskrav och samtyckeskrav. Materialet
kommer att avidentifieras genom att inga verkliga namn anvénds och beskrivningar omarbe-
tas for att inte plats och personer skall kunna kénnas igen. Det insamlade materialet kommer
endast att anvandas for att kunna skriva slutrapporten. Alla anteckningar och inspelade inter-
vjuer kommer att raderas nar rapporten ar klar. Genom detta brev till medverkande skolperso-
nal stalls en forfragan om samtycke samt en kortfattad beskrivning av studien. Kontakta mig
garna, jag ar oppen for att ge kontinuerlig information under studiens gang.

Med vénliga hélsningar

Annika van Riemsdijk

Jag ger mitt samtycke till att medverka i ovan ndmnda studie.
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Xxxxx den 28 januari 2015

Till XXXXXXXX foraldrar.

Mitt namn &r Annika van Riemsdijk och jag har precis paborjat min sista termin pa specialla-
rarutbildningen vid Goteborgs Universitet. Som slutuppgift skall jag under varen 2015 skriva
en uppsats som skall handla om l&rares arbetssétt och erfarenhet av att undervisa elev med
intellektuell funktionsnedsattning med fokus pa vilka faktorer som paverkar elevens delaktig-
het i undervisning och sociala sammanhang. Min ambition &r att gora en kvalitativ studie med
intervjuer och deltagande observationer. Planerna ar att jag skall genomfdra intervjuer med
larare och 6vrig personal som arbetar med er son. Dessutom planerar jag att genomféra nagra
deltagande observationer vid ett par tillfallen under lektioner och raster.

Mitt syfte med denna studie &r att ta tillvara pa och beskriva larares erfarenheter och tankar
kring arbetet med elever med intellektuella funktionsnedsattningar. Genom 6kad kunskap och
medvetenhet hos mig och hos dem som kommer att l4sa mitt examensarbete, hoppas jag
kunna bidra till att 6ka forutsattningarna for delaktighet i grundskolan for elever med intellek-
tuell funktionsnedsattning.

Studien kommer att rikta sig mot lararna som undervisar er son. Jag har varit i kontakt med
rektor for Xxxxxxxskolan samt berorda larare och fatt deras godkannande och samtycke. Men
eftersom er son hamnar i fokus onskar jag ocksa ert skriftliga samtycke till denna studie

Jag kommer att folja Vetenskapsradets(2002) fyra forskningsetiska krav dvs. konfidentiali-
tetskrav, nyttjandekrav, informationskrav och samtyckeskrav. Materialet kommer att avidenti-
fieras genom att inga verkliga namn anvands och beskrivningar omarbetas for att inte plats
och personer skall kunna kannas igen. Det insamlade materialet kommer endast att anvandas
for att kunna skriva slutrapporten. Alla anteckningar och inspelade intervjuer kommer att ra-
deras nar rapporten ar klar. Genom brev till er féréldrar och till medverkande larare stélls en
forfragan om samtycke samt en kortfattad beskrivning av studien. Kontakta mig gérna, jag ar
oppen for att ge kontinuerlig information under studiens gang.

Med vénliga hélsningar

Annika van Riemsdijk

Vi ger vart samtycke till ovan namnda studie
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Intervjuquide

Berdtta kortfattat om din utbildning, erfarenhet, ......

e Beratta om eleven.
e Elevens skolsituation, skoldagar
e Organisationen kring eleven.

e Hur definierar du begreppet delaktighet?

e Hur arbetar du for att gora eleven delaktig under lektionstid, pa raster, i
andra sociala sammanhang?

e Elevens kunskapsutveckling. Vilka pedagogiska anpassningar gors for att
Oka elevens kunskapsutveckling?

e Vilka mojligheter, vilka hinder finns? VVad fungerar bra?

e Visioner, hur skulle det kunna vara?

Beratta mer. Hur tanker du d@? Menar du......



	Oskars första år i grundskolan
	En kvalitativ studie med fokus på hur Oskars lärare och elevassistent arbetar, för att han som elev med intellektuell funktionsnedsättning skall vara delaktig

	Abstract
	Förord
	Innehållsförteckning
	1. Inledning och bakgrund
	1.1 Begreppsförklaringar
	1.1.1 Kunskapsutveckling
	1.1.2 Delaktighet, kommunikation och interaktion
	1.1.3 Intellektuell funktionsnedsättning


	2. Syfte och frågeställningar
	3. Beskrivning av problemområde
	3.1 Tidigare forskning
	3.1.1 Nationell forskning
	3.1.2 Internationell forskning

	3.2 Teorianknytning
	3.2.1 Vygotskij teorier om barns kunskapsutveckling
	3.2.2 Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet
	3.2.3 Dilemmaperspektivet


	4. Metod
	4.1 Forskningsansats
	4.2 Urvalsplats och urvalsgrupp
	4.2.1 Urvalsplats
	4.2.2 Urvalsgruppens personer

	4.3 Fallstudie
	4.4 Deltagande observationer
	4.5 Kvalitativa forskningsintervjuer
	4.6 Genomförande av studien
	4.6.1 Förberedelser
	4.6.2 Genomförande av intervjuer
	4.6.3 Genomförande av observationer
	4.6.4 Övriga tillfällen för insamlande av empiridata

	4.7.Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet
	4.8 Etik
	4.9 Bearbetning av data

	5. Resultat
	5.1 Delaktighetsbegreppet
	5.1.1 Resultat från intervju med lärare
	5.1.2 Resultat från intervju med elevassistent
	5.1.3 Sammanfattande analys

	5.2 Kunskapsutveckling
	5.2.1 Resultat från observationstillfällen
	5.2.2 Resultat från intervju med lärare
	5.2.3 Resultat från intervju med elevassistent
	5.2.4 Sammanfattande analys

	5.3 Pedagogiskt stöd och anpassning
	5.3.1 Resultat från observationstillfällen
	5.3.2 Resultat från intervju med lärare
	5.3.3 Resultat från intervju med elevassistent
	5.3.4 Sammanfattande analys

	5.4 Social samvaro och interaktion
	5.4.1 Resultat från observationstillfällen
	5.4.2 Resultat från intervju med lärare
	5.4.3 Resultat från intervju med elevassistent
	5.4.4 Sammanfattande analys

	5.5 Förhållningssätt
	5.5.1 Resultat från observationstillfällen
	5.5.2 Resultat från intervju med lärare
	5.5.3 Resultat från intervju med elevassistent
	5.5.4 Sammanfattande analys

	5.6 Samverkan
	5.6.1 Resultat från intervju med lärare
	5.6.2 Resultat från intervju med elevassistent
	5.6.3 Sammanfattande analys

	5.7 Studiens sammanfattande resultat och slutsatser

	6. Diskussion
	6.1 Metoddiskussion
	6.2 Resultatdiskussion
	6.3 Didaktiska implikationer
	6.4 Fortsatt forskning

	7. Referenslista
	Bilaga 1
	Bilaga 2
	Bilaga 3


