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Syfte: Studien syfte &r att granska subjektspositioner for elever med utvecklingsstérning i
grundsarskolans och gymnasiesarskolans laroplaner samt att granska hur talet om kunskap
och kunskapsformer ser ut i laroplanstexterna for de olika elevsubjekten.

Teori: Diskursteori, poststrukturalism, subjektspositioner.
Metod: Diskursanalys av laroplanerna for grundséarskolan och gymnasiesarskolan.

Resultat: Efter analysen av laroplanerna framtrader tre diskurser, inom vilka man talar till tre
olika elevsubjekt. Ett subjekt &r eleven utan utvecklingsstérning inom vanliga grundskolan
och gymnasieskolan, och de tva andra elevsubjekten aterfinns inom laroplanerna for
sarskoleverksamheterna. Aven om laroplanerna vander sig till en grundsérskola och en
gymnasiesarskola, finns egentligen inom vardera skolformen tva olika verksamheter. |
laroplanerna talar man om kunskap och kunskapsutveckling pa olika satt nar det galler de
olika elevsubjekten.

De olika laroplanstexterna bygger pa resonemang fran varandra, och &r en del av en
intertextuell kedja. Laroplanerna ar i vissa delar (framfor allt de tva forsta delarna) mycket
lika varandra for de olika skolformerna. Darmed positioneras elever med och utan
utvecklingsstorning mycket lika vad géller delaktighet i samhéllet, och som méjliga
innehavare av rollen som ansvarstagande och demokratiska samhallsmedborgare. Samtidigt
som elever med utvecklingsstorning skrivs fram som lika delaktiga i samhallet, framgar i
andra delar av laroplanstexten att de inte har samma mojligheter i samhallet som elever utan
utvecklingsstorning, och tillhorigheten till skolformen sarskola innebér andra, mer
begransade, méjligheter for framtiden. Aven beskrivningen av kunskap och mal skiljer sig for
de olika elevsubjekten, och innebar begrénsningar for framfor allt elever inom inriktningen
traningsskola pa grundsarskolan och individuellt program pa gymnasiesarskolan. Man drar i
laroplanstexterna en skiljelinje mellan olika kategorier av elever inom sérskolan vad géller
deras mojligheter att till exempel lara sig lasa och skriva och formaga att ta del av faktatexter.
Tydligt &r ocksa att man namner olika sprakfardigheter i olika ordning for elever med och
utan utvecklingsstorning. Nagot som enbart tillskrivs elever med utvecklingsstorning i
laroplanstexterna ar behovet av alternativa kommunikationshjalpmedel, dessa ndmns inte i
samband med elever utan utvecklingsstorning. Skillnader i talet om kunskap for de olika
elevsubjekten ar medvetna konstruktioner i dessa statliga styrdokument, och ar darmed ocksa
ett medvetet sdrskiljande av elever med utvecklingsstorning.



Forord

Tidigt under min utbildning pa speciallararutbildning vacktes tanken om huruvida det vore
mojligt med en skola i Sverige. Jag bdrjade en utbildning som skulle géra mig kvalificerad att
arbeta inom sarskolan, en skolform vars existens jag aldrig ifragasatt. Jag skulle fa en sarskild
behoérighet att arbeta inom en sarskild skolform. Men ju mer jag last om denna sérskilda
skolform for dessa elever, desto mer har jag borjat fundera éver varfor skolan ar uppdelad pa
det sétt det ar i Sverige. Vad ar det som gor att just elever med utvecklingsstérning ska ha en
egen skolform med egna laroplaner och vad innebér detta for dem?

Sa har i slutet av uthildningen, med en fardig uppsats som ror den fragan, har jag fler nya
fragor &n svar. Det jag lart mig ar att genom ny kunskap och nya insikter, omvarderas och
forandras standigt mina asikter och tankar och min syn pa skolan, skolformer och
undervisning. Som Sokrates insag: ”ju mer jag lar mig desto mer inser jag att jag inget vet”.
Det &r en bra utgangspunkt att ha i skolan, och det ar tur att jag traffar elever som hjalper mig
att komma ihag detta, nar jag emellanat har trott mig vara "fullard”. Ett stort tack till alla
elever jag traffat under mitt yrkesliv, som gjort att jag standigt lart mig nytt och som gor mitt
arbete fantastiskt.

Tack till min familj, till Nellie, Sam och Krister som haft talamod med en distra mamma och
sambo under arbetet med uppsatsen och hela utbildningen. Tack till Farmor och Mormor som
stéllt upp som barnvakter.

Ett tack ocksa till min handledare, Jan Gustafsson, som genom hela processen har stottat,
vaglett och hjalpt mig vidare i arbetet.
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Inledning

| dokumentaren "Det ratta barnet” pa Sveriges television, aker en mamma till ett barn med
Downs syndrom och talar med en lakare i Danmark som &r uttalat positiv till fostervattenprov.
Hon anser det bra att kunna ge blivande foréldrar mojligheten att veta om barnet har
kromosomavvikelser och ge dem majligheten till abort. Lakaren uttalar sig om fordelarna ur
samhallsekonomisk synpunkt, att dessa barn kostar samhallet pengar eftersom de ofta har
fysiska problem som &r behov av omvardnad, samt extra resurser i skolan mm. Mamman
fragar lakaren: kan du inte se nagra vinster/férdelar med sadana min son? Kan han inte bidra
med nagot?

Synen pa huruvida barn och ungdomar med utvecklingsstérning ska ta del av
skolundervisning har genomgatt en dramatisk férandring under andra hélften av 1900-talet.
Fran att i historien betraktat dessa barn som obildbara, har man sedan 1944 ars lag om
undervisning for sinnessloa i Sverige successivt byggt upp en skolverksamhet for dessa
elever. Denna lag gallde dock inte alla, men med 1954 ars lag om undervisning och vard av
vissa psykiskt efterblivna, fick landstingen ansvar for att skola &ven for ”obildbara” barn och
vuxna (Ineland, Molin & Sauer, 2013). | dagens samhalle &r skollagen och FNs manskliga
rattigheter exempel pa texter dar allas lika varde och rattighet att inte diskrimineras skrivs
fram. Samtidigt ger fostervattenprov mojlighet att valja bort” barn som kommer att bli en
belastning for samhéllet. Och i media dyker debatter om felplaceringar i skolan med jamna
mellanrum upp. Foraldrar kdmpar for sitt barns ratt att tillhéra vanliga skolan istallet for
sarskola. Att hamna i sarskola utifran fel grunder fér med sig negativa konsekvenser for
barnet i form av begransad méjlighet till vidareutbildning, missad kunskap i skolan och
utanforskap.

For att ha ratt att ga i sarskola ska man ha diagnosen utvecklingsstérning. Skollagen andrades
nyligen, tidigare kunde elever med autism aven vara berattigade till sarskola, men sa ar inte
langre fallet. Elever med till exempel autism, ADHD eller dyslexi ska ga i den vanliga skolan.
Grundsarskolan och gymnasiesarskolans pedagogiska verksamheter styrs av egna laroplaner
och kursplaner. Vad &r det da som skiljer sig nar det géller mojligheten att tillagna sig
kunskap for elever med och utan utvecklingsstérning? Vad kan man i de nationella
styrdokumenten utlasa om synen pa elever med utvecklingsstorning?

Syftet med denna studie dr att granska hur diskurser i nationella styrdokument positionerar
subjektet elev med utvecklingsstorning inom svenska skolan till skillnad mot elever utan
utvecklingsstorning. Vad &r mojligt och rimligt nar det galler kunskap och larande inom
grundsarskolan och gymnasiesarskolan?

Bakgrund

For att placera studien inom ett forskningsomrade ges i bakgrunden en beskrivning av
sérskolan som skolform samt en Oversikt 6ver bakgrunden till och forskningen kring de
nationella styrdokument som reglerar sarskolan. For att satta skolformen sérskola i ett
samhallsperspektiv beskrivs daven hur det kan se ut med framtidsutsikter for elever med
utvecklingsstorning med tanke pa bland annat mojligheter for vidareutbildning. Slutligen
knyts uppsatsen till yrket specialldrare i stycket om sarskilda larare i en sarskild skolform.
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Sarskola som skolform

Frithiof (2009) beskriver att den obligatoriska skolan i Sverige har varit uppdelad i sarskola
och grundskola alltsedan 1954, "da sarskolan blev etablerad skolform och barn med
utvecklingsstorning erkédndes som elever, mojliga att undervisa” (s. 2). Nar det géller
grundutbildning finns i Sverige grundskolan, grundsarskolan, specialskolan och sameskolan.
Grundsérskolan vander sig till elever med utvecklingsstorning som inte bedéms na upp till
grundskolans kunskapskrav. Skollagen slar fast att ... barn som bedéms inte kunna na upp
till grundskolans kunskapskrav darfor att de har en utvecklingsstérning, ska tas emot i
grundsarskolan. Fragan om mottagande i grundsarskolan prévas av barnets hemkommun. Ett
beslut om mottagande i grundsarskolan ska foregas av en utredning som omfattar en
pedagogisk, psykologisk, medicinsk och social beddmning” (Skollagen 2010:800, 7 kapitlet 5
8). Specialskolan vander sig, enligt skollagen, till de barn ... som pa grund av sin
funktionsnedsattning eller andra sarskilda skl inte kan ga i grundskolan eller grundsarskolan
ska tas emot i specialskolan om de 1. &r dovblinda eller annars &r synskadade och har
ytterligare funktionsnedsattning, 2. i annat fall &n som avses i 1 &r déva eller horselskadade,
eller 3. har en grav sprakstorning” (2010, 7 kapitlet, 6 §).

Ytterligare ett begrepp som man inom grundutbildningen for elever med utvecklingsstorning
stoter pa, ar traningsskolan. Traningsskolan &r inte en egen skolform, utan skollagen beskriver
den som en inriktning inom grundsarskolan. Traningsskolan &r avsedd for ... elever som inte
kan tillgodogora sig hela eller delar av utbildningen i dmnen” (Skollagen 2010:800, 11
kapitlet, 3 §). Traningsskola omnamns i laroplanens inledningstext under mal och riktlinjer:
"For grundsarskolan finns anpassade mal for grundséarskolan och for traningsskolan”
(Skolverket, 2011). Traningsskolans framvéaxt beskrivs av Grunewald (2008) som en
verksamhet som naturligt vaxte fran forsoksverksamheten med undervisning vid vardhem och
daghem pa 1960-talet. Man ansag det naturligt att ta emot dven de svarast utvecklingsstorda
barnen till traningsskolan och tyngdpunkten i undervisningen lag pa praktisk
fardighetstraning, bl. a. i form av ADL-traning (Activity of Daily Living) men dven i form av
sinnestraning (Grunewald, 2008, s. 345-346). Frithiof (2012) skriver om hur det har uppstatt
kritik mot att man skiljer mellan grundsarskola och tréaningsskola. Forfattaren beskriver hur
staten numera véljer att oftast uttrycka sig som att det ar grundsérskola som galler for allt,
men att traningsskolan anda kvarstar. Nar det galler laroplanen for grundsarskolan skriver
Frithiof:

Laroplanen galler grundsarskolan (Skolverket, 2011b), enligt texten pa bokens
framsida. Vid ett flyktigt 6gonkast far man uppfattningen att det numera finns
endast en sammanhallen sarskola, grundsarskolan, som omtalas tillsammans
med de tre dvriga skolformerna med sina respektive laroplaner. Men mot slutet
av inledningstexten i grundsarskolans laroplan ndmns plétsligt traningsskolan...
(Frithiof, 2012, s. 139).

Forfattaren menar att man ger en skenbar bild av en sammanhallen skolform men att man i
styrdokumenten ser att skillnaden grundsérskola- traningsskola blir tydlig. Hon ndmner hur
inriktningarna har olika kursplaner, dar grundsarskolans elever laser &mnen, medan
traningsskolans elever laser amnesomraden, eftersom de inte kan tillgodogora sig d&mnena.
Frithiof (2012) intar en kritisk standpunkt mot uppdelningen:

2



Distinktionen mellan bildbar och icke bildbar har blivit knappt hdrbar, men
den finns likval kvar i texter, som tillkommit nagra ar senare an den rattsligt
bindande FN-konventionen. Sverige har valt att anknyta till den nationella
utbildningstraditionen i stéllet for att avskaffa traningsskolan eller, for den
delen, sarskolan, men vankelmodet hos beslutsfattarna har kommit i dagen
(Frithiof, 2012, s. 139).

Hér menar forfattaren att distinktionen mellan traningsskoleelev och grundsérskoleelev i
styrdokumenten bottnar i en dldre syn pa bildbara och obildbara barn. Inriktningen
traningsskola finns dock kvar, men det finns endast en laroplan for skolformen grundsérskola.

Nér det galler den frivilliga gymnasieskolan, finns gymnasiesarskolan for elever med
utvecklingsstorning som inte bedoéms na upp till gymnasieskolan kunskapskrav. Skollagen
beskriver att: ”Utbildningen i gymnasiesarskolan vander sig till ungdomar vars skolplikt

har upphdrt och som har gatt i grundsarskolan eller som inte kan ga i gymnasieskolan darfor
att de har en utvecklingsstérning” (Skollagen, 2010, 18 kapitlet, 3 §). Gymnasiesérskolan &ar
fyraarig och ar indelad i nationella och individuella program. Enligt Ineland, Molin och Sauer
(2013) har de nationella programmen inom gymnasiesérskolan lange haft praktiskt inriktning,
vilket har kritiserats och énskemal har framforts att man skall kunna vélja en utbildning som
inte bara ar yrkesinriktad. Med nya gymnasiesérskolans laroplan 2013 infordes ocksa ett
teoretiskt program (Skolverket, 2015). Ineland, Molin och Sauer (2013) beskriver ocksa hur
gymnasiesarskolans individuella program riktar sig till elever som gatt i traningsskolan, och
de tidigare bendmningarna yrkes- och verksamhetstraning forsvinner (Prop. 2011/12:50).

Med inforandet av den nya laroplan for gymnasiesérskolan 2013 fanns ett fokus pa att
gymnasiesarskolan ska narma sig vanliga gymnasiet. Detta framgar ocksa som tydlig
ambition i den statliga utredningen infor nya gymnasiesérskolan. Utredaren skriver:

Alla barn, ungdomar och vuxna har rétt till en likvardig utbildning av hog
kvalitet. Argumenten for att gymnasiesarskolan ska vara sa lik gymnasieskolan
som mojligt har fortfarande sin giltighet. Att mot bakgrund av de olika
internationella deklarationer och 6verenskommelser som Sverige i manga fall
varit padrivande for, och anslutit sig till, soka I6sningar for ungdomar och
vuxna med utvecklingsstérning i en skola som ar organiserad i en sarskild
skolform &r da i viss mening en utmaning. Det ar darfor tillfredsstallande

att en stor enighet rader om att den utbildning som ges inom gymnasiesarskolan
sa langt mojligt ska motsvara den i gymnasieskolan och att samarbete och
samverkan mellan skolformerna ar prioriterat. Det handlar fortfarande mer om
en gradskillnad &@n en artskillnad (SOU 2011:8, s.191).

Bilden som ges ar att det rader en enighet om att gymnasieskolans utbildning ska motsvara
gymnasiets. Aven i lagtexten kan man se forandringar som gjorts dar skollagens beskrivning
av syftet med gymnasiesarskolan har blivit nastan identiskt med gymnasiets.

Gymnasiesarskolan ska ge elever med utvecklingsstérning en for dem
anpassad utbildning som ska ge en god grund for yrkesverksamhet och fortsatta
studier samt for personlig utveckling och ett aktivt deltagande i samhallslivet.
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Utbildningen ska utformas sa att den framjar social gemenskap och utvecklar
elevernas formaga att sjalvstandigt och tillsammans med andra tillagna sig,
fordjupa och tillampa kunskaper” (Skollagen 2010:800, 18 kapitlet 2 §, 2012).

Det enda som skiljer sig i denna formulering fran gymnasiets &r att man har specifikt skriver
ut vilken kategori elever som berérs (elever med utvecklingsstérning) samt att utbildningen
ska vara anpassad. Det tidigare syftet med gymnasiesarskolan 16d:

Gymnasiesarskolan ska ge elever med utvecklingsstérning en utbildning
som ar anpassad till varje elevs forutsattningar och som sa langt det

ar mojligt motsvarar den som ges i gymnasieskolan (Skollagen 2010:800, 18
kapitlet 2 8).

Detta syfte innehaller inte egentligen nagot kring vad gymnasiesarskoleutbildningen ska
innehalla, utan snarare enbart om hur den ska vara utformad. Detta exempel visar pa en sadan
forandring som gjorts for att gymnasiesarskolan ska narma sig gymnasieskolan dven nar det
géller sattet att formulera sig.

Vem tillhor sarskolan?

Det har visat sig att definitionen av vem som tillhor sérskolans “elevkrets” inte &r sjalvklar.
Pa regerings uppdrag utforde Skolinspektionen en granskning av hur kommuner tar sitt ansvar
nér det géller handlaggning och utredning infér mottagandet av elever till sérskolan.
Skolinspektionen riktar kritik gentemot de 30 kommuner som har granskats:

Det ar uppenbart att kommunernas handlaggning och utredningar inte haller en
godtagbar kvalitet vid beslut om mottagande i sarskolan. Skolinspektionens
granskning visar att handlaggningen infér mottagande i sarskolan har brister
och &r rattsosaker. Manga av de utredningar som ska ligga till grund for
beslutet att ta emot barnet har allvarliga brister. Vidare saknas utredningar,
framst de sociala och medicinska utredningarna. Kvaliteten pa handlaggningen
och underlagen till beslut om mottagande i sarskolan racker saledes inte for de
bedémningar som kommunen maste géra innan ett barn tas emot i sarskolan.
(SOU 2010:2593, s. 18).

Skolinspektionen slar fast att det finns stora brister i handlaggningen infér mottagandet i
sérskolan. Utredningarna har brister och ibland saknas utredningar. Myndigheten menar att
detta ar rattsosakert, det finns alltsa en risk att elever placeras i sarskola som egentligen inte
borde tillhora den. Detta dr ndgot som emellanat har diskuterats i media, hur elever har gatt i
sarskola nar de egentligen inte skulle. Underforstatt i detta ar att det ar sa att man som elev i
sarskolan “missar” nagot som elever i vanliga skolan far ta del av. Skolinspektionens rapport
belyser detta genom att sla fast att "ett beslut om att placera ett barn i sarskolan kan fa mycket
stora konsekvenser for barnets framtid. Att barnet tas emot i ratt skolform &r darfor en viktig
rattssakerhetsfraga” (SOU 2010:2593, s. 19). | rapporten gar ocksa att lasa att
Skolinspektionen kraver att kommunerna gar igenom utredningarna pa nytt och om det skulle
uppsta fall dar en elev faktiskt & mottagen i sérskola utan att ha ratt till det sa ska barnet
snarast beredas plats i grundskolan istallet” (SOU 2010:2593, s.18).
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Samtidigt som det av Skolinspektionens rapport framgar att det ar viktigt att barn tas emot i
den skolform de har rétt att tillhora, slar inspektionen fast att det finns svarigheter i
diagnostiseringen av elever:

Diagnosen utvecklingsstdrning ar inte ett entydigt begrepp och ibland mycket
svart att faststalla enligt de experter fran Socialstyrelsen som Skolinspektionen
har samarbetat med. Sarskilt galler det lindrig utvecklingsstérning. Det
definieras med dels ett 1Q matt cirka 50-70 och dels ett adaptivt matt det vill
saga en funktionsnedsattning som innebar att individen har betydande
svarigheter att mota de krav som stalls inom minst tva av omradena:
kommunikation, ADL-fardigheter, socialt/interpersonellt fungerande,
anvandande av offentliga resurser, malinriktning, studier och fritid, halsa och
personlig sékerhet. Ett medicinskt stallningstagande till tdnkbar orsak till
utvecklingsforseningen maste darfor ocksa alltid goras (Skolinspektionen,
2011, s. 21).

Att avgora vem som har ratt att tas emot i sarskola framstar som svart. Aven i en annan av
Skolinspektionens rapporter konstateras att utvecklingsstorning inte &r en helt avgransbar
diagnos:

Det kan vara mycket komplicerat att faststalla diagnosen lindrig
utvecklingsstorning (Skolinspektionen, 2010:2593, s. 12).

Barn med lindrig utvecklingsstorning befinner sig ofta i granslandet mellan
grundskolan och sarskolan (Skolinspektionen, 2010:2593, s. 11).

Hér beskrivs hur granserna mellan elever med och utan utvecklingsstérning ar svaga och att
en person med lindrig utvecklingsstérning kan befinna sig nara elever utan och darmed ocksa
pa gransen mellan att tillhora grundskola eller sarskola. Samtidigt som man har beskriver
narheten sa ar myndigheten i samma rapport noga med att beskriva hur det ar en sarskild
skolform som behdvs for just elever med utvecklingsstorning:

Sarskolan ar dock inte ratt undervisningsform for elever som av andra skal an
utvecklingsstérning inte klarar undervisningen som grundskolan bedriver
(Skolinspektionen, 2010:2593, s. 6).

Att ha en annan typ av funktionsnedsattning, exempelvis autism, ADHD eller att ha ”svag
begavning” innebar inte ratt till sarskola. Det &r enbart diagnosen utvecklingsstorning géller
fastslar Skolinspektionen.

Aven Tideman (2000) belyser hur variationerna inom diagnosen utvecklingsstorning &r stora.
Han definierar utvecklingsstorning som “en samlingsbeteckning for nedsatta intellektuella
funktioner som uppstar under utvecklingsperioden, dvs. fore 16 ars alder”. Han skriver vidare
att “funktionshindret utvecklingsstdrning har mycket stora variationer, det gemensamt
évergripande ar en hammad intellektuell utveckling. Nagon tydlig grans mellan svag
begavning och utvecklingsstorning finns inte” (s. 43).
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Det &r alltsa inte alltid sa latt att faststalla vem som ar behorig till séarskolan. Skolinspektionen
menar att handldggningen infér mottagandet maste innehalla underlag bade fran pedagogiska,
psykologiska, medicinska och daven kompletterande sociala utredningar. Nér det galler den
pedagogiska utredningen riktar inspektionen kritik mot hur dessa har sett ut i kommunerna.

Skolinspektionen ser allvarligt pa att de pedagogiska utredningarna inte
innehaller en tydlig bedémning av att barnet saknar férmaga att uppna
grundskolans kunskapsmal, vilket ar en av de huvudsakliga grunderna for
beslut om mottagande i sarskolan. Dessutom saknas i manga fall en
beddmning av om alla stodinsatser i grundskolan ar uttdmda (2011, s. 21).

Har slar Skolinspektionen fast att den huvudsakliga anledningen till att en elev har rétt till
sarskola ar att denne inte nar upp till grundskolans kunskapsmal, precis som det star i
skollagen. Just detta kriterium brister kommunerna i, det finns ingen tydlig bedémning av att
barnet inte kan uppna grundskolans mal. Dessutom brister kommunerna i att bedéma om
skolan verkligen har gett eleven ratt och tillrackligt stod i att kunna na malen.

Skolinspektionen kritiserar aven bristen av uppfoljning av utredningarna. De foreslar en lag
som reglerar sadana uppf6ljning. De forordar dven att landstinget far ansvar for de medicinska
och psykologiska utredningarna, eftersom det dér finns ratt kompetens. Att det &r viktigt att
utreda och folja upp huruvida en elev har ratt till sérskola eller inte och beskrivs i skollagen.

Den som arbetar inom skolvasendet ska underratta elevens rektor om han eller
hon uppmérksammar eller far kdnnedom om nagot som tyder pa att en elev i
grundséarskolan inte tillnér grundsarskolans malgrupp. En rektor som far
sadana upplysningar ska anmala detta till elevens hemkommun. Hemkommunen
ska skyndsamt utreda fragan (Skollagen 2010:800, 7 kapitlet 5 a §).

Av skollagen framstar vikten av att folja upp utredningarna med tanke pa
skolformstillhérighet, men fran Skolinspektionens sida framstar en bild av att det hade
behovts tydligare regleringar i lagen kring hur det ska ga till.

Utifran det faktum att diagnostisering av begavningsniva inte ar nagot som &r fast och
ofdrénderligt, samt det faktum att definitionen av vem som tillhor sarskolan eller ej inte ar
sjalvklar, kan man stalla sig fragan vad som hander nar elever hamnar i grazonen, eftersom
det rimligtvis borde vara sa att det &r det som hander. Vad hander med subjektet elev med
utvecklingsstorning, nar det kan vara sa att det uppstar konflikter mellan olika personer i dess
omgivning, om hur denne ska kategoriseras och vilken skolform som ska ansvara for dess
undervisning? Nar fokus laggs pa val av skolform, istéllet for pa vad finns for behov och hur
kan man tillfredsstélla dessa i EN skolform.

Det finns forskare som intresserar sig for den har fragan. | en debattartikel med titeln ”Sverige
behdver ingen sarskola”, fragar sig Tideman och Szonyi, en professor i handikappvetenskap
och en filosofie doktor i pedagogik, varfor Sverige snart &r ensamt om att ha sérskola som
skolform. De lyfter fragan om man i svenska skolan inte borde lagga mer energi pa att
utveckla en skola som omfattar alla, istéllet for att lagga den pa diagnostisering och
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kategorisering av elever (Dagens Nyheter, 2011). Andra forskare, sasom Molin (2004) och
Mineur (2013), har pa senare tid intresset sig for hur eleverna med utvecklingsstorning sjélva
har upplevt sin skolsituation, och vad tillhérigheten till sarskolan har for betydelse for
elevernas identitetsskapande. Det problematiska med separata skolformer syns dven i den
statliga utredningen om den framtida gymnasiesarskolan:

Utredningen konstaterar samtidigt att dagens regler med olika skolformer for
olika grupper och till och med olika vagar inom gymnasiesarskolan kan leda till
inlasningseffekter for elever vars begavningsprofil ligger i granszonen mellan
gymnasieskolan och gymnasiesarskolan eller mellan gymnasiesarskolans olika
delar, eller for elever med en ojamn begavningsprofil. Min ambition ar darfor
att sa langt som mojligt, inom ramen for utredningens direktiv, lamna forslag
som kan bidra till att elever ges mojlighet att na sa langt som mojligt i sin
kunskapsutveckling, oberoende av skolform och program. (SOU 2011:8, s. 191).

Inom ramen for direktiven om gymnasiesarskolan som skolform vill utredaren ge alla
mojligheten att na sa langt som mojligt, genom att bland annat 6ppna upp for att kunna lasa
kurser fran olika program.

Man kan fraga sig, vilket nagra artikelforfattare som citerades i inledningen ocksa belyst, om
det &r just detta man i skolan ska lagga energi pa? Ar det s att arbetet istallet skulle kunna
fokuseras pa att hitta losningar och anpassa skolan efter just de elever man har, utan att
behova kategorisera.

Sarskolans historia

Skolan for utvecklingsstorda har vuxit fram sedan den forsta lagen om undervisning for
sinnessloa inférdes 1944 (Ineland, Molin & Sauer, 2013). Enligt Ineland, Molin och Sauer
(2013) har sérskolan som skolform ... véxt fram ur olika traditioner och epoker som
foresprakat skilda synsatt pa det som kan tas for annorlunda och avvikande” (s. 93).
Forfattarna ger en tillbakablick dver undervisningen for utvecklingsstorda i Sverige med en
borjan pa 1800-talet da en medicinsk och pedagogisk diskurs vaxte fram och man bérjade
sarskilja och kategorisera manniskor med olika typer av svarigheter. Under industrialiseringen
vaxte tanken att aven ”sinnessloa” kunde fostras till goda arbetare. Uppfostringsanstalter och
idiotskolor vaxte fram, man ville trana dessa individer att bli sa sjalvstandiga som mojligt.
1866 startades den forsta "idiotskolan” i Géteborg av Emanuella Carlbeck.

Under forsta hélften av 1900-talet betonade man individuella sardrag och abnormiteter, ett
mer medicinsk inriktat perspektiv vaxte fram under tiden av ekonomisk kris, och man borjade
sarskilja barn med olika féormagor at genom att gora intelligenstest. Matningarna gjorde det
mojligt att skilja ut svagbegavade elever fran undervisningen och argumentet for detta var att
man ville varna om de svagbegavade, som ansags ma bast att vara for sig sjalva.

Ineland, Molin och Sauer (2013) beskriver vidare hur det efter andra varldskriget infordes
enhetsskolan i Sverige. Skoldebatten handlade om att skolan skulle vara ett samhalle i
miniatyr som en demokratisk tanke. Man ansag nu att heterogenitet i forutsattningar och
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formagor var det normala. Men enhetsskolan var inte till for alla, barn med
utvecklingsstorning stod utanfér och fick ingen undervisning alls. 1944 kom lagen om
undervisning for sinnessloa, men fram till 1950-talet var det bara barn med lindrig
utvecklingsstorning som togs emot i “sinnessloskolor”. 1954 kom sa lagen om undervisning
och vard av vissa psykiskt efterblivna, vilket innebdr att alla fick ratt till skolgang, aven de
med svarare grad av utvecklingsstorning, de "obildbara”. Det var landstingen som fick ansvar
for att erbjuda skola dven for dessa barn och vuxna. En mer pedagogisk syn pa
utvecklingsstorning borjade ater vinna mark.

1960-talet innebar en brytpunkt inom utbildningsomradet, man ifragasatte sarskiljandet med
speciella skolor och klasser, bade av ekonomiska och ideologiska skal. Man borjade alltmer
placera elever med funktionshinder tillsammans med elever utan. Det dominerande synsattet
var dock att det var eleven som skulle anpassas efter skolsystemet och inte tvartom. 1968 kom
lagen angaende omsorger om vissa psykiskt utvecklingsstrda. Lagen reglerade bade
omsorger och uthildning. Pa 1970-talet 6kade den fysiska integreringen av elever med
funktionshinder i skolan, men manga var ocksa skeptiska. Den fysiska integreringen innebar
inte per automatik att kontakterna mellan elever med och utan funktionshinder ékade. Bade
strukturella och organisatoriska faktorer utgav hinder. Kritik riktades ocksa mot att bade skola
och vard omfattades av samma lagstiftning (Ineland, Molin & Sauer, 2013).

Pa 1980-talet flyttades lagstiftningen om sérskolan fran omsorgslagen till skollagen, nagot
som har haft betydelse for sarskolans ndrmande till den vanliga skolan. I bérjan av 1990-talet
skedde kommunaliseringen av sdrskolan och sarskolan blev integrerad i den kommunala
skolan dven pa ett organisatoriskt plan. Skolparollen var “en skola for alla” och en ny
ideologisk diskussion kring vad som varit bristerna i integreringsprojektet inleddes. En
synpunkt som lyftes fram var det felaktiga anvédndandet av integreringsbegreppet i séttet att
tala om att individer kunde vara integrerade. Man kunde saga saker som att: vi har en klass
med 25 elever varav 1 ar integrerad”. Om man efterstravar verklig integrering ar sadana
uttalande bade meningslosa och motverkar sitt syfte, eftersom beteckningen integrerad om en
individ snarare &nnu mer pekar ut denne som avskild och isolerad. (Ineland, Molin & Sauer,
2013, s 93-96). 1990-talets diskussion kring “en skola for alla” och integrering ledde till ett
behov av att anvanda nya begrepp och man bérjade tala om inkludering.

Inkludering

Kritiken mot hur integreringsbegreppet anvants innebar att man hévdade att man behévde nya
begreppet, och begreppet inkludering lanserades. Man ansag att tala om integrering endast ar
meningsfullt nar nagon lever segregerat. Inkluderingsidén i skolan skulle istéllet markera ett
synsétt som innebér att det inte &r eleven som ska anpassas till skolan utan skolan som ska
anpassa sig till eleven (Ineland, Molin & Sauer, 2013). Vissa havdar dock att begreppen
inkludering och integrering egentligen ar samma sak, och att bada ar ideologiska begrepp som
beskriver en process dar ingen utesluts och alla &r en del av en helhet.

| Sverige har man inom det specialpedagogiska omradet tagit fasta pa
Lararutbildningskommitténs betdnkande (SOU 1999:63) dar man talade om att den stora
utmaningen for skolan ar att all personal i skolan ska kunna hantera det faktum att alla elever
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har olika forutsattningar nér det galler forutséattningar, erfarenheter, kunskaper och behov.
(Ineland, Molin & Sauer, 2013). Uttrycket "en skola for alla” har i Sverige under senare ar
kommit att anvandas som ett uttryck for strdvan mot den goda, jamlika och demokratiska
skolan (Gerrbo, 2012). Internationellt & det som kommit att kallas for
Salamancadeklarationen den mest uppmarksammade text som formulerat tanken om en skola
for alla. FN-deklarationen fran 1994 omfattar principen om alla barns ratt till undervisning.
Alla barn ska oavsett kon, ras, fysiska och mentala forutsattningar fa ga i skolan, och sa langt
som mojligt i den ordinarie skolan (Gerrbo, 2012).

Enligt Ineland, Molin och Sauer (2013) hamtar internationella foretrddare for inkludering
inspiration fran 1970-talets skandinaviska normaliseringsstravanden. De staller sig nu
fragande till varfor man till exempel i Sverige fortfarande diskuterar huruvida man ska strava
efter inkludering eller inte. Ineland m.fl., menar att de fragar sig nar Sverige ska "satta ner
foten” och ” ta steget fullt ut mot en inkluderande skola” (2013, s. 97). Forfattarna ger ocksa
en bild av vilka skal som man i dagens debatt i Sverige anger for att bevara en sérskola som
egen skolform. Dessa tre skal &r:

1. Sarskolan behdvs for att tillgodose speciella behov hos barn och ungdomar
som inte bedéms kunna uppna kunskapsmalen i den reguljara skolan.

2. Sarskolan behovs for att ge barn och ungdomar i behov av sarskilt stod
kompensatoriska insatser sa att de senare kan vara en del av
samhéllsgemenskapen.

3. Sarskolan behovs for att det svenska samhallet &nnu inte ar kapabelt att
anordna en skola som tar tillvara pa alla elevers resurser — darfor maste vi
ha tva olika skolformer. (Ineland, Molin & Sauer, 2013, s. 97).

Det sista argumentet argumenterar for en sarskola utifran en kritik mot den nuvarande skolans
oférmaga att mota alla elevers olikheter. | “en skola for alla” borde vél egentligen alla elever
inga, oavsett funktionsnedsattning? Argumenten for eller emot skilda skolformer kan ses i
ljuset av diskussionerna kring hur skolan ska vara en skola for alla” och synen pa elever med
funktionsnedsattning inom skolan. Huruvida man ser pa utvecklingsstérning som en
personegenskap (individperspektiv) eller som ett resultat av att miljons utformning inte ar
anpassad efter individens behov (relationellt perspektiv) varierar (Granlund & Goéransson,
2011). Olika synsatt kan innebéra olika sétt att organisera skolans verksamhet i inkluderande
eller segregerande praktiker. Nar det galler detta foreslas i Salamancadeklaratioen en
nyorientering av specialpedagogikens inriktning, Gerrbo (2012) beskriver hur den star for:

.. en fokusforskjutning fran ett ensidigt individperspektiv pa larande och
utveckling till ett mera kontextuellt baserat organisations- eller
organiseringsperspektiv. Specialpedagoger, eller deras motsvarighet i andra
lander, forvantas tillsammans med léarare, skolledare och andra utveckla hela
skolans undervisning, till att ocksa omfatta elever med grava
funktionsnedsattningar. Med detta impliceras att skolans alla sarskiljande
strukturer, permanenta saval som mer tillfalliga, bor ses éver och ifragasattas
(Gerrbo, 2012, s. 22).



Enligt deklarationen ska specialpedagoger och andra verka for inkluderande I6sningar for alla
elever. Ett kontextuellt, relationellt perspektiv att se pa funktionsnedséattningar foresprakas.

| 2004 ars statliga utredning "For oss tillsammans” sammanstéller Carlbeck-kommittén sitt
resultat 6ver arbetet med att se 6ver utbildningen foér barn, ungdomar och vuxna med
utvecklingsstorning. Kommitténs ursprungliga direktiv var att arbeta i tva parallella spar, dar
ett spar var att sarskolan skulle upphdra som egen skolform. Detta direktiv kom dock att
andras, och kommitténs uppdrag blev att hitta atgarder for att forbattra kvaliteten i sarskolan
samt att hitta vagar for att 6ka kontakten mellan elever med och utan utvecklingsstorning.
Kommitténs bedémning ar bland annat att:

... en framtida Gversyn av styrdokumenten for saval den obligatoriska skolan
som den frivilliga sarskilt bor ta fasta pa hur dessa ska ges forutsattningar att
utvecklas till en skola som kan méta alla elevers olika behov (SOU 2004:98, s.
89).

... en utvecklad samverkan mellan grundséarskolan och grundskolan och mellan
gymnasiesarskolan och gymnasieskolan &r en forutsattning for att pa sikt kunna
ta stallning till behovet av skilda skolformer (SOU 2004:98, s. 90).

Héar framstélls, trots det &ndrade uppdraget, ett behov av att se dver behovet av skilda
skolformer. Forutséttningen for att kunna ta reda pa hur behovet ser ut, ar 6kad samverkan
mellan skolformerna. Man anser ocksa att styrdokumenten bor ses dver i syftet att utveckla en
skola som kan ta emot alla elever.

Carlbeck-kommittén beskriver hur inkluderingsbegreppet &r ett internationellt vedertaget
begrepp och bland annat anvéands i Salamancadeklarationen. | rapporten gar att lasa:

Inkludering innebar att alla fran borjan innefattas i en verksamhet och aktivt
deltar i denna. Vi framhaller vidare att genom att anvanda begreppen
inkluderande undervisning och inkluderande skola vill vi astadkomma en
perspektivforskjutning och betona vikten av samspelet mellan individen och den
pedagogiska, sociala och fysiska miljén (SOU 2004:98, s. 919).

Forskjutningen fran att prata om “inkluderade elever” till talet om "inkluderande undervisning
och skola” &r ndgot som kommittén foresprakar. Samt vikten av samverkan mellan skolformer
for att uppna inkludering. De papekar dock att samverkan ska ske pa ett sétt dar elevens
behov alltid star i centrum och att man har elevens bésta for 6gonen. Carlbeck-kommitténs
rapport belyser hur en 6versyn av styrdokumenten skulle behdvas for att utveckla skolan att
kunna ta emot alla elever. Om detta handlar om gemensamma styrdokument for alla framgar
inte, men formuleringen indikerar att det & 6nskvart med en anpassning av styrdokumenten
att galla for alla.

Sarskolans styrdokument
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Sarskolan fick sin forsta laroplan 1973 och den reviderades 1990 (Grunewald, 2008). Den
nuvarande laroplanen for grundsarskolan och grundskolan, samt gymnasieskolan kom 2011.
Gymnasiesarskolan fick sin nya laroplan 2013. Laroplanerna bestar av olika delar, en del med
skolans vardegrund och samlade uppdrag, en del med 6vergripande mal och riktlinjer for
utbildningen, samt en del med kursplaner. I Skolverkets kommentarmaterial till
grundsérskolans kursplaner kan man lasa att: ”... fran och med lasaret 2011/12 har alla
obligatoriska skolformer, det vill sdga grundskolan, grundsarskolan, sameskolan och
specialskolan, var sin samlad laroplan” (2011, s.4). Aven gymnasiet och gymnasiesérskolan
har ocksa skilda laroplaner Den tidigare laroplanen for det obligatoriska skolvasendet (Lpo
94) var gemensam for bade grundskolan och grundséarskolan.

Huruvida elever i sarskolan ska ha en egen laroplan, eller huruvida sérskolan som skolform
over huvud taget borde finnas ar nagot som har diskuterats. Det faktum att laroplanerna &r
skilda har kritiserats av Frithiof (2009) som fragar sig om inte "en gemensam och enhetlig
laroplan for hela den obligatoriska skolan alltsedan 1994 blir en utbildningshistorisk parentes”
(s. 1). Vidare belyser Frithiof (2012) Sveriges sérskola i ljuset av FNs konvention om
rattigheter for personer med funktionsnedsattning. Konventionen tar upp hur malet ar ett
sammanhallet utbildningssystem pa alla nivaer.

Konventionen om manskliga rattigheter, artikel 24, visar pa en forverkligad réatt
till utbildning fér personer med funktionsnedsattning. Konventionsstaterna ska
sakerstalla ett sammanhallet uthildningssystem pa alla nivaer”
(Socialdepartementet, 2008, s. 73), utan diskriminering och pa lika villkor. Hur
ser det ut i Sverige pa nationell styrdokumentsniva? Redan nar sarskolan
tillkom i mitten av 1900-talet och fick en laroplan, sa var det ett steg i namnda
riktning. Men det drastiska steget togs 1994, da en gemensam laroplan for saval
sarskola som grundskola blev ett faktum (Utbildningsdepartementet, 1994).
Darmed betonades att samma vardegrund gallde alla elever, med eller utan
intellektuellt funktionshinder (Berhanu, 2011). Nasta steg togs i rakt motsatt
riktning, tillbaka, ar 2011, da varje skolform fick sin egen laroplan. Gemensam
laroplan for alla barn och elever i Sverige visade sig vara en parentes, utstrackt
over drygt femton ar (Frithiof, 2009). (Frithiof, 2012, s. 138).

Att pa styrdokumentsniva sarskilja skolformerna belyser Frithiof som nagot som strider mot
FN-konventionens tal om en sammanhallen skola. Frithiof beskriver vidare hur man under
Carlbecksutredningen 2004 var pa vag mot en diskussion om att avskaffa sarskolan som egen
skolform, men att diskussionen uteblev och att den sarskilda skolformen bestod.

Grundskola och sarskola som tva atskilda skolformer bestar. Det kvarstaende
prefixet i bendmningen sarskola talar klartext om att den svenska staten lagger
vikt vid att halla skolformerna isar. Det rader ingen tvekan om vilken av de
bada skolformerna som ska uppfattas som huvudfara och vilken som ska vara i
marginalen. Grundskolan framstar som forebild for sarskolan. Utbildningen i
grundsarskolan ska sa langt det ar méjligt motsvara den som ges i grundskolan
(SFS 2010:800, 11 kap., 2 8). Det hela blir problematiskt i relation till
konventionstexten. (Frithiof, 2012, s. 138).
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De tva skolformerna i svenska skolsystemet beskrivs av Frithiof som problematiskt i ljuset av
FN-konventionen, som foresprakar en sammanhallen skola. Diskussionen kring sarskolans
vara eller inte vara syns emellanat dven i debatter och artiklar. Anders Hill skriver i en artikel
publicerad i GP att han anser att ”sérskolan som sérskild och sérskiljande skolform borde
tillhora historien. Detta innebar inte att den pedagogik som finns inom sarskolan &r dalig.
Déremot borde den kunskap som finns dér inkluderas i den ordinarie skolans pedagogik for
att bredda arsenalen av metoder for att moéta enskilda barns behov, oavsett hur dessa ser ut”
(2011-02-04 i Goteborgsposten). Han poéngterar att det finns elever med stora
utvecklingssvarigheter som kommer behéva stéd hela sitt liv, men att det ocksa finns elever
som kan fa en gynnsam utveckling och ett produktivt vuxenliv. Att beréva dessa personer
deras rattigheter i unga ar, innan de ar fardigutvecklade strider mot de méanskliga
rattigheterna, menar Hill.

Det finns alltsa kritik mot sarskolan som egen skolform och dess sarskilda styrdokument.
Bakgrunden till dagens styrdokument kan fas genom att ta del av de statliga utredningar och
propositioner som foregar laroplanerna. Infor 2011 ars laroplan for grundskolan kom en
utredning med namnet " Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan”. I denna finns ett
kapitel som ror konsekvenser for dvriga verksamhetsformer inom Lpo 94. | rapporten skriver
utredaren om konsekvenserna for sérskolan, och om bakgrunden till de sérskilda kursplaner
som foreslas for skolformen:

Genomgangen av underlag om sarskolan visar att det i stort sett saknas
redovisningar om bakgrund och motiv till att séarskolan har sarskilda
kursplaner och ett eget betygssystem. | den departementspromemoria

(Ds 1992:129) som foreslog att sarskolan skulle ha egna kursplaner saknas
bevekelsegrunderna till varfér det behdvs egna kursplaner. Det enda skélet som
angavs var att kursplaner utgér underlag for beslut om val av stoff och urval
och arbetsgruppen skrev: 'Det ar darfér — enligt arbetsgruppens uppfattning

— viktigt att saval grundsarskolan som traningsskolan har egna kursplaner.'

I laroplanspropositionen (prop. 1992/93:220) bedémde regeringen att det inte
alltid gar att ha en generell kravniva i sérskolan. | de kursplaner som
Skolverket faststéllt for sarskolan anges kravnivan i mal att uppna vid
skolgangens slut med foljande inledning: 'Eleven skall efter sina forutsattningar
kunna... ‘. Kursplanen indikerar saledes att det for varje elev behovs en
individuell bedémning av dennes forutsattningar att na malen (SOU

2007:28, s. 295).

Denna utredning visar alltsa att arbetsgrupper har faststéllt att sarskolan bor ha egna
kursplaner, men att bakgrunden till varfor inte gar att finna. Man anser att sarskolan ska ha
egna kursplaner eftersom dessa utgdor underlag for hur lararen véljer stoff for sin
undervisning. Utredaren skriver vidare att denne inte egentligen vill ge nagra
rekommendation om hur sérskolan kursplaner bor se ut, eftersom att hon/han inte har lyckats
finna nagot beslutsunderlag:

Enligt direktiven ingar att analysera konsekvenserna av mina forslag
for samtliga verksamheter som omfattas av Lpo 94. Den enkla vagen &r att
foresla att sérskolans kursplaner ges samma struktur som grundskolans. Jag
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beddmer dock inte att det &r en bra I6sning. Mot bakgrund av det begrénsade
beslutsunderlaget som fanns nar regeringen tog stéallning till att sarskolan
skulle ha egna kursplaner beddmer jag att det &r en béattre ordning att det
utreds narmare hur sarskolans behov av kursplaner bast kan tillgodoses. Skall
det finnas egna kursplaner for sarskolan eller kan grundskolans kursplaner
tillampas med det sarskilda forbehall som maste goras med hansyn tagen till
den enskilde elevens utvecklingsstorning? (SOU 2007:28,sid 295)

Utredaren menar att det inte gar att gora nagra rekommendationer kring huruvida sarskolan
ska ha egna kursplaner eller inte, utan ytterligare utredning kréavs for att kunna ta stallning till
detta.

Bilden som framstar r att det saknas information om vad for konsekvenser de sérskilda
styrdokumenten far for skolan och eleverna. Detta hanger ocksa ihop med det faktum att det
saknas information kring sarskoleelevers skolresultat. Ett problem som tas upp av utredaren i
den statliga utredningen:

Ett speciellt problem ar hur séarskolans resultat skall féljas upp. Idag finns
inga publicerade resultat pa samma satt som for t.ex. grundskolan. Detta
hanger till stor del samman med skolformens sarart, men ocksa med att betyg
endast satts for de elever som 6nskar det (SOU 2007:28, sid. 296).

Hér belyser utredaren hur sarskolan som sdrart” och avsaknaden av betygssystem innebér att
det inte finns publicerade resultat kring elevernas maluppfyllelse. Att sarskolan ser ut som den
gor innebér att det saknas underlag for att kunna granska dess kvalitet.

Hur ser det ut med forskningen kring séarskolans laroplaner i Sverige? Nar det géller
avhandlingar, finns ingen som ror detta amnesomrade. En uppsats gar att hitta som handlar
om begrepp i sarskolans laroplaner dver tid (I Sarskolans spar, Marie Carlsson, Lena
Hagstrom, 2012, Goteborgs universitet). Ingen traff finns pa en jamforelse av sarskolans och
vanliga skolans laroplaner och kursplaner.

Eftersom det internationellt sett inte &r vanligt att dela in skolvéasendet i tva skolformer, &r det
svart att hitta forskning som ror olikheter mellan laroplanerna for olika skolformer. Daremot
visar en internationell utblick att man t ex i USA tittar pa huruvida elever med
utvecklingsstorning har tillgang till den allmanna laroplanen (general curriculum). Bouck
(2012) redogor for hur tillgangen till laroplaner for elever med mattlig och grav
utvecklingsstorning paverkar hur deras liv efter skolgangen utformar sig. Bouck beskriver hur
man i USA historiskt sett har erbjudit dessa elever en funktionell "livsfardighetslaroplan” med
fokus pa att lara dess elever fardigheter som anses viktiga for att klara sitt vuxenliv: sasom
mathandling, aka med kollektivtrafik och skéta sin personliga hygien. | kontrast till denna typ
av laroplan finns en akademisk eller standardbaserad laroplan som fokuserar pa att lara ut
akademiska kunskaper. Den akademiska planen kan for en elev med mattlig eller grav
utvecklingsstorning se ut pa flera olika satt: det kan vara den allménna laroplanen utan
anpassningar (dvs. samma som for elever utan utvecklingsstorning) eller en allman plan med
anpassningar. Slutligen kan den akademiska laroplanen vara en allmén laroplan med flera
nivaer vilket innebdr att eleven med utvecklingsstorning utgar fran innehallet i den allméanna
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laroplanen men beddmningen av och resultatet av inlarningen blir annorlunda. Bouck belyser
vidare hur det finns lite evidens kring vilka laroplaner som ger bast resultat for eleverna:

Despite conversations regarding how to best educate secondary students with
moderate/severe ID, limited evidence exists regarding secondary curriculum for
students with disability in general and this is particularly so for research
comparing curricular options as well as research linking curriculum receipt to
outcomes. (2012, s. 1177).

Enligt Bouck (2012) vet man alltsa inte mycket om vilka kursplaner som ar bast for dessa
elever och vilka konsekvenser anvandandet av olika kursplaner har i USA. Forskning kring
resultatet av anvandandet av olika laroplaner for elever med utvecklingsstorning rader det
brist pa aven i Sverige. Att utga fran den allmanna (vanliga skolans) laroplan, men med olika
nivaer och olika satt att bedoma, sasom Bouck namner, ar inte ett alternativ i svenska
sérskola. Har har man olika samlade laroplaner for grundskola, grundsérskola och
specialskola dar kursplanerna har olika centrala innehall och betygsnivaer. | och med detta
finns inte heller nagon majlighet till progression mellan kurserna. Detta beskrivs tydligt i
Skolverkets kommentarmaterial till grundsarskolans kursplaner:

Det finns inget samband mellan betygskraven i grundsarskolan och
grundskolan. Grundsarskolans kunskapskrav bygger pa de férmagor och det
centrala innehall som beskrivs i grundsarskolans laroplan och kursplaner. Det
betyder att betygsstegen inte heller motsvarar varandra. Till exempel kan att ett
A i grundsérskolan inte sdgas motsvara betyget E i grundskolan. Skulle det vara
sa att en elev har ett A i alla, eller i manga &mnen pa grundséarskolan, bor
skolan 6vervaga om eleven ar mottagen i ratt skolform (Skolverket, 2011, s. 7).

Om en elev i sarskolan far A i manga amnen, sa ska skolan préva om inte eleven &r
felplacerad. Ett A for eleven i sarskolan innebar inte att eleven kan fortséatta och lasa pa E-
niva i grundskolans kursplan for sasmma amne. Att vara en “duktig” elev inom sérskolan ger
en grund till en nodvandig prévning om man inte gar i fel skolform, men i och med att
kursplanerna skiljer sig i centralt innehall och mal sa borde det i vissa fall bli relevant att lata
en sarskoleelev l&sa enligt grundskolans kursplan for att kunna utréna detta.

Kunskap

Pa regeringens uppdrag utférde Skolinspektionen 2011 en granskning av kommunernas
handlaggning infor beslut om mottagande till sarskolan. De fann brister i utredningarna och
menar att risken finns att elever har tagits emot i sarskolan utan att ha ratt att ga dar. |
rapporten gar att lasa: "I de fall man konstaterat att en elev felaktigt tagits emot i sarskolan
ska det vara majligt for den drabbade att inhamta den kunskap man gatt miste om” (2011, s.
23). | denna utsaga slas fast att om man som elev gar sin skolgang i sarskolan kommer man ga
miste om en viss kunskap.

Kunskap kopplas i regeringens proposition om den nya gymnasieskolan till méjligheten att
forbereda sig for ett vuxenliv, 6kade valmojligheter, och mojligheten att se nya perspektiv.
Kunskap ger alltsa individen makt:
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Varje samhalle har skyldighet att ge alla ungdomar en utbildning som
forbereder dem for ett liv som vuxna. Manniskor vaxer med kunskap. Utbildning
ar en mansklig rattighet som ger individen mojlighet att 6ppna nya dorrar, se
nya perspektiv och dkar individens valmojligheter. Bildning ger manniskor makt
och mgjlighet att forma egna liv (prop. 2008/09:199).

For att kunna forma sitt eget liv behdver manniskan bildning. Néar det galler mojligheterna till
kunskapsutveckling for elever inom sérskolan har studier riktat kritik mot att sarskolans
verksamhet har varit mer omsorgsinriktad an kunskapsinriktad (bl.a. Skolinspektionen, 2010).
Trygghet och omsorg har varit fokus i sarskolan och man menar da att detta har skett pa
bekostnad av elevers kunskapsutveckling. Ostlund (2012) menar daremot att omsorg och
kunskap inte dr nagot som behover sattas emot varandra. Han fragar sig varfér man varderar
olika funktioner i en verksamhet olika. | Ostlunds studie av traningsskolans praktik finns bade
omsorgsinriktad saval som kunskapsinriktad praktik representerade, och han ifragaséatter
utgangspunkten att omsorg skulle vara nagot negativt och kunskap nagot positivt.

I sin avhandling om det "sarskilda” med sarskolans pedagogiska arbete studerar Berthén
(2007) den pedagogiska verksamheten i en traningsskoleklass och en sérskoleklass. Hon
finner att lararnas pedagogiska arbete har fokus pa att forberedelse. | traningsskolan arbetade
man for att forbereda eleverna pa vardagsliv, och grundsérskolan forberedde man dem for
larande. Utgangspunkten for lararna tycktes vara en syn att eleverna hade behov av att lara sig
en ”speciell” typ av kunskap innan de kunde bdrja lara sig den kunskap som fanns beskriven i
kursplanerna. Aven Blom (2003) konstaterar att forberedelse ar ndgot som genomsyrar det
pedagogiska arbetet inom sérskolan.

Skolinspektionens rapport om undervisningen i svenska i grundsérskolan visar pa att det
forekommer brister nar det galler beddmning av elevers kunskapsutveckling och kopplar detta
till avsaknaden av en tradition av att arbeta med beddémning, prov och betygssattning i

relation till kunskapsutveckling. Istéllet talar man om bedémning och tester av sérskoleelevers
formaga att lara och svarigheter att lara och med fokus pa huruvida eleven ar placerade i ratt
skolform eller inte. Skolinspektionen rekommenderar att man ska arbeta med formativ
beddmning av sarskoleelevers kunskapsutveckling (Skolinspektionen, 2010:9).

Mojligheter for personer med utvecklingsstorning i samhallet

Regeringen beskriver i sin proposition Fran patient till medborgare hur: "utbildning har
central betydelse for allas mojligheter savél pa arbetsmarknaden som i samhallslivet i dvrigt.
Det géller i synnerhet for personer med funktionshinder. Trots detta har manniskor med
funktionshinder som grupp raknat en lagre sysselsattnings- och utbildningsniva an
befolkningen i dvrigt. Funktionshindrade ar fortfarande underrepresenterade inom hogskolan.
| detta ligger en utmaning for hela utbildningssystemet, fran forskolan till den hogre
utbildningen” (Regeringens Prop. 1999/2000:79, s. 104).

Frithiof (2007) skriver ocksa om sarskoleelevers annorlunda villkor jamfort med deras
kamrater i vanliga skolan i det ”svenska kommunala skolsystemet med sina
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utslagningsmekanismer”. Forfattaren menar att dar har sarskoleelever och andra elever i
behov av sarskilt stod ingen framtradande plats. ”De formar inte kvalificera sig i tavlingen,
den om betyg och en rangplats pa arbetsmarknaden. Betyg och nationella prov sorterar elever
i den svenska skolan. Sarskoleelever deltar aldrig i nationella prov. Traningsskoleeleverna far
inga betyg alls” (s. 7).

De majligheter till eftergymnasiala studier som faktiskt finns for personer med
utvecklingsstorning ar i stort sett begransade till det som erbjuds inom kommunala
sérvuxverksamheter samt folkbildningens olika verksamheter inom folkhdgskolor och
studieférbund (Ineland, Molin & Sauer, 2013). Sarvuxutbildningen motsvarar endast
utbildning pa nationella program, och &r inte aktuella for elever som gatt pa individuellt
program (Ineland, Molin & Sauer, 2013). Folkbildningen har som regeringsuppdrag att géra
utbildningen tillganglig for personer med funktionshinder (Prop. 2005/06:192). Det finns inte
manga studier gjorda som handlar om folkbildning och personer med utvecklingsstorning,
menar Ineland, Molin och Sauer (2013) men den sammantagna bild som f6rs fram av de
studier som finns &r att folkhogskolestudier inte forbattrar chanserna pa arbetsmarknaden for
personerna. Bilden ar ocksa att 4ven om det finns en spanning mellan omsorgsinriktade mal
och bildningsmal sa finns manga positiva effekter for de studerande. Deltagandet i studier har
stor betydelse for sjalvfortroende, sjélvkansla och sjalvbild.

2010 kom motionen "Hdgskola for langsamt larande™ dar riksdagen tillkdnnager som sin
mening att inratta en forsoksverksamhet i Mariestads kommun kring hogskola for langsamt
larande. | motionen gar att lasa att ... utbildningarna syftar till att ge eleverna majlighet att fa
en hogre utbildning och specialistkompetens inom ett smalt utbildningsomrade. Detta ger
begavningshandikappade en storre mojlighet att fa ett bra och intressant jobb och utbildningen
innebar ett helt nytt satt att arbeta med dessa studenter” (2010/11:Ub452). | motionen gar att
lasa att denna idé an sa lange bara finns i Mariestad men att ”Sverige borde utveckla forslaget
med en hogskola for begavningshandikappade och darmed ge dem majlighet att utveckla sina
praktiska fardigheter till hogsta mojliga niva, vilket ger arbete och storre sjalvkéansla”
2010/11:Ub452). Fore denna motion har Mariestads kommun utrett mojligheten att starta
hogskola och Alexandersson (2007) skrev en rapport om detta. | denna rapport framgar att
idén med en hogskola for langsamt larande och majligheten till eftergymnasiala studier for
elever med utvecklingsstorning kan stodjas i diverse olika utredningar och propositioner om
vuxenutbildning. Det finns intentioner som val stammer 6verens med idén om
hogskolestudier for gymnasiesérskoleelever.

I en magisteruppsats fran 2013 (Lundgren, 2013) beskrivs hur ungdomarnas majligheter till
hogre studier efter avslutad skolgang i gymnasiesarskola ser ut. Lundgren beskriver hur det
finns nagra fa exempel pa utbildningar inom universitet och hogskola for elever som gatt
gymnasiesérskola. Dessa ar bland annat en skadespelarutbildning pa Malmo universitet och
en hogskoleutbildning till halsoinspiratér pa Hogskolan i Gavle. Hon beskriver aven hur dessa
enstaka uthildningar inte ar tillgangliga for alla, de som antogs till Gavle kom alla fran samma
gymnasiesarskola, och de som fick en skadespelarutbildning kom fran samma teatergrupp.
Mojligheterna till hogre studier ar alltsa mycket begransade och spridda éver landet.

Att framtidsutsikterna for elever med utvecklingsstorning skiljer sig fran 6vrigas slar
Skolinspektionen fast:
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En skolgang i sarskolan innebar lagre stallda kunskapsmal och far darfor
konsekvenser for mojligheten till fortsatta studier. Efter avslutad grundsarskola
och gymnasiesarskola ar mojligheterna sma att ga vidare till yrkesutbildning
eller annan typ av hogre utbildning, vilket ocksa begréansar valmojligheten pa
arbetsmarknaden. Det &r saledes av stor vikt att handlaggningen ar korrekt och
haller en god kvalitet. Endast de barn som har ratt till sérskola ska ga dar
(Skolinspektionen 2010:2593, s. 6).

Hér beskriver Skolinspektionen tydligt att en utbildning inom sérskolan, for eleven innebér en
klar begransande faktor nar det géller framtidsmajligheter. En pagaende studie visar att
sysselsattningen for dessa ungdomar ocksa ser annorlunda ut an for dvriga (Hagstrom,
februari, 2015). Hagstrom (2015, februari) skriver i tidskriften Specialpedagogik att en
forskare pa Malmo Hogskola har undersokt vad som hander med ungdomarna efter avslutad
gymnasiesarskola. Studien visar att drygt en femtedel av dem har arbete, och mindre an
halften finns inom daglig verksamhet.

Daglig verksamhet ar enligt LSS (Lagen om sarskilt stdd och service for vissa
funktionshindrade) avsedd for personer i yrkesverksam alder som inte arbetar eller studerar
och tillhor personkrets 1 och 2 (bland annat personer med utvecklingsstorning) (Séderman, L.
& Antonson, S., 2011). Grundtanken &r ofta att dessa personer inte star till arbetsmarknadens
forfogande. Ett mal inom daglig verksamhet ar dock att i framtiden kunna lotsa ut en del av
personerna pa arbetsmarknaden. Antonson (2011) belyser emellertid hur man aterigen kan
finna hur en administrativ ordning som ar uppbyggd for att hjalpa nagon, far motsatt effekt
och i sig utgor ett hinder for individen. Socialstyrelsen har i en kartlaggning funnit att det
overgripande malet for daglig verksamhet, att lotsa ut i arbetslivet, inte har uppfyllts.

I Sverige finns SIUS-konsulenter (SIUS = Sarskilt introduktions- och uppfdljningsstod for
personer med funktionsnedséttning i arbetslivet) pa varje arbetsformedling. Dessa arbetar med
SE (Supported Employment) som har sin grund i USA och handlar om att inkludera personer
med funktionsnedséttning i arbetslivet. Grundtanken i SE dr att de allra flesta i yrkesverksam
alder i nagon mening &r arbetsdugliga. Foresprakarna for detta synsétt stodjer sig pa forskning
som visat att &ven personer med grava nedséttningar kunde bli funktionsdugliga arbetstagare.
(Antonson, 2011)

Nagra forskare (bl.a. Mineur 2013, Molin, 2011, Szonyi 2005) har under senare ar borjat visa
intresse for elevernas egna upplevelser av skolgangen inom sarskolan. Mineurs (2013) studie
visade bland annat att eleverna inom gymnasiesarskolan i manga fall & medvetna om de
skillnader som rader mellan utbildningen inom gymnasieskolan och gymnasiesérskolan. Den
egna utbildningen upplevs i en sadan jamforelse som lagre varderad och inte
konkurrenskraftig. Eleverna ser tillhorigheten i gymnasiesarskolan som bade en
mojliggorande och begransande faktor: ”mdojliggérande genom den personliga utveckling de
erfarit som en foljd av 6kat stéd i skolan, men begransande i métet med andra manniskor
utanfér skolformen liksom for de framtida mojligheterna i yrkeslivet” (Mineur, 2013, s. 253).
Det visar pa en komplexitet, att eleverna sjalva anser att det finns fordelar med det stod de far
inom gymnasiesarskolan, men att de samtidigt &r medvetande om hur skolformstillhorigheten
begransar dem nar det géller mojligheter infor framtiden. Aven Szonyis (2005) studie visar att
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eleverna ser pa framtiden bade som full av méjligheter och som hotfull och begrénsande. En
sadan begransning ar deras utbildning pa gymnasiesarskolan, betygen darifran ger dem inte
samma mojligheter som de som gatt ett program pa gymnasieskolan. Szonyi beskriver hur
ungdomarnas sjéalvbild bland annat formas av hur de ténker sig sin framtid.

Sarskilda larare i en sarskild skolform

Kravet pa att larare inom grundsarskolan och gymnasiesarskolan ska vara utbildade
specialléarare kom med regeln om lararlegitimation 2013. For sarskolans del har man férlangt
évergangsperioden till 2018, for att hinna utbilda fler speciallarare (Regeringen, 2015). For
att undervisa inom sérskolan ska man utbilda sig till speciallérare med inriktning
utvecklingsstorning. Ostlund (2012) skriver om vad som ar speciellt med
speciall&rarutbildningen och utbildning for elever med utvecklingsstérning och hévdar att
sérskolans praktik praglas av dilemman.

Tankandet om vad som ar mojligt for elever med utvecklingsstérning har
forandrats dver tid i takt med nya teoretiska modeller for hur interaktion,
deltagande och larande gar till i institutionella sammanhang utvecklats. Ett
intressant exempel utgors av nagra av de skadespelare som ar anstéallda av
Moomsteatern (LUM, 2005) vilka last uppdragsutbildningar genom
teaterhdgskolan, vilket utmanar de forestéallningar om vilka utbildningsvagar
som finns for personer med intellektuella funktionsnedséattningar. Samtidigt
framtrader bilden av grundsarskolan som en &n mer sarskild skolform, som
aterigen har en egen laroplan (Lgr 11) och behover sarskilda larare. Larare
som verkar inom grundsérskolan och traningsskolan behdver alltsa forhalla sig
till en pedagogisk praktik som i manga avseenden praglas av dilemman
(2012, 5.153).

Ett sadant dilemma beskriver Mineur (2013) nar hon talar om skolformens (i hennes studie
handlar det om gymnasiesarskolan) komplexitet. Hon beskriver hur skolformen préglas av en
komplex utformning som ”... utgar fran det paradoxala i att det rader en stravan om att
utbildningen ska vara sarskilt utformad och anpassad efter en viss elevgrupp, samtidigt som
den ska vara sa lik gymnasieskolans utbildning som moéjligt (SOU 2011:8)” (Mineur, 2013, s.
254). Vidare beskriver Mineur hur denna komplexitet &r nadgot som visar sig i elevernas
komplexa satt att forhalla sig till tillnorigheten i gymnasiesérskolan. Deras erfarenheter
praglas av bade medvetenhet, trygghet och osakerhet. Att tillhdra en skolform som ger skilda
forutsattningar, samtidigt som laroplanen lyfter fram alla méanniskors lika varde som en av de
grundlaggande varderingar som skolan vilar pa, skulle kunna innebéra ett dilemma aven for
de professionella inom skolan. Haug (1998) menar att formuleringarna i skollagen ar
segregerande och utgor ett hinder for de demokratiskt orienterade varden som laroplanen
lyfter fram:

Skollagen slar fast att barn och ungdomar med utvecklingsstérning som inte

kan na malen for grundskolan ska ga i sarskolan. Denna paragraf uppfattar jag

som en segregationsparagraf liknande den vi hade i 1889 ars norska

folkskolelag. Den utgor ett hinder for de demokratiskt orienterade varden som
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laroplanen lyfter fram, och den utesluter sarskilt de svaga grupperna av elever
fran att traffa och samverka med andra elever (Haug, 1998, s. 26-27).

Haugs (1998) och Ostlunds (2012) formuleringar kring sarskoleverksamheten som praglad av
dilemman placerar yrket speciallarare i en verklighet som skulle kunna te sig motségelsefull.
Som det ser ut nu anses behovet av att utbilda speciallarare med inriktning
utvecklingsstorning stort och har forsetts med statliga satsningar inom t.ex. lararlyftet.

Problemformulering

Bakgrunden har visat en syn pa diagnoser och funktionsnedséttning som nagot vi konstruerar
i olika specifika sammanhang och historiska epoker (Tideman, 2000). Det vi valjer att kalla
en kategori och vilka kriterierna ar for att platsa inom denna kategori varierar fran en tid till
en annan. Detta rorliga och relativa satt att se pa en funktionsnedséattning tillsammans med det
faktum att det inte finns nagon exakt grans mellan svag begavning och lindrig
utvecklingsstorning, ger upphov att tro att det kan uppsta utmaningar i ett skolsystem som
bygger pa att eleven maste klassificeras att tillhdra en viss kategori for att platsa i just den
skolformen. Det innebar ocksa att fragan vécks kring vad det innebar att sarskilda laroplaner
och kursplaner och andra styrdokument finns for just en kategori av elever. Nagot som ocksa
statliga utredningar visat vara ett outforskat omrade. Vad &r det i dessa styrdokument som
skiljer sig mot andra styrdokument? Hur beskrivs kunskap for de olika elevsubjekten inom
vanliga skolan och inom sérskolans inriktningar? Vad innebér det for en elev att klassas som
utvecklingsstord — vad far det for konsekvenser for dennes skolgang och méjligheter till
kunskapsinhamtning?

Syfte och fragestallningar

Syfte

Studien syfte ar att granska subjektspositioner for elever med utvecklingsstorning i
grundsarskolans och gymnasiesarskolans laroplaner samt att granska hur talet om kunskap
och kunskapsformer ser ut i laroplanstexterna for de olika elevsubjekten.

Fragestallningar

En analys av laroplanerna for grundsérskolan och gymnasiesérskolan gors utifran
nedanstaende fragestéllningar.

- Vilken subjektsposition erbjuds elever med utvecklingsstorning i laroplanerna?

— Hur talar man om kunskap i laroplanstexterna nar det géller elever med
utvecklingsstorning?

— Vilka kunskaper forvéntas en elev med utvecklingsstérning kunna tillagna sig nér det
galler svenska spraket?
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— Vilka mojligheter skrivs fram for elever med utvecklingsstérning, nar det géller
framtida sysselséttning samt delaktighet i samhéllet?

— Vilka likheter och skillnader finns for subjektet elev med utvecklingsstérning och
subjekten elev utan utvecklingsstérning?

Mitt syfte och mina fragestéllningar har jag studerat genom att gora textanalys av relevanta
styrdokument med hjalp av diskursanalys.

Teoretiska utgangspunkter och metod

| det hér avsnittet beskriver jag mina diskusteoretiska utgangspunkter samt metod. Eftersom
diskursanalysen &r en metod som har en stark ansats med teorier bakom sig beskrivs
teorianknytningen och metoden under samma avsnitt.

Diskursteori och diskurser

Enligt Winter Jorgensen och Phillips (2014) kan man betrakta diskurser som sociala ménster
av betydelsefixeringar, eller ett bestamt sétt att tolka varlden” (s. 136). Inom diskursteorin
ser man diskurserna och identiteten som féranderlig (Winter, Jorgensen & Phillips, 2014).
Fragan ar da hur man avgransar en diskurs? Samma forfattare foreslar att man ser diskurs som
ett analytiskt begrepp, "alltsa en storhet som man som forskare lagger 6ver verkligheten for
att skapa en ram for sin undersokning” (s. 137). Forskningen syfte avgor det "avstand” man
intar till materialet och ocksa vad som kan uppfattas som en entydig betydelsefixering.
Forskaren konstruerar snarare nagot an att ta nagot som finns i verkligheten, men detta
betyder inte att vad som helst kan vara en diskurs — man maste dokumentera att det &r en
rimlig avgrénsning. Avgréansning av diskurser kan man borja géra med hjalp av inldsning av
sekundarlitteratur” men under analysens gang fortsatter arbetet eftersom man da kan finna
saker man inte forvéntat sig, och andra relevanta diskurser kanske bor pekas ut.

Foucault talar om tre stora utestdngningssystem som drabbar diskursen: det forbjudna ordet,
avskiljandet av vansinnet och viljan till sanning. Né&r det galler viljan till sanning menar
Foucault att denna vilar pa institutionellt stod och institutionell distribution och att den har en
tendens att utdva press pa och tvingande makt dver andra diskursformer. Han namner bland
annat hur den vasterlandska kulturen har fatt stodja sig pa det naturliga, det sannolika och pa
vetenskapen, alltsa den “sanna diskursen” (Foucault, 1993, s. 13-14). "Diskursen forsoker
forgaves framsta som om den inte &r nagot att bry sig om, men de férbud den drabbas av
avslojar mycket tidigt och mycket snabbt dess koppling till begéret och makten” (Foucault,
1993, s. 8).

Den utestangningsprincip som Foucault ndmner som ”vansinnet” handlar om en uppdelning
och ett forkastande. Foucault beskriver motsattningen mellan fornuft och vansinne och hur det
anda sedan “djupaste medeltiden” varit sa att darens diskurs ar den diskurs som inte far
cirkulera som andras. (Foucault, 1993, s. 8).

Ty liksom andra utestangningssystem forlitar sig viljan till sanning pa
institutionellt stod. Den bade forstarks och fornyas av en tréghet inom
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praktikerna, inom pedagogiken naturligtvis men ocksa inom bok-, publicerings-

och bibliotekssystemen, inom de larda séllskapen forr i tiden och laboratorierna
idag. Men den fornyas utan tvivel ocksa, och pa ett djupare séatt, av hur kunskap
anvands inom ett samhélle — hur den vérderas, distribueras, fordelas och sa att

saga attribueras (Foucault, 1993, s. 13).

Foucault namner ocksa en annan grupp av procedurer som kontrollerar och begransar
diskurser, namligen inre procedurer. Han menar att diskurserna utévar kontroll éver sig
sjalva. Procedurerna fungerar som principer for klassifikation, organisation och distribution.
Han ndmner "kommentaren”, att det i varje samhalle finns viktiga berattelser som man
berattar, upprepar och varierar, att det finns "ritualiserade diskursmangder som reciteras under
vissa valdefinierade omstandigheter” (1993, s. 16). Foucault skiljer mellan olika nivaer i
diskurser, de som sdgs under dagarnas och meningsutbytenas lopp, och de som ligger till
grund for ett visst antal nya talakter. Det ar grundlaggande och skapande diskurser. Exempel
pa sadana grundlaggande diskurser &r religitsa och juridiska texter. (1993, s. 16). Ett annat
exempel kan vara laroplanstexter. Utgangspunkten i denna studie ar att laroplanstexterna
utgor sadana grundlaggande diskurser nér det géller talakter om elever med
utvecklingsstorning.

Diskursanalys

En diskursanalys ar inriktad mot texters innebdrdsaspekt (Bergstrom & Boréus, 2010).
Diskurs &r ett bestamt stt att tala om och forsta varlden (Winter Jorgensen & Phillips, 2014).
Inom poststrukturalismen betonas sprakets roll och man ifragasatter samhallsvetenskapliga
forklaringar, vérdet av dessa och huruvida det finns en given mening. Konstruktivismen ar en
grundpelare, vilket innebar att man anser att kunskap aldrig kan vara neutral for olika
iakttagare och att sprak och verklighet som omajliga att skilja at. Inom poststrukturalismen
for man en annan typ av diskussion nar det galler ontologi och epistemologi. Man kritiserar
den realistiska synen att tingen har objektivt existerande egenskaper och den empiristiska
kunskapsteorin att man kan samla kunskap kring olika ting genom olika sinneserfarenheter
och med hjalp av ett neutralt observationssprak. Essentialism anvands som term inom
poststrukturalismen nar det galler denna kritik. Man ifragaséatter att man inom
samhallsforskningen tar kategorier som “kvinna”, ”man” eller "klass” for givna. ”Kategorin
'man’ har ingen pa férhand given essens utan konstrueras diskursivt” (Bergstrom & Boréus,
2012, s. 29). En poststrukturalistisk teoribakgrund innebdr i denna studie att kategorin elev
med utvecklingsstorning antas vara nagot som konstrueras diskursivt.

Subjektspositioner

Inom diskursanalysen motsvaras termen subjekt av begreppet subjektspositioner. Subjektet i
sig ar inte ett analysobjekt, utan analysen &r att titta pa hur subjektet bestams till vissa
positioner och hur dessa relateras till varandra. (Bergstrom & Boréus, 2012). Man tar genom
detta begrepp avstand fran den materiella nivan som dominerande stéllning. Inom olika
diskursanalytiska inriktningar lagger man dock nagot olika innebord i begreppet
subjektsposition. Medan Foucault har ett strukturbestamt satt att se pa begreppet ser Laclau
och Mouffe att det inte &r ointressant var personen t ex arbetar nagonstans, dvs. de avfardar
inte den strukturella positionen som betydelselts (Bergstrom & Boréus, 2012). Men i en
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diskurs kan subjektet inta flera olika positioner, subjektspositioner, som “ungdom”, “man”,
"kristen” osv. Vi lever vara liv genom dessa positioner, menar Bergstrom och Boréus, och de
skriver att "varje subjektsposition tillhandahaller ett slags filter som vi ser varlden igenom,
bland annat genom vara strukturellt bestamda positioner som I6nearbetare eller nagot annat”
(2012, s. 371). Till olika positioner knyts &ven vissa forvantningar om hur man ska uppfora
sig och vad man kan sdga och inte kan saga (Winter Jérgensen & Phillips, 2014). | detta
arbeta antas att subjektet elev med utvecklingsstorning inom skolformen sérskola intar vissa
positioner. De positioner de intar &r avgorande for hur andras forvantningar pa dem ser ut.

| texten kommer jag anvanda subjektspositioner for att granska var subjektet elev med
utvecklingsstorning positioneras i styrdokumenten i férhallande till kunskapsformer,
kunskapskrav och formagor. | bakgrunden framgick att funktionsnedsattningen
utvecklingsstorning inte ar en alldeles latt diagnos att satta, och granserna mellan att vara
normalbegavad och utvecklingsstord &r inte helt klara. Subjektet barn/ungdom med
utvecklingsstorning ses i detta arbete inte som en kategori med fasta gemensamma
egenskaper. Istallet granskas vilket innehall nar det géller kunskaper och formagor som
tillskrivs subjektet elev med utvecklingsstorning utifran de sérskilda styrdokument som finns
tillgangliga for dem. Alltsa, vilka positioner subjektet elev med utvecklingsstorning tillats inta
enligt laroplanstexterna. Utgangspunkten &r att texterna ger innehall och mening at subjektet
genom att beskriva kunskaper pa ett visst satt. Pa detta sétt skapas ett filter, sasom Bergstrom
och Boréus (2012) beskrev det, genom vilket eleven med utvecklingsstérning kan se varlden.

Intertextualitet

De nationella styrdokumenten &r inte texter som skapas och skrivs utan nagon koppling till
andra texter. Hur en text bygger pa element och diskurser fran andra texter, dvs.
intertextualitet, ar nagot som Fairclough lagger fokus pa. (Winter Jorgensen & Phillips, 2014).
Fairclough &r i sin kritiska diskursanalys intresserad av att undersoka forandringar i diskurser.
Det sprakbruk som anvands hanvisas alltid bakat till tidigare diskurser och bygger alltid
vidare pa betydelser som redan ar etablerade. Genom att titta pa olika texters intertextualitet
kan man sammanfoga element fran olika diskurser och darmed ocksa genom konkret
sprakbruk forandra de enskilda diskurserna. Detta fokus pa intertextualitet gor att man kan
betrakta reproduktionen av diskurser dér inga nya element tillférs, men aven pa forandringar
av diskurser genom mojliggérandet av nya sammansattningar. (Winter Jorgensen & Phillips,
2014). Nar det galler laroplanstexterna for sarskolan kan man lasa att de bygger pa
laroplanstexterna for vanliga skolan, och med den vanliga skolans text som grund att utga
ifran, gor laroplansforfattarna vissa forandringar, for att anpassa materialet for att galla ett
visst elevsubjekt (Skolverket, 2011, Kommentarmaterial till grundsérskolans kursplaner). De
olika laroplanerna ar kopplade till varandra, och i denna studie anvénds intertextualitet for att
se hur de olika diskurserna i texterna &r kopplade till varandra, vad som skiljer sig eller inte
nar det galler talet om kunskap i relation till olika elevsubjekt.

Mitt empiriska material

Eftersom syftet med arbetet ar att ta reda pa hur diskurser i de nationella styrdokumenten for
sarskolan positionerar elever med utvecklingsstérning, bestar min empiri av laroplanerna for
de bada skolformerna inom sarskolan: grundsérskolan och gymnasiesérskolan. Laroplanerna
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bestar av tre delar, varav de forsta tva ar mycket lika mellan de olika skolformerna. Den tredje
delen med kursplaner for olika amnen skiljer sig at. Med tanke pa méangden av kursplaner har
kursplanen i amnet/amnesomradet svenska valts ut for analys. En av anledning till att valet
foll pa svenskans kursplaner, &r att det ar ett karnamne och att sprakkunskaper &r en grund for
att ta till sig information i alla andra &mnen. Min egen grundutbildning &r dven med inriktning
mot svenska. Detta innebdr att kursplanen i svenska for grundsérskolan, kursplanen i
kommunikation for inriktningen traningsskola, kursplanen i svenska for nationella
programmet inom gymnasiesarskolan (svenska 1) samt kursplanen i sprak och
kommunikation for individuella programmet pa gymnasiesarskolan har analyserats. Det finns
fler kurser i svenska for nationella programmet pa gymnasiesarskolan men for att gora en
avgransning valdes forsta grundkursen. Sammanlagt bestar detta material av 48 sidor text.

Motsvarande laroplaner for grundskolan och gymnasieskolan har &ven lasts igenom. Detta for
att fa syn pa det som inte sags i styrdokumenten for sarskolan och dven for att se om det finns
skillnader i uttryckssatt inom de olika skolformerna. De kursplaner som har anvénts ar
kursplanen i svenska for grundskolan och kursplanen i svenska 1 for gymnasieskolan. Aven
hér sattes en avgransning att bara titta pa kursplanen for svenska 1. Detta material bestar
sammanlagt av 43 sidor text.

Nér det galler kursplanerna i svenska och kommunikation &r det delen med syftet och det
centrala innehallet som har analyserats. Kunskapskraven har inte gatts igenom. | syftet och
det centrala innehallet kan man fa syn pa vad det ar for slags kunskap som eleverna ska fa
mojlighet att utveckla.

Analysens genomforande

Inledningsvis har analysarbetet handlat om att Iasa igenom laroplanerna for grundsarskolan
och gymnasiesarskola. Overstrykningspennor anvéndes for att markera citat. En
genomlasning av grundskolans och gymnasieskolans laroplaner gjordes sedan. Redan i en
forsta genomlasning upptécks skillnader och likheter mellan dokumenten.

Efter att ha samlat citat ur dokumenten genom att ha strukit under med 6verstrykningspennor i
texten, har dessa samlats ihop i tematiker. Rent praktiskt har detta gjorts genom att med
papper och penna skissat upp en slags tankekarta. Dar har olika citat samlats ihop, forts
samman till sammanhangande enheter. Winther Jérgensen och Phillips (2014) talar om att
identifiera teman genom en typ av kodning d&r man placerar textfragment i kategorier. | detta
fall &r det textfragment ur laroplanerna som placerats i kategorier och bildad olika teman.

Allteftersom vissa teman framstod gjordes ytterligare genomgangar av dokumenten. Temana
har kommit att férandras under arbetets gang, nya aspekter har forts in efter att fler
genomlasningar gjorts. Det har visat sig att ett grepp om helheten och samtliga dokument
leder till att dokumenten ses med nya 6gon, och nya detaljer upptacks, som sedan paverkar
helheten. Tankekartorna har ritats om ett flertal ganger.

Efter att ha skrivit samman en analys av grundsarskolans laroplan, gjordes samma arbete med
gymnasiesarskolans. Aven har uppstod behovet av att ga tillbaka, eftersom sadant som kom
fram i arbetet med gymnasiesarskolans dokument ledde till nya satt att se pa grundsarskolans.
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Efter att ha analyserat grundsarskolans och gymnasiesérskolans texter separat, gjordes en
sammanfattande analys av vad som framgatt fran de olika skolformerna, och resultaten drogs
samman till nagra synteser kring hur subjektet elev med utvecklingsstérning positioneras i de
tva skolformer som riktar sig till dem.

Studiens tillforlitlighet och giltighet

Nér det galler begreppet validitet eller giltighet beskriver Kvale och Brinkmann (2014) att det
i vanligt sprakbruk hanfor sig till sanningen, riktigheten och styrkan i ett yttrande. Validitet
inom en positivistisk ansats begransas till det som gar att méata, sasom man inom psykologin
anvant sig av psykometriska tester. Enligt detta sétt att se pa validitet ar kvalitativ forskning
ogiltig om den inte resulterar i siffror. Validitet har inom samhallsvetenskapen daremot
kommit att gélla “om en metod undersoker vad den pastas undersoka” (Kvale & Brinkmann,
2014, s. 296). Sedan har validering utvecklats till att bli en 6ppen process dér betydelsen ar att
undersoka (Kvale & Brinkmann, 2014).

Kvale och Brinkmann vill avmystifiera begreppet validitet och visa hur man kan tillampa
begreppet pa kvalitativ (intervju-) forskning. "Forestallningen om validitet som
hantverksskicklighet begransar sig inte till ett postmodernt forhallningssatt, men far
avgorande betydelse genom det postmoderna bestridandet av att det finns en objektiv
verklighet mot vilken kunskapen ska matas” (2014, s. 297). Forskarens trovardighet och
hantverksskicklighet far stor betydelse och hennes moraliska integritet, praktiska visdom,
tidigare forskning pa omradet ar sadant som spelar in nar andra forskare bedémer studiens
validitet. Forfattarna beskriver hur en kontinuerlig validering ska finnas med genom hela
forskningsprocessen genom att man bland annat i temaviseringen ska underbygga teoretiska
antaganden, och i analysen stalla valida fragor till en text samt gora hallbara logiska
tolkningar.

Kvale och Brinkmann (2014) beskriver forskningsintervjuer gjorda i ett diskursanalytiskt
perspektiv och menar att i ett diskursanalytiskt perspektiv forlorar (...) vissa vanliga
invandningar mot forskningsintervjuns validitet sin giltighet” (Kvale & Brinkmann, 2014, s.
274). Nér det galler den objektiva verkligheten och huruvida intervjupersonen verkligen ger
en sann beskrivning av den objektiva situationen, &r detta inte aktuellt i en diskursanalytisk
studie, eftersom man inte ar ute efter att finna nagon sanning som finns “bortom” texten, utan
det &r intervjupersonens, deltagarens diskurs eller text som studeras i egen ratt. | denna studie
ar det diskurser i laroplaners texter som studeras, och inte nagon objektiv sanning bortom
texten.

Aven Bergstrom och Boréus (2012) belyser det forandrade sattet att se pa validitet. De menar
att forskaren inte bara ar en utomstaende iakttagare utan man ar tvartom med och konstruerar
sitt studieobjekt och ens egen forforstaelse bestammer vilka svar man finner pa fragan.
Darfor kan man inte bara beakta de valda matverktygen (t ex en textanalysmetod), utan ocksa
sig sjalv som forskare med sin socialt och historiskt praglade forforstaelse. Min egen
yrkesbakgrund som l&rare inom sérskolan innebéar sékerligen att jag tar mig an uppgiften att
analysera styrdokumenten pa ett annat satt an nagon utan den erfarenheten.

24



Awven nir det galler reliabiliteten, tillforlitligheten i matningen, beskriver Kvale och
Brinkmann (2014) hur en invédndning mot intervjuers reabilitet ar att olika intervjuare kommer
fram till olika resultat. Intervjupersoner kan ocksa framstalla sig pa olika satt for olika
intervjuare och detta har foljden av att man inte kan producera nagon tillforlitlig, objektiv
kunskap fran intervjuerna. Enligt Kvale och Brinkmann bygger detta pa forestallningar om att
”en attityd eller en framstéllning av sjélvet ar uttryck for en stabil personlig kéarna. Enligt en
diskursiv forstaelse ar attityder och sjalvet daremot relationellt konstruerade, de framgar ur
diskursiva akter och framtradanden i social interaktion” (2014, s. 274-275). For att knyta detta
till denna studiens tillforlitlighet, sa skulle en invandning kunna vara att ndgon annan skulle
komma fram till ett annat resultat nér det géller tolkningen av laroplanerna. Intrasubjektivitet,
dvs. att “samma person far samma resultat vid samma sorts analys av samma material vid
olika tidpunkter” (Bergstrém & Boréus, 2012, s. 43) &r en del av reliabiliteten. Detta blir
sarskilt viktigt vid jamforelse av olika texter. Blir resultat olika for de olika texterna pa grund
av att forskaren har gjort olikartade bedémningar, fér man som forskare problem med
reliabiliteten. | denna studie understddjs olika tolkningar och beskrivningar av diskurser av
kommentarer och citat ur de analyserade dokumenten.

Nér det galler tillforlitlighet menar Bergstrom och Boréus (2012) att det inom tolkande
vetenskap inte ar rimligt med fullstdndig intersubjektivitet. Men all god forskning bor
”utmarkas av genomskinlighet och val grundad argumentation” (s. 43). De menar att lasaren i
princip ska kunna rekonstruera de operationer som forskaren gjort i analysen och detta
innebdr att man ska underbygga tolkningar av skriftliga texter med citat och referat.

Undersokningen ska vara utford pa ett satt som ar tillforlitligt. Man ska vara medveten om
vad man gor nér man tolkar texterna och man ska vélja texter med omsorg. Men, som
Bergstrom och Boréus (2012) poangterar, detta ar ett ideal som fa undersokningar nar upp till.
Alla undersokningar kan ifragasattas, utifran att det finns obegréansat antal perspektiv att ta,
och fragorna ar komplexa. Forfattarna menar ocksa att de inte anser att forskningsprocessen
inom denna typ av forskningsomrade ar avgransad i klara enheter som féljer en viss ordning.
De liknar forskningsprocessen med inspirerad matlagning, manga olika saker har betydelse
for hur resultatet blir: ravarorna, tiden, tidigare kunskap, ordningen. Man smakar av under
matlagningens gang, och prévar sig fram. | forskningsprocessen kommer man soka bestamma
en fraga och analysverktyg samtidigt, perspektiv forskjuts under arbetet och ens preliminara
fraga kan ha forandrats i slutet av processen (Bergstrom & Boréus, 2012, s. 45).

Generaliserbarhet

Inom den positivistiska naturvetenskapliga traditionen sokte man skapa lagar for det
manskliga beteendet som kunde generaliseras universellt. Som kontrast har man inom
humanistisk psykologi istéllet betonat hur varje enskild individ och situation &r unik. Nar det
géller generaliserbarhet har man inom ett postmodernt angreppssétt ersatt sékandet efter
universell kunskap och betonandet av det individuellt unika av kunskapens heterogenitet och
kontextualitet. (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 310). Enligt Kvale och Brinkmann (2014) blir
da svaret pa invandningen mot bristande generaliserbarhet i en kvalitativ studie: "varfor ska
man generalisera?” (s. 310). Kravet pa att skapa generaliserbar kunskap bygger pa antagandet
om att vetenskaplig kunskap ar giltig for alla platser och tider och for alla ménniskor. Inom
diskursiva och konstruktivistiska ansatser ser man pa kunskap pa ett helt annat satt, namligen
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som ”... socialt och historiskt kontextualiserade former av forstaelse och handling i den
sociala vérlden” (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 310). Denna studie ar gjord med en diskursiv
ansats och gor inte ansprak pa generaliserbarhet sasom man ser pa det inom andra traditioner.

Subjektspositioner i sarskolans laroplaner

Resultatet &r indelat i tva delar: grundsarskolans laroplan och gymnasiesarskolans laroplan,
samt en sammanfattande analys i slutet. Resultatet beskrivs under ett antal olika
underrubriker, vilka ar satta efter de teman som framstatt under analysen av laroplanerna.
Darfor skiljer sig rubriksattningen at i de tva delarna.

Subjektspositioner i grundsarskolans laroplan

I inledningen av grundsérskolans kursplan gar att lasa att skolformerna grundskolan,
grundsarskolan, specialskolan och sameskolan har var sin laroplan. Varje skolform har var sin
samlad laroplan. Dokumentet bestar av 3 delar:

1. Skolans vardegrund och uppdrag
2. Overgripande mal och riktlinjer for utbildningen
3. Kursplaner som kompletteras med kunskapskrav. (Skolverket, 2011).

Den forsta delen &r enligt inledningstexten, i princip” likalydande for alla skolformer. Den
andra delen é&r likalydande for alla skolformer forutom néar det géller de 6vergripande malen
om kunskap. For grundsarskolan finns dar "anpassade mal for grundsarskolan och for
traningsskolan” (Skolverket, 2011). Slutligen finns i den tredje delen de kursplaner och
kunskapskrav som géller for respektive skolform.

Subjektet elev med utvecklingsstorning som aktiv och delaktig
samhallsmedborgare med valmojligheter

| forsta delen av grundsérskolans laroplan kan man lasa att elever inom grundsérskolan
forvantas kunna vara en aktiv samhéllsmedborgare:

Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och férbereda
eleverna fOr att aktivt delta i samhallslivet... (Skolverket, 2011, s.8).

Elever med utvecklingsstorning forvantas kunna bli aktiva deltagare i vart samhalle, och
skolans uppdrag ar att forbereda dem for den mojligheten. De personliga egenskaper som
laroplanen lyfter fram som viktiga for eleverna att utveckla syns i féljande citat:

Skolan ska i samarbete med hemmen framja elevers allsidiga och personliga

utveckling till aktiva, kreativa kompetenta och ansvarskannande individer och
medborgare. (Skolverket, 2011, s.9).
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Eleverna i grundsarskolan ska i skolan fa utvecklas till att bli aktiva, kreativa personer som
kanner ansvar for det gemensamma. | laroplanstexten syns dven att skolan ha som uppgift att
hjélpa eleverna att skapa en trygg identitet:

... att lata varje elev finna sin unika egenart och déarigenom kunna delta i
samhallslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet.../... medvetenhet om det
egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som
ar viktig att utveckla tillsammans med formagan att forsta och leva sig in i
andras villkor och varderingar... (Skolverket, 2011, s.7).

Hé&r kan man se att en grund till att kunna bli en aktiv, ansvarskdannande medborgare &r en
trygg identitet och en kansla for sin egen unika person, nagot som laroplanen lyfter fram som
viktigt for alla elever med utvecklingsstorning att utveckla.

Laroplanstexten lyfter &ven fram att det finns vissa kunskaper som utgor en gemensam
referensram for alla i vart samhélle och att skolan ska formedla dessa bestandiga kunskaper,
samt att det finns vissa fardigheter som &r viktiga for individen:

Skolan ska formedla de mer bestéandiga kunskaper som utgor den
gemensamma referensram alla i samhallet behover.../... Studiefardigheter och
metoder att tillagna sig och anvanda ny kunskap blir darfor viktiga. Det &r
ocksa nodvandigt att eleverna utvecklar sin formaga att kritiskt granska fakta.
(Skolverket, 2011, s.9).

For att kunna vara en aktiv samhallsmedborgare beskrivs hur eleverna maste kunna hantera en
komplex verklighet med ett stort informationsflode och snabb férandringstakt. Vissa
fardigheter blir darfor viktiga att utveckla.

Forutom att framhalla delaktigheten i vart samhalle, lyfts ett internationellt perspektiv fram.
Eleverna pa grundsarskolan ska ocksa kunna se sig sjélva i ett globalt ssmmanhang:

... ett internationellt perspektiv &r viktigt for att kunna se den egna verkligheten
i ett globalt sammanhang och fér att skapa internationell solidaritet samt
forbereda for ett samhélle med téata kontakter éver kultur- och nationsgranser.
(Skolverket, 2011, s.9).

Eleverna i sarskolan ska precis som elever i vanliga grundskolan, forberedas for ett
samhallsliv dar man har kontakter med personer i andra lander och fran andra kulturer.

Ovanstaende citat ar alla ur den del av laroplanen som kallas skolans vardegrund och
uppdrag”. Har lyfts eleverna fram som framtida samhallsmedborgare, som behdver vissa
kunskaper och féardigheter for att hantera en komplex varld. Denna del av l&roplanen ser
likadan ut for grundsarskolan och grundskolan, och innehaller samma formuleringar. Texterna
ar alltsa starkt kopplade till varandra och de innehaller samma element. Grundsarskolans
laroplan ar en del av en intertextuell kedja (Winther Jorgensen & Phillips, 2014) genom att
den inforlivar element fran grundskolans laroplan. I denna del om skolans vérdegrund och
uppdrag &r elementen identiska. Har beskrivs elever med utvecklingsstérning som personer
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med samma majligheter som elever utan utvecklingsstorning. Grundsarskolan har samma
uppdrag som grundskolan, och det beskrivs hur vissa bestdndiga kunskaper anses vara
nddvéndiga for samtliga elever. Har positioneras subjektet elev med utvecklingsstorning lika
som en elev utan. | och med att laroplanstexterna inte skiljer sig mellan skolformerna, framgar
att skolans vardegrund och uppdrag &r samma foér grundskolan och grundsarskolan. En elev
med utvecklingsstorning ska alltsa, precis som elever utan, utvecklas till aktiva, kreativa,
ansvarskannande medborgare som ska kunna delta aktivt i samhéllslivet.

Framtidsperspektiv for elever med utvecklingsstérning

I laroplanens andra del, med Gvergripande mal och riktlinjer finns det ett stycke om kunskaper
(2.2). Dessa kunskapsmal anger vad skolan ska strava efter i sitt pedagogiska arbete. Medan
laroplanens forsta del var gemensam och sammanhallen mellan olika skolformer, syns har
plotsligt en skillnad till och med inom skolformen grundsarskola. Har nédmns inriktningen
traningsskola, och det finns tva olika listor dver kunskaper for de tva olika inriktningarna.
Uppdelningen i olika inriktningar ger en bild av att det egentligen finns tva olika elevsubjekt
inom skolformen. Listorna foregas emellertid av en gemensam inledning, likadant formulerad
for bade grundskola och grundsarskola:

... skolan ska ansvara for att eleverna inhamtar och utvecklar sadana kunskaper
som ar nodvandiga for varje individ och samhallsmedlem. Dessa ger ocksa en
grund for fortsatt utbildning™ (Skolverket, 2011, s. 13).

Har aterkommer beskrivningen om de gemensamma grundlaggande kunskaper som beskrevs i
laroplanens forsta del om vérdegrund och uppdrag. Alla elever, med eller utan
utvecklingsstorning, anses behova vissa kunskaper for att kunna leva i samhéllet och alla
elever anses kunna ga vidare till fortsatt utbildning. De olika elevsubjekten positioneras
likvardigt. De kunskaper som sedan star beskrivna &r i stort sett samma fér grundskolan och
grundsérskolan och nagra av dem ger en implikation om vad som &r vasentligt for fortsatta
studier:

... kan anvanda sig av matematiskt tAnkande for vidare studier och i
vardagslivet.../... kan anvanda kunskaper fran de naturvetenskapliga, tekniska,
samhallsvetenskapliga, humanistiska och estetiska kunskapsomradena for
vidare studier, i samhallsliv och vardagsliv... (Skolverket, 2011, s. 13)

Eleverna behover kunskaper fran olika &mnesomraden i livet och for vidare studier efter
grundskolan eller grundsérskolan. De identiska formuleringarna positionerar subjektet elev
inom inriktningen grundsarskolan nara elever utan utvecklingsstorning pa grundskolan.
Emellertid, &r det har inte alla elever inom skolformen grundsérskola som narmar sig elever
pa vanliga skolan. Har, dar laroplanstexten gor skillnad mellan tva typer av elever inom
skolformen, &r det endast elever inom en inriktning, grundsarskola, som nédrmar sig elever
inom vanliga grundskolan, medan elever inom inriktningen traningsskola beskrivs med andra
formuleringar. For elever pa traningsskolan galler att eleven:

... kan anvanda sig av matematiskt tdnkande i vardagslivet.../ ... kan anvanda
kunskaper fran de naturvetenskapliga, tekniska, samhallsvetenskapliga,
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humanistiska och estetiska kunskapsomradena for vidare studier, i samhallsliv
och vardagsliv. (Skolverket, 2011, s. 14).

Nar det galler elever som gar inriktningen traningsskola, ar inte matematiskt tankande nagot
som skolan ska strava efter att eleven tar med sig till fortsatta studier, daremot de andra
amnesomradena som namns i nasta citat. Har anser man att just matematisk kunskap, dr nagot
som for elever pa traningsskola (som ar pa en lagre utvecklingsniva) innebér ndgot annat &n
for elever pa grundsarskoleinriktningen. Detta exempel visar pa en skillnad inom skolformen
grundsérskola. Det skiljer sig mellan inriktningarna grundsarskola och traningsskola. Tva
olika elevsubjekt inom sérskolan framtréder: elever inom inriktningen grundsarskola och
elever inom inriktningen traningsskola.

| stycket om kunskaper finns det ytterligare en mening som ar gemensam for elever pa
grundskolan och grundsérskolan, men som skiljer sig for elever pa traningsskolan som
handlar om att kunna géra val infor framtiden. For elever pa grundskolan och grundsérskolan
géller att han/hon ska kunna:

... gora val underbyggda val av fortsatt utbildning och yrkesinriktning...
(Skolverket, 2011, s. 14).

Skolan ska strava efter att ge eleverna sadana kunskaper att de kan gora val underbyggda val
bade for framtida studier och arbete. For inriktningen traningsskola finns daremot ingen
mening som ror kunskaper kring att kunna gora val infor framtida sysselsattning. Denna
mojlighet till kunskapsutveckling ar nagot som tillskrivs elever pa grundsarskoleinriktningen
och grundskolan.

Aven om malet att kunna gora val inte finns med for traningsskoleelever under stycket om
kunskaper, kan man i stycket om skolan och omvarlden” lasa att samtliga elever under sin
skolgang i grundséarskolan ska fa underlag att vélja fortsatt utbildning. Detta galler alla elever
inom skolformen. Skolans mal &r att varje elev:

... kan granska olika valmajligheter och ta stallning till fragor som rér den egna
framtiden.../ ... har kAnnedom om olika mojligheter till fortbildning i Sverige och
andra lander... (Skolverket, 2011, s. 17).

Alla elever, oavsett om de gar inriktningen grundsarskola eller traningsskola ska alltsa fa
underlag till att kunna valja men det finns inget separat kunskapsmal formulerat for
traningsskoleelever kring denna férmaga. | citaten ovan syns ocksa att alla elever ska kéanna
till olika mojligheter till att studera bade i Sverige och andra lander. Beskrivningen ger en bild
av att det for elever med utvecklingsstorning finns valmagjligheter nér det galler framtida
studier bade nationellt och internationellt.

Utbildningsvégen efter grundsérskolan ar gymnasiesérskolan. Nér det galler mojligheterna att
vélja utbildning for elever som gatt grundsérskola, kan man se att de inte ar desamma som for
elever fran grundskolan genom att titta pa utbudet av nationella program. P& Skolverkets
hemsida (Skolverket 2015) kan man se att gymnasieskolan erbjuder 23 programinriktningar,
medan gymnasiesarskolans utbud bestar av 9 nationella program samt ett individuellt
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program. Sa, malet att alla elever inom grundskolan och inriktningen grundsérskola ska kunna
gora "vél underbyggda val av fortsatt utbildningen” innebér olika saker for de olika eleverna.
Elever pa grundsérskolan behéver fa information om de begransade valmajligheter som
gymnasiesarskolan erbjuder. Har framtrader hur, trots likheterna i formuleringar i
laroplanstexterna, det faktiskt finns skillnader mellan subjektet elev pa inriktningen
grundsérskola och elev pa grundsarskolan.

Dessa faktiska begransningar infor framtida studiemojligheter som elever pa sarskolan har
namner laroplanstexten inget om. Daremot ges riktlinjer, bade for grundskolan och
grundsarskolan kring hur personalen i skolan ska arbeta for att inte elevernas val infor
framtiden inte begransas utifran nagra andra grunder. Alla som arbetar i skolan ska:

... bidra till elevens studie- och yrkesval inte begransas av kon eller social eller
kulturell bakgrund. (Lgrll samt Lgrsar 11, Skolverket, 2011, s. 18).

Vad som inte namns, &r begransningar pga. av funktionalitet. Nagot som i t ex FNs
barnkonvention namns som en av de diskrimineringsfaktorer som inte ska utgora nagon grund
for atskillnad nér det galler barns réttigheter (FNs barnkonvention, artikel 2).

Vissa sarskilda mojligheter kan gélla for elever med funktionsnedséttning, indikerar bade
laroplanen foér grundsarskolan och grundskolan:

Studie- och yrkesvagledaren /.../ ska informera och vagleda eleverna infér den
fortsatta utbildningen och yrkesinriktningen och sarskilt uppméarksamma
mojligheterna for elever med funktionsnedsattning. (Skolverket, 2011, s. 18).

Maojligheterna for elever med funktionsnedséttning ska sarskilt uppmarksammas, men det
framgar inte hur dessa méjligheter kan se ut. Ingen specifik funktionsnedsattning namns, utan
det kan galla alla olika typer av nedsattning.

Hittills har tre olika elevsubjekt framtrtt: elever pa grundsarskolan (inriktningen), elev pa
traningsskolan samt elev pa grundskolan. | laroplanen syns att elever pa grundsarskolan
(inriktningen) narmar sig elever pa grundsarskolan. Men trots det, ser inte forutsattningarna
for framtida studier likadana ut.

Sprakkunskaper for elever med utvecklingsstorning

Laroplanen slar fast att kunskap inte &r nagot entydigt begrepp: "Kunskap kommer till uttryck
i olika former — sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet som forutsatter och
samspelar med varandra” (Skolverket, 2011, s. 10). Nar det galler kunskaper i sprak for elever
med utvecklingsstorning, namns detta bade i laroplanens andra del under stycket kunskaper,
samt i tredje delens kursplaner. Stycket om kunskaper i laroplanens andra del & som namnts
tidigare, uppdelad i tva delar, en som riktar sig till traningsskolan och en som riktar sig till
grundsarskolan. Kursplanerna ar indelade i en kursplan i svenska for grundsarskolan och en
kursplan i kommunikation for traningsskolan. I och med denna uppdelning inom
kunskapsomradet, finner man har aterigen fler skillnader mellan grundsérskolan och
traningsskolan an vad som gar att finna i laroplanens andra mer dvergripande delar.
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Emellertid finns ocksa skillnader mellan de olika skolformerna grundskola och grundsarskola
nar det galler kunskapsbeskrivningen i kursplanerna. Skillnaderna belyses i Skolverkets
kommentarmaterial till grundsérskolans laroplan:

Som en anpassning till elevgruppen i grundsérskolan har vissa formagor, som
beskrivs dar, betonats mer i grundsarskolans kursplaner &n i grundskolans. Det
galler formagorna att lésa problem i vardagen, att inta ett kritiskt
forhallningssatt, att soka information pa olika satt och att utveckla
sprakformagan... (Skolverket, 2011, s. 5)

Citatet ur kommentarmaterialet anger att kursplanetexterna for de bada skolformerna ér
kopplade till varandra. I denna intertextuella kedja &r det den vanliga grundskolans kursplan
som utgor grunden, och anpassningar har gjorts i grundsarskolans kursplan for elevsubjektet
elev med utvecklingsstorning. Enligt Skolverket (2011) &r det nagra av kunskaperna som
beskrivs i "6vergripande mal och riktlinjer” som fatt starkare betoning i kursplanerna for
elever pa grundsérskolan. Detta ar bland annat sprakformagan och informationssékning.
Dessa ar formagor som lyfts fram som nagra som kraver sarskilda anpassningar for
elevgruppen elever med utvecklingsstorning. Har framstalls behov som &r gemensamma for
det tva elevsubjekten inom grundsérskolan (grundsér- och traning). Skillnaderna mellan
elevsubjekten med- eller utan utvecklingsstorning betonas.

Nar det galler sprakkunskaper namns i laroplanens évergripande forsta del med vardegrund
och uppdrag hur alla elever, oavsett vilken skolform, ska fa mojligheter att samtala lasa och
skriva:

Genom rika majligheter att samtala, lasa och skriva ska varje elev far utveckla
sina méjligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga
formaga (Skolverket, 2011, s. 9).

For att utveckla sin kommunikativa férmaga, anses att alla tre elevsubjekt ska fa lasa och
skriva och samtala. Alla elever, med eller utan utvecklingsstérning ska fa rika maéjligheter att
bade samtala, l&sa och skriva.

Léroplanen trycker aven pa hur sprakformaga ar viktig for att kunna verka i samhallet, vilket
syns i kursplanerna for svenska for elever pa grundskolan samt inriktningen grundsarskola:

Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och

verka i ett samhalle dar kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak

mots. (Skolverket, 2011, inledningen av kursplanen i svenska for grundsarskolan
samt grundskolan, sidhanvisning saknas).

Har syns att subjektet elev pa inriktningen grundsarskola forvantas kunna forsta och verka i
ett mangfaldssamhaélle, precis som elever inom grundskolan. De tva elevsubjekten narmas sig
aterigen varandra. Motsvarande stycke i traningsskolans kursplan for kommunikation
beskriver hur elever inom denna inriktning ocksa forvantas kunna vara delaktiga i samhéllet
till viss del:
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Kommunikation 6kar férutsattningarna for delaktighet i vardagen och
samhallet (Skolverket, 2011, inledningen av traningsskolans kursplan i
kommunikation, sidh&nvisning saknas).

Formuleringen for elever inom traningsskolan skiljer sig fran de formuleringar som anvands
for de andra elevsubjekten. Nar det géller sprakets betydelse for individens majlighet till
delaktighet i samhéllet kan skillnader utrénas mellan kursplanetexterna, och skiljelinjen gar
mellan elever i traningsskolan och 6vriga. En elev som gar inriktningen traningsskola, kan fa
"Okade forutsattningar till delaktighet”, medan évriga elever “kan forsta och verka i
samhallet”. Formuleringarna ger en bild av att elever pa grundsérskoleniva forvantas kunna
forstd och verka i samhallet medan elever inom traningsskolan kan forvéntas vara delaktiga i
vardagen och samhaéllet till en viss del men inte pa samma medvetna och aktiva satt som de
andra eleverna. Detta visar pa hur kursplanetexterna hanger ihop med varandra, och element
ur kursplanen for vanliga skolan ar inforlivade i grundsarskolans kursplan, medan
forandringar i hur man talar om kunskap och férmaga for eleverna inom traningsskolan
daremot har gjorts. Man talar om delaktighet i samhallet for samtliga elevsubjekt, men skilda
formuleringar positionerar dem olika nar det géller hur stora dessa mojligheter till delaktighet
ar.

Sprakliga fardigheter: Tala, skriva, lasa eller kommunicera

Nar det galler kunskaper och fardigheter i sprak skiljer sig formuleringarna &nnu en gang at i
laroplanen nar det galler elever i grundsérskolan och traningsskolan. Efter genomgangen
grundsérskola galler att eleven:

... kan anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett nyanserat sétt.../...
kan kommunicera pa engelska ... (Skolverket, 2011, s. 13)

Efter genomgangen grundsérskola, inriktning traningsskola géller att eleven:

... kan anvanda det svenska spraket for att kommunicera pa ett nyanserat satt...
(Skolverket, 2011, s. 14).

For elever inom inriktningen traningsskola betonar man anvandandet av spraket for
kommunikation, men man har inte med nagot mal kring att dessa elever ska kunna anvanda
bade tal och skrift. Elever inom grundsarskolan daremot, ska kunna anvanda svenska spraket
bade i tal och skrift. De ska dessutom kunna kommunicera pa engelska. Nagot som en
traningsskoleelev inte behdver arbeta mot.

Skillnader mellan grundskolan och grundsarskolan framgar ocksa. En grundskoleelev ska
enligt laroplanen kunna:

... anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat
satt.../... kommunicera pa engelska i tal och skrift samt ges mojligheter att
kommunicera pa nagot ytterligare frammande sprak pa ett funktionellt satt.
(Skolverket, 2011, s. 13)
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Bilden som framtrader 4r att en elev pa grundskolan forvantas kunna anvanda svenska spraket
aven pa ett rikt satt, nagot en grundsarskoleelev inte behdver kunna. Eleven i grundskolan ska
aven kunna kommunicera pa engelska i tal och skrift, medan en elev med utvecklingsstorning
inom grundsérskolan inte specifikt behover beharska bade tal och skrift, utan ska kunna
"kommunicera” pa engelska, och en elev inom traningsskolan behdver inte kunna nagon form
av engelska alls. Dessutom ska en elev i grundskolan ges mojlighet till kunskaper inom nagot
ytterligare frammande sprak, nagot ingen elev med utvecklingsstorning far mojlighet till inom
ramen for grundsérskolan. Skillnader mellan de tre olika elevsubjekten framstar har.

Enligt laroplanen forvantas en elev med utvecklingsstorning endast kunna ta till sig ett
frammande sprak under grundskolealdern. En elev med utvecklingsstérning behover inte
kunna lara sig uttrycka sig pa ett rikt satt. En elev pa traningsskoleniva behdver inte kunna
lara sig lasa och skriva. Daremot talar laroplanen for grundsérskolan tydligt om att alla elever
ska fa rika mojligheter att samtala, lasa och skriva pa svenska. Sa aven om styrdokumenten
drar granser mellan vad for slags kunskaper inom sprak som de olika elevsubjekten kan
tillagna sig sa ska anda alla elever fa mojligheten att utveckla olika sprakliga fardigheter. Dar
dras inga granser mellan traningsskole- och grundsarskoleelever.

Nér det galler l&sinlarning finns inga mer omfattande svenska studier kring l&sning och elever
med utvecklingsstérning (Lundberg & Reichenberg, 2009). Trots avsaknaden av forskning
delar laroplanen anda in elever i kategorier och skiljer mellan elever pa traningsskola och
grundsérskola. Laroplanen beskriver inte var gransen gar mellan de olika inriktningarna, alltsa
hur man avgdér vem som tillhor vilken. Enligt skollagen &r inriktningen tréningsskola till for
de elever som ”inte kan tillgodogdra sig hela eller delar av utbildningen i &mnen” (SFS
2010:800, 11 kap., 3 8). Kan elever med utvecklingsstorning l&ara sig l1asa? Enligt Heister
Trygg och Andersson (2009) kan de flesta personer med lindrig och mattlig
utvecklingsstorning lara sig grundldggande las- och skrivfardigheter. Men forfattarna
beskriver ocksé hur omradet fortfarande &r tamligen outforskat. (s 38). Aven Lundberg och
Reichenberg, (2009) menar att personer med utvecklingsstorning kan ldra sig att l1asa, men att
skolan behdver &gna tid och kraft till att anpassa lasinlarningsmaterialet:

Barn, ungdomar och vuxna med utvecklingsstorning kan lara sig lasa. De lar
sig alla bokstaver och kan avkoda skrivna ord med viss sdkerhet. Men de har ett
daligt utvecklat ordforrad sarskilt nar det galler abstrakta ord. Deras
arbetsminne ar ocksa begransat vilket gor att langa meningar blir svara. Om
dessa barn och ocksa vuxna ska fa ut nagot av lasningen maste texterna vara
tillrattalagda med enkla, vardagliga och konkreta ord och enkla, korta
meningar. Har stalls verkligen konsten att astadkomma lattlasta men
meningsfulla texter pa harda prov. (Lundberg & Reichenberg, 2009, s.19-20)

Forfattarna beskriver hur det &r materialet som ska anpassas for att eleverna ska lyckas med
sin lasinlarning. De menar att bade barn och vuxna behover tillrattalagda texter, vilket innebéar
att skolan maste se till att ordna anpassningar for att eleverna ska lyckas med sin inlarning.

De skriver om personer med utvecklingsstérning men namner inte olika grader av
funktionsnedsattning, och fragan ar om sadana granser kan dras. | skolvarlden dras dnda
granser mellan olika inriktningar for personer med utvecklingsstérning. Malen for dem ser
olika ut. Det innebér att d&ven inom skolformen grundsarskola positioneras elever med
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utvecklingsstorning olika beroende pa vilken inriktning de ar inskrivna i. Forvantningar kring
maluppfyllelse i svenska ser olika ut och blir darmed differentierad.

Ovanstaende stycken visar pa hur laroplanen beskriver olika typer av fardigheter som galler
for olika elever. I kursplanerna for svenska och kommunikation kan man se att dessa
fardigheter namns pa olika satt och i olika ordning beroende pa vilka elever de riktar sig till.
Nedan foljer hur syftet &amnet svenska for grundsarskolan beskrivs:

Genom undervisningen ska eleverna ges majlighet att utveckla sin formaga att
kommunicera och anpassa sitt sprak till olika sammanhang och for olika syften.
Undervisningen ska &ven bidra till att eleverna utvecklar tal, skrift och andra
kommunikationsformer. (Skolverket, 2011, ur syftet i kursplanen i svenska for
grundsérskolan, sidhanvisning saknas).

Syftet med &mnet svenska for grundsarskolan sammanstélls i foljande punkter:

e tala och samtala i olika sammanhang,

e lasa, forsta och reflektera 6ver olika texter

e skriva texter for olika syften och mottagare™ (Skolverket, 2011, kursplanen i
svenska for grundsarskolan, sidh&nvisning saknas).

For subjektet elev inom grundsarskolan syns genomgaende att formagan "kommunicera”
namns i forsta hand, och férmagorna "kunna lasa och skriva” namns i andra hand. Likasa
namns “tala och samtala” forst, och sedan ”lasa, skriva”:

Medan elever inom inriktningen grundsérskola har mal som handlar om att lasa och skriva,
ser det annorlunda ut i tréaningsskolans kursplan:

Eleverna ska ges forutsattningar att kommunicera i olika sammanhang och
kunna uttrycka sig med tydlig avsikt i tal och andra kommunikationsformer.
(Skolverket, 2011, kursplanen i kommunikation for traningsskolan,
sidh&nvisning saknas).

Syftet med amnesomradet kommunikation for elever pa traningsskolans sammanstalls med
nagra punkter:

o samspela med andra

o tolka olika former av kommunikativa uttryck

e sOka information...

e anvanda ord, begrepp, symboler... (Skolverket, 2011, kursplanen i
kommunikation for traningsskolan, sidhanvisning saknas).

Den skilda kursplanen for elever pa traningsskolan, beskriver hur eleven ska fa forutsattningar
att kommunicera genom tal och andra former. Skriftsprakliga fardigheter namns inte. Att
amnet svenska inte finns for elever pa traningsskolan, utan att de istéllet erbjuds
amnesomradet kommunikation, indikerar att utgangspunkten ar att dessa elever ska lara sig
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kommunikativa fardigheter. Det finns tydliga skillnader mellan de tva olika elevsubjekten
inom grundsarskolan nar det galler forvantningar pa sprakkunskaper.

I grundskolans kursplan for svenska rader det omvanda nar det galler i vilken ordning olika
fardigheter namns i jamforelse med grundsarskoleelever: genomgaende namns fardigheterna
att skriva och tala forst, och sedan sprakets kommunikativa fardigheter.

Genom undervisningen ska eleverna ges forutsattningar att utveckla sitt tal-
och skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprakférmaga och kan uttrycka sig i
olika sammanhang och for skilda syften. Det innebér att eleverna genom
undervisningen ska ges méjlighet att utveckla spraket for att tanka,
kommunicera och lara. (Skolverket, 2011, ur syftet i kursplanen i svenska for
grundskolan, sidhdnvisning saknas.).

I grundskolans kursplaner sammanstalls syftet med svenskundervisningen och har ndmns tal
och skrift i samman mening:

Genom undervisningen i &mnet svenska ska eleverna sammanfattningsvis ges
forutsattningar att utveckla sin formaga att:
o formulera sig och kommunicera i tal och skrift
o l&sa och analysera...
« anpassa spraket efter olika syften... (Skolverket, 2011, ur syftet i kursplanen i
svenska for grundskolan, sidhanvisning saknas).

En skillnad kan utronas mellan elever inom grundsarskola och grundskola. For eleverna i
grundskolan kan utlasas en bakomliggande syn pa sprakinlarning dar tal — och skrivférmagor
utvecklas samtidigt och undervisningen i detta kommer ge eleverna mgjligheter att utvecklas
sprakligt och kommunikativt. Synen &r att kommunikation, spraklig formaga, sprakliga
uttrycksformer dr nagot som utvecklas samtidigt. For eleverna i grundsérskolan kan istallet
utlasas en syn att utbildningen i svenska i forsta hand ska fokuseras pa att lara eleverna
kommunicera och anpassa sitt sprak. | nasta mening namns att de dven ska fa undervisning i
att tala, skriva eller annan kommunikationsform. Det finns alltsa skillnader mellan synen pa
sprakinlarning for de olika elevsubjekten elever pa grundsarskolan och grundskolan,

Gemensamt for de bada elevsubjekten inom grundskolan ar att kursplanetexterna lyfter fram
kommunikativ formaga pa ett annat satt an for subjektet elev inom grundskolan. I det centrala
innehallet for ar 1-6 i grundsarskolan under rubriken tala, lyssna och samtala ges en
beskrivning av vad kursplaneforfattarna menar med undervisning i kommunikation:

Kommunikations- och samtalsregler. Turtagning, talutrymme, kroppssprak
och mimik. (Skolverket, 2011, centralt innehall for kursplanen i svenska for
grundsarskolan, sidh&nvisning saknas.).

| det centrala innehallet for ar 1-9 i traningsskolans kursplan for kommunikation star det:

Grundlaggande kommunikativa monster och strukturer: turtagning, hur man
initierar, uppratthaller och av slutar samspel och samtal.../ Kroppssprak, tecken
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och tal... (Skolverket, 2011, centralt innehall for kommunikation,
traningsskolan, sidh&nvisning saknas).

Grundlaggande kunskaper i kommunikation, sdsom turtagning, samtalsstruktur, kroppssprak
och mimik &r ndgot som eleverna med utvecklingsstorning i skolformen grundsérskola ska fa
6va pa inom ramen for amnet svenska och kommunikation. For att jamfora med grundskolans
kursplan kan man se att i denna finns ett stycke om centralt innehall i svenska for elever i ar
1-3. | detta stycke namns inte ovanstaende férmagor inom kommunikation alls. Detta ar nagot
som galler subjektet elev med utvecklingsstorning bade inom grundsérskolan och
traningsskolan, och ar nagot som dessa elever forvantas behova dva pa under sina forsta
skolar. Subjektet elev utan utvecklingsstérning inom grundskolan anses inte behova utveckla
dessa fardigheter.

Alternativ kommunikation, alternativa verktyg

Nagra exempel har ovan getts pa att talet om kommunikativa fardigheter ar nagot som ar
gemensamt for eleverna inom de bada inriktningar i grundsarskolan. Aven nar det galler talet
om alternativ kommunikation och alternativa verktyg ar detta nagot som ar gemensamt for
alla elever inom skolformen grundsérskola, och som skiljer dem fran elever i grundskolan.

For att se pa skillnaderna och likheterna anvands tre citat ur de olika kursplanernas syften. |
grundsérskolans kursplan for svenska kan man i syftet lasa att:

... undervisningen ska /.../ bidra till att eleverna utvecklar tal, skrift och andra
kommunikationsformer. (Skolverket, 2011, kursplanen i svenska for
grundsérskolan, sidhanvisning saknas).

| traningsskolans kursplan for kommunikation gar att lasa att:

... eleverna ska ges fOrutsattningar att kommunicera i olika sammanhang och
kunna uttrycka sig med tydlig avsikt i tal och andra kommunikationsformer.
(Skolverket, 2011, kursplanen i kommunikation for traningsskolan,
sidhénvisning saknas).

Grundskolans kursplan for svenska beskriver i syftet att:

... genom undervisningen ska eleverna ges forutsattningar att utveckla sitt tal-
och skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprakformaga... (Skolverket,
2011, kursplanen i svenska for grundskolan, sidhdanvisning saknas).

Har kan man se att nar det géller elever pa tidigare utvecklingsniva i traningsskolan, namns
tva typer av kommunikation: tal och andra kommunikationsformer, for grundsarskoleelever
nadmns tal, skrift och andra kommunikationsformer. For elever i grundskolan ndmns tal och
skrift. Som redan diskuterats tidigare, ar att beharska skriftsprak en kommunikationsform som
man i kursplanerna tillskriver grundsérskoleelever och grundskolelevers som majlig formaga.
| ovanstaende citat ser man dessutom att andra alternativa kommunikationsformer ar mojliga,
men enbart for elever med utvecklingsstérning. Elever inom grundskolan tillhor har inte en
grupp som ar aktuella for att utveckla och arbeta med andra former av kommunikation.
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Nér det galler alternativa verktyg for att utveckla kunskaper bendmns detta i traningsskolans
och grundsarskolans kursplaner. | traningsskolans kursplan, det centrala innehallet for
omradet samspela, tala och samtala ingar punkten:

Kommunikationsverktyg. Hur de kan anvandas for att forstarka elevens
kommunikation. (Skolverket, 201, kursplanen fér kommunikation for
traningsskolan, sidh&nvisning saknas).

Aven i kursplanen for svenska for grundsérskolan namns olika verktyg i det centrala
innehallet for lasa och skriva for ar 1-6:

Skrivverktyg. Hur till exempel ordbehandlingsprogram med bildstod och
talsyntes kan anvandas nar man skriver... (Skolverket, 2011, kursplanen i
svenska for grundsarskolan, sidh&nvisning saknas).

Om man sedan laser vidare i det centrala innehallet for ar 7-9 i grundsarskolans kursplan for
svenska ser man att man omformulerat samma punkt nagot:

Skrivverktyg. Hur till exempel ordbehandlingsprogram med stavningskontroll
kan anvandas nar man skriver. (Skolverket, 2011, kursplanen i svenska for
grundsarskolan, sidhénvisning saknas).

Hér kan man se att det for eleverna inom sérskolan finns sarskilda verktyg att anvanda, for
eleverna inom traningsskolan verktyg for att utveckla kommunikation, och for eleverna inom
grundsérskolan, verktyg att utveckla skriftspraket. En annan aspekt av forhallningsséttet till
olika verktyg kan ocksa utronas, namligen att bildstod och talsyntes namns néar det galler
elever i ar 1-6, medan man for elever i ar 1-9 istallet namner stavningskontroll som
hjalpmedel. Detta kan tolkas som att i kursplanerna anser att elever som &r aldre har
utvecklats pa ett satt sa att bildstod och talsyntes inte langre behovs som hjalpmedel, och att
det skulle kunna tolkas vara en slags progression att istallet anvanda stavningskontroll.

Nér det galler elever i vanliga grundskolan daremot, kan man se att alternativa
kommunikationsverktyg och datorprogram med bildstod inte namns. For elever pa
grundskolans arskurs 1-3 namner man att bilder och andra hjalpmedel kan anvandas ”som kan
stodja presentationer” och dven for elever pa arskurs 4-6 namns bilder och digitala medier
som stod for att planera en muntlig presentation (Skolverket, 2011, kursplanen i svenska for
grundskolan, centralt innehall, sidhanvisning saknas). Ordet skrivverktyg namns aldrig i
kursplanerna for svenska for grundskolan. Daremot namner kursplanen att ordbdcker ”och
andra hjalpmedel for stavning” kan anvandas ska anvandas for stavning och ordforstaelse
(Skolverket, 2011, kursplanen i svenska for grundskolan, sidhénvisning saknas).

Aven om det skiljer sig i beskrivningarna av typer av hjalpmedel som anses vara aktuella for

olika elevsubjekt kan man i laroplanens andra del se samma beskrivning fér bade grundskolan
och grundsérskolan nér det galler elevers arbetsmiljo:
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... skolans arbetsmiljo utformas sa att eleverna far tillgang till handledning,
laromedel av god kvalitet och annat stdd for att sjalv kunna séka och utveckla
kunskaper, t.ex. bibliotek, datorer och andra hjalpmedel. (Skolverket, 2011, s.
19).

I den dvergripande andra delen av laroplanen namns “annat stéd” och “hjélpmedel’” for
samtliga elever. Det framgar dock i kursplanerna att vissa typer av stod och hjalpmedel,
sasom skrivprogram med bildstdd och alternativa kommunikationsverktyg tillskrivs vara
nagot som subjektet elev med utvecklingsstérning anses vara hjalpta av. Elever utan
utvecklingsstorning beskrivs inte ha dessa behov. Avsaknaden av beskrivningar av
hjalpmedel for kommunikation for elever i vanliga grundskolan skulle kunna ses som en brist
och ocksa som en anledning till att vanliga skolan inte kan ta emot och hantera alla elever
med funktionsnedsattning, nagot som vissa har som forklaring till varfor sarskolan behovs
som skolform (Ineland, Molin & Sauer, 2011). Sadana anpassningar behdvs for att ta emot
vissa elever, och att sddana hjalpmedel inte beskrivs vara aktuella i vanlig skolan skulle kunna
vara en brist pa anpassning hos skolan. | tanken om en skola for alla, ska alla elever tas emot
efter sina forutsattningar (Gerrbo, 2013). I laroplanerna framstar det att i den vanliga
skolformen, finns inte forutsattningarna for det, i och med bristen pa beskrivningar av
hjalpmedel. Inkluderingstanken, sasom den beskrivs i Salamancadeklarationen, innebér att
alla fran borjan innefattas i en verksamhet (SOU 2004:98). Pa det satt som talet om behov av
hjalpmedel skiljer sig i laroplanstexterna, antyder istéllet att det behdvs tva skilda
verksamheter for olika individer, och den vanliga skolan behdver inte anpassas till vissa
individer, dessa ska istéllet sarskolans verksamhet ta hand om.

Sprakliga sammanhang for elever med utvecklingsstérning

Kursplanerna i omradet svenska och kommunikation beskriver hur alla elever, med eller utan
utvecklingsstorning, ska far rika mojligheter att samtala och kommunicera i olika
sammanhang. Nar det galler vilka typer av kommunikativa sammanhang som beskrivs i
kursplanerna, alltsa bade samtalssituationer och texter att lasa, har skillnader hittats i de olika
kursplanerna for de olika elevsubjekten.

Kommunikativa sammanhang

Nér det galler vilka sammanhang som beskrivs som aktuella for eleverna att kommunicera
och ta del av berattande finns en vésentlig skillnad mellan grundskolans och grundsarskolans
kursplaner. | grundskolans centrala innehall for omradet tala, lyssna och samtala ar 1-3
beskrivs hur eleverna ska:

... lyssna och aterberatta i olika samtalssituationer.../... berattande i olika
kulturer, under olika tider och for skilda syften... (Skolverket, 2011, kursplanen i
svenska for grundskolan, sidhénvisning saknas).

Har namns att eleverna i grundskolan ska kunna samtala i olika slags situationer, men aven fa
ta del av beréattande fran olika kulturer och olika tider. For eleverna pa grundsarskolans galler

att de ska lara sig "kommunikation for olika syften” (Skolverket, 2011, sidhénvisning saknas),
men en mening som specifikt tar upp kulturella och historiska aspekter av beréttande finns
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inte med. Istallet beskrivs olika bestandsdelar av kommunikation, sasom: lyssna, svara, fraga
och beratta. Subjektet elev inom vanliga grundskolan ska fa mojlighet att ta del av berattande
fran olika kulturer och tider, nagot som subjektet elev inom grundsarskolan inte enligt
kursplanen behdver mota. Det tredje elevsubjektet, eleven inom tréaningsskolan, har sin
separata kursplan for kommunikation, och daven dar ndmns olika kommunikativa situationer:

| traningsskolans kursplan for kommunikation star det namnt under det centrala innehallet for
omradet samspela, tala och samtala att eleverna ska fa lara sig:

... kommunikation i olika sammanhang och miljéer, till exempel under rasten, i
affaren eller genom digitala kommunikationsverktyg. (Skolverket, 2011,
centralt innehall i kommunikation for traningsskolan, sidhanvisning saknas).

Hér namns inte heller olika kulturer eller historiska perspektiv. Daremot kan man hér se att
man for eleverna i traningsskolan anser det viktigt att definiera och ge exempel pa
samtalssituationer och syften. Tva exempel pa sammanhang ges dar traningsskoleelever kan
kommunicera: pa rasten och i affaren. Saddana exempel anser kursplaneforfattarna inte att man
behover ge for eleverna i grundsérskolan och i grundskolan.

Aven om texten i laroplanens forsta del ”skolans vardegrund och uppdrag” tydligt beskriver
hur elever inom samtliga skolformer i all undervisning ska fa ta del bade av ett historiskt och
internationellt perspektiv sa syns detta inte pa samma satt i kursplanerna for svenska for
elever med utvecklingsstorning. | kursplanetexten for elever med utvecklingsstorning namns
istallet "kommunikativa situationer” alternativt véldigt konkreta situationer som ”pa rasten”
men utan att lata laroplanens historiska och internationella perspektiv synas.

Vilka texter kan eleverna arbeta med?

Aven under det centrala innehéllet ”berattande texter och faktatexter”, (i traningsskolans
kursplan heter motsvarande "tolka och forsta™), finns skillnader nar det galler vilket
sammanhang olika elever forvantas kunna ingd, genom att utbudet av litteratur beskrivs pa
olika satt. Dessa belyses av tre citat ur respektive kursplan.

Ur det centrala innehallet for traningsskolan, ar 1-9, tolka och forsta:

Bok- och bildsamtal. Berattande texter och poetiska texter for barn och unga:
rim, ramsor, sanger, bilderbocker, kapitelbocker, lyrik, dramatik, sagor och
myter. (Skolverket, 2011, sidhdnvisning saknas).

Ur det centrala innehallet for grundsarskolan, ar 1-6, berattandet texter och faktatexter:
Beréattande texter och poetiska texter for barn: rim, ramsor, sanger,
bilderbocker, kapitelbdcker, lyrik, dramatik, sagor och myter... / ... beskrivande
och forklarande texter for barn, till exempel faktatexter, och hur deras innehall
kan organiseras. (Skolverket, 2011, sidhdnvisning saknas).

Ur det centrala innehallet for grundskolan, ar 1-3, berattande texter och sakprosatexter:
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Beréttande texter och poetiska texter for barn fran olika tider och skilda delar
av varlden. Texter i form av rim, ramsor, sanger, bilderbocker, kapiteloocker,
lyrik, dramatik, sagor och myter. Berattande och poetiska texter som belyser
manniskors upplevelser och erfarenheter.../... Beskrivande och forklarande
texter for barn, till exempel faktatexter, och hur deras innehall kan organiseras.
(Skolverket, 2011, sidhénvisning saknas).

Har kan man se att det finns nagot som skiljer subjektet elev i grundskolan och elev i
grundsérskolan. Elever med utvecklingsstorning behover/far/kan inte, enligt laroplanen, ta del
av texter fran olika tider och olika delar av varlden. Som namnts tidigare menar Lundberg och
Reichenberg (2009) att barn med utvecklingsstorning behover fa arbeta med texter som ar
tillrattalagda vad galler vilka ord/begrepp som anvands och meningars langd. Forfattarna
namner dock inte att vissa genrer eller visst innehall skulle vara lattare att ta till sig, utan att
texterna ska vara lattlasta och meningsfulla. Med tanke pa hur Lundberg och Reichenberg
(2009) beskriver mojligheterna for lasning for personer med utvecklingsstorning, verkar det
inte troligt funktionsnedséattningen skulle innebéra att man inte kan ta till sig texter/berattande
fran en annan kultur eller tid verkar inte troligt. Med tanke pa formuleringarna i laroplanens
andra del om hur elever ska fa ta del av ett internationellt perspektiv och forberedas for tata
kontakter Over kultur- och nationsgranser, borde det &ven i kursplanen for elever inom
grundsér- och traningsskolan finnas med att de ska fa arbeta med texter fran skilda delar av
varlden. Aven det historiska perspektivet namns i laroplanen.

Ytterligare en skillnad mellan olika elevsubjekt kan utlésas av ovanstaende exempel ur
kursplanerna, men nu handlar det om att det ar nagot som forenar eleven i inriktningen
grundsarskolan och eleven i grundskolan, men eleven i trdningsskolan skiljer sig. En elev i
traningsskolan behover inte ta del av faktatexter. Bade elever i grundsarskolan och
grundskolan ska daremot fa arbeta med "beskrivande och forklarande texter”, nagot som
bendmns faktatexter for grundsarskolan och sakprosatexter for grundskolan. Hér drar man en
grans mellan elever med gravare utvecklingsstérning och elever med lindrigare
utvecklingsstorning eller ingen utvecklingsstorning. En elev med gravare utvecklingsstérning
anses inte kunna, eller behdva ta del av faktatexter. Daremot kan man som elev med
grav/mattlig utvecklingsstorning ta del av kapitelbocker, dramatik och lyrik. Detta kan tolkas
som att man anser faktatexter vara mer svartillgangliga an till exempel kapitelbdcker och
lyrik.

Att mojligheten att ta del av faktatexter saknas for ett av elevsubjekten i kursplanerna kan
diskuteras ur ett livsperspektiv, och belysas av de tankar om grundldggande varden och elever
som samhallsmedborgare som laroplanens forsta del formedlade:

Skolan har i uppdrag att 6verfora grundlaggande varden och framja elevernas
larande och darigenom férbereda dem for att leva och verka i samhéllet. Skolan
ska formedla de mer bestéandiga kunskaper som utgér den gemensamma
referensram alla i samhéllet behdver. (Skolverket, 2011, s. 9).

For att kunna ta del av de bestandiga kunskaper som behdvs i samhallet borde det vara rimligt
att alla elever far éva sig pa att ta del av fakta och informationstexter. Aven laroplanens andra
del belyser hur de demokratiska principerna galler alla:

40



De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig
ska omfatta alla elever. (Skolverket, 2011, s. 15).

Alla elever ska forberedas att leva och verka i samhallet, och for att kunna det ska de ha
kunskap om grundlaggande demokratiska varderingar. Ur detta perspektiv borde tillgangen
till fakta/sakprosatexter sasom informationstexter om lagar och regler vara en del av det som
gor det mojligt att leva och verka i samhallet, vara delaktig och kunna paverka. Emellertid gor
kursplanetexterna skillnad mellan vilken typ av texter som olika elevsubjekt anses kunna ta
del av.

Sammanfattning grundsarskolans laroplan

Fran analysen av grundsérskolans laroplan trader tre diskurser fram. Inom dessa tre diskurser
finns olika tal om vilka kunskaper som ar mojliga for tre olika elevsubjekt: elev inom
traningsskolan, elev inom grundsarskolan och elev inom grundskolan. | flera fall ndrmar sig
talet om elever inom inriktningen grundsarskolan hur man talar om elever inom grundskolan,

i att det finns likheter i hur man beskriver kunskaper for de tva elevsubjekten. Emellertid finns
ocksa beskrivningar av kunskap som ar gemensam for de bada subjekten inom skolformen
grundsérskola, och som gor att de skiljer sig fran hur man talar om elever inom grundskolan.

Subjektet elev med utvecklingsstérning positioneras pa samma satt som elever utan nar det
galler att vara delaktiga i samhallet, och hur de forvantas kunna vara aktiva, kreativa
ansvarsfulla medborgare. Laroplanen ger uttryck for att elever med utvecklingsstorning ska
forberedas infor att kunna géra val infor framtiden, med en viss atskillnad mellan subjekten
elever pa grundsar- och traningsskola. Grundsarskoleelever ska kunna "géra val underbyggda
val” medan elever pa traningsskolan "kan granska olika valmojligheter”. Elever med
utvecklingsstorning ska ocksa informeras om olika studiemdjligheter, som kan finnas bade i
Sverige och utomlands. Samtidigt ndmns ocksa hur méjligheterna ska uppméarksammas for
elever med funktionsnedséttning, vilket ger en bild av att det kan finnas nagot sarskilt som
galler for dem.

Det finns skillnader nar det géller forvantningar pa elever i grundsarskolan och elever i
vanliga grundskolan. Framfor allt nar det galler kunskaper i sprak. Man ser pa sprakinlarning
pa olika satt och bilden som framgar &r att skriftsprakliga fardigheter som lasa och skriva
kommer i andra hand for elever med utvecklingsstorning. Medan det i laroplanen for elever
utan utvecklingsstorning beskrivs hur utvecklandet av formagorna att lasa, skriva och
kommunicera hanger ihop.

Forutom skillnader mellan vad som galler for elever med och utan utvecklingsstérningen,
finns ocksa skillnader inom skolformen grundsérskolan mellan det som beskrivs gélla for
grundsarskoleelever och de som tillhor inriktningen traningsskolan. Detta géller
beskrivningarna nar det galler kunskaper i laroplanens andra del och i tredje delens
kursplaner, som har olika kursplaner for traning- respektive grundsarskola. En tydlig skillnad
handlar om hur man i laroplanen satter mal som handlar om att lasa och skriva for elever pa
inriktningen grundsarskola, medan sadana mal inte finns for elever pa inriktningen
traningsskola. Ytterligare en skillnad mellan inriktningarna marks i att anvandandet av
faktatexter i undervisningen finns med for elever pa grundsarskolan men inte for elever pa

41



traningsskolan. Aven om det bara finns en skolform, existerar egentligen, enligt
styrdokumenten, tva olika former av verksamhet.

Nagot som framgar som gemensamt for elever pa grundsarskola och traningsskola ar dock
beskrivningen av andra kommunikationsformer som aktuella for dessa elever. | dessa
sammanhang namns ocksa anvandandet av olika kommunikationsverktyg i undervisningen.

Subjektspositioner i gymnasiesarskolans laroplan

Aven gymnasiesarskolans laroplan bestar av tre delar:

1. Skolans vardegrund och uppgifter
2. Overgripande mal och riktlinjer
3. Kursplaner.

Under delen 6vergripande mal och riktlinjer har rubrikerna ”normer och varden” och
”kunskaper” bytt plats jamfort med grundsarskolans laroplan. I gymnasieséarskolans kommer
“kunskaper” forst. | grundsérskolans kommer “normer och vérden” forst.

Framtidsutsikter for elever med utvecklingsstorning: Mojligheter eller
hinder.

Eleven med utvecklingsstorning som delaktig samhallsmedborgare med valmojligheter

| laroplanstexterna gar att utldsa en syn pa alla elevers mojlighet att utveckla en tro pa sig
sjalva och pa framtiden. I den forsta delen av laroplanerna beskrivs denna syn pa samma sétt
bade i gymnasiets och gymnasiesarskolans texter:

Skolan ska stéarka elevernas tro pa sig sjalva och pa framtiden (Skolverket,
2013, s. 9 och Skolverket, 2011, s.8).

Skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och
darigenom kunna delta i samhallslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet”
(Skolverket, 2013, s. 5 och Skolverket, 2011, s.5).

Alla elever inom bade skolformen gymnasieskola och gymnasiesarskola ska i skolan fa stod
att utveckla sin person till att kunna delta ansvarsfullt i vart samhalle. En elev med
utvecklingsstorning positioneras hér inte annorlunda an elever utan. Den grundldggande
tanken om allas lika véarde och jamstalldhet gar att finna har.

Laroplanstexten beskriver vissa kvaliteter som ingdr i att vara delaktig i samhallet, att man
kanner ansvar och ar med och utvecklar samhallet:
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Utbildningen ska framja elevers utveckling till ansvarskannande manniskor,
som aktivt deltar i och utvecklar yrkes- och samhallslivet (Skolverket, 2013, s.
7).

Awven hir positioneras subjektet elev inom gymnasiesarskola lika som eleven inom vanliga
gymnasieskolan. Det &r tydligt att &ven personalen i gymnasiesérskolan ska arbeta med att
utveckla eleverna till att bli lika delaktiga samhallsmedborgare som elever som gatt
gymnasieskolan. | den forsta delen av gymnasiesarskolans laroplan finns samma element med
som gymnasieskolans, och man kan se att dessa bada texter binds samman i en intertextuella
kedja. (Winther Jorgensen & Phillips, 2014). | och med att gymnasiesarskolans laroplanstext
inforlivar element fran gymnasieskolans blir resultatet att de bada elevsubjekten beskrivs pa
samma satt vad géller delaktighet.

I laroplanstexterna syns for bade gymnasiet och gymnasiesarskolan hur det finns vissa
kunskaper som ska férmedlas och vissa fardigheter som anses vara vérdefulla for att kunna
leva och verka i samhéllet. Detta liknar beskrivningarna som finns i grundskoleformernas
laroplaner.

Skolan har uppgiften att till eleverna 6verfora varden, formedla kunskaper och
forbereda dem for att arbeta och verka i samhéllet. / Eleverna ska tréna sig att
tanka kritiskt, att granska fakta och férhallanden och att inse konsekvenserna
av olika alternativ. Pa sa vis narmar sig eleverna ett vetenskapligt satt att tanka
och arbeta™ (Skolverket, 2013, s. 7).

Subjektet elev med, och utan, utvecklingsstorning ska alla fa forutsattningar att bli
ansvarskannande individer, och kunna arbeta och verka i samhéllet. Enligt laroplanen &r ett
vetenskapligt satt att tanka och arbeta nagot som elever ska tranas i. Kopplingen mellan de
olika laroplanstexterna for grundskolans skolformer och gymnasieskolans ar tydlig. Nar det
géller de olika kompetenser som behdvs for att bli en aktiv och delaktig samhéllsmedborgare
ar det samma element som finns med for de olika skolformerna.

Skolan ska inte bara formedla demokratiska varderingar, utan aven arbeta pa ett demokratiskt
satt och eleverna ska kunna ta ansvar for sin utbildning och utéva inflytande pa den:

Elevernas majligheter att utéva inflytande pa utbildningen och att ta ansvar
for sina studieresultat forutsatter att skolan klargor utbildningens mal, innehall
och arbetsformer, liksom vilka rattigheter och skyldigheter eleverna har.
(Skolverket, 2013, s. 11).

En elev pa gymnasiesarskolan forutsatts, precis som elever pa vanliga gymnasiet, kunna utéva
inflytande pa utbildningen och ta ansvar for studier, om skolan klargér mal och innehall,
rattigheter och skyldigheter. Eleverna ska &ven under utbildningen utvecklas for att bli aktiv i
ett demokratiskt samhélle:

... skolans mal ar att varje elev utifran sina forutsattningar utvecklar sin vilja att
aktivt bidra till en fordjupad demokrati i arbetsliv och samhallsliv... (Skolverket
2013, s. 14).
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Alla i skolan (bade gymnasieskolan och gymnasiesarskolan) ska alltsa arbeta for att eleverna
ska utveckla sin vilja att bidra till demokratin, och dven hér positioneras subjektet elev med
utvecklingsstorning lika som subjektet elev utan.

Eleven med utvecklingsstorning ska ocksa enligt laroplanen utvecklas till att fa
sjalvkannedom och kunna ta stéllning till framtida sysselsattning utifran att analysera sina
valmojligheter. Skolans mal ar att varje elev utifran sina forutsattningar:

... sjalvstandigt eller med stdd kan ta stallning till fortsatt studie- och
yrkesinriktning pa grundval av samlade erfarenheter och kunskaper.../... 6kar
sin formaga att analysera olika valmajligheter och bedéma vilka
konsekvenser dessa kan ha.../... ha vissa kAnnedom om arbetslivets villkor...
Skolverket, 2013, s. 15).

Dessa mal som finns under stycket "utbildningsval- arbete och samhallsliv” ar identiska for
elever med och utan utvecklingsstorning, forutom tillagget “med stod” for elever inom
gymnasiesarskolan (forsta meningen ovan). Eleverna forutsatts alltsa ha vissa valmajligheter,
kunna analysera dem och bedéma konsekvenserna av olika val. De forutsatts har ocksa ha
olika studie- och yrkesinriktningar att ta stallning till.

Forberedelse for etablering i en begransad verklighet

| bade gymnasieskolans och gymnasiesarskolans laroplaner beskrivs i laroplanerna vad
utbildningen ska leda till. Det handlar bade om framtida studier och arbetsliv. Ett av
uppdragen for gymnasiesarskolan handlar om hur elever ska forberedas for arbete. Under
delen 6vergripande mal och riktlinjer kan man under stycket “kunskaper” inledningsvis lasa
att det ar:

... skolans ansvar att varje elev i gymnasiesarskolan ges mojlighet till
forberedelse for etablering pa arbetsmarknaden (Skolverket, 2013, s. 10).

En elev med utvecklingsstorning ska forberedas for etablering pa en arbetsmarknad. | nésta
punkt beskrivs att skolan har ytterligare ett ansvar att:

... varje elev efter genomférd gymnasiesarskoleutbildning utifran sina
forutsattningar har tillagnat sig kunskaper som ingar i studievagen och kan
anvanda dessa i samhéallsliv, arbetsliv, for fortsatta studier och i vardagsliv.
(2013, s. 10).

Den forsta 6vergripande meningen ger bilden av att elever som laser pa gymnasiesérskolan ar
en grupp av individer som i forsta hand ska forberedas pa ett arbetsliv efter genomford
skolgang. | andra hand, under alla punkter av kunskaper som ska tillagnas, namns att fortsatta
studier ocksa kan vara en vég att ga.
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En jamforelse med gymnasieskolans laroplan visar att i denna namns ocksa att skolans ansvar
ar att eleverna ska ha forutsattningarna for ett arbetsliv. Elever som gar nationella
yrkesprogram ska ha getts mojlighet att:

... uppna kraven for en yrkesexamen som innebar att eleven har uppnatt en av
branschen godtagbar niva av yrkeskunnande. (Skolverket, 2011, s. 9).

En elev pa gymnasiesarskolan ska forberedas pa en etablering pa arbetsmarknaden, medan en
elev som last nationellt yrkesprogram ska fa en yrkesexamen. Denna skillnad &r fullt logisk i
och med att gymnasiesarskolan inte erbjuder nationella yrkesprogram som leder till en
yrkesexamen. En elev med utvecklingsstérning behover darfor inte uppna branschens krav pa
yrkeskunnande. Avsaknaden av yrkesexamen ar nagot som troligtvis starkt begréansar eleven
med utvecklingsstorning nar det galler framtida yrkesval. Skolinspektionen beskriver i sin
rapport om mottagande i sérskolan hur valmajligheterna ar begrénsade:

Efter avslutad grundsarskola och gymnasiesarskola ar mojligheterna sma att

ga vidare till yrkesutbildning eller annan typ av hogre utbildning, vilket ocksa
begréansar valmojligheten pa arbetsmarknaden. (Skolinspektionen 2010:2593,
S. 6).

| rapporten bekréftas bilden av arbetsmarknaden som begransad for elever som gatt
gymnasiesarskola, och att dessa elever aven ar begransade genom sma mojligheter till att
komplettera med eftergymnasial yrkesutbildning.

Yrkesmojligheterna ar alltsa begransade for elever med utvecklingsstorning, i och med att en
yrkesexamen inte ar mojlig att erhalla under utbildningen. Emellertid ger laroplanstexten en
del information om vad for slags kunskaper som anses vara viktiga for framtiden for att
erhalla ett yrke eller studera vidare:

Gymnasiesarskolan ska bidra till att eleverna utvecklar kunskaper och
forhallningssatt som framjar entreprendrskap och foretagande.
Entreprendriella formagor ar vardefulla for arbetslivet, samhéllslivet och
vidare studier. (Skolverket, 2013, s. 7).

Skolan ska efterstrava ett bra samarbete med arbetslivet, vilket ar viktigt for
all utbildning inom gymnasiesarskolan. (Skolverket, 2013, s. 9).

Entreprenoriella formagor anses vara av varde for eleverna infor framtida arbete och studier.
Man anser aven att ett bra samarbete med arbetslivet under utbildningens gang ar viktigt for
gymnasiesarskolans elever och att skolan ska strava efter ett sadant arbete.

Laroplanstexterna inom gymnasiesarskolan begrénsar subjektet elev med utvecklingsstérning
i vad som ar mojligt nér det géller arbete efter utbildningen, i och med att en yrkesexamen
inte ar mojlig att erhalla. En pagaende studie visar att sysselsattningen for dessa ungdomar
ocksa ser annorlunda ut &n for 6vriga (Hagstrom, februari, 2015). Hagstrom (2015, februari)
skriver i tidskriften Specialpedagogik att en forskare pa Malmo Hogskola har undersokt vad
som hénder med ungdomarna efter avslutad gymnasiesarskola. Studien visar att drygt en
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femtedel av dem har arbete, och mindre &n halften finns inom daglig verksamhet. Forskaren
menar att en femtedel ar fler &n forvéntat eftersom en allman uppfattning &r att sarskoleelever
gar direkt till daglig verksamhet efter studierna, samtidigt som det ar en lag andel om man
jamfor med ungdomar i allméanhet. Hon menar ocksa att forutséattningarna for att fa arbete helt
klart skiljer sig for dessa ungdomar, men eftersom gymnasiesarskolan har i uppdrag att
forbereda dem for arbetslivet ska man kunna forvanta sig att fler far arbete efter avslutad
utbildning. Studien visar ocksa att de som arbetar oftast gor det i sma privata foretag.

Aven nir det galler mojligheten till eftergymnasiala hogre studier positioneras elever med och
elever utan utvecklingsstorning olika i laroplanstexterna. For elever pa vanliga
gymnasieskolan finns nationella hogskoleforberedande program. Elever pa dessa ska:

... ges majlighet att uppna kraven for hogskoleforberedande examen som
innebar att eleven har tillrackliga kunskaper for att vara véal forberedd for
hogskolestudier. (Skolverket, 2011, s. 9).

Eleverna pa gymnasieskolan kan lasa program som forbereder dem pa hogskolestudier, nagot
som inte finns som alternativ i gymnasiesarskolan. Detta kan man &ven se i skollagen, att
syftet med gymnasieskolans utbildning &r att forbereda for hogre studier:

Utbildningen i gymnasieskolan ska utgdra en bas for den nationella och
regionala kompetensférsorjningen till arbetslivet och en bas for rekrytering
till hogskolesektorn. (Skollagen 2010:800, 15 kapitlet 3 8).

Gymnasieutbildningen har i lagen en plats i ett vidare samhéllsperspektiv, dar skolan ska
forsorja samhallet med kompetenta yrkesverksamma och behdriga studenter till
hogskoleutbildningar. Nagot sadant syfte for gymnasiesérskolan finns inte i skollagen.

De faktiska mojligheterna till att soka till hogre studier for elever som gatt gymnasiesarskolan
ar i samhallet ytterst begransade (Lundgren, 2013). Vilka fortsatta studier kan det vara som ar
mojliga for eleverna enligt laroplanen? Under stycket "varje skolas utveckling” i laroplanens
forsta del ndmns att gymnasiesarskolan ska samarbeta med andra skolformer, samt med
sérskild utbildning for vuxna och kommunala vuxenutbildningen samt utbildning i svenska
for invandrare. (Skolverket, 2013, s. 9). Man kan ocksa lasa att rektors ansvar &r att det sker
en samverkan med:

... sarskild utbildning for vuxna, utbildning i svenska for invandrare,
folkhdgskolor, yrkeshdgskolan och arbetslivet utanfor skolan... (Skolverket,
2013, s. 17).

De alternativ som namns ar bland annat folkhégskola och yrkeshogskola. Nar det géller
utbudet dar och behdrigheten att s6ka belyser Skolinspektionen (2010:2593) hur det faktiskt
finns begransningar &ven dar:

En skolgang i sarskolan innebar lagre stallda kunskapsmal och far darfor
konsekvenser for mojligheten till fortsatta studier. Efter avslutad grundsarskola
och gymnasiesarskola ar mojligheterna sma att ga vidare till yrkesutbildning
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eller annan typ av hogre utbildning, vilket ocksa begréansar valmojligheten pa
arbetsmarknaden. Det ar saledes av stor vikt att handlaggningen ar korrekt och
haller en god kvalitet. Endast de barn som har ratt till sérskola ska ga dar

( Skolinspektionen 2010:2593, s. 6).

Begransningarna infor framtiden for eleverna i gymnasiesarskolan ar sa stora att
Skolinspektionen trycker pa hur viktigt det &r att bara barn som “har rétt till” sarskola ska ga
dar. Har papekas ocksa hur arbetsmarknaden blir begransad for dessa elever av en ytterligare
aspekt, att de inte har mojlighet till vidare yrkesutbildning. Inte heller efter
gymnasiesarskolans begrénsade yrkesutbildning finns mojligheter att komplettera den.

Aven i utredningen om den framtida gymnasiesérskolan namns hur utbildningen inte leder till
samma forutsattningar som en vanlig gymnasieutbildning och att man i skolan maste vara
tydlig med att beskriva detta for elev och vardnadshavare:

For att inte skapa felaktiga forvantningar ar det viktigt att skolan ar tydlig med
att gymnasiesarskolan erbjuder en utbildning som ar dmnad for elever med
utvecklingsstérning och vad denna utbildning kan leda till (SOU 2011:8, s. 14).

| utredningen namns ocksa att det forekommer att elever och foréaldrar har en uppfattning att
gymnasiesarskoleutbildningen ger en grund for vidare hogre studier, nagot som alltsa &r en
felaktig forvéntan.

De mdjligheter till eftergymnasiala studier som faktiskt finns for personer med
utvecklingsstorning ar i stort sett begransade till det som erbjuds inom kommunala
sérvuxverksamheter samt folkbildningens olika verksamheter inom folkhdgskolor och
studieforbund (Ineland, Molin & Sauer, 2013). Mojligheterna till studier for unga vuxna med
utvecklingsstorning ar alltsa starkt begransade. Sarvuxutbildningen motsvarar dessutom
endast utbildning pa nationella program, och &r inte aktuella for elever som gatt pa
individuellt program (Ineland, Molin & Sauer, 2013). Folkbildningen har som
regeringsuppdrag att gora utbildningen tillganglig for personer med funktionshinder (Prop.
2005/06:192). Det finns inte manga studier gjorda som handlar om folkbildning och personer
med utvecklingsstorning, menar Ineland, Molin och Sauer (2013) men den sammantagna bild
som fors fram av de studier som finns &r att folkhdgskolestudier inte forbattrar chanserna pa
arbetsmarknaden for personerna och att &ven om det finns en spanning mellan
omsorgsinriktade mal och bildningsmal sa finns manga positiva effekter for de studerande.
Deltagandet i studier har for individerna stor betydelse for sjalvfortroende, sjalvkénsla och
sjalvbild.

Nér det galler mojligheterna till vidare studier och yrkesliv, véxer en bild i laroplanen fram av
att det for subjektet elev inom gymnasiesérskolan finns begransningar i och med att
utbildningen inte erbjuder yrkesexamen eller behdrighet till hdgskola. Ineland, Molin och
Saures (2013) beskrivning av sarvuxutbildningen som endast tillganglig for en kategori elever
fran gymnasiesarskolan ger en indikation om att det inom denna skolform finns en
uppdelning, som hittills i laroplanens forsta del inte syns.
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Att vara medveten om sina begransningar?

Det som framgar av ldaroplanstexten &r att eleven med utvecklingsstorning positioneras som en
person som liksom alla andra ska utvecklas att bli en ansvarsfull, delaktig
samhallsmedborgare med tro pa sig sjalv och formagan att kunna gora aktiva val. Samtidigt
framtréder en bild av att utbudet och valmdjligheterna i samhallet &r mer begrénsade for
eleven med utvecklingsstorning.

Det framgar i laroplanen att man pa gymnasiesarskolan ska starka eleven att kunna gora val
och ha kannedom vad olika val har for konsekvenser:

... sjalvstandigt eller med stod kan ta stallning till fortsatt studie- och
yrkesinriktning pa grundval av samlade erfarenheter och kunskaper.../...
okar sin formaga att analysera olika valmajligheter och bedéma vilka
konsekvenser dessa kan ha.../... ha viss kdinnedom om arbetslivets villkor...
(Skolverket, 2013, s. 15).

Utifran det som framgick tidigare ar dessa valmajligheter starkt begransade, och arbetslivets
villkor &r inte samma for dessa elever som for andra. Har hamnar eleven med
utvecklingsstorning i en position dar de jamstalls med andra ungdomar i formagan att kunna
gora aktiva val, men nér det galler utbudet av val ar de inte jamstéllda. En motségelsefull
situation framtrader. Gymnasiesarskolans personal ska arbeta utifran varderingen av allas lika
varde och allas mojligheter till utveckling, men deras elever befinner sig i en verklighet dar
deras funktionsnedsattning inte ger dem samma mojligheter som andra.

Laroplanstexten tar inte upp denna motsagelsefullhet. I stycket om utbildningsval — arbete och
samhallsliv (Gymnasiesarskolans laroplan, stycket 2.4) ges riktlinjer om hur personalen pa
skolan ska

... Informera och vagleda eleverna infor deras val av kurser, fortsatt utbildning
och yrkesverksamhet och motverka sddana begransningar i valet som grundar
sig pa forestallningar om kon och pa social eller kulturell bakgrund.
(Skolverket, 2013, s. 15).

Exakt samma formulering finns att l&sa i laroplanen for gymnasieskolan. Har lyfts
diskrimineringsgrunderna kon samt social och kulturell bakgrund fram, och hur skolan ska
motverka begransningar i val pa grund av dessa. Vad som inte namns &r att man ska motverka
sadana begransningar i valet som grundar sig pa forestallningar om funktionalitet. Nagot som
bland annat FNs Salamancadeklaration tar upp som en mojlig grund for diskriminering.
(Gerrbo, 2012).

Att eleverna ska arbeta med sin forstaelse for de begransningar som uppstar i och med
funktionsnedsattningen star inte uttryckt i laroplanstexten. Daremot kan man i Statens
utredning om den framtida gymnasiesérskolan (SOU 2011:8), en utredning som ligger till
grund for laroplanen, se forslag om detta:

For att inte skapa felaktiga forvantningar ar det viktigt att skolan ar tydlig
med att gymnasiesarskolan erbjuder en utbildning som ar @mnad for elever med
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utvecklingsstérning och vad denna utbildning kan leda till. Det &r sedan skolans
uppgift att bidra till att eleven far kunskaper sa att han eller hon kan bli
delaktig i sina egna val och vara med och bestdmma Over sitt eget liv.
Undervisningen bor utformas sa att elevens sjalvbild starks och att eleven blir
medveten om sin funktionsnedséattning och kan hitta strategier for att motverka
de hinder som kan uppsta. (SOU 2011:8, s.189).

Eleven ska, enligt den statliga utredningen, kunna vara med och bestamma Over sitt eget liv
och vara delaktigt i sina val, men samtidigt uttrycks hur valen och moéjligheterna for eleverna
ar begransade pga. deras funktionsnedséttning. Det &r skolans uppdrag att medvetandegéra
eleverna om de hinder som finns och om vad utbildningen pa gymnasiesarskolan leder till.
Det som inte ndmns just i detta stycke, ar vad det &r som utbildningen faktiskt leder till och
vilka dessa hinder ar. Men som framgatt av styrdokumentens texter, finns det skillnader
mellan vad en gymnasiesarskoleutbildning och gymnasieutbildning leder till. Till exempel
kan en elev pa gymnasiesarskolan inte fa en yrkesexamen eller na hogskoleforberedelse. Det
som man skulle kunna tolka texten ur SOU-rapporten &r att skolan har i uppdrag att ge eleven
en “realistisk” bild av ur framtiden kan se ut och vilka mojligheter (eg. begransningar) som
finns.

Kunskaper for elev med utvecklingsstorning: att utveckla férmagor

| laroplanens 6vergripande mal och riktlinjer finns inledningsvis ett stycke om kunskaper. De
kunskapsmal som namns dar ar i stort sett desamma i laroplanen for gymnasiesarskolan som i
vanliga gymnasieskolan. Det som skiljer & formuleringen som férekommer listan med
kunskapsmal. Samtliga kunskapsmal som har star beskrivna i laroplanen for
gymnasiesarskolan, foregas av en mening: "har utvecklat sin formaga att...”, som star langst
upp (Skolverket, 2013, s. 10). En elev med utvecklingsstorning ska t ex ha utvecklat sin
formaga att:

... lara, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra.../...
sOka sig till saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kulturutbud som en kélla
till kunskap, sjalvinsikt och gladje... (Skolverket, 2013, s. 10).

Eleverna pa gymnasieskolan har samma mal, men i deras laroplan anvands istéllet
formuleringen: i den utstrackning det framgar av elevens individuella studieplan” fore
sammanstallningen av mal (Skolverket, 2011, s. 9). Nér det géller elever pa
gymnasiesarskolan beskrivs alltsa deras maluppfyllelse genomgaende med orden att de ska ha
utvecklat sina formagor, medan for elever pa gymnasieskolan anvands istéllet formuleringen
att man i ett visst dokument (den individuella studieplanen) ska kunna utréna hur den enskilde
elevens utveckling mot malen ska se ut. Kopplingen mellan de tva olika laroplanerna blir
aterigen tydlig, texterna innehaller samma element nar det galler kunskapsbeskrivning, men
vissa forandringar gors i laroplanen fér gymnasiesarskolan, dar man valjer att formulera sig
pa ett annat satt.

Genomgaende ser det dven ut sa att det skiljer sig mellan laroplanerna for de bada
skolformerna hur man anvéander orden "utveckla” i varje enskild malformulering. For elever
pa gymnasiesarskolan anvéands det ordet i de flesta mal:
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... har utvecklat kunskaper om forutsattningarna for en god hélsa.../... har
utvecklat kunskaper om och insikt i centrala delar av det svenska, nordiska och
vasterlandska kulturarvet... (Skolverket, 2013, s. 10).

Kunskaper ar nagot som eleverna med utvecklingsstorning ska ha utvecklat, endast i tva
meningar uttrycker man sig som att eleverna ska ”ha” kunskaper nar det géller manskliga
rattigheter och om samhalls- och arbetsliv star skrivet att eleven:

... har kunskaper om de méanskliga rattigheterna.../... har kunskaper om
samhalls- och arbetsliv. (Skolverket, 2013, s. 10-11).

Medan eleverna pa gymnasiesarskolan ska ha "utvecklat” kunskaper inom de flesta mal,
anvands det ordet inte for eleverna pa vanliga gymnasieskolan. Dar skriver man istallet t.ex.:

... har kunskaper om férutsattningarna for en god hélsa.../... har kunskaper om
och insikt i centrala delar av det svenska, nordiska och vasterlandska
kulturarvet.../... har forutsattningar for att delta i demokratiska
beslutsprocesser... (Skolverket, 2011, s. 9-10).

Skillnaderna i formuleringarna kring kunskapsmalen ger en bild av att eleverna pa vanliga
gymnasieskolan forvantas na upp till olika former av kunskaper, som exempelvis beskrivs
som att "ha kunskaper om...” eller "har forutsattningar att...”. For eleverna pa
gymnasiesarskolan ger formuleringen "utveckla” en bild av att man ser en utveckling méjlig,
men att det ar nagot som skiljer sig nar det galler bedémning av elevernas maluppfyllelse.
Ordet "utvecklat” anvénds i talet om kunskap nar det géller ett visst elevsubjekt, eleven inom
gymnasieséarskolan.

| gymnasiesarskolans laroplan finns det dessutom nagra kunskapsmal, i vilka formuleringarna
utvecklat sin formaga”, eller "utvecklat” har bakats in i texten. Detta innebér att
formuleringarna finns forst som inledning till samtliga mal, och sedan en extra gang i dessa
meningar:

... har utvecklat sin formaga att delta i demokratiska beslutsprocesser i
samhalls- och arbetsliv.../... har utvecklat sin formaga att kritiskt granska och
bedéma information for att kunna diskutera och ta stéllning i olika livsfragor
och varderingsfragor.../... har utvecklat kunskaper om internationell
samverkan och globala samband... (Skolverket, 2013, s 10-11).

Nar det galler dessa tre kunskapsmal, rérande deltagandet i demokratiska processer, formaga
att kritiskt granska information och kunskaper om internationell samverkan, kan man i
gymnasieskolans l&roplan lasa formuleringarna att en elev:

... har forutsattningar for att delta i demokratiska beslutsprocesser.../... har

formaga att kritiskt granska .../... har kunskaper om internationell samverkan...
(Skolverket, 2011, s. 10).
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Har kan man aterigen se hur formuleringarna for malen for gymnasiesérskolans elever
innehaller orden har utvecklat” medan det for eleverna pa gymnasieskolan formuleras med
ord som "har forutsattningar att...”, ” har formaga att”. Formuleringen har utvecklat sin
formaga att” och ” har utvecklat” ar det som skiljer laroplanerna at i denna Gvergripande del
av laroplanen. Kopplingen mellan texterna for gymnasieséarskolan och gymnasiet ar aterigen
tydlig. Samma slags kunskaper namns, men man formulerar sig pa ett annat satt for elever pa
gymnasieséarskolan.

Ytterligare en skillnad mellan skolformerna &r hur man i gymnasieskolans laroplan kan lasa
att eleven ska kunna “anvénda sina kunskaper som redskap...” (Skolverket, 2011, s. 9). De ska
kunna anvanda kunskaperna som redskap for att:

formulera, analysera och préva antaganden samt I6sa problem,
reflektera 6ver sina erfarenheter och sitt eget satt att lara,

kritiskt granska och vardera pastaenden och forhallanden, och
|6sa praktiska problem och arbetsuppgifter. (Skolverket, 2011, s. 9)

I gymnasiesarskolan laroplan beskrivs ddremot inte hur man ska anvénda kunskaper som
redskap for att tillagna sig dess formagor, utan har ska eleverna istéllet ha utvecklat formaga
att formulera, reflektera, kritiskt granska och sa vidare. Har anvénds aterigen olika
formuleringar beroende pa vilka elevsubjekt man talar om, subjektet elev inom
gymnasieskolan kan anvanda kunskaper som redskap, medan subjektet elev pa
gymnasiesarskolan kan utveckla formagor.

Forutom skillnaderna i formuleringarna mellan elever pa gymnasiesarskolan och
gymnasieskolan ndmns i laroplanen for gymnasiesérskolan ytterligare en kategori elever.
Under formuleringarna av mal i gymnasiesarskolans laroplan namns plétsligt inriktningen
"individuellt program” Det finns ett tillagg som galler elever pa individuellt program pa
gymnasiesarskolan nar det géller dessa kunskapsmal. Dessa elever ska ha "natt sa langt som
de individuella forutsattningarna medger i forhallande till de ovan angivna malen”.
(Skolverket, 2013, s. 11). Medan grundsérskolans laroplan tydligt skiljer mellan kunskapsmal
for traningsskoleelever och grundsarskoleelever genom att presentera tva skilda listor med
mal for respektive inriktning, sa har gymnasiesarskolans laroplan en lista med mal, men med
detta tillagg i slutet. I tillagget trycker man en extra gang pa att elevens forutsattningar satter
granserna for hur langt han/hon kan na i forhallande till malen. Alla larare ska utga fran
elevers forutsattningar, men de olika inriktningarna i skolformerna ger tre olika nivaer nar det
galler hur lararna ska forhalla sig till maluppfyllelse, och de vander sig till tre olika
elevsubjekt:

1. Elevernas mal beskrivs i meningar som: "kan anvanda kunskaper”, "har kunskaper
om”, "har férmaga att”, "har forutsattningar for att delta” ”kan observera och
analysera”, i den utstrackning det framgar av elevens individuella studieplan
(subjektet elev pa gymnasieskolan)

2. Elevers mal beskrivs i form av att “ha utvecklat sin formaga att
lara/utforska/delta/analysera... ”, "har utvecklat kunskaper om...” (subjektet elev pa
gymnasiesarskolans nationella program)
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3. Elevers mal beskrivs i form av att "ha utvecklat sin formaga att /.../ sa langt som de
individuella forutsattningarna medger...” (subjektet elev pa gymnasiesarskolans
individuella program).

Formuleringarna kring kunskapsmal skiljer sig i laroplanen och tre olika elevsubjekt
framtréader i de tva skolformerna. I laroplanen framstar tre olika satt att tala om bedémning av
kunskap for de tre olika elevsubjekten. Trots att alla elever inom gymnasiesarskolan ska ha en
individuell studieplan, namns inte denna i samband med kunskapsmalen sasom det gor for
elever pa vanliga gymnasiet.

Kunskaper i svenska spraket. Skriva, lasa eller kommunicera.

Nar det galler kunskaper i svenska spraket, blir det vid en analys av kursplaner tydligt att man
i texten for gymnasiesarskolan talar om olika kunskaper for tva olika elevsubjekt: elev pa
nationella program och elev pa individuella program. For de nationella programmen i
gymnasiesarskolan finns flera kurser i svenska inom &mnet svenska. | detta arbete har
analysen gjorts av inledningen och syftesbeskrivningen av &mnet svenska samt det centrala
innehallet for kursen svenska 1. For de individuella programmen finns ingen kurs i svenska,
utan istallet amnesomradet sprak och kommunikation. For att jamfora med hur det ser ut for
elever i gymnasieskolan, har inledningen och syftesbeskrivningen av &mnet svenska, samt
kursplanen i svenska 1 anvénts.

| det inledande stycket i beskrivningen av amnet svenska for de nationella programmen pa
gymnasiesarskolan gar att lasa att &mnet handlar om kommunikation, och att kdrnan i amnet
ar spraket och litteraturen:

Amnet svenska behandlar olika former av kommunikation mellan ménniskor.
Kéarnan i amnet ar spraket och litteraturen. |1 amnet ingar kunskaper om
spraket, skonlitteratur och andra typer av texter for att lara kanna sin omvarld,
sina medmanniskor och sig sjalv’’. (Skolverket, 2013, s.1).

Det man ser 4r att i svenskamnet ingar olika former av kommunikation, men man beskriver
inte har narmare vilka typer det kan vara. | inledningen laggs tonvikt pa kunskaper om
spraket, och olika texter och att man genom sadan kunskap lar kanna sig sjalv och andra.
Aven i inledningstexten for amnesomradet sprak och kommunikation for det individuella
programmet pa gymnasiesarskolan gar att lasa hur omradet behandlar “olika former av
kommunikation mellan ménniskor” (Skolverket, 2013, s.1). Inledningen lyder:

Amnesomradet sprak och kommunikation behandlar olika former av
kommunikation mellan manniskor. Kommunikation inom omradet kan ske pa
olika satt, till exempel med bilder, kroppssprak, skrift, tal eller tecken. |
amnesomradet ingar aven kommunikation pa engelska. (Skolverket, 2013, s. 1).

| amnesomradet som erbjuds elever pa individuella programmet ar det ocksa kommunikation i
olika former som namns, men man ger ocksa exempel pa dessa former: tal, tecken och
kroppssprak, men aven skriftspraket. Det finns daremot ingen mening liknande den om
kdrnan av sprak och litteratur. Texten namner faktiskt inte vilket sprak det handlar om, att det
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ar svenska utgar man antagligen fran vara sjalvklart, eftersom man aven lagger till att
kommunikation pa engelska i ingar (har namns spraket). Det ar anda intressant att begreppet
svenska inte namns. Aven under syftesbeskrivningen fortsatter beskrivningen av olika former
av kommunikation och samspel, men utan att namna svenska spraket (men daremot engelska
och modersmal).

Skillnaden mellan beskrivningarna ger en bild av hur kunskapen om spraket och méjligheten
att ta del av texter beskrivs som nagot centralt for eleverna pa nationella program, medan
kommunikation i olika former mellan manniskor ar centralt for eleverna pa individuella
program. Kommunikation mellan ménniskor beskrivs ocksa som centralt for eleverna pa
nationella programmet, men pa det sétt att det &r genom kunskapen om spraket och
litteraturen som man kan forsta sin omvarld, andra och sig sjalv, en grund till kommunikation.
Bilden som ges &r att eleverna som laser svenska 1 &r elever som forvéantas kunna ldsa texter
och lara sig grammatik, medan elever som laser amnesomradet sprak och kommunikation
kanske inte kan tillagnas sig sadan kunskap, utan fokus finns pa grundlaggande
kommunikation. Tva olika diskurser vaxer fram i vilka kunskaper beskrivs pa olika sétt for
tva olika elevsubjekt: subjektet elev pa nationella program och subjektet elev pa individuella
program.

Kursplanerna inom gymnasiesarskolan skiljer sig at vasentligt. For att fa en bild av om det ar
nagot som skiljer sig mellan gymnasieskolan och gymnasiesarskolan kan man titta pa
inledningen av beskrivningen av &mnet svenska for gymnasieskolan:

Kéarnan i amnet svenska ar sprak och litteratur. Spraket ar manniskans
framsta redskap for reflektion, kommunikation och kunskapsutveckling. Genom
spraket kan manniskan uttrycka sin personlighet, och med hjélp av
skonlitteratur, texter av olika slag och olika typer av medier lar hon kanna sin
omvarld, sina medmanniskor och sig sjalv. (Skolverket, 2011,s. 160).

Beskrivningen av amnet svenska skiljer sig inte mycket at mellan gymnasieskolan och
gymnasiesarskolans nationella program. Men nagra skillnader syns. | gymnasieskolans
kursplan har man bytt plats mellan olika yttrandet och valt att skriva om spraket och
litteraturen forst. En liten skillnad, men liknande skillnaden i grundskolans kursplaner dar
“tala och samtala” och ”ldsa och skriva” bytte plats. Nasta sak man kan se &r att &ven for
eleverna pa gymnasieskolan namns kommunikation, och dven har ar det tydligt att tillgangen
till spraket ger en mojlighet till kommunikation. Men nagot som skiljer ar att har ar det forsta
som beskrivs mojligheten till att uttrycka sin personlighet. | andra hand ndmns hur man med
hjélp av litteratur och texter kan lara kdnna andra och sig sjalv. Att uttrycka sin personlighet
namns inte in ndgon av gymnasiesarskolans inledningar. Texterna for de olika skolformerna
ar en del av en intertextuell kedja, dar liknande element finns med, men dar man ocksa mérker
att vissa forandringar gors i texterna for gymnasiesérskolans elever. Ord byter plats, och vissa
formuleringar saknas. Laroplansforfattarna gor ett aktivt val att t.ex. ta bort formuleringen “att
uttrycka sin personlighet”, och det innebar att &ven om texterna ibland &r mycket liknande
varandra, sa talar man om de olika elevsubjekten pa skilda sétt, vilket innebar att olika normer
géller for de olika subjekten.

53



Tala, uttrycka sig eller lyssna?

Liknande de skillnader mellan de sprakliga handlingarna som kunde utlésas i
grundskoleformernas laroplaner, kan man aven for svenskdmnet i gymnasieskolans laroplaner
se hur man formulerar sig pa olika satt kring formagor for de tre olika elevsubjekten: elev pa
gymnasiesarskolans nationella program, elev pa gymnasiesarskolans individuella program
och elev pa gymnasieskolan. Det handlar om att man namner fardigheterna tala, lyssna,
skriva och lasa pa olika sétt och i olika ordning, nagot som man skulle kunna tolka som att
man lagger olika mycket fokus pa olika formagor.

Nar det galler elever pa individuellt program inom gymnasiesarskolan, kan man i kursplanen
for sprak och kommunikation lasa att:

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar sin férmaga att lyssna p3,
tolka och sjalva uttrycka olika sprakliga budskap. (Skolverket, 2013, s. 1).

Har, i amnesomradets syfte, namns inte vilka typer av uttryck som kan vara aktuella, men i
det centrala innehallet kan man se att bade kroppssprak, tal, digitala kommunikationsverktyg
och skrift ar nagot som ingar i amnesomradet. For eleverna pa nationella program pa
gymnasiesarskolan géller i kursplanen for svenska (ur syftet) att:

Undervisningen ska stimulera elevernas lust att tala, lyssna, skriva och lasa,
och darmed stédja deras personliga utveckling. (Skolverket, 2013, s.1)

For dessa elever namner man de olika fardigheterna tala, lyssna, skriva och lasa i syftet. Dessa
kommer igen i det centrala innehallet, men jamfort med individuella programmets, sa ar det
en helt annan niva och krav for de nationella eleverna. De ska behandla muntlig framstallning,
hur sprak och disposition kan anpassas till syftet, och skriva texter som &r anpassade till olika
sammanhang till exempel. De ska dven kunna anvanda lasstrategier sa som att urskilja
budskap, syfte och sammanhang i olika texter. Lasstrategier for elever pa individuellt program
handlar om att avkoda symboler, ordbilder, ord och text, alltsa en mycket mer grundlaggande
niva.

Motsvarande mening i syftet for &mnet svenska pa gymnasieskolan lyder:

Undervisningen ska stimulera elevernas lust att tala, skriva, l4sa och lyssna
och darmed sttdja deras personliga utveckling. (Skolverket, 2011, s.160).

Aven har marker man likheter mellan formuleringar for vad som galler subjektet elev pa
gymnasiesarskolans nationella program och subjektet elev pa gymnasieskolan. Den enda
skillnaden &r att man n&mner fardigheterna tala, skriva, lasa och lyssna i annan ordning. | det
centrala innehallet for gymnasieskolan kan man hitta mer likheter mellan denna och den for
gymnasiesarskolans nationella program. Nagra skillnader finns dock: for gymnasieelever
galler en mer avancerad niva av spraklig analys och tillampning av sprak dar man namner t ex
argumentationsteknik, retoriska arbetsprocesser, citat- och referensteknik, kallkritik analys av
sprak och spraklig variation. For gymnasiesarskoleelever pa de nationella programmen finns
nagra grundlaggande fardigheter med sasom muntlig kommunikation och stavningsregler som
skiljetecken och tempus.
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Det tre citaten ovan ur kursplanerna ar tre skilda formuleringar kring syftet for eleverna nér
det galler sprakliga formagor. For elever pa individuellt program, namns i forsta hand en
impressiv formaga, att lyssna. | andra hand namns en aktiv expressiv formaga: att “’sjalv
uttrycka sprakliga budskap”. For elever pa gymnasiesarskolans nationella program och
gymnasieskola rader det omvanda: forst namnas tala, eller tala och skriva och sedan namns
lyssna. Men det finns annu &n skillnad: for eleverna pa vanliga gymnasiet kommer férmagan
”lyssna” sist av de fyra fardigheterna, tala, skriva och lasa kommer fore. Medan ”lyssna”
kommer pa andra plats for eleverna pa gymnasiesarskolans nationella program, skriva och
ldsa ndmns efter. Huruvida det finns ett syfte med i vilken ordning man namner de olika
fardigheterna gar inte att utlosa. Det man kan se ar att ”lyssna” ar nagot som namns forst nar
det galler elever pa lagre utvecklingsniva, och ett for de pa hogre utvecklingsniva namns det
aktiva uttryckssattet “tala” forst. Man ndmner dven ”skriva” langre fram i meningen for elever
pa vanliga gymnasieskolan, alltsa de utan utvecklingsstorning, medan det kommer i andra
hand for elever med lindrig utvecklingsstérning pa gymnasiesarskolans nationella program.
Liknande den skillnad som upptécktes i grundskolans laroplaner kan man hér se att vissa
begrepp anvénds eller utesluts i forhallande till vilka elever man talar om. I de fall man
anvander samma begrepp valjer man att skriva om dem i olika ordning.

Elever med behov av digitala verktyg och alternativ kommunikation

Genomgaende i bade gymnasiesarskolans individuella program och nationella programs

kursplaner namns hur digitala verktyg ar nagot som eleverna ska ges tillfalle att anvanda.
Detta skiljer sig mot gymnasieskolans kursplan, dar detta inte ndmns 6ver huvud taget. |

kursplanen for svenska pa nationellt program pa gymnasiesarskolan kan man lasa att:

I undervisningen ska eleverna ges rikliga tillfallen att tala, lyssna, skriva och
lasa. De ska ocksa ges tillfalle att anvanda digitala verktyg i samband med
detta. (Skolverket, 2013, s. 1).

Subjektet elev pa gymnasiesarskolans nationella program positioneras som nagon som
behover fa tillfalle att anvanda digitala verktyg i undervisningen, och &ven i det centrala
innehallet namns att elever ska fa anvanda hjalpmedel for stavning och ordforstaelse
(Skolverket, 2013). Aven subjektet elev p& gymnasiesarskolans individuella program
positioners som nagon som kan vara i behov av digitala verktyg:

Eleverna ska i undervisningen ges mdjlighet att utveckla formaga att anvanda
olika digitala verktyg for att kunna kommunicera och samspela med andra och
for att kunna vara delaktiga i samhallet.../... | undervisningen ska ocksa ges
mojlighet att anvanda sig av digitala verktyg... (Skolverket, 2013, kursplanen i
sprak och kommunikation, sidhanvisning saknas).

For samtliga elever inom gymnasiesarskolan kan man se att digitala verktyg ar nagot som kan
vara behjalpligt nar det géller att 1ara sig kommunicera och samspela samt lasa och skriva.
Digitala verktyg ar nagot som tillskrivs sérskoleelever. Det ar alltsa eleverna med
utvecklingsstorning, enligt kursplanetexten, som kan vara behov av dessa verktyg, medan
elever med andra funktionsnedsattningar, eller utan, inte i texten beskrivs ha dessa behov.
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Om behovet av digitala verktyg ar nagot som ar forenande i diskursen kring kunskaper for
subjektet elev med utvecklingsstorning, ar alternativa kommunikationssatt nagot som splittrar
de tva olika elevsubjekten inom gymnasiesarskolan. For elever pa gymnasiesarskolans
individuella program ndmns alternativa kommunikationssétt i kursplanen:

Kommunikation inom omradet kan ske pa olika satt, till exempel med bilder,
kroppssprak, skrift, tal och tecken.../... formaga att kommunicera med ord och
begrepp eller alternativa uttryckssatt.../... kommunikation i olika former,

till exempel kroppssprak, tal och digitala kommunikationsverktyg... (Skolverket,
2013, kursplanen i sprak och kommunikation, sidhanvisning saknas)

Alternativa kommunikationssatt som namns ar bilder, kroppssprak och tecken och dessa
beskrivs nér det galler subjektet elev inom gymnasiesérskolans individuella program.
Motsvarande formuleringar forekommer inte for subjektet elev pa gymnasiesarskolans
nationella program eller for elever pa vanliga gymnasieskolan. Elever pa nationella program
beskrivs kunna utveckla kunskaper om muntlig och skriftlig kommunikation:

De ska ocksa ges majlighet att utveckla sadana kunskaper om muntlig och
skriftlig kommunikation som behdvs i arbetslivet och for vidare studier
(Skolverket, 2013, kursplanen i svenska fér gymnasiesérskolan, sidhanvisning
saknas).

Elever pa gymnasiesérskolans nationella program ska utveckla sin muntliga och skriftliga
kommunikation, men alternativa kommunikationssatt namns inte for dem.

Aven om man laroplanerna ger uttryck for att alternativa kommunikationssétt 4r ndgot som
galler elever pa gymnasiesarskolans individuella program (elever pa lagre utvecklingsniva),
kan man i forskningen se att fler personer kan vara i behov av dessa alternativ. Nar det géller
alternativ och kompletterande kommunikation (férkortas AKK) &r det personer med olika
slags funktionsnedséttningar som kan ha behov av detta. Heister Trygg och Andersson (2009)
namner att gruppen innefattar personer med utvecklingsstérning, motoriska
funktionsnedsattningar, forvarvad hjarnskada, neuropsykiatriska funktionsnedséttningar,
horselnedsattning, specifik sprakstorning och synskada. Gruppen innefattar bade barn och
vuxna. Det &r alltsa en rad olika omstandigheter som kan gora att en elev i skolan har behov
av kommunikationshjalpmedel, ndgot som man i laroplanen inte ger uttryck for. Aven om inte
forskningen drar en grans mellan olika grader av utvecklingsstorning vad galler behovet av
AKK g6r man det i laroplanstexten. Tanken om den inkluderande skolan, med anpassningar
som gors efter elevens forutsattningar, syns inte i laroplanens alla delar. Istéllet vaxer det fram
en bild av att det finns flera olika verksamheter, av vilka det ar pa det individuella
programmet som anpassningar vad géller kommunikationshjalpmedel gors.

Sammanfattning gymnasiesarskolans laroplan

Aven i analysen av gymnasiesarskolans laroplan trader tre diskurser fram. Inom dessa tre
diskurser finns olika tal om vilka kunskaper som &r mojliga for tre olika elevsubjekt: elev
inom individuellt program pa gymnasiesarskolan, eleven pa nationella program pa
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gymnasiesarskolan och elev pa gymnasieskolan. Nar det galler malformuleringar i
laroplanerna finns tre olika sétt att formulera sig som anvénds kring dessa tre elevsubjekt.
Gymnasiesarskolans laroplan genomsyras av uttrycket "utveckla sin férmaga att” och
"utveckla kunskaper” for alla elever, men for elever som gar individuella program tillkommer
ytterligare en formulering: ”sa langt som de individuella forutsattningarna medger”. For
subjektet elev pa vanliga gymnasieskolan, anvéands inte ordet "utveckla” pa samma sétt i
malformuleringarna.

Aven i kursplanen i svenska syns skillnader inom skolformen gymnasiesarskola, nar det géller
malformuleringar och centralt innehall. En stor skillnad finns i och med att det faktiskt finns
tva olika kursplaner, en for amnet svenska for elever pa nationellt program, och en for
amnesomradet sprak och kommunikation for elever pa individuellt program. Det finns for
svenska spraket storre likheter mellan gymnasiesarskolans nationella kursplaner och vanliga
gymnasieskolan an vad det gor inom de olika inriktningarna inom gymnasiesérskolan. Det
blir tydligt t ex nar det géller vilka sprakliga handlingar som beskrivs. Ett narmande till
vanliga gymnasiet syns har, men det géller alltsa endast en del av gymnasiesarskolans
elevgrupp, de som gar nationella program.

Nar det galler olika sprakliga formagor kan man pa samma sétt som i grundskolans laroplaner
se att vissa begrepp anvands eller utesluts i forhallande till vilka elever man talar om. | de fall
man anvander samma begrepp véljer man att skriva om dem i olika ordning. Det man kan se
ar att ”lyssna” ar nagot som namns forst nar det galler elever pa lagre utvecklingsniva, och ett
for de pa hogre utvecklingsniva namns den expressiva formagan "tala” forst. Att kunna skriva
namns i talet om elever pa gymnasiesarskolans nationella program samt elever pa vanliga
gymnasiet, men inte nar man talar om elever pa gymnasiesarskolans individuella program.
Man namner aven “skriva” langre fram i meningen for elever pa vanliga gymnasieskolan,
alltsa de utan utvecklingsstorning, medan det kommer i andra hand for elever med lindrig
utvecklingsstorning pa gymnasiesarskolans nationella program.

Det man kan se forenar subjektet elev pa nationella program och elev pa individuella program
inom gymnasiesarskolan &r talet om behovet av digitala hjalpmedel. Detta behov &r nagot som
tillskrivs elever med utvecklingsstorning genom att det genomgaende namns i laroplanen. |
laroplanen for gymnasiet namns inte dessa behov eller krav pa sadant innehall i den
pedagogiska verksamheten. Daremot talar laroplanstexten om alternativa kommunikationssatt
som nagot som kan vara aktuellt enbart for elever pa individuella program. Alternativ
kommunikation namns inte for elever pa nationella program pa gymnasiesarskolan, utan detta
ar nagot men enbart talar om nar det galler elever pa gymnasiesarskolans individuella
program. | laroplanstexten finns alltsa bade sadant som forenar de tva elevsubjekten inom
gymnasiesarskolan och sadant som splittrar dem och skiljer dem ét.

| laroplanstexten for gymnasiesarskolan syns en dubbelhet. Laroplanens forsta tva delar
positionerar eleven med utvecklingsstorning som en aktiv, delaktig samhé&llsmedborgare, som
i utbildningen ska fa en god grund och utvecklas till en demokratisk medborgare. | detta ingar
att kunna utveckla demokratin i arbetslivet, samt kunna gora aktiva val infor framtiden.
Texten ar har mycket lika texten i laroplanen for gymnasieskolan, det ar ndstan exakt samma
element som ingar och texterna ar kopplade till varandra. Men i delar som rér kunskapsmal
och i beskrivningen av syftet med skolformerna framgar att subjektet elev med
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utvecklingsstorning positioneras pa ett annat satt an elever utan i och med att de forra inte har
samma mojligheter efter sina gymnasiestudier. 1 laroplanen kan man se att mojligheterna till
hogre studier inte dr aktuella, samt att man inte kan fa yrkesexamen. Aven om inte
laroplanstexten beskriver att man ska medvetandego6ra eleverna om deras begransade
mojligheter, blir det i praktiken sa eftersom utbudet for dessa elever ar begransade. Eleven
med utvecklingsstorning intar alltsa olika positioner i forhallande till elever utan, de likstalls i
vissa delar av laroplanen, medan de i andra delar tilldelas positioner som &r diskriminerande.

Summerande analys

Bade for grundsarskolan och gymnasiesarskolan rader stora skillnader inom skolformerna och
det framgar att tva elevsubjekt finns beskrivna inom vardera skolformen. Inom skolformen
grundsarskolan syns skillnad mellan det som beskrivs galla for subjektet elev pa
grundsérskolan och subjektet elev pa inriktningen traningsskolan. Detta galler
beskrivningarna nar det galler kunskaper i laroplanens andra del och i tredje delens
kursplaner, som har olika kursplaner for traning- respektive grundsarskola. Aven om det bara
finns en skolform, existerar egentligen, enligt styrdokumenten, tva olika former av
verksamhet.

Aven inom skolformen gymnasiesarskola kan man i laroplanen utlasa att man talar om tva
olika verksamheter som riktar sig till tva olika elevsubjekt: elev pa nationella program och
elev pa individuellt program. Det finns olika kursplaner for de olika inriktningarna, for elever
pa nationellt program finns dmnet svenska, och for elever pa individuellt program finns
amnesomradet sprak och kommunikation. Det finns aven skillnader i hur man formulerar sig
kring mal i och med ett tillagg under kunskapsmalen i laroplanens andra del (2.1) for elever
pa individuellt program. Det finns for svenska spraket storre likheter mellan
gymnasiesarskolans nationella kursplaner och vanliga gymnasieskolan &n vad det gér inom de
olika inriktningarna inom gymnasiesérskolan. Det blir tydligt t ex nér det galler vilka
sprakliga handlingar som beskrivs. Ett narmande till vanliga gymnasiet syns har, men det
galler alltsa endast en del av gymnasiesarskolans elevgrupp, de som gar nationella program.

Nagot som framgar som gemensamt for elever pa grundsarskola och traningsskola ar dock
beskrivningen av andra kommunikationsformer som aktuella for dessa elever. | dessa
sammanhang namns ocksa anvandandet av olika kommunikationsverktyg i undervisningen.
Nar alternativa kommunikationsformer och hjalpmedel ar nagot som forenar eleverna inom
grundsarskolans inriktningar, marks istéllet i gymnasieséarskolans kursplan att man beskriver
olika behov hos elever pa olika inriktningar. Alternativ kommunikation ndmns bara i talet om
kunskap for elever pa individuella program. Digitala verktyg namns daremot som nagot som
alla elevsubjekt inom hela gymnasiesarskolan kan ha nytta av. Har kan man se att man
skildrar behoven for elever pa olika satt i de olika inriktningarna i grundsérskolan och
gymnasiesarskolan. Valet att i kursplanetexterna for elever pa gymnasiesarskolan begransa
behovet av AKK till en vissa kategori av elever strider mot vad forskningen sager om vilka
personer som kan vara i behov av kommunikationshjélpmedel (Heister Trygg & Andersson,
2011). Nar forskningen menar att AKK ar nagot som kan vara aktuellt for en méangd olika
personer med olika slags funktionsnedsattningar, sa ar valet i kursplanetexten for
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gymnasiesarskolan att begransa det an mer till att bara galla elever pa tidigare
utvecklingsniva.

De tva forsta delarna av laroplanerna har texter som liknar varandra, bade for grundsarskolan
och grundskolan, samt for gymnasiesarskolan och gymnasiet. Detta innebar att innehallet for
subjektet elev med utvecklingsstorning i skolan samt dven forvantningarna pa dem beskrivs
pa ett nastan exakt liknande satt som for subjektet elev utan utvecklingsstorning. Det galler
inom omraden som normer och vérden, elevens ansvar och inflytande samt skolan och
omvaérlden. Elever med utvecklingsstorning beskrivs som personer som ska kunna bli aktiva,
ansvarstagande och delaktiga samhallsmedborgare. Det syns vél att samtliga texter har
kopplingar till varandra, ar del av en intertextuell kedja, dar samma element finns beskrivna. |
grundsérskolans laroplan kan man pa alltsa se att elever med utvecklingsstorning beskrivs pa
samma satt som elever utan ndr det géller att vara delaktiga i samhéllet, och hur de forvéantas
kunna vara aktiva, kreativa ansvarsfulla medborgare. Nér det géller vilka skriftliga
sammanhang som erbjuds for eleverna i kursplanerna for svenska och kommunikation kan
man ddremot se att elever pa traningsskolan inte behdver arbeta med faktatexter. En
grénsdragning syns aven hér i kursplanerna, mellan elever inom samma skolform. Man kan
ocksa se att forvantningarna pa att kunna ta del av nationalitetsoverskridande och
kulturéverskridande texter inte syns i kursplanerna for sérskolan. Att vissa typer av texter inte
namns for dessa elever kan upplevas motséagelsefullt med tanke pa hur laroplanen beskriver
allas utveckling mot att vara delaktig i samhallet.

Det ar i kunskapsbeskrivningarna som skillnader mellan skolformerna for elever med och
utan utvecklingsstérning syns. Aven om det ocksa har marks hur texterna ar val kopplade till
varandra, kan man se att vissa forandringar gors i texterna for elever inom sarskolan. Nar det
galler kunskap i sprak sa anvands olika formuleringar nar det galler de olika elevsubjekten.
Har syns skillnader bade mellan skolformerna sérskola och vanlig skola, men har syns ocksa
skillnader inom sarskolan, och detta galler bade for grundsar- och gymnasiesarskola. Overlag
kan man se att man talar om kommunikation for elever pa traningsskola och individuellt
program (elever pa lagre utvecklingsniva). For elever pa inriktningen grundsérskola och
nationellt program talar man ocksa om skriftsprakliga fardigheter for dessa elevsubjekt. Man
kan ocksa se att man namnder olika fardigheter i olika ordning, och da namns expressiva
sprakliga handlingar sasom “skriva™ och "tala” tidigare for elever utan utvecklingsstérning,
medan “lyssna” namns tidigare for elever med utvecklingsstorning. For elever pa
gymnasiesarskolan anvéands formuleringen "har utvecklat sin formaga att...” i laroplanen nar
det galler 6vergripande kunskapsmal, en formulering som inte anvands i gymnasiets laroplan.
En liknande skillnad finns daremot inte mellan formuleringarna for elever pa grundskolan och
grundsérskolan. Grundsérskolans laroplan upplevs i det hdnseendet som ndrmare
grundskolans &n vad gymnasiesarskolans och gymnasieskolans ar. For elever pa
gymnasiesarskolan kan man lasa att mojligheterna till hogre studier inte &r aktuella, samt att
man inte kan fa yrkesexamen. Detta syns i kunskapsdelen i laroplanens andra del. Eleven med
utvecklingsstorning som gatt gymnasiesarskolan positioneras att inte ha samma mojligheter
som en elev som gatt vanliga gymnasieskolan. Aven om inte laroplanstexten uttryckligen
beskriver att man ska medvetandegotra eleverna om deras begransade mojligheter, blir det i
praktiken sa eftersom utbudet for dessa elever ar begransade.
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Det mérks en diskrepans mellan den position elever med utvecklingsstorning intar i den
allménna, generella delen av laroplanen och delen som handlar om kunskaper. Den aktiva
ansvarsfulla medborgaren som beskrivs i den forsta delen, genomsyrar inte alltid
kursplanedelen. Eller réttare sagt, eleven med utvecklingsstérning positioneras inte med
samma forutsattningar till kunskapsinhdmtning som en elev utan. Exemplet med faktatexter ar
ett sadant exempel, och ett annat ar hur mojligheten att skriva och lasa inte syns pa samma
satt i kursplanerna for elever pa individuellt program som det gor i de forsta delarna av
laroplanen. Ett slags dilemma framstar aven genom att de grundlaggande demokratiska
varderingarna om alla ménniskors réttigheter och lika varde som genomsyrar styrdokumenten
positionerar elever med utvecklingsstorning som nagra med samma rattigheter och
mojligheter som andra. Samtidigt positioneras elever med utvecklingsstérning som nagra med
begransade majligheter och framtidsutsikter, nagot som kan upplevas som diskriminerande.

Den grundlaggande demokratiska tanken med en skola for alla, dar inkluderande
verksamheter kan ta emot alla elever genom att gora anpassningar, ar nagot som inte
laroplanstexten egentligen inte ger uttryck for. Istéllet ar det flera olika verksamheter som
beskrivs, dar olika elevsubjekt kategoriseras till att ha olika mdjligheter och behov. Det ar den
enskilda eleven som lyfts fram, istéllet for skolan som verksamhet.

Diskussion

Fragan om sarskolans vara eller inte vara har varit uppe till diskussion vid flera tillfallen,
bland annat hade Carlbeck-kommittén som ursprungligt uppdrag att utreda huruvida sérskolan
som skolform for elever med utvecklingsstorning skulle var kvar eller inte. (Frithiof, 2012).
Aven om kritiska roster har riktats mot att ha en sarskild skolform for vissa elever i ett
skolsystem som samtidigt foresprakar en skola for alla (bl. a. Frithiof, 2009; Hill, 2011;
Tideman & Szonyi, 2011), sa kvarstar faktum att sarskolan med dess egna laroplaner bestar.
For elever med utvecklingsstorning finns sarskolan, och denna skolform regleras av egna
laroplaner.

Mitt syfte var att granska subjektspositioner for elever med utvecklingsstérning i
grundsarskolans och gymnasiesérskolans laroplaner samt att granska hur talet om kunskap
och kunskapsformer ser ut i laroplanstexterna for de olika elevsubjekten. Metodvalet att
anvanda diskursanalys handlar om ett intresse for hur talet om dessa elever kan medverka i
producerandet av mening och sammanhang for dem inom omradet utbildning.
Utgangspunkten &r att hur man talar om méjligheter for dessa elever innebar nagot for hur
deras faktiska skolverksamhet kommer se, vilken kunskap och stoff de kommer erbjudas och
inom vilka ramar dessa elever kommer tillatas agera och handla, alltsa vilka forvantningar
man har pa subjektet elev med utvecklingsstorning (Winter Jorgensen & Phillips, 2012).
Diskursanalys har visat sig vara en tidskravande metod, materialet har gatts igenom atskilliga
ganger och analysarbetet har préaglats av foranderlighet, i och med att jag fatt syn pa nya
aspekter varje gang empirin lasts igenom. Detta innebdr att resultaten av arbetet hade kunnat
bli annorlunda om jag hade &gnat ytterligare tid at det &n jag gjort inom nuvarande tidsramar.
Ett urval har ocksa gjorts, ett fokus har lagts pa laroplanernas beskrivningar av svenska
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spraket och kommunikation samt beskrivningar av elevers framtidsutsikter, valmojligheter
och mojligheter till att bli aktiva samhallsmedborgare. Andra fokus hade kunnat vara aktuella,
och andra tolkningar av hur laroplanstexterna positionerar elever med utvecklingsstérning
hade varit méjliga. Resultatet praglas ocksa av subjektivitet, mitt sétt att ta mig an
dokumentens innehall och tolka det praglas av mina erfarenheter och min forforstaelse. Nagot
som Bergstrom och Boréus (2012) namner som ett forandrat satt att se pa validitet, att
forskarens forforstaelse ar med och bestammer vilka svar man finner pa fragan. | mitt fall
handlar det om att jag har yrkeserfarenhet inom bade grundsarskola och gymnasiesarskola och
arbetat utifran dessa skolformers styrdokument.

Det har i analysen framgatt att det inom grundskolans respektive gymnasieskolans tva
skolformer egentligen finns tre elevsubjekt. Inom verksamheten grundsérskola och
gymnasiesarskola finns tva elevsubjekt, som gar olika inriktningar. | laroplanstexten talar man
om kunskap pa olika satt for de olika elevsubjekten. Till exempel beskrivs mojligheterna till
sprakliga sammanhang och utvecklandet av skriftsprak pa ett satt som upplevs som
begransade for subjektet elev inom grundsarskolan och gymnasieséarskolan. Aven om talet om
kunskap skiljer sig syns en stark koppling mellan samtliga laroplaner. Texterna ar del av en
intertextuell kedja (Winter Jorgensen & Phillips, 2014), dar samma element ingar men dar det
ocksa framgar att laroplansforfattarna gor vissa forandringar och anpassningar i texterna som
galler for elevsubjekten inom sarskolans verksamheter. Man byter plats pa ord, lagger till
formuleringar eller anvénder andra ordval. Genom detta tillskriver textforfattarna subjektet
elever med utvecklingsstérning vissa egenskaper, mojligheter, formagor och forvantningar.
Laroplanerna &r statliga dokument, och de skilda s&tten att tala om olika elever och att
sarskilja, ar medvetna konstruktioner fran staten och de som har makten 6ver skolan. Den
sanning om elever med utvecklingsstérning som laroplanstexten formedlar, kan harledas till
Foucaults (1993) tal om viljan till sanning” som ett utestangningssystem som vilar pa
institutionellt stod. I den troghet som finns inom t.ex. institutionen skolan, bade forstarks och
fornyas sanningar. En sanning kan vara ett system som stanger ute vissa individer fran nagot
som antas gélla andra. Eftersom l&roplanerna &r centrala i lararnas planering av
undervisningen, borde texternas formuleringar kring kunskap for de olika elevsubjekten ha
betydelse for hur l&rarna tdnker om och talar om kunskap. Subjektspositionen elev med
utvecklingsstorning blir, som Bergstrom och Boréus (2012) beskriver det, ett filter som eleven
ser varlden genom, bland annat genom den strukturellt bestdmda position som den erbjuder.
Den bestdmda positionen bestdams genom de diskurser som laroplanstexterna ger uttryck for.

Laroplanernas likhet mellan skolformerna nar det galler de forsta tva delarna, gor att subjektet
elev med utvecklingsstérning positioneras som en lika aktiv och delaktig samhallsmedborgare
som elever utan. Emellertid framstar en avvikande bild vid genomgangen av kunskapsmal i
laroplanens andra del samt i kursplanerna. Aven statliga utredningar, skollagen och forskare
ger en bild av att eleven med utvecklingsstorning inte har samma mojligheter inom sin
utbildning och inte heller har samma mdjligheter som andra till studier och yrkesliv efter
avslutad gymnasiesarskoleutbildning (bl. a. Ineland, Molin & Sauer, 2013; Regeringens Prop.
1999/2000:79; Skolinspektionen 2010:2593; Skollagen 2010:800). Det rader en diskrepans
mellan de framtidsutsikter som framgar som mojliga i (de forsta delarna av) laroplanen for
grund- och gymnasiesarskolan och de faktiska forhallandena nar det galler mojlighet till
utbildning och arbete for elever som gatt denna skolform.
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Ovanstaende forhallande skulle jag vilja lyfta fram som problematiskt for de yrkesverksamma
i skolan som arbetar utifran det uppdrag som styrdokumenten férmedlar. Eleven med
utvecklingsstorning ska alltsa fa en grund till att kunna géra medvetna val infor framtiden,
men valmajligheterna ar starkt begransade pa grund av funktionsnedsattningen men ocksa det
faktum att eleven tillhdr den skolform som den faktiskt gor. Det innebdr att uppdraget blir att
medvetandegotra eleven om de begransningar som finns for denne, samtidigt som elevens ska
uppmuntras och stérkas i att bli en samhallsmedborgare som star for demokratiska
varderingar. Emellertid befinner sig eleven befinner sig i en verklighet dér denne &r starkt
diskriminerad och dar upplevelsen av demokrati skulle kunna ifragasattas. Dessa
begransningar som eleven star infor och i, innebér troligtvis ocksa nagot for hans/hennes
identitetsutveckling, nagot som det ocksa star i lararens uppdrag att starka. Men vad innebar
det for en elev pa gymnasiesarskolan nar han/hon blir medveten om att en yrkesexamen inte
gar att fa, aven om eleven nar upp till alla mal inom utbildningen? Studier har visat att
elevernas bild av sig sjélva, ar att de ocksa vill bli vuxnas om precis som alla andra vill ha
arbete och en meningsfull sysselsattning (bl. a. Mineur, 2013). Valmojligheterna for hogre
studier for dessa ungdomar ar ocksa mycket begransade, och dven har kan fragan kring syftet
med undervisningen stéllas pa sin spets: vad spelar innehallet i undervisningen eller betyg for
roll om de inte beh6vs som en grund for t.ex. vidare studier? Det som framgar av denna
studies analys ger en liknande problematisk bild av sarskolans praktik som Ostlund (2012) ger
nar han talar om dilemmat med sarskolan. Aven Mineurs (2013) forskning har visat pa
sarskoleformens komplexitet i att den bade ska vara lik den vanliga skolformen, samtidigt
som egna styrdokument visar att den ar sarskild. Denna komplexa praktik ar nagot en
yrkesverksam speciallarare har att forhalla sig till.

Skolan som verksamhet ar en del av 6vriga samhallet, och genomsyras av de generella
allmangiltiga uppfattningar som finns i var tid och var kultur. Foucault (1993) menar att inre
procedurer fungerar som principer for klassifikation, organisation och distribution. Genom
”kommentaren” finns i varje samhalle viktiga beréttelser som man beréattar och upprepar och
blir till ritualiserade diskursméngder. Diskurserna utévar kontroll 6ver sig sjalva. (Foucault,
1993, s. 16). En sadan allman uppfattning och diskurs om personer med utvecklingsstorning i
vart samhalle ar att de i regel inte har “riktiga” arbeten eller kan studera pa hogskola. Denna
diskurs aterfinns ocksa i statliga dokument, t.ex. i Skolinspektionens rapport om mottagande i
sarskolan:

Efter avslutad grundsérskola och gymnasiesarskola &r mojligheterna sma att

ga vidare till yrkesutbildning eller annan typ av hogre utbildning, vilket ocksa
begréansar valmojligheten pa arbetsmarknaden. (Skolinspektionen 2010:2593,
S. 6).

De begransningar som utvecklingsstérningen innebar inom skolan har jag inte funnit nagon
diskussion kring i laroplanerna. Da menar jag en diskussion kring hur man exempelvis i
skolan skulle kunna arbeta for att motverka dessa begrénsningar. | laroplanen uttrycks hur
man i skolan ska arbeta med att motverka begrénsningar pga. kon eller annan social bakgrund.
Man ska alltsa aktivt arbeta mot sadana forestallningar om t.ex. kon som blir hindrande for
personen. En liknande syn nér det galler forestallningar om funktionsnedséttning, ger inte
laroplanen uttryck for. Tvartom kan man i en statlig utredning lasa att skolan ska vara tydlig
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mot eleverna med utvecklingsstorning om vad utbildningen faktiskt innebar och vilka
mojligheter den for med sig. Detta for att eleven inte ska fa “felaktiga” férvantningar.

For att inte skapa felaktiga forvantningar ar det viktigt att skolan ar tydlig med
att gymnasiesarskolan erbjuder en utbildning som ar dmnad for elever med
utvecklingsstérning och vad denna utbildning kan leda till (SOU 2011:8, s. 14).

Utgangspunkten har ar inte att man ska arbeta med att forandra attityder, utan snarare att man
ska uthilda individen i att acceptera radande ordning. En felaktig forvantning skulle kunna
vara att utbildningen leder till mojlighet att soka in till hdgskolan. Sa som det ser ut idag &r
ocksa en sadan forvantning felaktig, men forslag pa att infora hdgskoleutbildningar har gjorts.
Det som anses vara en felaktig forvéantan idag och i vart samhélle kanske inte ar det i
framtiden eller i ett annat land. Det som man idag talar om som mojligt for elever med
utvecklingsstorning ar annorlunda an for hundra ar sedan, och kommer se annorlunda hundra
ar in i framtiden. Jag menar att man kan forsta subjekten som instabila, alltsa foranderliga
over tid, precis som nér man inom diskursteorin talar om foréanderliga diskurser och identiteter
(Winter, Jorgensen & Phillips, 2014).

Nar det galler formuleringen av kunskapsmal i laroplanerna skulle man i gymnasiesarskolans
laroplan kunna tolka formuleringen “utveckla sin formaga” som en slags forbehall mot
mojligheten till att verkligen uppna malet "kunna”, "ha forutsattning”, "ha formaga”.
Eleverna med utvecklingsstérning ska utvecklas sa langt som han/hon kan, men det kan finnas
begransningar. Fragan man kan stalla sig ar huruvida samma forutsattningar inte borde rada
for alla elever inom skolan, saval gymnasieskolan som gymnasiesarskolan eller alla andra
skolformer. Samtidigt beskriver laroplanen for gymnasieskolan hur man dér ska ansvara for
att eleven nar malen men utifran hur den individuella studieplanen ar formulerad. 1 den skulle
ju det mojligtvis finnas utrymme att anpassa undervisningens mal och innehall utifran
hinder/begransningar hos eleven. Det finns elever med andra typer av funktionsnedséattningar
inom "vanliga” gymnasieskolan, som torde innebéra att anpassningar i mal ar nodvandiga.
Nasta fraga man kan stélla sig ar: varfor skiljer sig formuleringarna at? Elever inom
gymnasiesarskolan ska &aven de ha en individuell studieplan enligt riktlinjer. Och elever inom
gymnasieskolan borde ju ocksa "utveckla sin formaga”. Samtidigt som lararna enligt bade
laroplanen for gymnasiesarskolan och gymnasieskolan ska "utga fran den enskilda elevens
behov, forutséttningar, erfarenheter och tdnkande” (Skolverket 2011, s. 10 och Skolverket
2013, s. 11), rader en skillnad nar det galler maluppfyllelse, tillagget "utveckla sin formaga”
som genomsyrar gymnasiesarskolans laroplan borde ge lararna dar stérre mojlighet att
verkligen utga fran elevens forutsattningar.

Nar det galler kunskapsutveckling, har i detta arbete sarskilt fokus legat pa kunskaperna inom
svenska spraket. Det rader stora skillnader inom skolformerna grundsérskola och
gymnasiesarskola. Inriktningarna traningsskola och individuella program har kursplaner dar
det centrala innehallet och syftesbeskrivningarna skiljer sig avsevart fran grundsérskolans och
nationella programmens, som i stallet har ndrmat sig vanliga grundskolans och
gymnasieskolans kursplaner. Ett exempel pa skillnader inom skolformen grundséarskola ar att
en elev i traningsskolan inte behdver ta del av faktatexter. Bade elever i grundsarskolan och
grundskolan ska daremot fa arbeta med "beskrivande och forklarande texter”, nagot som
benamns faktatexter for grundsérskolan och sakprosatexter for grundskolan (ett av manga
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exempel pa hur man anvander olika begrepp beroende pa om man vander sig till larare i
grundsarskolan eller grundskolan). Har drar man plotsligt en grans mellan elever med gravare
utvecklingsstorning och elever med lindrigare/ eller ingen utvecklingsstérning. Och man
anser att gravare utvecklingsstérning betyder att man inte kan ta del av faktatexter. Daremot
kan man som elev med grav/mattlig utvecklingsstorning ta del av kapitelbocker, dramatik och
lyrik. Detta kan tolkas som att man anser faktatexter vara mer svartillgangliga an till exempel
kapitelbocker och lyrik. Hur man har fattat dessa beslut, pa vilka grunder, &r ndgot som hade
varit intressant att ta del av. Lundberg och Reichenberg (2009) talar om hur det ar viktigt att
arbeta med tillrattalagda texter, dar t.ex. textens langd anpassas till lasaren, men nagra
begrénsningar i genrer ndamner l&sinlarningsforskarna inte.

Man kan dven se skillnaden i vilka skriftsprakliga sammanhang elever far ta del av ur ett
demokratiskt perspektiv. Laroplanens mal om alla elevers mojlighet att fa ta del av en
gemensam referensram och skolans roll att éverféra grundlaggande vérden anvands som
argument for att informerande faktatexter borde vara nagot alla elever far méjlighet att arbeta
med i skolan. For att kunna vara en del av samhéllet bor man kanna till saval sina rattigheter
som skyldigheter. Alla elever med utvecklingsstorning kan inte ta till sig en text som
beskriver till exempel réttigheterna att soka stod inom LSS (Lagen om sarskilt stoéd och
service till vissa funktionshindrade). Men att dra gransen mellan elever inom traningsskolan
och grundsarskolan vad galler mojligheten att ta till sig nagon form av innehall ur denna lag
ar troligtvis inte mojligt med tanke pa hur otydliga granserna ar mellan olika nivaer av
funktionshindret. Ur ett livsperspektiv och ett demokratiskt perspektiv kan ifragasattas om
skonlitterara texter sasom sagor, myter och lyrik &r viktigare &n faktatexter sasom lagar och
deklarationer. Framfor allt kan ifragasattas hur och varfor man drar dessa granser i
kursplanerna. Det ar gransdragningen mellan olika kategorier av elever som ifragasétts har.
Infér nya gymnasieskolan beskrevs i en proposition hur kunskap ar en réattighet som ger
individen makt och valmdjligheter:

Varje samhalle har skyldighet att ge alla ungdomar en utbildning som
forbereder dem for ett liv som vuxna. Manniskor véaxer med kunskap. Utbildning
ar en mansklig rattighet som ger individen mojlighet att 6ppna nya dorrar, se
nya perspektiv och dkar individens valméjligheter. Bildning ger manniskor makt
och mgjlighet att forma egna liv (prop. 2008/09:199).

I relation till denna text uppstar sérskiljandet av elever i laroplanstexterna som motstridigt.
Bildning ger makt, och déarmed har skolan ett stort ansvar att garantera alla elevers
kunskapsutveckling, och sérskiljandet av olika kategorier av elever framstar inte som nagot
som underlattar detta.

Att kursplanerna for elever i sarskolan satter skriftsprakliga fardigheter i andra hand kan
tolkas som att man anser att elever med utvecklingsstorning i férsta hand behover léra sig
grunderna i kommunikation, och i andra hand l&ra sig ldsa och skriva. Elever inom
traningsskolan har i kursplanerna for kommunikation inte samma fokus pa att lasa och skriva.
Fokus ligger ocksa pa att tala och lyssna. | laroplanen for grundsarskolans forsta del star
tydligt att alla elever ska fa rika mojligheter att samtala, lasa och skriva pa svenska. Sa dven
om styrdokumentet drar granser mellan vad for slags kunskaper inom sprak som olika
kategorier av elever kan tillagna sig sa ska alla fa mojligheten att utvecklas inom de olika
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fardigheterna. Dér dras inga granser mellan traningsskole- och grundsarskoleelever. |
kursplanerna kan utlasa att formagorna lasa och skriva kommer i andra hand. Finns det en
risk att man inom grundsarskolan lagger fokus pa grundlaggande kommunikation sdsom
turtagning, och darmed missar las- och skrivinlarning? Skolinspektionens rapport om
undervisningen i svenska i grundsérskolan visade att larare i sarskolan lagger storre fokus pa
att traggla enskilda bokstaver och ord an pa att lata eleverna ta del av de sammanhang orden
forekommer i, alltsa olika typer av texter (Skolinspektionen, 2010:9). Bilden som rapporten
ger ar att det finns en hel del brister inom l&s- och skrivundervisningen i sarskolan. Enligt
Heister Trygg och Andersson (2009) kan de flesta personer med lindrig och mattlig
utvecklingsstorning lara sig grundlaggande las- och skrivfardigheter. Men forfattarna
beskriver ocksa hur omradet fortfarande &ar tamligen outforskat. (s 38). En studie av
Reichenberg (Lundberg & Reichenberg, 2009) visade att traning av lasforstaelsestrategier
aven for dessa elever ger resultat. Det finns alltsa mojlighet till utveckling for dessa elever,
men gynnar laroplanen den utvecklingen? Jag menar att nar man i laroplanstexten talar om
mojligheten eller avsaknaden av moéjlighet till utveckling for vissa elevsubjekt, finns ocksa
risken att man begransar inom vilka ramar eleven i skolan kommer fa tillgang till visst stoff
och material.

Det har framgatt av analysen att delar av laroplanerna for elever med och utan
utvecklingsstorning skiljer sig at, det beskrivs dven i kommentarmaterial fran Skolverket och i
statliga utredningar, att annat kunskapsinnehall och stoff ar aktuellt for elever utan
utvecklingsstorning. Samtidigt framstar i statliga utredningar som viktigt att kontinuerligt
utreda om eleven i sarskolan har fatt ratt placering, sa att han/hon kan fa tillgang till vanliga
skolans kursplaner (SOU 2010:2593). Om en elev i sarskolan far A i manga amnen, sa ska
skolan prova om inte eleven &r felplacerad (Skolverket, 2011). Ett A for eleven i sarskolan
innebar inte att eleven kan fortsatta och lasa pa E-niva i grundskolans kursplan for samma
amne, eftersom kursplanerna har olika centralt innehall och kunskapskrav. Fragan ar om inte
skillnaderna i kursplanernas innehall och formagor, gor att det blir svart att avgora vilken kurs
som eleven ska lasa. Det kravs definitivt larare som har god kunskap och insikt i bada
skolformernas styrdokument. Ett gemensamt dokument for bada skolformer, men med olika
nivaer for progression, skulle mojligtvis kunna 6ppna for att fler elever kan utvecklas bortom
gransen for betyget A i sarskolan kursplan, eftersom lararna da inte ar "begransade” till att
enbart folja sin skolforms styrdokument. Huruvida detta resonemang har relevans finns dock
inget beldgg for, forskning kring de olika styrdokumentens betydelse och ndédvéndigheten
med sérskilda styrdokument for elever med utvecklingsstorning saknas.

Det framgar i jamforelsen mellan grundskolans och grundsarskolans laroplaner, att det endast
ar i grundsarskolans texter som alternativa kommunikations- och skrivverktyg ndmns. For
grundsarskolans och traningsskolans elever ndmns t.ex. bildstdd, talsyntes och
kommunikationsverktyg. Att skillnaderna mellan vad elever med utvecklingsstérning och
elever utan utvecklingsstorning (men i vissa fall med andra funktionsnedsattningar) behdver i
form av alternativa verktyg &r sa stora kan ifragasattas. Nar det galler alternativ och
kompletterande kommunikation (férkortas AKK) ar det personer med olika slags
funktionsnedsattningar som kan ha behov av detta. Heister Trygg och Andersson (2009)
namner att gruppen innefattar personer med utvecklingsstérning, motoriska
funktionsnedsattningar, forvarvad hjarnskada, neuropsykiatriska funktionsnedséttningar,
horselnedsattning, specifik sprakstorning och synskada. Gruppen innefattar bade barn och
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vuxna. En del av eleverna med funktionsnedséattning tillhér specialskolan och foljer dess
laroplan. Men manga av eleverna med funktionsnedsattning tillhér varken specialskolan eller
sérskolan, utan vanliga grundskolan. Att inte grundskolans laroplan beskriver anvandandet av
alternativa kommunikations- och sprakverktyg kan anses vara en stor brist, eftersom behovet
av dessa rimligen borde finnas.

| ett mail fran dyslexiradion (Inlasningstjanst AB, 2015) gar att lasa om ett nytt avsnitt som
kallas " Alternativa verktygs effekt pa elevers lasutveckling”. Har namns alternativa verktyg
for elever med dyslexi och inte utvecklingsstorning. Kan det vara sa att det faktum att
alternativa hjalpmedel och verktyg inte namns i vanliga skolans laroplan betyder att elever gar
miste om sadant de kan ha behov av pga. exempelvis olika funktionsnedsattningar? Faktum &r
att alternativa verktyg, hjalpmedel och alternativ kompletterande kommunikation inte &r nagot
som &r enbart for personer med utvecklingsstorning. Varfor namns de inte i vara
styrdokument for alla elever? Har skulle man kunna séga att en slags omvand ordning rader:
sarskolans laroplaner innehaller nagot som vanliga skolans laroplaner inte har. Som framgatt
tidigare i uppsatsen, ar det generellt radande synséttet att man genom att tillhora sarskolan
“gar miste om” kunskap. Nar det géller AKK rader det motsatta. Genom att tillhora den
vanliga skolan, kan man kanske “ga miste om” att fa sina behov av alternativa verktyg
tillgodosedda.

| jamforelse av de olika laroplanernas texter véxer olika diskurser fram, i vilka man talar om
elevsubjekten pa olika satt. Kanske &r det sa att man genom att jamfora dessa olika diskurser
skulle kunna finna att man kan forandra enskilda diskurser, och att man skulle kunna fora in
talet om elever med utvecklingsstdrning att gélla dven elever utan. Fairclough talar om hur
man genom att sammanfoga element fran olika diskurser kan férandra de enskilda diskurserna
genom konkret sprakbruk (Winter Jorgensen & Phillips, 2014). | denna analys har
laroplanernas intertextualitet granskats, och skillnader i diskurser kring olika elevsubjekt
upptackts. En sadan specifik diskurs ar, som namndes ovan, att alternativ kommunikation &r
nagot som tillskrivs vissa elevsubjekt. Skulle man genom att sammanfoga det elementet med
andra element i grundskolans laroplan kunna paverka synen i skolan pa vilka elever som
skulle kunna vara i behov av kommunikationshjalpmedel? Skulle fler elever bli hjalpta genom
relevanta anpassningar i skolan? En diskurs som hor till sérskolans elevkrets i
laroplanstexterna, kanske skulle kunna férandras till att galla &ven andra.

Det har alltsa visat sig att det inte enbart finns skillnader mellan elever med och utan
utvecklingsstorning vad géller kunskap i laroplanerna. Inom skolformen grundsérskolan och
inom skolformen gymnasiesérskolan rader skillnader vad galler mojligheter till kunskap och
innehall for eleverna. Har anser jag det 4n mer problematiskt, eftersom det inom skolformen
ar an mer otydligt var man drar granserna till tillhérighet. Har stalls inga krav pa
psykologiska, pedagogiska och medicinska texter utan underlaget for placering ar att eleven
inte kan ta till sig undervisningen enligt den "hdgre” nivans kursplaner. Genast anar man
risken for godtyckliga bedomningar. | ljuset av hur svart det &r att satta diagnoser och hur
diagnoserna i sig inte innebadr att alla individer inom samma diagnos har samma
forutsattningar, skulle man kunna misstanka att vissa elever inom sérskoleformen, ’skrivs in”
i en inriktning och sedan stannar dar hela skolgangen, eller inte erbjuds kombinationer av
olika kurser i olika @mnen, och kanske missar chansen till kunskap. Frithiof (2012) kritiserar
uppdelningen inom sérskolan i olika inriktningar, och talar om att distinktionen "bildbar” och
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”icke bildbar” genom denna uppdelning finns kvar i texterna. Hon menar att Sverige véljer att
inte folja FN-konventionens tal om inkluderande skola och istallet behaller inriktningen
traningsskola.

Det som framgatt i denna analys &r att laroplanstexterna talar om den enskilde elevens
egenskaper och hur arbetet i de separata skolformerna utgar fran att man kategoriserar elever
utifran deras forutsattningar, och att olika verksamheter ska méta dem. Detta istallet for att
lyfta fram en skola for alla som med anpassningar kan moéta alla elevers olikheter. De
sarskilda verksamheterna som foresprakas i laroplanerna gar tvart emot statliga utredningars
rekommendationer om en dversikt av styrdokumenten for att utveckla skolan sa att den ska
kunna ta emot alla elever (SOU 2004:98). Och det gar tvartemot talet om en inkluderande
skola som man talar om i t.ex. Salamancadeklarationen (Gerrbo, 2012). Skillnader i talet om
kunskap for de olika elevsubjekten &r medvetna konstruktioner i dessa statliga styrdokument,
och ar darmed ocksa ett medvetet sarskiljande av elever med utvecklingsstorning. Foucault
(1993) talade om grundl&dggande och skapande diskurser, som t.ex. kan vara juridiska texter. |
denna studie &r det laroplanstexterna som ar sadana skapande diskurser, som kan ligga till
grund for nya talakter. Med andra ord, laroplanernas diskurser om kunskap ger grund till de
vardagliga diskurserna om hur vi talar om kunskap och elever med utvecklingsstérning pa ett
annat satt &n vad vi gor om elever utan utvecklingsstorning i vanliga skolan.

Ar det sd att sarskolan som skolform utgér ett hinder for vissa individer, i och med de
begrénsningar utbildningen innebér for framtiden och de annorlunda kunskapskraven? Precis
som Antonson (2011) visade hur daglig verksamhet, som en administrativ ordning som &r
uppbyggd for att hjalpa nagon, far motsatt effekt och i sig utgor ett hinder for individen. Kan
det vara detsamma for skolan? Forskning har visat att sarskolan som verksamhet i sig kan
vara bade ett stod men ocksa ett hinder for individens utveckling, just pga. att den &r
segregerad (Mineur, 2013). Det finns ocksa forskning som belyser hur elever med
utvecklingsstorning inte langre identifierar sig med den definitionen av deras situation och
behov som har varit den gangse radande i var tid och vart samhalle (bl.a. Molin, 2004).
Motioner till riksdagen (2010/11:Ub452) med forslag till hogskoleverksamhet utmanar den
traditionella synen pa individer med utvecklingsstérning som nagra som inte kan ta till sig
hogre studier. De som arbetar efter Supported Employment vill visa att &ven gravt
utvecklingsstorda kan definieras som arbetsfora. (Antonson, 2011). Helt klart &r att elever
med utvecklingsstérning inte ar en kategori elever med samma egenskaper och
forutsattningar, lika lite som elever inom vanliga skolan ar det. | detta arbete ar ocksa
utgangspunkten en forstaelse av subjekt som kontextrelaterade och foranderliga, instabila. En
diskursanalytisk studie skulle kunna anvéndas i andra sammanhang inom skolan, t.ex. for att
undersoka hur yrkesverksamma i olika verksamheter talar om kunskap nér det galler elever
med utvecklingsstérning. En undersokning av hur man i skolan idag avgor vilka kursplaner en
elev ska lasa efter skulle ocksa vara av intresse, sarskilt med utgangspunkt i att inriktningarna
inom sarskolan skiljer sig sa markant, nagot som denna studie visat. | samband med det skulle
en undersokning ocksa kunna titta pa huruvida man inom skolorna anvander samtliga
laroplaner for att ”prova” vilka mal eleverna ska lasa efter, och hur denna prévning ser ut.

Sammanfattningsvis antas efter genomgaende analys av séarskolans styrdokument en kritisk
hallning till de sérskilda styrdokumenten. Med tanke pa den godtycklighet som rader kring
vem som tillhor sarskolan (bl.a. Tideman, 2009), och med tanke pa de begransningar en
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sarskoleplacering kan innebéara for de elever som befinner sig i granslandet sa borde en annan
I6sning an ene sarskild skolform och darmed ocksa sarskilda styrdokument vara att foredra.
For att citera Tideman och Szonyi (2011): mer kraft skulle kunna laggas pa undervisning och
beddémning istallet for diagnostisering och skolplacering samt att ratta till” felplaceringar.
Mer kraft skulle kunna laggas at att utreda vad faktiskt elever med utvecklingsstérning kan
lara sig, snarare 4n att utreda vilka svarigheter som finns. Aven en statlig utredare uttrycker
osakerhet kring sarskolans kursplaner, och belyser hur det saknas bakgrund till sérskiljandet
(SOU 2007:28). Kritiken handlar framfor allt mot sarskiljandet av styrdokument som 18sning
utifran att det saknas forskning kring vilken konsekvens det har fér eleverna. Har elever med
utvecklingsstorning mojlighet att utvecklas efter sina forutsattningar i var skola och med vara
styrdokument? Hur langt kan de utvecklas och vilken plats far de inta i skolan och samhéllet?
”Kan inte min son bidra med nagot?” undrade mamman i dokumentéren ”Det ratta barnet”
(Sveriges television). Lakaren svarade inte pa det, men hans tystnad &r talande. | Sverige ar vi
dock Gverens om att alla manniskor kan bidra med nagot och skolan borde vara uppbyggt pa
ett sadant satt som ger majligheter, inte begransningar.
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