GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Tva larares erfarenheter av
Inforandet och anvandningen
av IPads pa individuella
gymnasiesarskolan

Peter Kareklint

Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs:  Speciallararprogrammet, LLUG600
Niva: Avancerad niva

Termin/ar: Vt/2015

Handledare: Inger Berndtsson

Examinator: Ernst Thoutenhoofd

Rapport nr: VT15 IPS18 LLUG600



Abstract

Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs:  Speciallararprogrammet, LLU600

Niva: Avancerad niva

Termin/ar: Vt/2015

Handledare: Inger Berndtsson

Examinator: Ernst Thoutenhoofd

Rapport nr: VT15 IPS18 LLUG600

Nyckelord: IPad, specialpedagogik, gymnasiesérskola, fenomenologi, tpack

This study focuses on how, when new technology was introduced, it developed and changed
learning. The study was undertaken on teachers, assistents and learners in a special school.
How has the use of new technology and with it the learning of new knowledge,

competences, thinking and usage, changed the individual program in the special school? What
possibillities and problems emerge with the introduction of a new technology? School
methods are changing and replaced by others. How are new questions formulated and new
ways of thinking about didactics and methological questions faced by teachers in the practice
of education?

The purpose of this study is to show how the use of an Ipad brings new pedagogical and
didactical questions about learning and ommunication with learners in the individual program
in a special school. The research method used are interviews with a longitudinal aspect.

The research approach is partly inspired by phenomenological and hermeneutic perspectives.
The researcher wants to examine and explore possibilities inspired by a qualitative method.
The theoretical framework used is phenomenology, Mishra & Kohlers Tpack-model and
Dreyfus & Dreyfus’ model concerning novice to expert skills development.

The conclusion drawn is that Ipad is a very helpful tool in developing communication skills
with and multimodal functioning of learners in special education situations.



Forord

Att vi nu star infor en resa med ett nytt tankande kring didaktiska fragor i skolan ar tydligt.
Det &r aven tydligt att manga saker aterstar innan den nya teknologin ar effektiv och
produktiv i skolan. Att ha fatt félja en liten del av denna utveckling har varit fantastiskt
spannande och fascinerande. Hoppas att detta arbete kan bidra till nagra insikter till den stora
helheten! Detta arbete ar en avslutning pa den utbildning som startade pa héstterminen 2012.
Det har varit en intressant resa och manga nya lardomar. Tack till alla ni som har medverkat
till att detta arbete har blivit skrivet!
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Inledning

Idag ser vi digital informationsteknologi sla sig in i vara liv i olika sammanhang. Hur sag till
exempel en l&rares vardag i skolan ut innan olika teknologier blev tillganglig och for alla?
Teknik i olika skepnader har anvants tidigare i manga ar, sa lange som ett halvt sekel i manga
yrkesrelaterade sammanhang och situationer menar Lantz-Andersson och Séljo (2014). En
teknikutveckling foljer ofta olika utvecklingssteg. Ofta kan vi se att tekniska framsteg gors,
men att hitta funktioner inom olika anvandningsomraden ar nasta steg eller utmaning i
teknikutvecklingen. Forskningen har fokuserat pa de tekniska mojligheterna som finns, men
tillampligbarheten har varit eftersatt i manga fall, i alla fall inom skolomradet. Lantz-
Andersson och Saljo (2014) menar att larare idag maste kunna diskutera kunskapsteoretiska
fragor, ha kunskap om de digitala artefakterna och integrera dessa dar de kan finnas naturligt i
undervisningen med ett noga urval. Tillgdngligheten har lett till att vi lever i en ny sorts
media-ekologi.

Under senare tid har det skett en explosion av anvéndning av datorer och surfplattor i skolans
varld (Hu & Garimella; Janssen, 2013; Rowsell, 2014, 2014). Nér det sker storre och
varaktiga forandringar i samhallet bendmns det som strukturella forandringar. Strukturella
forandringar kan &ven markas i undervisningen i skolan. Det kommer att krdvas nya
didaktiska strukturer och nya komponenter i undervisningen. Datorer och surfplattor blir en
mer naturlig del i det vardagliga arbetet i skolan. Detta staller storre krav pa larares digitala
kunskap och kompetens. Jag har fatt mojlighet att folja tva larare under inférandet av IPads pa
det individuella programmet pa en gymnasiesarskola under tva ars tid. Hur lararna
tillsammans med elever och assistenter hanterat méjligheter, problem och ny
kunskapsbildning beskriver denna studie. Aven hur ett nytt sétt att arbeta och nya strukturer
sakta framtréder visar studien efter hand.

Anvéndandet av ny digital teknologi har under senare ar blivit starkt utbrett, men vad har
hittills hant efter att denna teknologi pa allvar har borjat introduceras i skolans vérld. Detta &r
ett mycket intressant omrade, som nu stéller helt andra krav, menar bland annat (Powell,
2014; Tallvid, 2015) pa de som brukar den och som nu bérjar utforskas pa allvar. Fleischer
(2013) beskriver dock att en del skolor nu borjar ifragasatta de investeringar som ar gjorda. Ar
det verkligen vart pengarna. Tar tekniken upp for stor del framfor den pedagogiska och
didaktiska utvecklingen? Forskningsproblemet skulle kunna ringas in med hjélp av foljande
sporsmal att: Varfor borjar larare och personal i skolorna anvéanda tekniken och pa vilka
grundvalar gér man urvalet vilken teknik som ska anvandas? Hur anvéander larare sedan den
nya digitala informationsteknologin i skolarbetet? Hur och pa vilket sétt valjer man att starta
med en ny teknik? Ar det marknaden som &r styrande eller ar det lararna som styr
utvecklingen eller &r de mojligen utsatta i detta urval av teknik? Vilka krafter och
sammanhang verkar for det ena och mot det andra? VVad ar avgorande att man valjer att
anvanda en speciell sorts ny teknik?

Vi skulle kunna se utvecklingen utifran olika perspektiv. Om vi utgar fran att det ar lararen
som bestammer vilken vag som ska tas sa hamnar lararen i manga efterféljande sporsmal och
far manga fragestallningar att besvara. Hur kan eleverna lara sig mer med hjélp av den nya
tekniken och lar sig verkligen eleverna mer med hjélp av den nya tekniken? Har lararna
verkligen tankt igenom hur de ska anvénda den nya tekniken innan de implementerar den? En
ny pedagogik och didaktik behdver arbetas fram eftersom personalen behéver, for sina elevers
skull, ”hanga med” i den 6vriga utvecklingen av teknikanvéndningen i samhéllet. Denna
undersokning fokuserar pa hur larare har gjort val och vilka mojligheter och problem de stoter
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pa i sin undervisning.

Det finns manga fordelar med att anvéanda en surfplatta eller en dator framfor till exempel en
bok eller annat laromedel. En studie som pavisar detta ar av Buhl och Meyer (2014). Dessa
menar att surfplattan ar en flexibel inlarningsplattform for manga syften. Rent tekniskt
presenteras tecken och bilder digitalt/elektroniskt till skillnad fran ett traditionellt tryckt
undervisningsmaterial. Fordelen med det digitala formatet &r att det latt kan anpassas till olika
omgivningar och speciella andamal. Det hittills saknade steget fran bok till dator har nu
overbryggats pa allvar i och med utvecklingen av surfplattor. Att IPad har seglat upp som en
utmanare till datorn som redskap ar en realitet i dagens skola. Nya kompletterande hjalpmedel
som passande tangentbord och speciella program eller applikationer, speciellt anpassade for
surfplattor har kommit pa en stark front. Teknologin avseende surfplattor och kompatibel
teknik har &ven andra inbyggda fordelar gentemot de traditionella analoga formerna, men
aven gentemot en traditionell dator. Crescenzi, Jewitt och Price (2014) malar upp en finurlig
studie som jamfor handen och fingrarnas rérelsemonster pa en IPad med traditionell
fingermalning. Anvéndare kan dven anvanda IPad som ett redskap att fanga ljud, stillbild och
rorelse i form av inspelad film. Tekniken tillater 4ven anvandaren att skapa det samma utan
storre konstnarlig formaga med hjalp av fardiga mallar och andra anpassade system. Tekniken
tillater kommunikationsmajligheter med andra individer 6ver hela vérlden i realtid. IPaden &r
aven fylld med teknologi som kan fanga rorelse och lage av den samma. Detta framjar fysiska
kopplingar till sinne och yttervarlden. Fragor som ror hur den speciella undervisningen med
IPad blir en integrerad del av elevernas larande blir da intressanta.

Hur kan vi fa kunskap och skapa forstaelse av hur en speciell anvandning av IPad pa
sérskolans individuella program utvecklas specifikt for sarskolan. Forskningsteoretiskt
handlar specialpedagogik om att understka aktiva subjekt som sjélva ar delaktiga i
processerna. Aven att dekonstruera gamla teorier och ersatta med nya teorier (Clark, Dyson &
Millward, 1998). Att ifragasatta teorier och idéer ligger i arbetet som larare att reflektera 6ver.
Att visa forskare nya infallsvinklar och att hitta nya pedagogiska mojligheter utifran sin egen
miljo eller livsvarld. Larare véljer laromedel och stddmaterial. Detta ingar i deras arbete.
Ipaden ar en interaktiv hybrid mellan manga olika funktioner som kan utoka de
specialpedagogiska mojligheterna. Som tidigare ndmnts &r anvandningen av IPad i skolan inte
unik, men daremot de speciella behov och anvandningsomraden och val av applikationer
relativt unik eller skild fran den vanliga skolan. Att satta in problemomradet eller
forskningsfragorna i ett specialpedagogiskt perspektiv blir intressant.

Att anvanda datorer och surfplattor i undervisningen som “1Pads” ar inte annorlunda fran den
vanliga skolan. Daremot &r det speciella urvalet av applikationer och diverse andra
amnesdidaktiska program skilt fran den vanliga skolan. Aven sittet och méjligheten att
anvéanda IPad som ett kommunikationshjalpmedel skiljer sig fran den vanliga skolan. Da
manga elever behover stod med detta. Skolverket (2013) skriver att surfplattan har blivit ett
stort genombrott for elever i sérskolan. Det finns till exempel motoriska fardigheter som ska
utvecklas. Att anvanda IPad som ett kommunikationshjalpmedel gors oftast formodligen inte
med det syftet i den vanliga skolan. Urvalet av program och applikationer skiljer sig fran den
vanliga skolan. Dérav blir undersékningen intressant ur ett specialpedagogiskt perspektiv.
Pedagogik i sérskolan &r specialpedagogik eftersom undervisningen av eleverna skiljer sig
markant fran den normala skolan. Nagra kan sékert anse att aven eleverna ar annorlunda.
Utifran detta normresonerande blir detta ett dvergripande specialpedagogiskt perspektiv. Det
ar trots allt den normativa skolan eller undervisningen som har skapat forutsattningar fér en
sérskola. Ahlberg (2007) skriver att specialpedagogik belyser olika perspektiv. Det



relationella perspektivet som ser individen som elever med svarigheter som mycket val kan
skapas av de omgivande faktorerna eller a andra sidan det kategoriska perspektivet som mer
eller mindre anser att individen har svagheter och problem.

Praktiska problem som uppstar ar bland annat att larare behdver léara sig att anvanda den nya
tekniken. Manga larare och annan personal i skolan ar i dagslaget ej sa fortrogna med
teknologin och har i vissa fall inte anvant den ndmnvart tidigare. Detta leder till nya specifika
didaktiska fragor om hur de nya tekniska redskapen ska anvandas. Flores, Hill, Doris,

Faciane, Edwards, Tapley och Dowling (2014) beskriver ett exempel dar anvandningen av
IPad var att skriva sociala berattelser digitalt for elever i autismspektrumtillstand. Denna nya
situation har skapat behov av insatser av kompetensutveckling och ett helt slags nytt

integrerat larande for personalen i skolan. Gammal amneskunskap eller det centrala innehallet i
kursplanerna sétts in i ett nytt ssmmanhang med nya mojligheter och nya redskap. Ett satt att
betrakta detta nya kompetenshehov &r utifran Mishra och Koehlers Tpack-modell (2006). Detta
ar en modell som lyfter in tekniken i undervisningen likbordig innehallet och pedagogiken.
Tallvid (2015) beskriver detta nya komplexa fenomen ur ett svenskt 1:1- perspektiv. Detta
utvecklas vidare av Chai, Ling och Tsai (2013) som beskriver samma

modell utifran en larandes perspektiv.

Hur hanterar larare i gymnasiesarskolan detta nya krav pa kompetens? Ett ramverk som kan
anvandas for att beskriva lararnas utveckling och larande &r Dreyfus och Dreyfus (1988)
modell som beskriver utvecklingen fran att vara en novis inom ett yrkesomrade till att bli en
expert. Detta sker i en process utan fardiga mallar och riktlinjer. Hur formas det nya
redskapet IPad av lararna for en effektivitet och en produktivitet i skolmiljéerna? Redskapet
kan beskrivas som en unik, for varje individ, hybrid av hard och mjukvara med fantastiska
mojligheter att implementera pedagogiska idéer och koncept for larare och personal i skolan.
Teknik, pedagogik, &mneskunskaper och program eller applikationer smalter samman till en
multimodal mojlighetshorisont! Hur hanterar larare denna mix for att kunna fa med sig det i
undervisningen?

Skolverket (2013) beskriver i rapporten, It-anvandningen i skolan att det stalls krav pa larare
att tillagna sig den nya teknologin. Att utbilda sig i praktisk It-kompetens &r ett tydligt mal.
Detta sker genom utbildningar, skoldatatek, i natverk, genom hemsidor, olika sociala medier,
egna hemkommunen och andra myndigheter som tillhandahaller utbildningsinslag. Har
beskrivs att det finns ett behov av en strategi att sovra mellan alla de applikationer som finns
tillgangliga. Hur framgangsrikt denna utveckling blir beror pa lararens eget intresse,
engagemang och formaga att tillgodogora sig den nya tekniken. Ett tydligt problem &r
innehallsrelaterat. Lararna vill inte ha applikationer eller program med for barnsligt innehall.

Tekniska hinder bade for larare och foljaktligen dven elever, dr aven detta nagot som beskrivs
av skolverket (2013). Tekniska hinder bestar av for gamla installationer, begransningar av
utbudet av hardvara, kommunala stora upphandlingar som laser in anvandningen pa fa
program, teknisk support vid problem, uppkoppling till Internet, kompabilitet med annan
teknisk utrustning.

Den populéra teknikutvecklingen idag ar mycket snabb. Hu och Garimella (2014) beskriver
utvecklingen som lavinartad. En av de mest populéra redskapen ar surfplattor. Hand i hand
med hardvaruutvecklingen gar mjukvaruutvecklingen och blir ocksa darmed ocksa relativ
svar att bedriva forskning kring. Nar ett omrade &r utforskat, sa ar det andra program och
applikationer eller till och med ny annan hardvaruteknik-losningar som ar aktuella. |



kolvattnet efter inforandet av en ny teknologi skapas aven krav pa stédjande system och
kompetens och kunskap. Detta gor det intressant att beskriva hur anvandningen av IPad vuxit
fram under tva ar pa en individuell gymnasiesarskola.

Tidigare forskning
IPad i skolan

’It’s not what happens on the IPad, it’s what happens because of the IPad” (Shannon, 2014
sid 39).

IPad som ett redskap i skolan & mangdimensionellt, multimodalt och beror ett antal olika
pedagogiska omraden. IPad gar idag att anvanda inom manga olika verksamhetsomraden i
skolan och andra relaterade verksamheter kopplat till skolan och elevernas livsvarld.

De vetenskapliga artiklarna som beskriver IPad som kan aterfinnas i forskningsdatabaser ar
ofta uppdelade i olika amnesomraden och beskriver ett tillampningsomrade av manga
tankbara i den komplexa bild som skolarbetet idag bestar av. Detta eftersokande av tidigare
forskningsartiklar uppmalar tilinarmandevis en mer instrumentell bild av olika
anvandningsomraden av tekniken med IPad. Att hitta aktuella forskningsartiklar som direkt
kan relateras till gymnasiesarskolans individuella program kan vara svart. Vid en sokning i
education reasearch complete kunde 2015 aterfinnas ca 2000 artiklar. Chai et al. (2013)
beskriver till exempel en forskningssammanstélining av 74 olika studier i den vanliga skolan
over Tpack-konceptet. Tpack-konceptet &r ett ramverk beskrivet av Mishra och Kohler (2006)
som fokuserar pa att teknikaspekten i undervisningen bor vara lika viktig som kunskapen kring
amnesinnehallet samt amnets didaktiska aspekter. Tpack ar ett i sammanhanget ett mycket
intressant ramverk for larare idag. Det behdvs mer forskning kring Tpack, som en naturlig del i
larares nya kompetensprofil i olika specifika sammanhang menar dessa forskare.

Teknologier utvecklas kontinuerligt. Surfplattor &r ett av de mest 6kande datortillbehéren idag.
Hu och Garimella (2014) beskriver detta fenomen i en undersokning som syftade till att ge
larare mojligheter att utoka sitt larande om och med mobilteknologi. IPad rekommenderas ofta
till elever med kognitiva nedsattningar. Bland annat for att 6ka lashastigheten, for att underlatta
for nyborjare av lasning och for att uttka sociala fardigheter. IPad underlattar dven
tillgangligheten hos alla elever genom sin storlek, vikt, ljudmaojligheter och olika mojligheter
att presentera text och bilder, men varje larare maste anda fundera noga éver hur den bast ska
anvandas vid undervisning och for inlarning menar Powell (2014) i en studie fran yngre barn i
forskolealdern. Jones och Bucholz (2014) menar att IPad hjalpte till att underlatta for
sjalvstandighet arbete for dldre elever i en vuxenutbildning. IPad underléttade &ven for att klara
olika tidsramar battre. Forskningen visade 6verlag pa dessa positiva effekter och gjorde att den
undersokta gruppen blev mer anstéliningsbara.

Att IPad kan ségas vara en artefakt som skiftar fokus som inlarningsredskap, menar Buhl och
Meyer (2014). IPaden ar inbaddad i elevers livsvarld och medverkar i manga olika
inlarningssammanhang genom sin flexibilitet, och mobila funktion som ger mojligheter for
elever att medverka i sammanhang over tid, mellan ménniskor, mellan olika samhéllen,
sociala miljoer och praktiker. IPad &r ett redskap som kan ha olika roller i olika
inlarningssammanhang. Istéllet for en penna, papper eller en bok kan denna ersatta foljande
uppraknade redskap. Aven andra funktioner som IPaden klarar att tillhandahélla kan passa
manga andra &mnesomraden. IPaden kan raknas som en aktor i sociomateriella sammanhang.
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IPaden representerar olika modaliteter med ett speciellt forhallande. Den ger dven majligheter
att oppna visuella arenor som ej var méjliga tidigare. Studien beskriver tva olika delstudier.
En som redskap i en inkluderande undervisningssituation samt som del i visuella mojligheter
med applikationen Ibook-ITAVS. IPaden kan fungera bade som en kalkylator, men dven som
en bok samtidigt. Studien avsl6éjar nya konstellationer och majligheter i inlérningssituationer
som foréndras. IPaden anvandes olika i olika sammanhang och poangterar de pedagogiska
majligheterna framfor den tekniska artefakten i sig (Buhl & Meyer, 2014).

I en studie fran Australien som undersokte utvecklingen av det talade spraket med hjalp av
IPad kunde forskarna se, att tack vare IPadens interaktivitet och engagerande natur utvecklar
elever en hogre grad av noggrannhet och utveckling av sitt personliga arbete. L&rarna menade
att detta inte var mojligt med vanliga papper och med penna. IPad skapade aven ett tydligare
samarbete, turtagning, en storre komplexitet i spraket och storre mojlighet att uttrycka mer
komplexa fragor samt en storre komplexitet i textforstaelse (Shannon, 2014).

Ytterligare en studie undersokte 3-11 aringar som befann sig autismspektrumtillstand. Att
skriva sociala berattelser ar passande med IPad som redskap. Lérare anvénde IPaden for att
skapa videofilm med IPad 2. De kunde samtidigt anvanda plattformen som en portabel enhet i
klassrummet vid filmvisning. Aven eleverna kunde anvanda IPad2 som en god hjalp att
bygga/skriva historier liknande sociala berattelser. Eleverna interagerade med varandra och
lararen kunde ge information till eleverna pa ett naturligt, engagerande och kooperativt sétt
(Flores, Hill, Doris, Faciane, Edwards, Tapley & Dowling, 2014).

En annan studie som syftade till att 6ka meningsskapande i l&sinl&rningen belyste en mer
traditionell I&sinl&rning. Forskarna menade att digitala texter och miljoer erbjuder
multidirektionala lasmojligheter som ger ytterligare metamojligheter for larande. Att ha
majlighet att peka i texten och understka olika kognitiva och materiella aktionsmojligheter ar
en stor fordel. Forskarnas vidare rekommendationer ar ytterligare konceptuell utveckling
(Simpson, Walsh & Rowsell, 2013).

Kucirkova, Messer, Sheehy och Rosie Flewitt (2013) presenterar en studie som beskriver
interaktionen mellan en mor och hennes snart tre ar gamla dotter. De delar en gemensam
sjalvskapad audiovisuell IPad-story. Unders6kningen gor en multimodal analys av det
komplexa interaktionsmdonstret i detta personliga orkestrerande medium. Kommunikationen
beskrivs i studien som en harmonisk och mjuk interaktion av en positiv typisk oral
kommunikation. Studien efterlyser dven ett holistiskt perspektiv att betrakta fenomenet pa.
Applikationen som anvands i studien heter "Our story”. Applikationen har ett barnvénligt
granssnitt och har mojlighet att fanga historiska handelser i nutid i form av en beréttelse.
Studien tar vidare sin utgangspunkt i en multimodal analys som tar hansyn till gester, blick
och sprak och en avkroppsfierad bok eller IPad, som anvands for att skapa mening i
berattandet. En Multimodal studie syftar till att fanga och beskriva komplexa multimodala
meningsskapande processer. Applikationen ger méjlighet att ge en multimodal representation
av en héndelse eller erfarenhet. Applikationen anvénder ljud, text, bild i en stor
kombinationsmgjlighet. Detta skapar en harmonisk multimodal ensemble. Detta ger enligt
forskarna en verkligare upplevelse &n en traditionell textbaserad bok. Samtidigt ger det en
ndjsammare och mer engagerande beréttelse. Forskarna menar att dyaden mor och dotter
maste betraktas i ett nytt sken eftersom de anvander applikationen vid sidan av deras egna
resurser som en forstarkning av meningsfullheten. Forfattarna efterlyser har dven ett artistiskt
sétt att utvardera kommunikationen och interaktionen i delandet av en beréttelse. Detta 6nskas
for att belysa en annan sida av kommunikationen mellan ménniskor for att kunna belysa det



finstdmda ofta abstrakta och komplexa processerna av meningsskapande i klassrummet.

Crescenzi, Jewitt och Price (2014) redovisar i en studie om det fanns nagon atskillnad i sattet
att anvanda fingrarnas och handernas rorelse vid en jamforelse mellan fingerfargsmalning och
att anvanda ett ritprogram. Med IPad kunde forskarna se vissa skillnader. Repetition av
rorelser(touch) var vanligare i IPadmiljon. Forskarna beskriver en touch-repertoar av fyra
olika berdringssatt; trycka, dra, cirkuldr rorelse och knipa. IPaden framfor papper och farg
stodjer fler olika typer av berdring. Fler beréringar under en tidsrymd. Mer sammanhéngande
berdringssekvenser. Langre perioder av ihallande arbete. Mer komplexa sekvenser av
beroring. Vissa bestandsdelar forloras i och med anvandandet av en IPad. Bland annat kéanslan
av fingerfargen, antalet anvanda fingrar och naturliga pauser nar det ska fyllas pa med farg.
Studien staller dven fragan om det ar nagot egentlig skillnad mellan de olika satten att arbeta.
Att touch som begrepp bor utforskas ytterligare ar en 6nskan fran forskarna.

Omradet borjar i dagslaget att bli beforskat. Detta tack vare omfattningen av
forskningsartiklar som medium. Dock rapporterar artiklarna tyvarr ofta endast ett eller nagra
fa omraden, aspekter eller perspektiv av tekniken.

IPad i specialundervisning

Skolverket (2013) skriver om It-anvandningen i skolan att surfplattan beskrivs som ett
genombrott for elever i sérskolan och gymnasiesarskolan. Framst ar det utdkade mojligheter till
kommunikation som ar det storsta positiva inslaget. Aven las och skrivinlarning omnamns.
Formativa uppfoljningar med till exempel bildstod ar dven det en konstruktiv mojlighet. Aven
rekreativa och motivationshojande inslag uppges vara anvandningsomraden. Kopplingen till
Internet med dess mojligheter att inforskaffa information och dela information ndmns dven
detta.

Cumming (2013) beskriver en studie som belyser det akademiska engagemanget hos elever
med inlarningsproblem. Studien matte engagemanget hur ofta eleverna maste paminnas att
ateruppta skolarbetet efter att de har tappat fokus fran det. Bade elever och larare upplever en
mycket god tillfredstallelse av anvandandet av IPad i en estetisk undervisning av sprak och
konst. Cumming menar vidare att andra studier stodjer mobil teknologi for
kommunikationsmojligheterna hos studenter med autism. Denna studie beskrev en applikation
som heter "The language builder”. Applikationen var designad for att utveckla elevers
expressiva och receptiva sprakfardigheter. Studien visar att nar IPaden introducerades tkade
elevernas engagemang under de fyra forsta lektionerna. Dock tréttande eleverna efter ett par
veckors anvandning. Troligtvis kunde detta bero pa att uppgiften upprepades eller avsaknaden
av feedback fran applikationen eller mojligtvis att eleverna blev skickligare och darefter
tréttnade. Bade larare och elever var mycket nojda med IPaden och applikationen. Enkelheten
hos applikationen forvanade lararna positivt samtidigt som eleverna kunde arbeta mer
sjalvstandigt. Lararna ville dessutom ha tillgang till IPaden i klassrummet for att kunna
utveckla andra undervisningsomraden.

For att hoja motivationen hos eleverna foreslog forskarna att anvéanda spel som beloning till
eleverna for att de inte skulle tréttna pa sjalva arbets-applikationen. En annan studie kan
tydligt visa att elever med emotionella/beteendeproblematik far en storre uthallighet att
vidmakthalla arbetet med olika uppgifter med IPad som hjalp. Aven eleverna fann att IPad
gav storre effektivtet och en accepterbarhet mot arbetet (Flower, 2014). Att spela spel som
”Angry birds” ger dven motiverande mojligheter for individer med funktionsnedsattningar.
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Detta kan inte direkt verka 6verraskande, kan tyckas. Forskarna ville i denna studie identifiera
ett urval av vilka spel som skulle kunna vara lampliga. De pavisar dven att aktivitetsscheman &r
effektiva vid inlarning av spel pa IPad (Chan, Graham & Fragale, 2014).

Ytterligare en studie (McMahon, 2014) fokuserade pa hur IPaden kan anvéndas for att na
elever med inlarningssvarigheter som ej kan inordnas efter ordinéra behov. UDL star for tre
bérande principer for digitala redskap. Forse de larande med multipla mojligheter for
representation, samt handling och uttryck och till sist multipla méjligheter till engagemang.
Larare som anvander mobila enheter har stérre méjligheter att anvdnda UDL- ”Universal
design for learningfeatures and tools”. Dessa mojligheter skapar flexibilitet for
fardighetsinlarning med hjélp av IPad och andra digitala redskap. Forfattaren beskriver dven
nagra av de svarigheter och begransningar som IPad kan tankas ha. IPad behdver i princip
konstant internetuppkoppling for att fungera optimalt. Sk&rmen ar inte direkt anpassad for
klassrumspresentationer. Ytterligare synpunkter i denna studie ar att det finns for manga
applikationer pa skarmen som kan stora. Det kan aven vara svart att klicka med for stora
fingrar. Att vaxla mellan olika applikationer kan dven detta vara svart (Yusup, 2014).

En studie gjord av forskare i Taiwan undersokte skillnaden mellan elever med
inlarningsproblem och elever som inte hade inlarningsproblem. Studien visar att det inte fanns
nagon direkt skillnad hur eleverna haft atkomst till datorer hemma eller i skolan mellan de
olika grupperna. En stor skillnad var att den gruppen utan Inlarningsproblem larde sig mer

och mer for varje ar medan de galler inlarningsproblem stannade pa samma niva.

Studien visar att elever med inlarningsproblem behover speciella instruktionsprogram for
information och kommunikationsteknologi. Det visade sig att elever med inlarningsproblem
anvander datorer mer hemma an elever utan inlarningsproblem. Eleverna hade dock sémre
processfardigheter och kravde darfor speciella designade program for att lara sig IKT-
fardigheter. Utbildningen bor vidare innehalla tre steg. Inledningsvis bor eleverna ges allméanna
kunskaper darefter en inriktning mot individuella fardigheter med individuella instruktioner av
en speciallarare i det sista steget. Instruktionen kan hallas av en speciallarare i till exempel ett
resursrum. Overlag visade studien att eleverna med inlarningsproblem hade samre kunskaper
och man bor darfor utveckla webbaserade inlarningssystem for att kunna jobba vidare med
grunden (Wu, Ting-Feng, 2014).

Att kunna anvanda diverse hjalpmedel till IPaden &r &ven detta viktigt for att den ska fungera
optimalt. Althoff (2014) skriver om ett skydd som gor att anvandaren inte klickar pa skarmen
utan isolerar handen och later handen vila bekvamt. Detta ar intressant dar hjalpmedlet
medvetet minskar eller begransar IPadens mojligheter.

Att lara sig mer avancerade operationer med talgenererande tekniska redskap verkar ge storre
mojligheter for en kommunikativ sjalvstandighet. Att dven ga fran enkla steg som
forfragningar till mer avancerade operationer dar kan vara viktigt for att promota stérre
sjalvstandighet for att anvanda iPod for en kommunikativ process studien var gjord av tva
elever som befann sig i autismspektrumtillstand (Achmadi, 2012). En annan studie visar att
sma barn med autism som inte pratade speciellt mycket kan lara sig att prata senare dn vad
man tidigare har trott. Barn mellan 5-8 ar utvecklar forhallandevis fler ord med hjélp av
IPaden. Alla barn i studien utvecklade nya ord och en del utvecklade formagor att kunna uttala
meningar. IPaden erbjuder en lagre kostnad och en mer lattillganglig majlighet att kunna
kommunicera (Science and children, 2014).

Att infora IPad i klassrummet ersatter inte andra metoder eller terapeutiska atgarder, menar



Mautone (2013). Dock beskriver forfattaren fem olika steg for att lyckas med ett inférande av
IPad i klassrummet for elever som befinner sig inom autismspektrumtillstand.

Det fosta steget ar att identifiera en mal-fardighet. Att fokusera pa en fardighet i taget blir ett
viktigt inslag. Andra steget handlar om att utvardera vilken modell som passar for syftet. Till
exempel hur mycket minne ska IPaden ha? Det tredje steget ar att vélja ratt applikation. Har
bor lararen titta efter antingen nyare applikationer eller aldre applikationer med manga
uppdateringar. En skala att vardera applikationen efter kan vara att titta efter tillverkarens
kunskap om autism, vilka betyg applikationen har fatt och vidare enkelhet och funktionalitet.
Det fjarde steget ar att vardera och att bedoma leverantdrens mojligheter till support. Det
femte steget handlar om att trana pa att anvanda applikationen, men dven IPaden. En elev bor
aven vara skicklig i att anvanda surfplattan, men dven annan kompatibel Apple-teknologi.
Aven lararen bor trana pa att anvanda surfplattan, menar Mautone.

Nér larare till syvende och sist ska valja ut ”Applikationer” for elever med speciella behov
bor de fundera 6ver differentiering (hur anpassningsbar ar applikationen for olika behov), hur
val stammer applikationen éverens med elevgruppens behov, hur dokumenterar applikationen
pedagogiska framsteg och hur motiverande ar applikationen menar Palmer (2013). Att elever
med funktionsnedsattningar far mojlighet att sjalva "programmera” sina plattor/enheter i
schemasammahang for sina enskilda behov &r en fullt tankbar mojlighet, da denna studie
visade att detta var fullt mojligt med viss traning. Fem elever i andra klass med intellektuella
funktionshinder larde sig att programmera sin IPads pa 7-12 tillfallen. De 6kade dven sin
sjalvstandighet i sitt arbete (Douglas & Uphold, 2014).

Syfte

Syftet ar att beskriva och forsta tva larares, men aven elevers larande och erfarenheter av
inforande och anvéandning av IPads pa individuella gymnasiesarskolan. Detta framst utifran
tva larares olika perspektiv, forstaelsehorisont och livsvarld.

Fragestallningar kan skrivas ut pa foljande satt:

-Hur anvénds IPad i undervisningen pa gymnasiesarskolans individuella program?

-Vilka mojligheter och problem och funktioner ser lararna med den specialpedagogiska
undervisningen med IPad i sérskolans individuella program?

-Hur har lararna utvecklat sin kompetens i forhallande till novis till expert

-Vad har eleverna lart sig och har larandet blivit integrerat i elevernas regionala livsvarld?
-Vad &r och hur ser Tpack-kompetens ut i gymnasiesarskolan?

Teoretiska utgangspunkter- ramverk

Att studera IPad som ett didaktiskt redskap i en gymnasiesarskola kan goras pa manga sétt.
Ett satt ar att forsoka fanga lararnas upplevelser ur ett fenomenologiskt hermeneutiskt
perspektiv. Att enbart se vad och vilka applikationer och vilken teknik (IPad) som anvands
gor inte sakerna rattvisa. Forskningsansatsen utgar fran en livsvarldsfenomenologisk ansats
och ett hermeneutiskt tolkande angreppsatt. Forutsattningarna for larandet i sarskolan star
troligtvis infor en stor dvergripande strukturell forandring i och med inférandet av IPad och
annan tillhérande kompatibel teknik.
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Livsvarldsfenomenologi- en mojlig vag

Bengtsson (2005) skriver att en forskningsansats innehaller filosofiska stallningstaganden av
ontologisk och epistemologisk natur. Var ar verklighet och vad ar kunskap?
Forskningsansatsen i undersokningen utgar fran livsvarldsfenomenologisk teori och ett
hermeneutiskt tolkande angreppssétt.

Livsvarlden ar den vérld vi lever i och kan kommunicera med andra. Livsvérlden &r allt som
ar mojligt att gora och erfara for en individ. Har maste vi ga tillbaka till sakerna sjalva
samtidigt som subjektet satts i forsta hand, skriver Bengtsson (2005). Sakerna &r alltid saker
for en speciell individ och i den moderna hermeneutiska fenomenologin maste sakerna alltid
inrymmas i en historisk, social och spraklig kontext. Detta ger yttre och inre horisonter dar
sakerna har en speciell betydelse. Heidegger menade att vi &r i livsvarlden och kan inte
reducera oss ifran den samma. Merleau-Ponty menade vidare att vi maste betrakta saker som
"Vara-till-varlden. Aven han menade att vi inte kan sérskilja oss fran livsvarlden. Den levda
kroppen kan inte vara- varken eller- utan vi lever i ett interaktivt forhallande till omvérlden.
Viktigt ar saledes en vandning mot sakerna och en foljsamhet mot sakerna (Bengtsson, 2005).
Vi bor rikta var uppméarksamhet mot ett subjekt som anvander sig av sakerna. | detta fall blir
det extra tydligt da IPad anvands av ett subjekt ofta som ett slags redskap som visar upp olika
anvandningsbara mojligheter, bland annat vid kommunikation. IPad &ndrar efter hand
forutsattningarna for elevernas livsvarld, bland annat vad galler sattet att kommunicera. Att
enbart kunna kommunicera med hjalp av fingrar och hander staller ibland stora krav pa de
tekniska hjalpmedlen. Elevernas livsvérld och vardag foérandras drastiskt. En forandring- en
varld formas efter den- flyttas till en annan varld- vad hander da?

Rowsell (2014) menar att for att forsta den nya teknologin kravs att vi vander oss mot
fenomenologin. For att lasning och lasinlarning pa IPaden som nu har inslag av sensomotoriska
inslag och en form av forkroppsligande ska kunna forklaras pa ett bra satt, sa behover vi
understka vad Merleu-Ponty menade med begreppet essensen av erfarenheter. Det som
verkligen erfars. Rowsell menar att innehallet i lasningen bearbetas pa ett annorlunda satt pa
IPaden an i traditionella analoga texter. Texten blir mer tydlig och spelbaserad (hoppa fram och
tillbaka) an en linjar och narrativt sétt att lasa en text.

Kroppens fenomenologi

Kroppen och den sociala livsvarlden blir saledes mycket intressant. Merleau-Ponty (1999)
menar att fornyelse av kroppsschemat innebar att kroppen maste "fatta” vad den ska gora. Vi
har en formaga att utvidga vart vara till varlden genom att inféra nya instrument. Kroppen blir
en formedlare av en varld. En pianist som lar sig ett nytt stycke gor detta pa en relativt kort
tid. Det finns forberett ett schema som det nya stycket kan infogas i ett existerande system.
Forfattaren menar att genom studiet av motoriken har en mening upptackts. Redskap som en
kapp for synskadade &r och blir en férlangning av armen. Pa samma sétt kan IPad bli en
forlangning/forstarkning av vissa formagor, bland annat individers kommunikation. Aven
andra pedagogiska sétt att anvanda IPad majliggors genom tekniken eller ”hardvaran™ med
dess olika funktioner. VVara gamla rorelser infogas i nya motoriska helheter.
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For att komma at sakerna krévs att vi ar medvetna om den moderna hermeneutikens
foretrddare. Dessa menade att sakerna &r forankrade i historien den sociala omgivningen och
spraket. Betraktandet maste vara av forstaelses natur. Vi maste gora sakerna fullt begripliga
och helt rattvisa mot sig sjalva. Erfarandet och verkligheten ar komplex. Det gar ej att férsoka
reducera komplexiteten som finns. En sanning existerar ej utan flera sanningar (Bengtsson,
2005).

Flewitt, Kucirkova och Messer (2014) beskriver Haptics eller haptik som studiet av hur vi kan
utforska var omgivning genom kanseln och de sensoriska méjligheter vi besitter. | manga fall
ar denna teknik integrerad i olika tekniska kontroller, till exempel i datorspels-konsoler.
Denna teknik anvander det kinestetiska sinnet som bland annat kénner av position och rérelse.
IPad &r ett av de mest populdra redskap idag som anvands for att aktivera detta sinne. For att
tekniken ska kunna fungera optimalt maste det anpassas i ett ekologiskt, perceptuellt larande
och neurovetenskapligt system. Merleau-Ponty som (Flewitt, Kucirkova & Messer, 2014)
beskriver en studie kring unga elever som handlar om méjligheten att anvanda IPaden genom
gester och sensoriskt lasinlarningsredskap med utgangspunkt i touchbegreppet. Forfattarna
utgar fran den ontologiska standpunkten att sinnen ar forknippade med kroppen och det
medvetna intellektet. Detta leder saledes till en forkroppsligad kunskap. En forkroppsligad
forhallande mellan sig sjélv och omgivningen. Merleau-Pontys fenomenologi uttrycker en
slags perception genom kroppen. Det engelska ordet "touch” &r tudelat pa svenska och kan
betyda bade "kanna” och “peka”. Detta innefattar rorelse och saledes kommunikativa
aspekter. Aven fokus pa gester som en slags kommunikativ grund. Flewitt et al. (2014) menar
att for att forsta var omgivning sa spelar spegelneuronen i hjarnan en stor roll. Dessa forenar
perception och exekution hos en sjalv och mellan andra och sig sjalv.

| det svenska spraket anvands allmant ”"pekskarm” eller lika vanligt “touchskarm” synonymt.
Crescenzi, Jewitt och Price (2014) skriver vad sjélva begreppet "touch” har for elever i
forskolealdern. Hur skiljer sig aktiviteten fingerfargsmalning at mellan hur eleverna anvander
en IPad? Ar det skillnad mellan séttet att anvanda sina fingrar och rérelser pa en 1Pad eller ett
papper med fingerfarg? Studien syftar till att beskriva att interaktionen med materialet
forandras med teknologin. Hur kan begreppet “touch” utforskas i digitala miljoer. Forskarna
anvander en multimodal metod for att fokusera pa skillnader. For att barn ska utvecklas ar det
viktigt att kunna anvanda sinnen och speciellt kénseln (peka, dra, klicka, etcetera) for att
utveckla textur, form, vikt och klassifikationskomptens. En multimodal metod erbjuder ett
ramverk for att kunna gora analyser av visuella, auditiva, forkroppsligande och spatiala
aspekter i interaktionen mellan omgivning och individen.

Multimodalitet fokuserar pa det visuella (vad som syns) framfor det upplevda seendet, ljud
(hur later det) framfor det horda och sinnen framfor haptik (upplevda kanslosinnet).
Multimodalitet fokuserar pa "lage-satt”(mode) framfor ”sinnen”. Utifran detta perspektiv ar
”|4ge-satt” en uppséattning sociokulturella resurser som skapar mening for individen. “touch”
kan beskrivas som en sensorisk sida av perception och kommunikation och interaktion. En
intressant tanke som dven dessa forskare funderar 6ver, ar om "touch” bade ér ett sinne och ett
”|4ge-satt”(mode) Ar ett mode en uppsattning semiotiska (bilder till exempel) resurser som
kan organiseras efter en speciell grammatik eller regeluppsattning. Kan man da tala om en
”modelike material resource” Crescenzi et al. (2014, sid 88).

Tid och rum

Bengtsson och Berndtsson (2015) menar att som individer finns vi i rum och tid. Individen
har upplevt rummet och tiden. Detta bendmns levt rum och levd tid inom
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livsvarldsfenomenologin. | kombination med att l&randet har en social dimension erfar varje
individ klassrummet eller hinder eller mojligheter i det samma.

Fleischer (2013) skriver att rummet inte & den enda begrénsning som vi sétter upp. Den
upplevda strukturen ar dven avskilt i strukturelement som upplevs av oss. Elementen ar vart
handlingsrum, vart askadningsrum som styrs av vara sinnen. Vart synrum, horselrum,
kanselrum, smakrum och luktrum. For individer pa det individuella programmet pa sarskolan
ar rummet i olika former en viktig aspekt for tillganglighet till larandet. Aven tiden kan
troligtvis ha en intressant dimension. Att kunna dokumentera skolarbete, beréttelser och
héndelser kan tjana som ett vardefullt redskap som kan skapa en transparant helhet fér
eleverna i deras olika livsvarldar.

Don-Verktygsteori

Fleischer (2013) skriver om hur anvandningen av datorer som anvénds i 1:1 sammanhang
paverkar larandet. Han menar att varlden kan ses som entiteter som ar organiserade gentemot
varandra. Ett don &r egentligen aldrig i egenskap av sig sjalvt. De objekt vi har omkring oss
har tilldelats en mening och en pragmatisk dimension. Om vi anvander donet finns dér en
mening. Utan anvandning blir donet vardeldst och vi funderar pa vad det ska vara till for. Vi
borjar reflektera kring donet. Att reflektera kring donet ar nédvandigt om vi ska lara oss och
forandra var relation till varlden. Donet i undersokningen &r IPaden.

Pa samma satt beskriver Odman (2007) att en hammare maste forstas som ett redskap och
anvandas praktiskt som ett redskap precis som en IPad.

Den sociala varlden

Ytterligare inspiration till teoretiska utgangspunkter kan aterfinnas i Schutz sociala
livsvarldsfenomenologi (Schutz, 1999) kring den delade vérlden. Att ta reda pa vilken
verklighet (regional ontologi) som ska utforskas blir viktigt for att forsta larandet. Detta &r en
forutsattning for att kunna utforska den. Intressanta begrepp ar upplevelse-mening, levt liv,
forvetenskaplig verklighet och forhallandet mellan liv och mening. Det vill saga livsvarlden
eller sarskolan eller hemmet eller ndgon annan plats.

Den overlagset 6ver andra varldar, sociala vardagsvérlden avser den vérld som bor studeras. |
den psykologiska fenomenologin &r huvudtesen att studera vérlden som den visar sig for den
andre. Aven att sammansmalta forskarens virld med den som undersoks. Att kunna skapa
horisontsammanstallningar blir centralt (Bengtsson, 2005).

Bengtsson och Berndtsson (2015) skriver att Schutz och Luckmann beskrev att larande sker i
en varld atskild fran den tidigare for givettagna livsvarlden. Larprocesser sker via praktik eller
repetition. Detta sker dnda tills livsvérlden blir forgivetagen igen. Sinnesférnimmelser,
personen och den sociala situationen &r viktiga delar for upplevelsen av livsvérlden enligt
Jarvis, som forfattarna refererar till. Dock saknar denna teori en kroppsdimension.
Livsvarldens bidrag till larandet &r integrativt vi behdver inte valja mellan individ, varld och
innehall. Livsvarlden erbjuder mojligheter att forskjuta granserna genom nya erfarenheter och
foranderlighet. Larandet sker alltid olika efter varje individ. Objekt kan inkorporeras i den egna
kroppen och genom anvandandet vidgas varlden.
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Larares larande

Bengtsson och Berndtsson (2015) skriver att ett livslangt larande stracker sig i ett
postmodernt samhaélle hela livet ut. Idag krévs att vi vidareutbildar oss kontinuerligt. I skolan
som en regional varld lar sig vuxna att bli larare. En larare maste dven vara beredd pa att
forandra sig. Till exempel nér ny teknik introduceras maste lararen vara beredd att anvanda
dessa mojligheter. Det blir viktigt att lararen utgar fran elevernas forutsattningar och
eventuella funktionsnedséattningar. For att dverbrygga mellan olika regionala varldar utanfor
skolan, till exempel med hemmet, &r relationer viktiga. Lararen bor ocksa se variationen i
undervisningsgruppen som normal. Lararen maste dven bidra till att alla elever far mojlighet
att lara sig om olika forutsattningar for larande och visa hur hinder kan dvervinnas.

Individen forenas med omgivningen utifran ett integrativt fornallningssétt i ett
livsvarldsfenomenologiskt ramverk. Liv och vérld ar forenade med varandra. Denna vérld ar
oppen och olika for olika individer. Varlden betyder olika for olika individer. Andras nagot i
varlden, s& andras aven individen och vice versa. Meningen skapas av individerna i dessa
livsvarldar genom deras forstaelse av dess vérldar. Olika individer upplever olika véaxlande
regionala livsvarldar genom en dag. Den totala livsvérlden &r summan av dessa vérldar
(Bengtsson & Berndtsson, 2015). Varje larare uttrycker ett speciellt varde eller
asiktsuppfattning om vérlden genom till exempel val av laromedel till innehallet. Hur datorn
anvands beror inte enbart pa vad lararen vet om anvandningen i andra livsvarldar.
Utbildningsinsatser kan dven paverka larares anvandande av datorn och visa pa alternativa
framstallningar av ett &mne. Husserl inforde intentionalitetsbegreppet i fenomenologin. Detta
innebar att varje varseblivning ar forbundet med nagot varseblivet eller nagon tanke med
nagot tidigare tankt. Avsiktlighet & ndgot som avses och ej ett isolerat fenomen utan nagot
radande som géller i hogsta grad. Subjekt och objekt ar beroende av varandra. Alltsa kan
sdgas att om subjektet ar aktivt och paverkar valet av teknik eller metoder ar det lararen som
styr utvecklingen pa ett satt. Om subjektet ar passivt sa blir subjektet eller lararen en askadare
vid sidan om. Detta kan kanske intrédffa om till exempel rektorn detaljstyr en verksamhet.

Innehallet eller stoffet i skolan &r i hogsta grad sammankopplat med subjektet. | detta fall
bade lararen och eleverna. Heiddegger vidareutvecklade subjektets koppling till innehallet och
knot det till existensen. Genom att subjektet forstas genom sin existens paverkas existensen av
det larare och elever maéter i skolan. Aven nér individen mater ett laromedel sa ar existensens
engagemang involverat. Heiddegger involverade dock inte kroppen i sina teorier skriver
Bengtsson och Berndtsson (2015) utan det var Merleu-Ponty som inforde kroppen som
subjekt. Vi ar ett med var kropp. Vi kan saledes aldrig Iamna var kropp som med andra
objekt. Dock kan andra objekt integreras med var egen kropp om vi tillbringar tillrackligt med
tid tillsammans med objektet. Forfattarna ndmner en cykel till exempel. Att IPad kan vara ett
objekt som integreras i var kropp &r en tanke som oundvikligen infaller. Larandet infaller som
att kunskaper satter sig i kroppen i att se, kdnna och handla (Bengtsson & Berndtsson, 2015).

Hur lar da larare enligt livsvarldsfenomenologin? Att larare kan skifta mellan olika regionala
livsvarldar gar alldeles utmarkt. Larare kan inhdmta kunskap pa universitet eller andra
utbildningsinstanser. Kontexten &r viktig. Dock saknas en kroppsteori i detta sammanhang
menar forfattarna. En teori som har en grund pa individniva. Déar larandet sker. En teori som
kan knytas an till den sociala livsvarlden.
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Fran novis till expert hos larare

Lé&rare i skolan idag oavsett i vilken skolform de befinner sig behdver kompetensutveckla och
skaffa sig mer kunskap kring informationsteknologi. Detta sker rimligtvis i olika steg.

Dreyfus och Dreyfus (1988) beskriver fem olika steg i utvecklingen fran novis till en expert
pa foljande satt. Vi maste lara oss fran borjan. Under resan att ldra sig nagot, maste vi ga
igenom fem olika kvalitativa perceptuella steg eller nivaer for att erhalla fardigheter; de olika
stegen kallar forfattarna novis, avancerad nybdrjare, kompetent, Skicklighet (proficient) och
expert.

Det forsta steget novis lar sig att kdnna igen vissa fakta, utan att for den delen ké&nna till
sammanhanget, for att kunna handla pa ett adekvat sétt. Information bearbetas och kan lasas
av utan att veta vad informationen ska vara till.

Det andra steget kallar Dreyfus och Dreyfus avancerad nyborjare. Har har individen varit i
kontakt med verkligheten pa ett konkret satt. Detta sporrar till att fundera 6ver mer
kontextlosa fakta och anvanda mer avancerade handlingsregler. Mer erfarenhet utvidgar
forstaelsen for fardigheten. Har kanner individen igen nya element som &r situationsbundna.
Individen kanner igen meningsfulla situationer.

Det tredje steget kallas kompetent. Har kan individen k&nna igen vad som saknas i en
situation eller att kunna avgora vad som ska goras prioriterat i en speciell ordnad planerad
situation. Att kunna anpassa sig efter situationen och gora de basta valen utefter varje
situation ar viktigt. Att kunna se ett mal planera darefter och vélja strategier blir centralt.
Intuition att kunna gora avvikelser ar en viktig kunskap. Ett problem kan vara att avgora
vilken plan som ska valjas. Ansvar och konsekvenser internaliseras.

Det fjarde steget ar att erhalla skicklighet. Detta stadie kannetecknas av noga utvalda beslut.
Den skicklige ar djupt involverad i uppgiften och upplever uppgiften utifran speciella
héndelser som intraffat i nartid. Andra handelser passerar. Att intuitivt agera efter situationen
blir viktigt. Erfarenheten blir viktig och anpassningen efter situationerna beroende pa en
helhet.

Det femte steget kallas expert. Experten vet vad som ska goras efter en mogen, praktisk
forstaelsegrund. Dér individen &r djupt involverad i en situation samt inte funderar eller
bekymrar sig for hur denne ska I6sa uppkomna problem. Experten blir ett med uppgiften.
Experten kan inforliva och se bestandsdelarna i en situation for vad de verkligen ér. En expert
reflekterar kritiskt éver sin egen intuition (Dreyfus & Dreyfus, 1988, sid 32).

Elevers larande

Speciella forutsattningar for eleverna i gymnasisesarskolan

Inledningsvis kan vi stélla fragan om vilka ingangsvarden bor en larare pa gymnasiesarskolan ha
nér det galler mojligheter till 1arande for eleverna i den samma? Reichenberg och Lundberg
(2011) pavisar en intressant utgangspunkt for detta resonemang. Elever bor betraktas som att tills
motsatsen dr bevisad, bor en elev i gymnasiesarskolan ha samma grundforutsattningar som en
elev i den vanliga skolan vad géller lasinlarning. Att eleverna bearbetar verbal information och
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bildinformation ger grunder for en situationsmodell. Situationen blir viktig. De hinder som finns
handlar om avkodning, en Iag lashastighet ett samre ordforrad, inferenslasning,
motivationshinder och komplicerade texter.

Berthén (2007) diskuterar i avhandlingen elevers forberedelse for sarskildhet, hur sérskolan
arbetar med eleverna att uppgiften fér en larare i sarskolan &r att finna det meningsbérande
sammanhanget for eleverna. Fragor som vad ar majligt och vad ar rimligt att lara blir en
utgangspunkt. Kommunikation och samspel blir centralt for att lyckas.

Blom (2003) beskriver en skillnad i sattet att undervisa elever i sarskolan. De skillnader
forskaren kan finna &r tid till férberedelse, tid som elever behdver for larandet, en
individualiserad undervisning samt en flexibilitet i metoderna. Granlund och Géransson
(2011) utgar fran en mer grundlaggande niva och beskriver vissa faktorer som paverkar
larandet. En av dem dr nedsattning av intelligensen. Intelligens bendmns har som en
personegenskap som troligtvis paverkar tankandet. Larandet begransas dven av faktorer som
svarigheter med rum och tidsaspekter. Andra faktorer som paverkas ar orsakssammanhang,
formaga att bedoma kvalitet och vissa kvalitativa aspekter. Det sociokulturella perspektivet
utgar fran att vi lar oss med och av varandra. Risken finns dock att omgivningen satter
grénserna for vad som kan l&ras menar Ineland, Molin och Sauer (2009). Forskarna redovisar
aven ett intersektionellt perspektiv som inte kan ségas springa ur ett medicinskt biologiskt
perspektiv. De menar att inlarningen istéallet bor utga fran den omgivande miljon och skapa
forutsattningar for larande efter de villkor dessa individer har. Mitchell (2007) beskriver 24
specialpedagogiska strategier i en metastudie som boér gélla som giltiga for en larare for att
lyckas med specialundervisning. Lararen bor aven ta hansyn till elevernas kansloméssiga
aspekter, motoriska, fysiska och intellektuella hinder.

Tufvesson & Tufvesson (2009) skriver att hansyn till bade den fysiska och psykiska aspekten
ar ett viktigt inslag for att skapa ett bra larande for ungdomar med autism, ADHD och Downs
syndrom. Artikeln som utgar fran ett byggnadsarkitektoniskt perspektiv beskriver att manga
fysiska forutsattningar bor vara tillgodosedda for denna speciella malgrupp. Faktorer som ljud,
dagsljus, rumsbelysning, material i laromedel och omgivning, mdéjligheter for rorelse,
mojlighet att kunna se ut genom ett fonster, inomhusvaxter och larmetoder paverkar resultatet.
Bruce, et al. som Tufvesson & Tufvesson (2009) refererar till menar att barnen ar svara att
utfraga om hinder som foreligger. Detta foranledde ett samlat grepp i studien med inslag fran
olika professioner for att se till hela omradet som tacker forutsattningar for larande och
tillganglighet. Som utgangspunkt anvandes - Human enviroment interaction model, HUI.
Modellen kan sigas besta av;

-Fysiska aspekter,

-Aktivitet och larande i skolan,

-Individuella faktorer som alder funktionshinder kon

-Sociala faktorer som spatiala, social densitet(klassammansattning) och larandemetoder.
Majligheten att kunna koncentrera sig som varje situation kréver var viktigt for ett bra resultat
Att dessa ungdomar var kansligare till omgivningsfaktorer som fysiska, sociala och
individuella paverkade koncentrationen, beskriver forfattarna som en slutsats (Tufvesson &
Tufvesson, 2009).

Bengtsson och Berndtsson (2015) beskriver i detta sammanhang att aven elever lar sig av

varandra och inte bara av lararna. Elever i svarigheter maste lara sig om sina egna betingelser
och &ven teknikstod.
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Amnesomréde - Sprak och kommunikation - Gysar 2013

Ett omrade som tangerar IPaden’s doméan ar amnesomradet for sprak och kommunikation som
ska undervisas i pa det individuella programmet i gymnasiesérskolan. Undervisningen ska
syfta till att eleverna far méjlighet att utveckla formaga att kommunicera och samspela med
andra manniskor. Aven att utveckla formaga att kommunicera for att utveckla sig sjalva samt
forsta och kunna paverka sin omgivning. Det som star uttalat i det centrala innehallet i
amnesomradet for sprak och kommunikation att eleverna ska ldra sig i gymnasiesarskolan
2013 &r foljande omraden, kommunikation-samspel, lasa och skriva, och
informationshantering och engelska.

Skills of the 21 century

EU har genom olika skrifter identifierat 8 olika Key-competences — Nyckelkompetenser
(forfattarens 6versattning) i projektrapporten ”A Framework for Developing and
Understanding Digital Competence in Europé”. Dessa kompetenser ar viktiga for att kunna
utvecklas som en framtida samhallsmedborgare och for ett livslangt larande. Projektrapporten
soker utreda och finna kunskap, fardigheter och attityder for att utveckla kompetens. Samt att
skapa ett ramverk for att kunna beskriva dessa komponenter. Aven att skapa en framtida
vagkarta dar fragorna ovan besvaras.

Dessa kompetenser ar beskrivna under féljande rubriker; Modersmal, kommunikation i
utlandska sprak, matematisk kompetens, grundlaggande kunskaper i teknologi och vetenskap,
metaldrande, sociala och medborgerliga kompetenser, entreprentrskap och kulturell
medvetenhet och uttryck. En av dessa som ar viktig och nédvéndig for att de andra ska kunna
utvecklas ar den digitala kompetensen (forfattarens 6versattning) Ett antal omraden beskrivs
inga i den digitala kompetensen. Dessa &r; Information, kommunikation, utveckla
innehall/kunskap, sakerhet och problemldsning (Ferrari, 2013).

For att ytterligare kunna beskriva och dela in olika kompetenser nedan utifran ett praktiskt
perspektiv har Janssen (2013), delat in kompetenserna inom 12 olika specifika omraden.
Dessa omraden behandlar olika nivaer eller grader av kompetens. Janssen papekar att det
handlar om kunskaper, fardigheter men aven attityder kring det digitala kompetensomradet.
Resultatet och indelningen som presenteras ar de tillfragade experterna i undersokningen
rérande dverens om, i vart fall rader det en konsensus kring uppdelningen. De olika delarna
kan sdgas belysa en mix av kompetenser, skicklighetsnivaer, syften att anvanda teknologin,
teknologier, men dven domaner eller tillampningsomraden.
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Fig. 2. Areas of digital competence: experts’ collective view.
Figur 1. Janssen (2013) Experts' views on digital competence: Commonalities and differences
Computers & education. Areas of digital competence: experts collective view. S. 478.

Teknikaspekten i didaktiken

Mishra och Koehler (2006) beskriver ett konceptuellt ramverk for att belysa behovet av
larares utveckling med en ny bestandsdel namligen en teknologisk kunskap eller kompetens.
Detta arbete ar inte utvecklat for didaktiska syften utan som en konsekvens for intaget av den
nya tekniken. Detta lade Mishra och Koehler till som en kunskap som &r viktig att ha for en
larare. Tallvid (2015) beskriver modellen som ett teoretiskt ramverk, som beskriver den
kompetens en l&rare behdver ha i ett digitaliserat klassrum. Mishra och Koehler’s arbete
bygger pa tidigare tankar fran Schulmans teori om diverse bestandsdelar nddvandiga for en
larare for att kunna undervisa. Forfattarna skapar en ny dimension av innehallskunskap eller
amneskunskap och pedagogisk kunskap eller kompetens. Detta utmynnar och smalter
samman i en pedagogisk innehallskunskap. Utvecklingen har lyft fram ytterligare en aktuell
dimension ndmligen den tekniska kunskapen eller kompetensen kring modern
teknikanvéndning i klassrummet. En stor skillnad ar att teknologin integreras i modellen, dar
teknologiska inslag blir naturliga i det didaktiska tdnkandet. Detta utmynnar i menar
forfattarna i skarningsomraden som paverkar varandra. Pedagogisk innehallskunskap,
teknologisk innehallskunskap samt teknologisk pedagogisk kunskap. Dessa tre omraden
smalter samman i karnpunkten till — Teknologisk pedagogisk innehalls-kunskap. Det vill séga
att larare, bor vara kompetenta och medvetna inom tre olika omraden, teknologi-pedagogik-
innehall pa en och samma gang. Samtidigt menar Tallvid att den tekniska kompetensen &r en
oumbarlig del av en larares kunskap. Tallvid menar att den tekniska utvecklingen standigt
forandras och en larare maste vara uppdaterad och forhalla sig till en mangd olika verktyg,
dven verktyg som papper och penna i olika sammanhang. Aven att veta vilken sort av material
eller verktyg som lampar sig bast for olika amnesomraden.
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Figur 2. Mishra. P Koehler M. J (2006) Technological Pedagogical Content Knowledge: A
Framework for Teacher Knowledge. S. 1025.

Vad &r da Tpack-kompetens? Tpack-kompetens omfattar enligt Tallvid (2015) den kompetens
som kravs for att forsta hur teknologi forandrar undervisning. Larare maste ha den tekniska
pedagogiska kompetensen. For att kunna anvénda teknologins méjligheter. Teknologin ger
majligheter till att soka information, mojligheter att kommunicera och bearbeta information.
OECD’s definition av "Competence” inbegriper en kombination av kunskap, formagor och
attityder lampade mot den aktuella kontexten. Manniskan ses som en hel varelse utifran en
holitisk utgangspunkt. Tallvid namner i detta sammanhang digital kompetens som en av
delarna i begreppet "Competence”. Tpack ar en dynamisk och situationsberoende kunskap som
maste anvandas olika i olika sammanhang. Syftet med Tpack ar till syvende och sist att
lararen maste veta vilken teknologi som ska anvandas for att underlatta for eleverna.

Chai, Koh och Tsai (2013) beskriver i en genomgang av 74 olika artiklar av hur IKT-
begreppet integreras i fran Tpack-ramverket. Forfattarna beskriver hur konceptet kan
utvecklas och omarbetas for nya syften i andra sammanhang. Att i Tpack-modellen byta ut
(teknologi-pedagogik-innehall) pedagogik mot larande ger en annan infallsvinkel som ger en
mer sofistikerad ledtrad till hur larande sker i specifika miljéer. Se modellen nedan:
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Figur 3. Chai; Ling Koh; Tsai (2013). The revised TPACK with TLCK framework. S 45.
Kritik mot Tpack ar bland annat att begreppet maste anvéandas som ett ramverk da
teknologierna avldser varandra i en snabb takt (Tallvid, 2015). Men &ven att det ar ett grunt
begrepp utan vidare djupanalys tillganglig.
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Metod
Hermeneutik

Hermeneutik handlar om att forsta och tolka pa ett systematiskt satt. Att forsta att vi ar
historiska varelser och att vi inte kan ga utanfor oss sjalva for att forsta. Att forsta utifran
olika forstaelsehorisonter ar en viktig insikt inom hermeneutiken.

Den hermeneutiska forstaelsen handlar om att forsta och tolka pa ett grundlaggande satt! Att
forsta vara medmanniskor och var omvarld i den livspraxis som sammanhanger med var
forstaelse. Detta kraver dock enligt Habermas som Odman refererar till att individer kan
utveckla jag-identitet och ifragasétta de gamla kunskapsstrukturerna. Detta kan
vidareutvecklas inom ett kritiskt vetenskapsperspektiv (Odman, 2007). | detta fall med IPad
som ett slags vetenskapligt innehall har vi svart med att betrakta kunskapen kritiskt, da det
inte har skapats en moéjlig framkomlig vag annu!

Hermeneutik kan berika den specialpedagogiska forskningen genom att hitta en forstaelse pa
ett djupare plan. Den 6kar noggrannheten genom att beskriva varje steg valdigt noggrant. Den
nérmar sig manniskorna och kan komplettera det matbara och for givettagna. Den belyser
aven komplexiteten hos olika fenomen. Hur vi kan forhalla oss kritiska till det for givettagna.
Den ger aven hjalp till insikt i det vardagliga arbetet. Hermeneutiken 6ppnar upp for forstaelse
och tolkning av det undersokta genom att folja i den undersoktas fotspar.

Bayliss skriver att for att utvecklas forskningsteoretiskt maste vi narma oss de goda exemplen
pa ett Oppet satt istallet for att fokusera pa det daliga och pa olika orsakssamband (Bayliss,
1998). Clark et al. (1998) ger dven en antydning om att frigorelse och att vi reflekterar, men
aven att det maste finnas vissa matt av osékerhet i det som ska studeras.

Odman (2007) menar att vi tolkar nar vi inte forstar det som utspelas. Metoden kan anvandas
ndr vi narmar oss det som &r okant och inte sa mycket utforskat. Att félja den hermeneutiska
cirkeln eller spiralen med delar och helhet. Att ibland lyfta sig 6ver det undersdkta och
darefter narma sig igen kan ge nya infallsvinklar och grund for forstaelse och tolkning.
Viktigt ar att tolkningarna inte far motsaga varandra och materialet.

Valet av en tolkande hermeneutisk livsvarldsfenomenologisk ansats &r gjort for att kunna
belysa och stddja syftet; Att understka individers, méanniskors eller som i detta fall larares
djupare erfarenheter och upplevelser av arbetet med IPad.

Att samla information fran tva larare kan medverka till att skapa en sammansmalt
forstaelsehorisont. Ett grundlaggande antagande ar att vi aldrig kan ga utanfor oss sjalva for
att forsta. Vi kan inte betrakta oss sjalva utifran. Forstaelsen ér pa sa sétt ett med oss sjélva.

En skola styrs bland annat av olika texter, i incitament som lagar, regler och policys etc.
Mycket av detta gor att lararna "talar om” verksamheten med olika ord och infallsvinklar. En
del kan till exempel vara ironi och enligt informanterna ej nddvandiga realiteter. Larare tolkar
aven elevernas utsago och beteende hela tiden. Darav nddvandigheten av en tolkande
utgangspunkt. Individuella programmet &r en speciell plats dér individernas och lararnas
livsvarld &r viktig att forsta. Att forsoka fanga informanternas egna varld blir centralt.
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Intervjuer av larare och assistent

Vi starten av min utbildning fanns en mojlighet att folja ett initiativ att inféra 1:1 datorer vid
ett individuellt gymnasium vid en sarskola. Inférandet av datorer skedde vid Hostterminen
2012. Lararna valde efter ett moget Overvégande att vélja bort datorer och istéllet vélja IPad
eller surfplattor. Valet foll pa IPad som ar ett av Apples produkter.

Undersokningen bygger pa en kvalitativ metod. Att anvanda en
livsvarldsfenomenologisk/hermeneutisk utgangspunkt i metodvalet ar en naturlig infallsvinkel
for att kunna undersoka larares upplevelser av inférandet av en ny teknik. Hur upplevs
funktionaliteten, mojligheterna, svagheterna, samspelet med eleverna och med dvrig
personal? Att undersoka vilka begrepp som den nya teknologin foder &r intressant.

Vetskapen och insikten om vilka olika tolkningsmojligheter som finns, bade for vad
informanterna uttrycker med sitt speciella yrkessprak, men dven vad de omtalar i och kring
sin verksamhet kan ibland vara av tvetydig karaktar. Foreteelsen kan studeras utifran
regionala livsvarldar. Det vill s&ga att inspiratoriskt anvénda en livsvérldsfenomenlogisk
ansats.

En bra, passande och dverstammande metod med att kunna besvara fragestallningarna i syftet
ar genom intervjuer av nagot mer ingaende eller nagot djupare karaktar. Tanken inledningsvis
var att stalla sa 6ppna fragor som mojligt for att sedan fordjupa sig i intressanta for forskaren
detaljer. Att anvénda intervju som metod passar i detta sammanhang. Informanternas
intervjusvar behover inte alltid stdmma 6verens med deras handlingar. Kvale och Brinkmann
(2009) namner tre olika kopplingar till ett sanningsbegrepp. Korrespondenskriteriet som
behandlar kunskapsutsagan mot en objektiv verklighet. Koherenskriteriet stammer mot en
utsagas inre motsagelsefrihet och logik. Det pragmatiska kriteriet relaterar mot sanningens
praktiska konsekvenser. Forskaren kan hjalpa den intervjuade att fa distans till sin livsvarld att
se sitt liv och erfarenhet i sin varldsliga och forkroppsligade existens. Berattelser eller utsagor
ar en véag att studera liv och varld. Valet av intervju ar gjort for att forsoka fa tag pa
fenomenets/ intervjupersonernas personliga professionella uppfattning/asikter av den nya
teknologin och tillampningen av den samma.

Bengtsson (2005) skriver att intervju ar den vanligaste metoden att bedriva kvalitativ
forskning. Tre teman kan identifieras som det &r lampligt att undersoka med intervju som
metod; manniskors spontana oreflekterade erfarenheter, sjalvforstaelse och uppfattningar.

Urval

Urvalet av intervjupersonerna ér ett medvetet strategiskt riktad val. Att vélja ut speciella larare
handlar om att ta tillvara det unika tillfallet av inforandet av IPad pa en speciell
gymnasiesarskola. Att informanterna valdes ut var dven det ett strategiskt val. Da mojligheten
att valja var starkt reducerat.

Bada lararna arbetar inom gymnasiesarskolans individuella program. Lararnas metodik &r
kopplad till elevernas forutsattningar och skolvardag. Pa hosten 2012 fanns det en mojlighet
att folja tva larare som hade tagit in den nya tekniken i klassrummet i denna speciella miljo
som da radde. Urvalet ar medvetet selektivt och ej slumpmassigt pa nagot vis.
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Genomfdrande

Hostterminen 2012 startade arbetet med att samla in empiri. | samband med en nystart och
inforande av IPad pa en skola togs mojligheten att intervjua tva av de larare som valde en
IPad till sin undervisning. Detta initiala forsoksprojekt var en del av skolans 1:1-projekt.
Dessa intervjuer atfoljdes av ytterligare fler intervjuer. Totalt fyra intervjuer av varije larare
under en tidsperiod som stracker sig 6ver cirka tva ar.

Da en av lararna ej kunde medverka under varterminen 2014 gjordes intervjuer istallet under
hostterminen 2014. Detta kan vara en svaghet i undersokningens kronologiska kontinuitet.

Alla intervjuer spelades in med Ipod och en Iphone. Intervjuernas langd varierade ungefér
mellan 20-30 minuter. Intervjuerna lyssnades av och talades in i ett dikteringsprogram
(Dragon dictation). Detta gav en mojlighet att studera den transkriberade texten utlagd pa
papper. Under varterminen 2014 startade arbetet med att 6verblicka intressanta omraden eller
amnen. Under hostterminen 2014 valdes vilken vetenskaplig ansats och metod som skulle
véljas. Valet foll pa en fenomenologisk ansats och en tolkande hermeneutisk metod.

Under hostterminen skrevs en forskningsplan dar dessa omraden ovan beskrevs. Under
Hostterminen 2014 traffade forfattaren handledaren forsta gangen och fick hjalp med
forskningsplanen. Ytterligare ett uppstartsmote for skrivandet skedde varterminen 2015.
Under forsta delen av varterminen 2015 soktes en struktur for resultatet. Darefter under senare
delen av varterminen skrevs uppsatsen.

Litteraturstudier och teoretiskt &mnesinnehall har sékts bland annat i de databaser som har en
naturlig inriktning mot pedagogiska sammanhang, sa som i "Education research complete”
med sOkordet ”IPad” samt filtrerat med full text och Peer rewied. Samt soktes i "Education
research complete” med s6kordet ”IPad” and ”Specialeducation” samt filtrerat med full text
och Peer rewied.

Analys av resultatet

Inledningsvis dikterades intervjuerna for att sedan skrivas ut i en kronologisk ordning.
Analysen av materialet skedde i olika steg med start under varterminen 2014. | textmassan
forsokte forskaren gora analys av framtradande monster eller teman i texterna. Inledningsvis
gjordes sid-markeringar i texten;

-Positiva uttalanden markerades med utropstecken.
-Fragetecken sattes for negativa eller tveksamma uttalanden.
-Aven uttalande om funktioner eller anvandningssatt markerades.

Intervjuerna sorterades darefter, larare for larare i en kronologisk tidsrymd under féljande
rubriceringar.

-Positiva uttalande om IPad

-Problem och svarigheter

-Nya funktioner/tekniska mojligheter som anvénds i skolarbetet
-Applikationer som anvands/omtalade Applikationer
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-Tillbehdr/hjalpmedel

-Léararens forhallningssatt och effekter pa undervisningen med IPad
-Omgivande miljopaverkan

-Intersubjektivitet-kopplingar till den andra gruppen

Denna rubricering &ndrades senare och fortatades darefter till foljande rubriker sorterade efter
respektive larare i en kronologisk ordning;

-Léararen beskriver uppstarten av inférandet av IPad pa foljande satt; (denna rubricering
anvandes endast i den forsta intervjun vid uppstarten)

-Mojligheter som lararen kan se med den nya tekniken med IPad &r bland annat att;
-Nagra problem som uttrycks under intervjun ar bland annat;

-Néagra nya funktioner som lararen har sett och kan identifieras den nya tekniken och med
IPad ar bland annat;

Rubrikerna sorterades darefter om under respektive teman under respektive larare i en
kronologisk ordning och fick designen och lades ut sa att alla mdjligheter féljde pa varandra,
alla problem kommer efter varandra och slutligen alla funktioner foljder efter varandra;

Asa

Mojligheter intervju hostterminen 2012, intervju varterminen 2013, intervju hostterminen
2013, intervju hostterminen 2014.

Problem intervju hostterminen 2012, intervju varterminen 2013, intervju hostterminen 2013,
intervju hostterminen 2014.

Funktioner intervju hostterminen 2012, intervju varterminen 2013, intervju hostterminen
2013, intervju hostterminen 2014.

Samma tillvagagangssatt gallde for Ingrid.

Denna struktur reducerades darefter ytterligare en gang. Till att presentera varje
intervjuomgang till varje termin och varije larare efter varandra.

Ytterligare analys och koppling till de teoretiska ramarna gjordes genom att diskutera
materialet under rubriker eller temaomraden.

Etiska stallningstaganden

Etiska provningar i studien ar att sakra vissa etiska forhallningsséatt och regler. Kvale och
Brinkmann (2009) skriver att man kan anvanda ett etiskt protokoll och etiska paminnelser
innehallande krav som kretsar kring informationskravet, dar syftet med undersékningen
tydligt ska framga. Samtyckeskravet dar de undersokta informanterna har ritt till ett samtycke
och nar som helst kunna avsluta studien. | detta fall kan obekvama situationer uppsta om det
framkommer i materialet att lararna inte foljer gangse regler eller normer som ar brukligt for
till exempel undervisning pa en gymnasiesarskola. Arbets/utvecklingsomradet ar relativt
nybeforskat och manga larare har ingen kunskap och uppfattning annu om vad som ér ett
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normativt tillvagagangssatt. Att i dagslaget se brister och fel i arbetsmetoder kan nog troligen
vara svart, aven for sa kallade professionella experter vars uppgift ar att skapa kunskap och
kompetens inom omradet. Att elevernas behov ocksa ar mycket skiftande leder till att en norm
ar svar att skapa. Detta leder oundvikligen till att det blir svart att sdga vad som é&r ratt eller
fel. Att dra nagra generaliseringar blir tyvarr svart for forskaren i ett vidare perspektiv pa
grund av detta. Dock kan konfidalitetskravet forsvaras i och med det begransade urvalet. Att
noggrant vara medveten om detta ar viktigt. 1 och med att sarskolor och sarskoleelever &r
underrepresenterade i skolvérlden kravs en noggrann avidentifiering av individerna som
beskrivs i studien.

Det finns dock inga storre etiska moraliska aspekter eller fragor med undersokningen. De
fragor och det intervjumaterial som framlaggs &r relativt odramatiskt till sin karaktar.
Forskaren har ej heller kravet pa sig att gora en regelratt ansékan om etikutredning enligt
etiska aspekter, da undersokningen ingar som en del av en utbildning (SFS 2003:460).

Undersokningens trovardighet

Att gora en undersdkning med hermeneutiska och fenomenologiska stravanden kan gora det
svart att kunna strava efter en i naturvetenskaplig anda efter sakerstallda och upprepningsbara
resultat. Fragan i detta fall & om det ar detta som efterstravas? En I6sning &r att soka svaret i
trovardigheten av det framkomna resultatet. Om det foreligger en trovardighet att det
resultatet som framl&ggs ar trovardigt &r detta ett satt att relatera till en av de absoluta
sanningar kring omradet som kan finnas och uttolkas.

Larsson (2005) skriver att forestallningar om kvalitet i vetenskapliga undersékningar &r
fundamentalt viktiga. Kvalitativa undersokningar handlar om att gestalta nagot. Genom att
explicitgora forforstaelsen gor man utgangspunkten tydlig. Det handlar om att redogora det
som ar rimligt och relevant. Samtidigt visa var den aktuella forskningen séger. Ett satt inom
hermeneutiken ar visa vilket perspektiv undersokningen utgar ifran. Att forsoka skala bort alla
majliga forklaringar ar det centrala. Larsson (2005) menar att antaganden tillsammans med
empirin blir de centrala delarna nar man ska forsta hur ett resultat ar konstruerat. Att se
troheten mot fenomenets sanna natur kan bli vagledande. Harmoni bor dven rada mellan
forskningsfragorna, antaganden om forskning, datainsamlingen och det studerade fenomenets
natur. Delarna bor korrespondera med helheten.

Resultat
Introduktion av en larandemijo pa gymnasisesarskolan

Under hostterminen 2013 gjordes tva observationer av en sarskoleklass pa det individuella
programmet, som en del i min utbildning. Observationerna gjordes av en grupp elever som
Ingrid undervisade. Att beskriva hur grupperna ser ut och vad de arbetar med kan ge en liten
inblick och vagledning under vilka forutsattningar de bada lararna arbetar under.

Gruppen bestod av 8 elever. Aldern varierade mellan 16-19 ar. | klassen finns ett antal

assistenter, som dels &r personliga assistenter, men dven anstéllda av skolan. Eleverna
anvander IPad som en naturlig del i undervisningen och som ett kommunikationshjalpmedel.
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Vi det forsta tillfallet arbetar alla elever med varsin IPad. Varje elevs IPad innehdll speciella
applikationer. Det eleverna gick igenom var bland annat dagens schema och dagens innehall.
Eleverna anvande olika kommunikationsaspekter. Bland annat verbalt sprak, tecken, anvanda
kommunikationsapplikationer och lyssna. Ett viktigt kommunikativt inslag var att diskutera
och féra en dialog med sina klasskamrater. Kommunikationen gar valdigt snabbt mellan olika
elever och assistenter och larare. Vardagliga samtalsamnen avloser uppgifter fran lararen.
Eleverna anvénde en applikation som heter ”Gridplayer”. Samtalet i gruppen infor alla &r
centralt. Assistenterna ar &ven de inblandade i hogsta grad. Varje amne avhandlas raskt med
olika aspekter kring omradet. Eleverna anvander IPaden for att soka efter information och de
hittar manga intressanta infallsvinklar pa varje omrade. Samtalet ar mycket livfullt och fullt
av vinklar. Efter samtalet i gruppen ger sig varije elev in pa mer individuellt arbete. Léararen
lamnar Over arbetet till eleverna och deras assistenter. Lararen uppmanar elever att diskutera i
ett framatstravande syfte. Applikationer som anvands &r bland annat Gridplayer, en
applikation med talsyntes, "Ordkedjan” och "Link up” almanackan i IPad, "Gridplayer”.
Timern pa Ipaden anvands for att starta och stoppa arbetet.

Andra tillfallet var liknande det forsta. L&raren holl sig mer i bakgrunden detta tillfalle. Allt
fran vad de har gjort pa helgen till vad man handlar for att ata avhandlas. Eleverna skojar
mycket med varandra och assistenterna. En diskussion uppstod efter ett tag och eleverna
anvande sina Ipads for att soka efter information for att visa varandra. Tecken som stod
anvands har. Likasa verbalt talat sprak, kropp samt peksprak. Eleverna anvander alla mojliga
uppténkbara satt att férsoka formedla en tanke till 1araren eller sina assistenter. Under ett
6gonblick slutar en IPad att fungera. Eleven forsoker hela tiden fa den att fungera.
Assisterna har under lektionen full uppmarksamhet pa eleverna.

Som kommunikationshjalpmedel anvéands olika kallor bilder, bildsymboler, bilder fran
IPaden. Detta i kombination med tecken och tal.

Intervjuer av 2 larare

Ett kortfattat utdrag av resultatet av de tva lararnas didaktiska stravanden och utmaningar
presenteras parallellt efter en tidslinje som stracker sig 6ver ca tva ar. Observera att namnen ar
fingerade. Lararna heter ndgot annat i verkligheten.

De bada lararna beskriver och uttalar sig om de fragor som ar aktuella for dem tillfallet vid
det aktuella intervjutillfallet. Forskaren forsoker fanga de fragor som ar aktuella vid det
specifika intervjutillfallet som rader. For att se en fullstandig presentation av resultatet
uppdelat pa rubrikerna méjligheter, problem och funktioner se bilagan- ”Intervjuer av 2
larare”.

Presentation av Asa

Asa arbetar med teori i olika grupper med olika kategorier av elever p& gymnasiesarskolans
individuella program. Dessutom har Asa ett ansvar for att driva fragor kring utveckling av
IPad-verksamheten. Detta ar ett indirekt uttalat mandat fran 6vriga lararkollegiet.
Inledningsvis var valet var att valja IPad fore en dator pa grund av alla finesser. Skolan
borjade arbeta med IPad nagot efter dvriga skolan startade med 1:1 projekt. Lararen menar att
de far utvardera projektet efter hand. De har IT- undervisning en gang per vecka.
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Presentation av Ingrid

Ingrid arbetar med en grupp bestaende av elever med stora behov av en speciell anpassning.
Alla elever i gruppen har storre funktionsnedsattningar och ar i vissa sammanhang
multihandikappade. Nagon elev far kraftiga epilepsianfall. Eleverna kan fa problem av blank i
skarmarna pa IPaden. | och med projektet 1:1 som genomfordes pa hela sarskolan kéande
lararen att det var fel att sérskolans individuella program skulle vara utanfor. De kénde att
datorn inte var helt perfekt for &ndamalet utan ville leta efter ndgot annat. De hérde att IPad
fanns och att andra hade testat och det var bra. En personal pa skolan ansékte om en IPad och
fick en. Aven gymnasiesarskolans individuella program pa skolan hade en IT-grupp dar
eleverna fokuserade pa anvandningen av IPad 1 gang per vecka.

Intervju 1 héstterminen 2012 Asa

Lararen menar att eleverna maste folja med i utvecklingen. Att hitta ett bra redskap till
eleverna ar viktigt. Aven att datorn inte ar det basta redskapet for just denna elevgrupp ar
snarast en sjalvklarhet. L&raren pratar om Ipad som ett laromedel som egentligen inte &r ett
laromedel. Att anvanda en applikation som ”Puppet pals” skapar en scen att skapa sitt eget
laromedel. Tekniken sammansmaélter med &mnet eller sagan eller berattelsen som illustreras i
detta fall i en applikation. Att en del elever har svart med minnesfunktioner &r nagot som
lararen valjer att ta upp. Eleverna blir i centrum i sin egen minnestréning i och med att de
anvander sitt eget stoff. Lararen ser utdkade mojligheter om Ipaden kan anvandas under hela
dagen. Att kunna Gvertyga kollegor som inte anvander Ipad speciellt mycket ar en utmaning.
Om eleverna naturligt kan fa in hanteringen av Ipad i olika situationer, s dokumenteras
skoldagen automatiskt till forman och mervarde for kontakterna med hemmet till exempel.
Rektorn &r inte speciellt insatt i utvecklingsarbetet. Har har utvecklingen sprungit ifran
rektorn pa ett sétt.

Intervju 1 hostterminen 2012 Ingrid

Inledningsvis har de inte kunnat se sa avancerade funktioner annu.

Lararen uttrycker att denne maste backa och ej vara sa delaktig nar eleverna arbetar mer
sjalvstandigt. De tekniska specifikationerna eller kraven pa Ipaden ar relativt 1agt satta om
man ser till alla tekniska mojligheter Ipaden erbjuder. En elev anvander Ipad som ett
kommunikationsmedel. Har har lararen installerat ett kommunikationsprogram- the
”Grid”(Gridplayer- en kommunikationskarta, forfattarens anmérkning) och fotat bilder som
lararen har lagt pa ett ush-minne for att kunna specialanpassa kartan. Léraren har dven
tillgodosett att Ipaden ligger bra i knét pa eleven. Dock &r det en stor process att fa detta att
fungera i praktiken. Lararen konstaterar att tiden att planera gemensamt och inte kunna
diskutera lektionerna i efterhand inte finns. Att kunna anvanda IPaden som ett
kommunikationsmedel for enskilda elever kraver att lararen klara manga olika tekniska
moment. Relativt avancerade saker for att den pedagogiska helheten ska kunna fungera.

Att lararen ar nyfiken pa den andra gruppen, kan méarkas. Detta spekulerar lararen intresserat
om. Hur arbetet fortskrider i den andra gruppen som den andra l&raren driver ar Ingrid mycket
intresserad av. IPaden ger en stérre mangfald av mojligheter att kunna arbeta med fler olika
program for eleverna.

26



Intervju 2 varterminen 2013 Asa

Lararen beskriver att foraldrar sprider kunskap och information om applikationerna som
anvands i skolan mellan familjerna.

Att elever vill spela spel och anvénda "roliga” applikationer kan bli ett problem, menar
lararen. Att Ipad lockar med fantastiska mojligheter kan eventuellt vara andra sidan av
myntet. Det som lockar ger dven ett annat ej for lararna efterstravansvart beteende. En brist pa
antal IPad i skolan gor att arbetet kan bli svart. Att alla, inkluderat personal som arbetar med
IPad ska fa ha en hemma ocksa, bor troligtvis vara en grundforutsattning for att
undervisningen ska bli lyckad! Lararen papekar ocksa att det inte &r meningen att lararen ska
betala for applikationerna. Vissa applikationer far och kan bara laggas pa ett bestamt antal
IPads. For att kunna anvanda applikationerna effektivt bor de kunna laggas pa ett par olika
IPads.

Att kunna arbeta med historier eller sma “trailers”(sma beréattelser) ger helt andra majligheter.
Detta skapar en utokad interaktivitet i arbetet som ingen bok klarar pa samma séatt. De har
skapat bocker med bilder. De klarar annu inte gora fardiga filmer.

Intervju 2 varterminen 2013 Ingrid

Som bevis pa att det skett ett larande menar lararen att eleverna klarar att skéta detaljerna i
hanteringen av IPaden sjalva och att de kommer ihag att de glomt att ladda IPaden till
exempel. Det har skett ett tydligt larande i hanteringen av IPaden.

En elev har skaffat en Ipad hemma och ytterligare en ska gora det. L&rarens grundinstéllning
ar att lararen tycker det ar positivt med IPad som ett kommunikationshjalpmedel.

Lararen menar dven att det ska bli intressant att se en elev som ska bdrja anvanda en penna till
IPaden. Timstocken ser lararen som en fordel da den &r integrerad En fordel med att allt ar
integrerat verkar nu framtrada efter ett halvt ars anvandning.

Manga applikationer tillverkas av intresserade foraldrar. Viktigt blir da att ta hansyn till vem
eller vilka som star for upphovsidén.

Att lararna maste lara sig mycket for att kunna anvéanda IPaden for eleverna ar tydligt.
Fardigheterna kan delas in i tva kategorier dels fardigheter som kravs for elevernas larande,
men &ven kompetensfardigheter for lararna. En stor insats och stort intresse kravs av de larare
som ska arbeta med IPaden. Lararen har ibland svart att komma ihag namnet pa de olika
applikationerna som anvands. Det finns en slags svartillganglighet i spraket och en vana att
prata om och koppla till de olika programmen. Namn som ar mer inarbetade som redan har
funnits i den analoga varlden verkar vara enklare att komma ihag. Skillnaden &r att de nu ar
digitala. Lararen tror att eleverna lar sig snabbare genom att eleverna far snabbare feedback pa
de tankar i det arbete de haller pa med. Att gora prov verkar svart. Lararen menar att det kan
vara svart att screena eller testa i IPaden. Att hitta material eller metoder till detta verkar
ocksa vara en svarighet. Vid detta tillfalle sa kanner lararen att behovet av nya applikationer
inte direkt finns. Hungern efter nya applikationer har avtagit hos lararen och lararen kan
slappna av och borja aterfa kontrollen éver laromedlen igen, dock med insikteten att det kan
komma att kravas nya uthildningsinsatser eller kompetenshojning beroende pa nya elever som
kan komma att borja i skolan.
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Intervju 3 héstterminen 2013 Asa

Att skapa inslag med bilder och film under dagen ger definitivt nya méjligheter for att
dokumentera dagen for eleverna. Har menar lararen att flera larare kan bygga pa med olika
ny information under dagen som gér dagens beréttelse sa mycket mer fyllig for de dar
hemma, som ska titta pa det. Att elever kan starta upp och sitta sjalvstandigt pa rasten med sin
IPad ar formodligen en stor framgangsfaktor. Schemat ar det forsta exemplet, dar lararen vill
backa tillbaka utvecklingen i skolarbetet. Har har lararen kommit till en djupare insikt och vill
finjustera och vill stélla fragorna tydligare till varfor och till vad de ska anvéanda Ipaden. Vissa
saker dr bra medan andra saker &r samre, speciellt for en elev. Lararen hade gérna anvént IPad
till schemat ocksa, men da hade det blivit fel for en elev. Detta &r forsta omradet som lararen
ké&nner att denne vill tillbaka till det traditionella sattet att arbeta. Andra saker som de
anvander i undervisningen ar traditionella bocker och sangtraning/taltraning med mycket

upprepning.
Intervju 3 hostterminen 2013 Ingrid

Lararen menar att IPaden ger en stor frihet for eleverna och att det &r ett enkelt redskap.
Manga applikationer tillverkas av foraldrar. Att eleverna direkt kommer ihag ett program efter
sommarlovet utan repetition och direkt kan bdrja anvanda det kan tolkas som att det &r ett
intressant arbetssétt for eleverna att anvanda Ipaden.

Lédraren menar att det ar bra att vara ute pa konferenser och traffa andra och fa tips. Fokus pa
foreldsningar som ldararna nu besoker &r nu att hitta nya applikationer till IPaden. Gdarna hitta
fler applikationer for de svagare eleverna, menar lararen. Léararen vill dven utveckla sin egen
kunskap och &ven egna laromedel i framtiden. Kommunikationen med hemmet har 6kat under
denna termin.

Intervju 4 héstterminen 2014 Asa

Att prova ut applikationer till alla elever tar tid. Det har nu gatt nastan tva ar sedan starten av
inforandet av Ipads. L&raren pratar om upplevelse-applikationer. Detta sétt att prata om
applikationer &r pa ett satt annorlunda an att prata om till exempel bocker och deras funktion.
Att eleverna kan anvéanda applikationerna sjélvstandigt ar viktigt. Lararen menar att
slutresultatet ar viktigare for eleven an vagen dit. Lararen menar att sjalvstandighet som mal
ar det viktigaste. Inte att det viktigaste ar de maste anvanda vissa applikationer till varje pris.
Syftet och stravan ar att de kan vara en slags sjélvstandig slutanvandare av IPaden.

Lararen ndmner en elev som vill vélja applikationer sjalv. Har ar en klassisk konflikt mellan
nytta och néje. Applikationerna blir battre och béttre men samtidigt som de lockar elevers
intresse av fel skal i skolan, spel till exempel, sa borde nyttoapplikationernaeller
skolapplikationerna bli battre ocksa. Léararen omtalar IPaden med majligheter till upplevelse-
applikationer och kommunikations-applikationer. Om kurser hade erbjudits nu hade l&raren
velat ga kurser i att lara sig smartboarden och kanske kurser som behandlar
kommunikationsapplikationer.
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Intervju 4 hostterminen 2014 Ingrid

Varje elev har nu mojlighet att kopa ut IPaden efter skolavslutningen gor att eleverna kan
lagga all fokus pa att skapa en egen anpassning och profil pa sin egen IPad. Detta underlattar
oerhdrt och tjdnar som ett incitament for att verkligen hitta en pragmatisk I6sning som
verkligen fungerar. Har far de verkligen en stor nytta av IPaden ur ett
kommunikationsperspektiv efter skolan.

Habiliteringen blir en viktig partner viktig vid inkdp av applikationer och personlig
anpassning av IPaden. Alla program gar oftast att prova delar av eller demoversioner av. Ska
de sedan kopa hela program sa kan det kosta relativt mycket da dessa program eller
applikationer ar relativt stora och har stora utvecklingskostnader. Aven att foretagen vill tjana
pengar pa dem namner lararen.

Habiliteringen och skolan har olika asikter hur en kommunikationskarta ska struktureras. Har
kan vi se en intressekonflikt dar olika asikter hur bilder ska organiseras. Habiliteringen har en
asikt emedan skolan har en annan! Vissa svar vid anvandande av en
kommunikationsapplikation ar 6verflodiga till exempel- Ja och Nej. Detta visar en elev med
mimiken. Det dr svart att utveckla en kommunikationsapplikation. De maste véxla mellan
eleven och kartan vid varje fraga och fa bekraftelse och sa far de borja om pa nytt.

Intervju av assistent varterminen 2015

Pa den inledande fragan hur IPaden anvands i undervisningen i skolan, sa

menar assistenten att IPaden anvands olika i olika &mnen och detta ar dven beroende pa vilket
amne som lararen undervisar i. Det ar dven olika beroende pa vilken larare som undervisar
och hur duktig lararen ar att tolka elevens tecken. Hela situationen beror pa sammanhanget.
Eleven tecknar tecken och anvander IPaden som stod. Eleven anvéander bade skrivprogram
och tecken. Nar eleven skriver sa pratar IPaden med hjalp av en talsyntes. Denna anvands
mycket nar eleven interagerar med folk som inte forstar elevens tecken. Eleven kan da valja
att anvanda IPaden.

IPaden fungerar som en tolk. Man kan sdga att eleven byter ut assistenten mot IPaden. Eleven
hor vad alla sager, men eleven kan inte prata sa assistenten far tolka vad eleven sager.

Pa fragan vad som hade hant om man hade tagit bort IPaden for en elev svarar assistenten att
da hade bara assistenten och dennes kollega forstatt vad eleven sa. | annat fall hade det tagit
valdigt lang tid och personen skulle vara tvungen att kanna eleven eftersom eleven anvander
egna tecken. FOr det forsta ar ju sa att det ar ju inte alla som forstar eleven, sa det hade tagit
lang tid, en evig tid om man skulle se pa varenda bokstav eleven tecknade.

Eleven hade fatt anvanda bokstavstecken igen. Eleven anvander detta idag men, assistenterna
tolkar elevens specialtecken. Eleven anvéander dven en talsyntes som hjalp. Dér eleven kan
ldgga in snabbknappar for korta meddelanden. Till exempel en hélsningsfras som- Hej hur
mar du! Assistenterna kan lagga in snabbmeddelanden i applikationen, men dven
habiliteringen kan gora detta. Eleverna utvecklas véldigt mycket speciellt med ”Gridplayer”.
Nu behdver assistenten bara lagga fram IPaden nar det ar manga larare som inte forstar vad
eleven sager. Eleven behdver bara ga in pa ”Gridplayer” och anvanda korta ord och korta
fraser. Det dr det enda som behovs. Det racker och eleven gestikulerar &ven valdigt mycket.

29



Eleven har aven valdigt manga andra applikationer som anvéands och som eleven sitter sjalv
med. Nagra ar till exempel Facebook och Youtube. Facebook anvéander eleven till exempel
for att ta ett kort och visa upp vad de har gjort.

| idrotten har de filmat Gvningar som de kan visa hemma. Till exempelvis for att pavisa en
utveckling. Detta mojliggor for foraldrarna att titta pa detta. Eleven kan ju berétta for
foraldrarna, men nu kan de verkligen se vilken 6vning det handlar om. Foraldrarna kan
kommentera vissa forbattringar, men IPaden anvands mest for att visa upp utveckling i skolan
hemma.

Assistenten menar att IPaden blir som ett utvarderingsinstrument. IPaden anvands dven pa
utvecklingssamtalen for att visa upp vad eleven har gjort. Har ar IPaden klockren, menar
assistenten. Till exempel kan de jamfora det de har jobbat pa i simhallen sedan ett ar tillbaka
och det &r ganska haftigt att kunna se forbattringar!

Eleven sitter valdigt mycket sjalv med IPaden och tittar och &ven om eleven inte uttrycker det
tror assistenten att eleven utvecklas och ar duktig sa tror assistenten att eleven tycker det ar
bra. Eleven upplever det positivt med feedback.

Pa fragan hur viktig IPaden &r for eleven och hur automatiserad IPaden har blivit i skolarbetet,
sd menar assistenten att fran borjan var det si sa dar. Det har utvecklats jattemycket, men det
ar ju en vanegrej ocksa. Assistenten har varit med under tva ar nar IPaden har funnits med.

Eleven har alltid med sig IPaden och har eleven glémt den nagonstans blir det jobbigt!

Da kan inte eleven lyssna pa en lat eller kan eleven inte anvanda Facebook eller titta pa filmer
eller bilder. IPaden &r med alltid och det &r jattejobbigt nar den inte laddad till exempel och &r
den urladdad sa kan eleven bli valdigt bestamd och saga att den maste laddas.

Eleven har olika applikationer for olika amnen och det &r nastan sa att eleven har en
svenskamapp och en matematikmapp med olika applikationer.

Nufortiden anvander eleven valdigt sallan penna och papper. Det kan handa pa nagon
estetlektion eller nagon livskunskapslektion. Det &r stort vérde for eleven som inte kan skriva
med penna. Bara att kunna klicka pa bokstaverna ar haftigt!

Assistenten tror att eleven har forandrats efter eleven han fatt IPaden.

Det har inte riktigt diskuterat amnet, men att kunna vara inne pa Facebook och kunna prata
med andra manniskor och skriva meddelanden starker nagon som person. Att upptacka vilka
som ar van med varandra pa Facebook och efter det kan eleven skicka saker och sen sa far
eleven Facebookvanner. Det &r haftigt, menar assistenten.

Nufortiden ar det inte speciellt mycket som assistenterna inte forstar av elevens
kommunikation. I borjan var det litet saker, men da var assistenterna envisa for att verkligen
ta reda pa vad eleven tankte pa. Daremot anvander assistenten och eleven inte IPaden sa
mycket. De forstar varandra bra anda. Istallet kan de anvanda IPaden till att lyssna pa en lat
for att forhoja stamningen till exempel.

Ett problem har varit att hitta ett slags stod eller hallare till IPaden. Det har de inte fatt an. Det
kan nog bli svart eftersom den maste vara valdigt smidig och enkel och kunna anvandas av
eleven sjélv. Det basta hade varit att eleven sjalv kan ta fram IPaden och anvéanda den.

Vad géller framtidens applikationer tror assistenten att de maste blir mer personlig och kunna
anpassas efter varje individ. Aven amnesapplikationer som kan anpassas efter olika nivaer.
Eleven har tidigare haft en talsyntes dér eleven kunde skriva, men den var alldeles for stor och
klumpig, sa den var aldrig med. Det var alldeles for trakigt att ta fram den nar eleven skulle
sdga nagonting.
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Metoddiskussion

Vad galler metoddiskussionen sa ar det sa att -Att stilla sa 6ppna fragor som mojligt ar
metodmassigt viktigt! | princip ar fragan - Vad har hant sedan sist? en mycket bra och 6ppen
fraga dar respondenten kan valja vad som den vill ta upp och gora forskaren uppmarksam pa.
Vid analysen av Intervjuerna kan vi utga ifran att det omtalade eller vidtalade eller
uppmarksammade ar nagot som hos varje larare ar aktuellt inom omradet. Vi kan darfor
relativt sakert ana en slags inriktning eller utveckling av de olika forskningsfragorna inom
amnesomradet. Vi kan dven se vilka kompetenser eller kunskapsomraden som bildas. Fragan
ar om vi kan generalisera utvecklingstendenser till framtida liknande projekt- Detta &r dock
mer tveksamt.

Urvalet av informanter eller larare kan &ven detta vara en infallsvinkel for kritik. Mojligheterna
att vélja var i detta fall litet. Dock gjordes ett riktat urval. Da mojligheten att valja var starkt
reducerat. Detta kan kritiseras och géra generaliserbarheten nagot begransad. Dock var
tillfallet for bra for att missa. Att mitt val av informanter blev att intervjua larare och inte elever
kan dven detta vara en svaghet i metodvalet. Dock kan en del elever ha svart med
metakognitiva fardigheter, s som att veta hur de sjélva lar sig i en larandesituation. Att fa
nyanserade svar fran elever i detta sammanhang kan troligtvis vara svart. Det ar trots allt
lararna som ar ansvariga for undervisningen och det &r deras idéer som bygger upp den
didaktiska och metodologiska grunden for skolarbetet. Detta har eleverna inte speciellt stor
insikt i far man anta. Valet av intervju gjordes for att fa reda pa larares erfarenheter, men aven
elevers erfarenheter indirekt. Att intervjua en assistent var daremot intressant, da assistenten
fungerar som en tolk av elevens tankar och erfarenheter. Forskarens tolkningar av assistentens
tolkningar av elevens uttryck kan givetvis bli felaktigt. Dock kan en tolkning gélla som giltigt
for en individs erfarna upplevelser. Vi far lita pa att de for fram en rattvis bild av arbetet med
eleverna. Aterigen raknas den sammanlagda bilden. Larsson skriver (2005) att det handlar om
att presentera det undersokta som &r rimligt och relevant i sammanhanget. Den hermeneutiska
forstaelsen inbegriper forforstaelse. Att som Larsson vidare skriver forsoka bortse fran sin
forforstaelse kan givetvis vara svart, men ej omajligt.

Tyvarr kan undersokningen inte ge helt klara sanningar pa grund av det begrénsade urvalet.
Aven att generalisera kan bli svart i ett vidare perspektiv. Att vara observant pé att utsagorna
inte skiljer sig at ar hermeneutikens framsta redskap vad galler validitet (Bengtsson, 2005).
Reliabiliteteten kan ifragasattas till exempel vid ickeverbala aspekter (Kvale & Brinkmann,
2009). I analysarbetet erbjuder en hermeneutisk och postmodern ansats flera tolkningar av
intervjumaterialet. Nagra problem lyfter forfattarna upp till diskussion. Ar det forfattarnas
mening eller lasarens mening som ska galla? Finns det en legitim tolkning eller en mangfald
av tolkningar? Hur ska texten tolkas i bokstavlig mening eller i en vidare andemening?

For att hitta relevanta vetenskapliga artiklar kravs att forskaren gar igenom alla artiklar
innehallande med namnet IPad. Hur traffsakert forskarens sokningar blir ar avhangigt den tid
som forskaren har att anvanda till detta. | detta syfte finns inte den tiden att ga igenom alla
artiklar som finns utan att anvanda val avvagda sokord. Detta &r svart och givetvis ett
metodologiskt problem.
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Att anvanda en kvantitativ ansats var inte relevant, da urvalet av de medverkande
informanterna ar starkt begransad. Dels utifran ett geografiskt perspektiv och dels utifran ett
strategiskt urvalsperspektiv.

Resultatdiskussion

Som tidigare har anmarkts i texten ar ett avbrott i den kronologiska ordningen av intervjuerna.
Da en av lararna ej kunde medverka under varterminen 2014 gjordes intervjuer istallet under
hostterminen 2014. Mellan hostterminen 2013 och hostterminen 2014 gjordes alltsa inga
intervjuer. Om detta har nagon relevans ar osakert. Men en avsaknad av information spelar
sakert en roll. Skillnaden &r att intervjuerna gjordes med cirka ett halvt ar emellan vid de
andra tillfallena. Detta kan vara en svaghet i undersokningens kronologiska kontinuitet.

Intressant dr dven det faktum att det kan bli svart att jamfora denna undersokning med andra
kommande understkningar. Da denna gjordes da IPaden var precis ny i undervisningen. Detta
forhallande kommer aldrig uppsta igen. Barnen och ungdomarna kommer att ha en helt annan
forberedelse och inforlivad kunskap och kompetens for anvéndning av en IPad. Yngre barn
har redan lart sig fardigheterna med att knipa dra och klicka- nar de kommer till
gymnasiesarskolan.

Analys och Diskussion

Analysen och den tillhérande diskussionen av resultatet gentemot tidigare forskning foljer i
stora drag en kronologisk ordning, da malsattningen ar att amnena ska diskuteras i den
ordning de & omnamnda av l&rarna och assistenten under studiens genomférande det vill séga
under den tid lararna intervjuades.

Som en presentation och vagledande analysmodell kan féljande grafiska figur illustrera
diskussionsdesignen och den roda traden i diskussionen. Resultatet diskuteras i texten efter
féljande fetmarkerade ord/rubriker i figuren;

INDIVIDUELLA PROGRAMMET PA GYMNASIESARSKOLAN-
Tillganglighet?!

Krav pa ny teknikutveckling
Val-
IPad

Léarare
Upptacker Mojligheter & Ger — Problem

Leder till

IPad i sarskolan
En varld av motséttningar

Fenomenologiska perspektivet

Uppmanar till
Forandringar Hur? Hur?(I6sningar)

Forutséattningar for 1Pad- i sarskolan?
En véarld av motsattningar

Larares larande-
Novis........ expert



Elevers larande-
Elevers speciella forutséttningar

Utveckling av Tpack-kompetens i sérskolan!

IPad
Mojligheter

IPad kan sagas vara en mojlighetsmaskin! Mojligheter pa en dvergripande niva kan
sammanfattas av foljande forskare. IPaden ger forutséattningar till lasmojligheter och
metamojligheter for larande. Att kunna peka i den digitala texten och understka olika
kognitiva och materiella aktionsmojligheter ger en stor fordel, menar forskarna Simpson,
Walsh och Rowsell (2013). Forskarnas vidare rekommendationer ar dock ytterligare
konceptuell utveckling. Det vill sdga utveckling i olika unika sammanhang till exempel hur
den anvénds pa en gymnasiesarskola pa ett individuellt program

Att IPad kan sdgas vara ett redskap som skiftar fokus och egenskaper som inlarningsredskap,
menar Buhl och Meyer (2014). IPaden &r inbaddad i elevers livsvérld och olika
inlarningssammanhang genom sin flexibilitet, och mobila funktion som ger mojligheter for
elever att medverka i olika sammanhang 6ver tid, mellan ménniskor, mellan olika samhallen,
sociala miljoer och olika praktiker. Den ger &ven mojligheter att 6ppna visuella arenor som gj
var mojliga tidigare, innan tekniken fanns.

Inledningsvis under den forsta intervjun Hosten 2012 beskriver Ingrid véldigt enkla funktioner
och mojligheter till stod som IPaden kan anvéndas till. De tekniska specifikationernaeller
kraven pa IPaden &r relativt lagt satta om man ser till alla tekniska méjligheter 1Pad erbjuder
inledningsvis. De tankbara tekniska funktioner och mojligheter IPaden erbjuder kan erhallas
genom att lasa en beskrivning av de specifikationer som ges pa Apples egen hemsida. Dessa ar
bland annat; Multitouch, bilder, bilder, geotaggning och ansiktsigenkanning, video-timelapse
och videozoom, face-time kamera, rost och videosamtal, wifi, blue-tooth 4.0, digital kompass,
ljuduppspelning, TV/videouppspelning-airplay och skarmdubblering, smart assistent-SIRl,
gyro med tre axlar, accelerometer, 10S-

8(operativsystem), airdrop, airplay, kontrollcenter, notiscenter, spotlightsékning, quicktype
tangentbord, familjedelning, Icloud drive, multitasking, E-post, Sprakstod, quickstype
tangentbordsstdd och stavningskontroll (Teknisk beskrivning IPad air — funktioner, 2014).

Asa pratar redan pé& hdstterminen 2012 om IPad som ett laromedel som egentligen inte &r ett
laromedel. Att anvanda till exempel en applikation som ”Puppet pals” mojliggdr en scen pa
Ipaden att skapa sitt egna laromedel. Tekniken sammansmalter med &mnet eller sagan eller
beréttelsen som illustreras i detta fall i en Applikation. For att understka, som lararen utrycker
det, vad som dr ett laromedel som egentligen inte ar ett laromedel, maste vi undersoka de
tekniska specifikationer som Apple lamnar (se beskrivning ovan). De tekniska
hardvaruspecifikationerna ger mgjlighet till en mangd kombinationer och funktioner att
anvanda for applikationsutvecklare. Hur tekniken skulle kunna anvandas i skolan ar i manga
fall under utveckling pa manga arenor och larare upptacker formodligen varje gang de
anvander IPaden nya funktioner eller nya applikationsmojligheter, men i olika sammanhang
och for olika amnen. Nagra forskare som menar att IPaden behdver beforskas ytterligare ar
Chai, Ling och Tsai (2013). De foresprakar dven att forskning bor vara tvarvetenskapligt
Overskridande och korsa andra intressanta ramverk.
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Problem

Yusup (2014) beskriver ett antal problem med IPaden. Ett som omnamns &r att den behdver i
princip ha en standig uppkoppling mot internet for att fungera pa ett tillfredstéllande sétt.
Skarmen ar inte alltid anpassad for ett stort klassrum. Att det ligger for manga applikationer
pa skarmen kan dven detta vara distraherande. Det kan dven uppsta svarigheter att véaxla
mellan olika applikationer om man har for stora fingrar.

Att anvanda spel i undervisningen har nu blivit en méjlighet som har fatt en ny infallsvinkel i
och med den nya teknologin. Att elever vill spela spel och anvénda roliga” applikationer kan
dock bli ett problem. Att IPaden med dess applikationer lockar med fantastiska mojligheter
kan &ven ha en annan sida. Det som lockar &r aven ett annat, ej for lararna efterstravansvért
beteende som lockelsen med vissa spel, uttrycker Asa under véren 2013.

Asa namner under sista intervjun en elev som vill vélja applikationer sjalv. Har &r en klassisk
konflikt mellan nytta och ndje. Applikationerna blir battre och battre, men samtidigt som de
lockar elever av fel skal i skolarbetet genom olika spel till exempel, sa borde
nyttoapplikationerna eller skolapplikationerna bli battre ocksa. Ju béttre tekniken blir desto
mer lockar det till spel etcetera. Att kunna integrera spelfunktionen med en nyttofunktion
torde vara det bésta.

Ett problem som uppstar for eleverna ar nar de ska lagga in sina egna larandeprofiler i IPaden.
Detta namner Ingrid under den sista intervjun. Om varije elev inte har en egen IPad maste den
personliga anpassningen begransas. Aven nir till exempel nya assistenter ska borja anvanda
IPaden maste det fyllas i blanketter for bland annat e-post adresser och dylikt.
Administrationsuppgifter kring hanterande och handhavande av IPaden kan skapa problem i

sig.

Tiden ar ett genomgaende tema i problem som lyfts fram av bada lararna, men aven
assistenten. Tiden att planera gemensamt och ej kunna diskutera lektionerna innan eller efter
det att de & genomfdérda finns ej. Detta &r ett konstaterande som Ingrid gor redan under den
forsta intervjun. Asa upplever under varen 2013 att det &r &ven svart att f& tid att uppdatera sig
med nya applikationer och det &r svart att fa tid att stimma av med assistenterna. Det &r svart
att hinna med genomgang av applikationer direkt med assistenterna, de forstar inte hur
mycket tid det tar.

Asa menar under den sista intervjun att det fortfarande &r en djungel av applikationer.

Awven att préva ut applikationer till alla elever tar tid, menar Asa. Det har nu gétt nastan tva ar
sedan starten av inférandet av IPads. Tolkningen som kan goras utifran detta ar att det tar en
mycket lang tid att utveckla metodik inom ett nytt omrade. Detta skickar tydliga signaler till
politiker och andra beslutsfattare. Att reformera skolan vart annat ar bor da vara relativt
fruktlost. Det tar en mycket lang tid att infora ny teknik och fa ett bra resultat!

| samarbetat med habiliteringen visar det sig att vissa applikationer &r dyra att kopa. Detta
innebar att larare maste vara bestamda nar det galler mojligheten for eleverna att fa personliga
applikationer utskrivna som personliga hjalpmedel. Samtidigt blir det svart nar det blir
personliga hjalpmedel, eftersom det ar omstandigt att fa atkomst till och kunna logga in i
elevernas program, menar Asa.
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Yiterligare svarigheter ligger i att lararen maste fa hela arbetslaget att anvanda IPaden i
undervisningen. Utan detta samarbete forlorar den en del av sitt kommunikativa vérde. Asa
sager att det ar svart att fa alla larare att anvanda IPaden. Detta &mne behandlas vidare under
rubriken ”Sociala varlden” nedan. Dock ar det ett stort problemomrade att uppmérksamma
redan har i diskussionen. Utan en samsyn pa hur anvandningen ska ga till ar IPaden néstintill
vardel®s. Fleischer (2013) skriver att om vi inte anvander donet i detta fall IPaden blir det
vardelost. For att vi ska lara oss nya infallsvinklar och forandra var instéllning till omvarlden
maste vi reflektera kring donet eller redskapet.

Kommunikation &r centralt i séttet hur de anvander IPaden. Dock uttrycker Ingrid hosten 2014
att det ar svart att utveckla en kommunikationsapplikation som verkligen fungerar. Hela tiden
far lararna backa och borja om. Hela tiden handlar det om att véaxla fran att fraga eleven tillbaka
till kommunikationskartan och fa bekraftelse att de har uppfattat ratt budskap och sa far de
borja om igen. Det ar svart att fa en applikation att fungera, trots att de ar individuellt
anpassade. En rattmatig fraga blir da, att stalla ar om det gar det att utveckla en
kommunikationsapplikation? Vissa svar till exempel- Ja och Nej visar en elev med mimiken
direkt. Férmodligen for att detta gar mycket snabbare. Att detta framtrader gor det svart att
veta vart de ska borja. Ja och nej kan da ibland ségas vara onodiga ord i en
kommunikationsapplikation. Detta kan tyckas dverraskande, men nar vi tanker efter sa ar
detta relativt sjdlvklart. Det forgivet tagna ar inte forgivettaget.

Att gora prov verkar ocksa vara ett omrade som &r svart. Lararen menar att det kan vara svart
att screena eller bedéma kunskaper pa olika satt i IPaden. Att hitta material eller metoder till
prov eller tester verkar ocksa stélla till problem, menar Ingrid under varterminen 2013.

IPad i specialundervisning

Hur anvénds da IPad i specialundervisning? Ett omrade som markant skiljer sig fran den
vanliga skolan generellt & néar den anvénds i ett kommunikationssyfte. Uttalandet och
grundinstallningen stods av att Ingrid som efter ca 1 ars av anvandning fortfarande tycker det
ar positivt att anvanda IPad som ett bra kommunikationshjalpmedel, dd manga elever har
svart att tala.

Att anvéanda IPaden i specialundervisningen staller inte 6verdrivna krav pa larare nar de val
har tagit till sig av vilka méjligheter som hardvaran och mjukvaran erbjuder, dock ar vagen dit
relativt lang och sammankopplad med en lang erfarenhetsgrund att bygga upp.

De konkreta anvandningsomraden nagra forskare ser som mojlighetsomraden ar att anvanda
IPaden for en Okad sjélvstandighet for eleverna (Achmdi, 2012).

Dock bar elever i svarigheter ha speciella instruktionsprogram. Detta pa grund av att eleverna
har samre férmaga att processa information, menar Wu (2014) samt vidare hjalp av enskild
undervisning och instruktion av resurslérare i mindre sammanhang.

Yiterligare ett anvandbart omrade &r att anvanda IPaden som motivationshdjande redskap.
Cumming (2013) maétte hur ofta eleverna tappade fokus fran skoluppgiften. Speciellt
intressant kan detta vara i sarskolan, dar elever ibland kan ha svart med att uppratthalla
skolarbetet under en langre period. IPad hjalper till att h6ja motivationen, menar Cumming,
da det blir roligare att arbeta. Kan IPaden ge andra mojligheter till kallor av motivation kan da
bli nésta fraga. Asa menar pé hosten 2014 att upplevelse-applikationer & mycket bra
applikationer dar det hander mycket. De ar mycket bra, speciellt for multihandikappade
elever. Speciellt fordelaktigt &r det nar applikationerna handlar om elevernas egna upplevelser
aven dar elevassistenterna kan hjalpa eleverna med bild och ljudatergivning.
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Skolverket (2013) skriver att IPad har fatt sitt genombrott i sarskolan och gymnasiesérskolan
framst for 6kade kommunikationsmgjligheter, men dven for formativa
uppfoljningsmojligheter med bland annat bildstéd som grund. Bedémning for larande &r ett
omrade som har fatt stort genomslag i skolan idag. Intressant nog menar Ingrid att denne
maste vara mer aterhallsam i sitt agerande eller forhallningssatt mot elever som behéver hjalp.
Detta gar tvartemot tankarna kring den formativa bedomningen, dar larare ska arbeta tatare
och med en hogre intensitet mot eleverna for att fa en béattre uppfoljning. En marklig praktisk
konsekvens kan tyckas.

Resultatet i fenomenologiskt belysning

Assistenten uttrycker det sa att elever knappast tillbringar en enda stund utan IPaden. Om den
inte ar med &r det inte bra och maste genast atgardas. IPaden & med hemma och i skolan och
blir en viktig lank som forbinder dessa vérldar. Assistenten menar att eleven knappt anvander
andra laromedel utan IPad &r den mest dominerande redskapet i skolan. Blir da IPaden
integrerad i var kropp pa nagot satt och blir den en integrerad del av elevens vardag och en del
av elevens naturliga kommunikationsmajligheter. Eleverna kommunicerar med hjalp av
kroppen, tecken, verbala uttryck samt nu dven med IPaden. Kunskapen satter sig i kroppen som
att se, kdnna och handla. Detta 6verensstdimmer med assistentens sétt att berdtta om sattet att
anvanda IPaden. Begrepp som multimodalitet och Haptik som Crescenzi, Jewitt och Price
(2014) beskriver blir detta fall i intressant, men &ven touchskérm och kroppens fenomenologi.

| det svenska spraket anvands allmant ”"pekskarm” eller lika vanligt “touchskarm” synonymt.
Crescenzi, Jewitt och Price (2014) skriver vad som inbegrips i begreppet touch for yngre barn.
FOr barn &r det viktigt att utveckla sinnena, speciellt kénseln. De skriver att en multimodal
metod kan undersoka skillnader i anvéandandet mellan den verkliga vérlden och anvéndandet av
en IPad. Studien syftar till att beskriva hur interaktionen med materialet fordndras med
teknologin. Hur kan begreppet "touch” utforskas i digitala miljoer. For att barn ska utvecklas ar
det viktigt att kunna anvénda sinnen och speciellt kdnseln peka, dra, klicka, etcetera. Detta for
att kunna utveckla textur, form, vikt och klassifikationskomptens. En multimodal metod
erbjuder ett ramverk for att kunna géra analyser av visuella, auditiva, forkroppsligande och
spatiala aspekter i interaktionen mellan omgivning och individen.

Fingerfargsmalning bor vara en aktivitet sa nara med touch-begreppet man kan komma det
traditionella sattet att anvanda dldre teknologier, redskap och material. Ett exempel pa hur
skolans personal anvéander tekniken beskrivs i undersdkningen ovan av Crescenzi et al.
(2014). Vissa skillnader i anvandandet fann forskarna. Pa IPaden skedde en storre repetitiv
repertoar. IPaden stodjer &ven fler olika typer av beréring och fler ssmmanhangande och
komplexa sekvenser av beréring. Dock saknades nagra fenomen bland annat kénslan av farg
pa fingrarna, naturliga pauser i arbetet och antalet anvanda fingrar i malningsarbetet.
Forskarna beskriver dven fyra olika typer av berdringssatt. Knipa, dra, cirkulér rorelse och
trycka.

For att kunna bedoéma och utvérdera om l&randet blir battre med digital teknologi kanske det
kan komma att kravas forskningsmetoder som ar liknande undersokningen ovan. Likasa
efterlyser Kucirkova, Messer, Sheehy och Flewitt (2013) nya metoder att understka
anvandningen av IPad. Andra satt att undersdka det komplexa i ett samspel med Ipaden kan
vara att efterlikna och hitta finmotoriska rérelser som ar skapade for IPad, men att istallet
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anvanda en gammal teknologi. Hur kan en knipande rorelse med pekfinger och tumme
efterliknas, som till exempel nar sma barn, som tror att de anvéander en IPad och gér samma
rérelser pa ett vanligt papper eller pa ett fargglatt juicepaket. Tecken som stod(TSS) &r
uppbyggt med ett system som ar tankt att efterlikna faktiska rorelser, handelser och
foreteelser. Da istdllet med handerna och fingrarna som redskap. Kanske kan vi finna svaret
har? Kroppen ar involverad i vart fall. Annars kan det tankas vara svart att jamfora olika
foreteelser. Ett liknande fenomen ar anvandandet av en IPad-penna for att efterlikna vanligt
skrivande med penna och papper. Har det kroppsliga larandet eller grundforutsattningarna for
larandet borjat fordndra sig. De fardiga motoriska grundstrukturerna i hjarnan eller haptiska
monster som barn har nar de borjar skolan ar férmodligen pa vag att forandras eller
formodligen redan ar forandrade. Detta ar nagot som ldrare bor ta stor hansyn till i
skolarbetet. Hur skiljer sig aktiviteten fingerfargsmalning i skolan at mellan hur eleverna
anvander en 1Pad? Ar det skillnad mellan séttet att anvanda sina fingrar och rorelser pé en
IPad eller ett papper med fingerfarg? Blir det skillnad i férutsattningarna for larandet och hur
man forbereder sig for larande, vilka strukturer finns som grundforutsattningar redan innan
barnen borjar skolan?

Att kunna analysera visuella, auditiva, forkroppsligande och spatiala aspekter i interaktionen
mellan omgivning och individen blir viktigt. En vésentlig skillnad & multimodalitet som en
beskrivning av det som syns, det som hors, det vill saga pa vilket satt eller i vilket lage
befinner sig tekniken. Haptiken fokuserar pa det upplevda kanslosinnet (Crescenzi; Jewitt;
Price, 2014).

Hur verkar da redskapet eller Ipad 6ver tid och rum? Ingrid beréattar under varterminen att
nagon av eleverna har skaffat en IPad hemma och ytterligare en ska gora det. Detta ar cirka ett
halvar efter att de har introducerat dem i skolan. Vid denna tidpunkt ar IPaden relativt dyr och
ej sa vanlig i vanliga hem. Trots detta har familjerna beslutat att skaffa sig var sin IPad till
sina ungdomar. De har formodligen insett att IPaden kan verka som en brygga éver tid och
rum.

Under sista intervjun under hostterminen 2014 har forutsattningarna férandrats for nu har varje
elev nu mojlighet att kopa ut IPaden efter skolavslutningen. Att varje elev nu har denna
mojlighet gor att eleverna kan lagga all fokus pa att skapa en egen personlig anpassning och
profil pa sin egen IPad. Detta maste underlatta oerhort och tjana som ett incitament for att
verkligen hitta en pragmatisk 16sning som verkligen fungerar. Incitamentet &r att eleverna kan
kopa loss IPaden och behalla den efter skolan. Har far de verkligen en stor nytta av IPaden ur
ett kommunikationsperspektiv efter skolan. Kan det da utvecklas béattre applikationer som
hjélper eleverna att sjalva kunna kommunicera djupare tankar och kan IPaden underlatta att
stalla till exempel existentiella fragestallningar eller sporsmal? Om eleven blir av med sin

IPad hade eleven da klarat sig lika bra? Hade da meningsfullheten funnits kvar?

Fleischer (2013) beskriver ett don som ett redskap som far en mening i sitt sammanhang. |
detta speciella sasmmanhang kan redskapet eller donet bli ett redskap som paverkar till
exempel en sadan férmaga att kommunicera mycket stort. Meningsuppfyllandet blir darmed
pragmatiskt i ssmmanhanget. | de fall som det anvéands i gymnasiesarskolan ar detta néra
foérbundet med andra saker runt omkring. Hur IPaden anvands och under vilka betingelser det
anvands, vilka personer som finns omkring och att det verkligen anvands nar det behdvs.

Regionala livsvéarldar beskriver Bengtsson & Berndtsson (2015). Skolan kan ségas vara en
regional livsvarld. En annan kan vara hemmet och sa vidare. For dessa elever &r assistenterna
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viktiga personer som dven de ror sig mellan de olika livsvérldarna. Assistenten i intervjun
uttrycker att IPaden har givit mycket storre mojligheter att visa upp de olika vérldarna for
varandra. Vad de har gjort i skolan kan de visa hemma och vice versa.

Asa ser redan under hésten 2012 utdkade mojligheter om 1Paden kan anvandas under hela
dagen. Att kunna dvertyga kollegor som inte anvander IPad speciellt mycket &r en utmaning.
Om eleverna naturligt kan fa in hanteringen av IPad i olika situationer, sa kan skoldagen
dokumenteras till férman och mervérde for kontakterna med hemmet till exempel. Asa
papekar under intervjun pa hosten 2013 att skapa inslag med bilder och film under dagen ger
definitivt nya mojligheter for att dokumentera dagen for eleverna. Har menar lararen att flera
larare kan bygga pa med olika saker under dagen som gor dagens berdttelse s& mycket mer
fyllig, for foraldrar, dar hemma som ska titta pa det.

Ingrid papekar en intressant infallsvinkel under intervjun pa hosten 2014. Att kunna verka i ett
langre perspektiv blir viktigt i skolan, da mycket arbete l1aggs pa att individanpassa och gora
IPaden personlig. Utgangspunkten bor da bli att varje IPad ska folja med varije elev efter
skolan. Mycket intressant ar dock att habiliteringen och skolan har olika asikter om hur en
kommunikationskarta ska struktureras och pa vilket satt en kommunikationsapplikation ska
organiseras och efter vilka strukturer? Har har de olika vérldarna olika ingangspunkter om hur
varlden ska organiseras. Att habiliteringen och skolan har olika asikter &r intressant. Har kan
vi se en intressekonflikt dar olika asikter hur bilder ska organiseras. Habiliteringen har en
asikt emedan skolan har en annan!

Asa beskriver att foraldrar sprider kunskap och information om applikationerna i skolan
mellan familjerna. Det kanske inte ar en slump att det dr applikation-utvecklande foraldrar
som kanske gor de bésta applikationerna till sina barn och ungdomar. Kan uttydas under
intervjun vid varterminen 2013. Om foretag tar vara pa denna kompetens och forstaelse som
dessa foraldrar och anhdériga har borde det finnas forutsattningar for att skapa mycket bra
applikationer och program.

Forutsattningar for IPad i sdrskolan?

Ett tydligt klargorande gor Reichenberg och Lundberg (2011) som menar att elever i

sérskolan bor betraktas ha samma forutsattningar for larande som andra elever tills motsatsen
ar bevisad. Berthén (2007) menar att fragor vad som ar majligt eller inte blir aktuella. Aven
hér kan tekniken kanske undanréja hinder som tidigare har funnits. Mojligheter 6ppnar sig!
Mojligheter som Asa kan identifiera med IPad hdsten 2012 &r att det &r ett lttillgangligt
laromedel. Asa menar under forsta intervjun att eleverna méste folja med i utvecklingen. Att
hitta ett bra redskap till eleverna &r viktigt. Att datorn inte &ar det basta redskapet for just denna
elevgrupp, ar snarast en sjélvklarhet.

Ett satt att arbeta beskrivs av Reichenberg & Lundberg (2011). De menar att elever kan arbeta
med bade verbal information och bildinformation. Att anvanda bilder kopplat till en
situationsmodell underlattar for I&sinlarningen. Att blanda bilder med text &r enkelt med
Ipaden som redskap. Flores, Hill, Doris, Faciane, Edwards, Tapley och Dowling (2014) menar
att det gar utmarkt att anvanda IPaden att bygga och skriva historier och &ven géra sociala
berattelser. Forfattarna menar att IPaden ger multidirektionella l&smdjligheter som ger
eleverna storre metamdjlighet till larande. Fordelen ar bland annat att kunna undersoka texten,
peka i den, vilket leder till storre materiella aktionsmgjligheter menar Simpson, Walsh och
Rowsell (2013). Skolverket (2013) ndmner aven l&s och skrivinlarning, kommunikation,
bildstéd och internets mojligheter att finna information som ett genombrott for elever i
gymnasiesarskolan.
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Om vi ser pa nagra av de hinder som beskrivs av Reichenberg och Lundberg(2011) sa kan
larandet hindras av lashastighet, tid och motivationshinder samt komplicerade texter. Vad ar da
vad? Att motivationen forsvinner for eleverna ar nog naturligt om texter ar for svara. En lag
lashastighet &r sa att saga individuellt unikt for varje individ. Kan da tekniken snabba upp
lashastigheten? I alla fall skulle den kunna skapa forutsattningar for att forbattra denna. Hu &
Garimella (2014) beskriver surfplattan som nagot som rekommenderas till elever med kognitiva
nedséattningar. Ett anvandningsomrade ar att 6ka lashastigheten och aven att underlatta lasningen
for nyborjare samt 6ka mojligheter i det sociala samspelet. Aven Shannon (2014) skriver att
elever utvecklar en storre komplexitet i spraket och en storre komplexitet i textforstaelse, men
aven mojlighet att utrycka mer komplexa fragor med hjélp av IPaden.

Granlund och Goéransson (2011) beskriver ett hinder med intelligensen som ett grundlaggande
problem utifran ett biologiskt medicinskt perspektiv. Douglas och Uphold (2014) menar att &
andra sidan elever visst kan l&ra sig att programmera in sina egna uppgifter i scheman till
exempel. Var lararna satter granserna for vad eleverna kan uppna blir viktigt. Asa menar
under varen 2013 att de kan anvanda IPaden som en kontaktbok. Aven om du inte laser s& kan
du berétta med bilder, hela dagen kan dokumenteras och det fungerar valdigt bra att ha som
underlag om man ska prata om olika h&ndelser eller saker.

En termin senare namner Asa att man kan anvanda IPaden till scheman med bild och text. Det
ar fascinerande att man kan bygga pa med ytterligare dokumentation under hela dagen av
elevernas regionala livsvarld och éverféra denna till en annan livsvérld som kan vara hemmet,
menar Asa. Kan tekniken avhjélpa nedséattningar i intelligensen eller i den kognitiva
tankeformagan, ar da en storre bredare forskningsfraga. Om vissa abstrakta kunskaper kan
ersattas med till exempel bilder eller tal kanske larandet tar fart och forutsattningarna blir mer
jamlika ar det realistiskt att spekulera i. Att undersoka detta bor dock vara svart.

Powell (2014) skriver att IPad underl&ttar det individuella larandebehovet hos alla elever &ven
de elever som inte tillhér gymnasiesarskolan, bland annat genom sin storlek, vikt,
ljudmajligheter och olika mojligheter att presentera text och bilder, men varje larare maste
anda fundera noga over hur den béast ska anvandas vid undervisning och for inlarning.
Fordelar med IPaden &r att det &r enkelt kunna ta med sig den, att den &r valdigt lattillganglig
och att pekskéarmen &r enklare att anvanda &n en dator, menar Asa. Ibland behévs dock en stor
skdarm, menar lararen en termin senare.

For att det 6ver huvud taget ska vara nadgon nytta med IPad som laromedel eller redskap i
skolarbetet kravs att det tillverkas applikationer. Som namnts ovan ar manga framgangsrika
applikationer gjorda av foéraldrar. Utan mjukvaran ar IPaden relativt vardelds for skolarbete.

Att elever kan starta upp och sitta sjalvstandigt pa rasten med sin IPad ar formodligen en stor
framgangsfaktor. Har finns nog mycket av nycklarna och ledtradarna till
sjalvstandighetsmojligheterna och l&ttillgangligheten av programmen. En snabb uppstart och
touchskarm. Jones och Bucholz (2014) menar att IPad underlattar for sjalvstandigheten i
arbetet kopplat till 6kad effektivitet. Det finns manga skal till att anvanda en 1Pad eller
surfplatta i sarskolan, tycks det.

En varld av motsattningar

| resultatet ovan kan vi spara manga motséattningar eller motverkande krafter. Det ena ger det
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andra, ofta en motsats. | texten nedan ges exempel pa nagra av dessa.

Bada lararna menar att det ar en djungel av applikationer oftast formodligen i en negativ
kontext och betydelse. Dock avsldjar uttalandet att det dven kanske gémmer sig en outforskad
skattgémma av enorma proportioner. Detta pastaende dr intressant, da det avslojar att det
finns en vérld av mojligheter i alla dessa applikationer. L&rarna ser det inte som mojligheter
utan som att den enorma digitala mangden atkomliga applikationer och material av olika slag
skapar detta problem.

Aterigen fler program ger fler mojligheter, men aven fler val att géra, inkérning, inlarning och
forberedelseinsatser for larare. Utifran ett annat perspektiv ar detta dock positivt for eleverna
eftersom de far fler och béttre redskap i undervisningen. Att lararna maste lara sig mycket for
att kunna anvanda IPaden for eleverna ar tydligt. Fardigheterna kan delas in i tva kategorier
dels fardigheter som kravs for att kunna instruera eleverna men dven féardigheter for lararna
for att kunna hantera IPaden. En stor insats och stort intresse kravs dock av de ldarare som ska
arbeta med IPaden. Om lararen loser problemet ger undervisningen béattre forutsattningar for
eleverna, men kostar mer forandringskraft for lararen. Alltsa balanserar larare hela tiden
mellan utveckling och att forvalta det redan utvecklade.

Lararna ser som sagt tidigare mojligheter for eleverna med IPaden i undervisningen, men
samtidigt sa maste lararen inforliva teknologin och bli béattre pa denna och i férlangningen
skaffa sig nddvandig kunskap och kompetens. Ett problem belyser nagra forskare (Mishra &
Kohler, 2006; Tallvid, 2015) med hjalp av Tpack-modellen. Larare maste vara kompetenta
ibland annat Tpack-kompetens. Detta innebar att de maste se sambandet och forhalla sig
mellan pedagogik, innehall och teknologi. Att halla sig uppdaterad ar ocksa mycket viktigt.
Samt att veta nar och vilket redskap ska anvéndas. De klassiska redskapen penna och papper
inbegripet.

Khalid, Jurisic, Kristensen och @rngreen (2014) skriver om vissa problem som uppkommer
med och runt omkring IPaden. Bland annat tar de upp larares avsaknad av kunskap och
kompetens som ett problem. I min studie &ar larare hanvisade till sitt eget initiativ att uppdatera
och inh&mta kunskaper. Det var mer eller mindre upp till varje larare att ta initiativ till att
inhdmta kunskaper. Tekniska problem som beskrivs i studien &r att arbeten forsvann, ej
majlighet att ladda IPaden, att elever laddar ner spel som inte l&mnar utrymme for skol-
applikationer. Detta har lett till att vissa elever inte far ladda ner sjélva. Férdelar som namns i
denna undersokning ar att eleverna visar storre motivation i arbetet med IPad. Det ar dven
roligt att anvanda redskapet. Eleverna lar sig olika fardigheter och anvénder olika sinnen.
Eleverna kan gora sitt arbete mer personligt. Uppstartstiden &r ocksa véldigt snabb. 1Paden
kan vara for personlig for att lana mellan elever. De yngre barnen som véxer upp med IPaden
har vissa fordelar gentemot de som nu har fatt lara sig ett nytt forhallnings och arbetssatt med
IPaden.

Walter (2011) skriver att IPad har manga mojligheter, men fortfarande manga nackdelar.
Nagot eleverna inte lar sig ar tangentbordstraning. Idag finns dock smidiga tangentbord att
tillga(forfattarens anmarkning). Walter menar aven att surfplattor-tillverkare bér utformas
efter skolans krav pa mobilitet, alltid pa grafikmojligheter, kamera, lattillgangligt uppdelat
innehall, samt kinestetiska mojligheter. Samtidigt efterlyser forskaren att det bor bli lattare for
larare att anvanda IPaden.
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Ett annat motsagelsefullt forhallande &r det att det rader brist pa antal IPad i skolan. Detta gor
att arbetet kan bli svart. Att alla, inkluderat personal som arbetar med IPad ska fa ha en
hemma ocksa, bor troligtvis vara en grundforutsattning for att undervisningen ska bli lyckad,
menar Asa under véren 2013. P4 ett sitt kan man séga att detta ar ett ickeproblem. Om man
inte har tillgang till ndgot da kan man inte utvardera det pa ett rattvist satt. Detta kan tyckas
vara bra for Apple och andra tillverkare att anvanda i sin marknadsféring. Nar det finns ett
behov pa ena sidan finns det majligheter till utbud och att skapa produkter pa andra sidan.
Den enes problem, behov eller bekymmer- den andres méjlighet!

Habiliteringen blir en viktig partner for skolan vid inkdp av applikationer som personliga
hjalpmedel. De flesta applikationer gar oftast att prova delar av eller att prova demoversioner.
Ska de sedan kopa hela program, sa kan det kosta relativt mycket da dessa program eller
applikationer &r relativt stora och har stora utvecklingskostnader. Aven foretag vill tjana
pengar pa skolans behov kan uttydas i resultatet i undersokningen.

Larares larande

| sérskolan har inforandet av IPad forandrat larares och individers 6vergripande varld. Bade
deras regionala och totala livsvarldar har radikalt foréandrats.

Bengtsson och Berndtsson (2015) skriver om aktiva subjekt i skolan. Ett aktivt subjekt kan
paverka och forandra. Alltsa kan sagas att om subjektet ar aktivt och paverkar valet av teknik
eller metoder ar det framst lararen som styr utvecklingen. Om subjektet ar passivt sa blir det
en askadare vid sidan om. Nagra faktorer som kan forhindra ett aktivt subjekt ar bland annat
tekniken sa som uppkopplingen eller organisationen eller att det egna lararlaget motverkar
lararens stravanden om anvandning av IPaden. Aven detta fall blir lararen ett passivt subjekt.
Alltsa ar det av yttersta vikt att alla i hela arbetslaget ar positivt delaktiga till en anvandning.
Aven rektorn eller ledningen kan utgora ett hinder for ett aktivt subjekt. | detta fall &r rektorn
inte aktiv och styrande utan mer passiv. Ldraren kan sakert uppleva detta som ett hinder om
lararen vill ha feedback och uppskattning fran rektorn. Om lararen daremot ej bryr sig
namnvart om rektorn asikter spelar det sakert mindre roll. Rektorn &r i detta fall inte speciellt
insatt i utvecklingsarbetet. Har har utvecklingen sprungit ifran skolledningen pé ett satt. Asa
menar att de far informera om framstegen pa ett utvecklingssamtal. Kanske borde det
omvanda forhallandet rada?

Bengtsson och Berndtsson (2015) menar vidare att larare kan véxla mellan olika varldar och
lara sig. Lararna i studien skiftar till exempel mellan skolans praktik och en konferens pa
Specialpedagogiska skolmyndigheten. Ett tecken pa att det har skett ett larande &r att lararnas
utbildningsbehov forandras efter hand. Da lararna far fragan om de hade velat ga liknande
kurser i framtiden, menar de att de inte hade behovt detta. Kanske anda med nagon annan
inriktning, till exempel kommunikationsinriktning eller en utbildning fokuserat pa
smartboarden, menar de. De har lamnat ett kompetent stadie och glidit 6ver pa
skicklighetsnivan i Dreyfus och Dreyfus modell som beskriver utvecklingen fran novis till
expert.

For att kunna anvanda IPaden som ett kommunikationsmedel for enskilda elever kraver att

lararen klarar manga olika tekniska moment och har en viss teknisk kompetens. Detta maste
repeteras och laras in. Vid en helhetssyn pa hela systemet av vad som kravs for att IPaden ska
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fungera ar det manga delar som lararen maste sékra. Detta ar relativt avancerade saker for att
den pedagogiska helheten ska kunna fungera. Detta omnamns av Ingrid under hésten 2012.

Ett exempel kan se ut pa foljande satt. En elev anvéander IPad som ett kommunikationsmedel.
Hér har lararen installerat ett kommunikationsprogram- the ”Grid”(Gridplayer, en
kommunikationskarta, forfattarens anmarkning), fotograferat bilder som lararen darefter har
lagt pa ett Ush-minne for att kunna specialanpassa kartan. Lararen har aven tillgodosett att
IPad ligger bra i knat pa eleven. Darefter ska eleven instrueras och det ska tranas med
applikationen. Detta &r nagra av de saker som maste fungera. Dock ar det en stor process att fa
detta att fungera i praktiken.

Att Ingrid spekulerar och &r nyfiken pa den andra gruppen som ocksa anvander 1Pad kan
maérkas. Hur fortskrider arbetet i den andra gruppen. Detta tog lararen upp redan under hosten
2012. En stor del av det som Ingrid talar om under varterminen 2013 &r att det ska bli
intressant att se hur nagot utvecklas i undervisningen med IPad. Det &r formodligen sallan
man ser ett sadant intresse fran larare hur utfallet ska bli av undervisningen. Ipaden verkar
motivera dven lararna till en nyfikenhet av att veta hur ett framtida resultat kan se ut.

Lararen har ibland svart att komma ihdg namnet pa de olika applikationerna som anvands. Det
finns en slags svartillganglighet i spraket eller i namnet pa de olika applikationerna. Detta har
sékert med vanan att prata och koppla till de olika programmen. La&romedel som ar mer
inarbetade som redan har funnits i den verkliga analoga varlden verkar vara enklare att
komma ihag. Skillnaden &r att de nu &r digitala.

Vid varterminen 2013 sa kanner Ingrid att behovet av nya applikationer inte direkt finns.
Hungern efter nya applikationer har avtagit. Lararen kan slappna av och borjar aterfa
kontrollen dver laromedlen igen- dock med insikteten att det kan komma att kravas nya
utbildningsinsatser/kompetenshdjning beroende pa nya elever som ska borja pa skolan. Detta
ger ocksa pa ett satt nya mojligheter till nya lardomar. Bengtsson och Berndtsson (2015)
beskriver den sociala varldens strukturer. Larandet sker saledes i en helt ny varld jamfort med
den tidigare forgivettagna livsvarlden. Lararen l&r sig genom praktik som i detta fall, efter en
tung inlarningsperiod och erfarenhetsbyggande. Nar lararen k&nner att denne kan slappna av
har livsvérlden blivit forgivettaganden igen.

Att undersoka hur lararna omnamner de olika applikationerna ar intressant. Asa pratar under
den sista intervjun om upplevelse-applikationer, motivations-applikationer och bel6nings-
applikationer. Detta sétt att prata om laromedel &r relativt obekant i skolan idag. Att prata om
analoga bocker som upplevelse-bdcker eller beloningsbdcker tycks inte vara ett naturligt sétt
att benamna dessa. Har kan vi se att spraket anvands pa ett satt annorlunda och forandrat satt.
Funktionen eller semantiken har forandrats. Daremot sattet att prata om en applikation
inbegriper bade mening, funktion och en beskrivning samtidigt. Applikationerna blir nagot
annat fenomen.

En annan fraga som kan stéllas ar hur och pa vilken niva ska lararna strava efter att bli
kompetenta i? Vad bor vara deras malsattning med Tpack-kompetens i fokus? Hur bor kraven
se ut och vilka omraden bor finnas med? Att anmarka ar att Tpack kan behandlas med datorn
som det redskap som ska anvandas. Ett annat satt att se pa saken blir nar vi satter IPaden i
centrum. Kompetenserna kommer att se annorlunda ut! Att hantera program pa datorn ar for
det mesta annorlunda &n att anvanda applikationer i IPaden.
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Janssen (2013) har studerat och delat experters syn pa digital kompetens i praktiska
kompetensomraden som kan vara intressanta for larare att fundera éver. Var i denna modell
ska de befinna sig och vart lagger de ambitionsnivan? Modellen behandlar bade innehall,
kompetens och skicklighetsniva. Larare kan tyckas narma sig stadiet ”Informed desicions on
appropriate technologies”. Detta &r det nast hogsta stadiet. Det enda stadiet som kommer
hogre ar ”Seamless use demostrating self-efficacy”. Denna som néstan kan liknas med en
expertniva kan, i skolans varld liknas vid specialistfunktioner som IT-pedagoger eller
liknande. Dessa omraden handlar inte om produktion av digital teknik. Dar aterfinns
hardvarutillverkare och mjukvarutillverkare och programmerare.

Tpack-kompetens kan till viss del handla om ovan beskrivna omraden som tillsammans
formas till ett nytt kompetensomrade hos larare. Det behandlar kompetens och larande.
Intressant nog klarar IPaden att integrera dessa kompetensomraden. Tillsammans med de tre
kompetensomradena i Tpack-modellen som besrkivs av Mishra och Koehler (2006) smalter
dessa samman till — Teknologisk- pedagogisk- innehalls-kunskap inom olika
kompetensomraden.

Novis- expert

Dreyfus och Dreyfus (1998) beskriver utvecklingen eller larandet i en modell i olika stadier,
fran novis till expert.

Inledningsvis pratar Asa om att de maste hanga med i utvecklingen. Ett allmént uttalande som
skulle kunna tolkas som en nddvandighet till utvecklingsinriktning. Knappast nagon bestamd
inriktning utan endast att de ska sétta igang. | starten fick de hjalp av Specialpedagogiska
skolmyndigheten som introducerade applikationer genom en utbildningsinsats. Om lararna
hade kunskapen tidigare hade de troligtvis inte sokt upp SPSM. Detta far sta som ett slags
logiskt resonemang. Att lararen befinner sig i novis-stadiet blir relativt tydligt. Valet foll pa
IPaden framfor datorn pa grund av alla finesser. Lararen sitter sledes mycket hemma och
forsoker lara sig. | processen hittar de fler och fler méjligheter hela tiden. Ingrid visar mer
tydligt en osakerhet i inriktning av vilket redskap de ska valja. L&raren ser inledningsvis
mojligheter till kommunikation och till enklare funktioner med IPaden. Aven detta &r
trevande och kan falla in under novis-stadiet.

Nasta termin beskriver Asa IPaden som en fantastisk sak! N&gra helt ovantade handelser har
skett. Foréldrar sprider information om IPaden. Detta rdknade lararen troligtvis inte med.
Lararen har nu borjat préva funktioner i verkligheten och upptécka nya infallsvinklar. Detta
stadie benamner Dreyfus och Dreyfus som en avancerad nybdrjare.

Ingrid namner att denna termin ar de redo att borja anvanda IPaden pa riktigt i skolarbetet.
Det ar fardiglekt. De har hittat nagra applikationer som de kan anvanda. Eleverna har lart sig
alla smadetaljer och att de arbetar béattre nu nar det gar snabbare. Léraren uttrycker och
jamfor med arbetet for 10 ar sedan. Nu allt &r integrerat i IPaden. Detta ger stora fordelar.
Lararen sager att det ar lattare att arbeta och motivera eleverna nu. Detta uttalande kan tolkas
som att lararen &r mer saker pa vad som ska goras. Vid detta intervjutillfalle vill de utveckla
egna laromedel eller bocker. Detta tyder pa en viss sjalvsakerhet. En djupare insikt ar att se att
de applikationer som foraldrar tillverkar blir sa bra. Detta hade nog inte lararen tankt fran
starten. Lararen verkar ndrma sig det kompetenta stadiet.

Under hosten 2013 anvander Asa fortfarande pappersscheman. Varfor kan man fraga sig?
Maojligtvis finns inte kunskapen annu att anvanda IPaden till schemafunktionen. Eller att det
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helt enkelt inte passar eleverna? Eleverna lar sig battre, menar lararen insiktsfullt. Lararen
borjar mojligtvis ifragasatta sina fran borjan uttalade viljeinriktningar och vissa funktioner,
det vill s&ga att larare nédrmar sig ett annat stadie av Dreyfus och Dreyfus modell, namligen
det kompetenta stadiet. Nagot som kannetecknar detta stadie r att kunna beddma om man ska
avvika fran en planerad strategilinje. Ingrid séger att IPaden ar ett enkelt redskap som ger stor
frihet for eleverna. Detta &r ett motsagelsefullt och insiktsfullt uttalande! Att ndgot sa enkelt
kan vara s frigérande ar fantastiskt. Ar detta en fulltraff i undervisningen kan tyckas? Det
kommer fler och fler applikationer som passar malgruppen. Nu vet lararen vad som passar
gruppen. Lararen har ett nagot annorlunda fokus pa férelasningar som besoks. Fokus nu ar
stallet applikationer, som &ven om de &r litet svara, kan passa gruppen. Att avgora detta,
kraver en viss insikt bade av elevernas utvecklingsniva, men aven vad tekniken kan erbjuda.
Att scanna in dokument har lararen inte gjort annu, sa det finns fortfarande vissa delar att lara

sig.

Under hostterminen 2014 menar lararen att det ar svart att jamféra upplevelse-applikationer
med matte-applikationer, da de &r sa olika. Lararen visar en djupare insikt. Lararen sitter
fortfarande hemma och letar applikationer, men med ett annat fokus efter speciella
applikationer. Att lararen ar mer eller mindre engagerad i uppgiften ar tydligt. Detta ar
utmarkande for det skickliga stadiet. Insikten om att Datorprogram har blivit applikationer
finns nu. Vissa spel har blivit applikationer. Aven vilka kurser lararen skulle vilja ga &r nu
mer precist beskrivet. Lararen 6nskar ga mer kommunikationskurser och utbildning pa
smartborden. Ett visst matt av eget reflekterande gor lararen och detta kan tyda pa att ett
nérmande av expertstadiet ar ndra. Ingrid sdger att nu arbetar eleverna sjalvstandigt. Nu har
varje elev en egen IPad. Avancerade analyser goérs nu i kommunikationsarbetet. Lararen
skiljer pa tanke och kanslor i arbetet med kommunikationen. Aven intentioner och handlingar
atskiljs nu. Lararen riktar sitt fokus mer specifikt. Aven har narmar sig lararen expertstadiet.
Tydlighet vad som ska goras och ett med bestamt uttalande om att leken nu &r borta.

Elevers larande

De fardigheter och styrande principer och malbeskrivningar som beskrivs av EU kopplat till
"Skills of the 21century” kan IPaden erbjuda majligheter att trana och utveckla pa manga satt.
En av dessa fardigheter &r den sa kallade digitala kompetensen (Ferrari, 2013). Denna
kompetens &r central och ar viktig och nédvéndig for att de andra kompetenserna ska kunna
utvecklas. Digital kompetens innehaller ett antal larandemal. Innehallet i vissa &mnesomraden
bor dven vara i fokus for lararen vid till exempel lektionsplanering. Ett &mnesomrade dar
IPaden kan spela en stor roll & amnesomradet for ”Sprak och kommunikation”. Detta ska
frdmja elevers kommunikation. Dessa skulle d&ven kunna ségas vara grunderna nodvandiga foér
eleverna att hantera IPaden. Vidare sa maste dessa anpassas efter andra &mnesomraden. Detta
centrala innehall &r grunden tillsammans med larares Tpack-kompetens i sarskolan. Om larare
dessutom har bestamt vilka olika praktiska kompetensomraden eleverna ska behérska sa
borjar en storre helhetsbild att framtréda.

Vad har anvandandet av Ipad resulterat for elevernas larande av IPad-fardigheter/férmagor.
Nagra av de mélsattningar for elevers larande som Asa namner under hostterminen 2012 &r att
trana finmotoriska fardigheter, att kunna ta egna bilder och spela upp bakgrundsmusik vid
andra skol-aktiviteter. Ingrid daremot menar att eleverna maste lara sig mer av sjalvstandigt
arbete. Detta kan vara en ny mojlighet i gymnasiesérskolans individuella program, dar eleverna
vanligtvis ar beroende av l&rares hjalp att komma vidare i undervisningen. Ett tecken
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eller bevis pa att det skett ett larande av fardigheter for att kunna hantera IPaden menar Ingrid
att eleverna klarar att skota de sma detaljerna sjalv och att de sjalva kommer ihdg om de

glomt att ladda IPaden till exempel. Att eleverna kommer ihag hur de ska hantera en
applikation efter sommarlovet utan repetition och direkt kan borja anvénda det kan tolkas som
att larande har skett med IPaden. Detta ndmner lararen under hésten 2013. Léraren tror &ven att
eleverna lar sig snabbare och att eleverna far snabbare feedback pa sina egna tankar i det

arbete de héller pd med. Att eleverna kan anvanda applikationerna sjalvstandigt ar viktigt. Asa
menar under hostterminen att slutresultatet &r viktigare for eleven an végen dit. Syftet och
strévan ar att de ska vara en slags sjalvstandig slutanvéndare av IPaden.

Nagra andra problem kopplat till elevernas larande med vissa applikationer &r att
progressionen ar for snabb i manga applikationer. Att svarigheterna snabbt blir storre ar ett
problem for eleverna och nya versioner av applikationer uppfattas generellt som negativt av
bada lararna. Detta ndamns under varen 2013.

Att en del elever har svart med minnesfunktioner ar nagot som lararen valjer att ta upp under
den forsta intervjun. Eleverna kan ségas sta i centrum for sin egen minnestraning i och med
att de anvander sitt eget stoff som bilder och inspelade filmer. Detta maste vara en oerhort
stark hjalp for att kunna trana minnet. Att sjalv vara medelpunkten i en berattelse maste vara
fantastiskt framgangsrikt for metalarandet for just dessa elever. En svarighet ar just
metakognitionen. Att kunna arbeta med historier eller sma trailers” (sma beréattelser) ger helt
andra mojligheter. Detta skapar en utokad interaktivitet i arbetet som ingen bok klarar pa
samma satt. Bilder och tekniken i en kombination skapar avbilder av ens egen verklighet.
Tekniken skapar i detta 14ge nya forutsattningar for en ny form av laromedel och formodligen
underlag och tillganglighet for ett béttre larande.

En del applikationer anvéander engelska som sprak. | detta fall kan det vara bade for och
nackdelar. Eleverna lar sig bade medvetet och omedvetet engelska och samtidigt kan det vara
svart att forsta instruktioner ibland.

Till sist under denna rubrik ndmner Asa under den sista intervjun, insiktsfullt att eleverna har
en egen vilja vad de vill arbeta med och vad de vill gora pa IPaden. Detta kan tolkas att trots
ny teknologi sa ar eleverna inte férandrade utan gamla motivationsproblem finns dock kvar
och kommer formodligen att alltid finnas kvar som en av de svaraste utmaningarna for larare i
skolan. Generellt menar Asa att eleverna har tagit emot den nya tekniken pé ett mycket bra sétt.
Nagra exempel som namns &r de anvander sagans varld i undervisningen pa ett framgangsrikt
sétt. Att kunna sétta in sig sjalv i en saga ar fantastiskt. Att kunna trana finmotorik genom att
klappa en katt som svarar ar spannande for eleverna. Eleverna kan tala med katten och fa
feedback pa sin egen rost pa ett kul satt. Eleverna kan trana minnestraning och man kan
kommunicera genom ”Skype” till exempel. Eleverna tycker det ar roligt att arbeta med IPaden
séger Asa under hdstterminen 2012.

Elevers speciella forutsattningar

Forutsattningar for ungdomarnas larande pa gymnasiesarskolans individuella program ar bland
annat tillganglighet. Hur skapas denna tillganglighet? Nagra faktorer &r frihet, sjalvstandigt
arbete och bildstod for utvardering med symboler till exempel. Att sjalvstandigt kunna ta foto
och dokumentera olika skeenden ar en pedagogisk styrka i larandet. Att IPad &ven kan fungera
som ett kommunikationshjalpmedel &r ocksa en viktig del i det pedagogiska
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utbudet. Att elever som annars inte kan kommunicera med andra elever eller personal
sjalvstandigt ger &ven detta i forlangningen en sjalvstandighet.

Om vi studerar vad forskningen menar skiljer elevernas larande fran elever i den vanliga
skolan. Sjalva larandet &r inte direkt annorlunda gentemot normala elever. Olika individer har
funktionsnedséttningar och detta kan skapa hinder i ogynsamma miljoer.

Bengtsson och Berndtsson (2015) menar dock att elever i svarigheter maste lara sig om sina
egna betingelser och aven lara sig nagon form av teknikstod. Som kommunikationshjalpmedel
ar det en fordel. Assistenten menar att eleven utan sin IPad hade behovt oerhort mycket mer
tid for att kunna kommunicera med okanda personer till exempel. Fragan ar om eleven alls
hade orkat fortsatta forsoka uppratthalla en kommunikation till exempel med okénda

personer. Bade motivationen och larandet hade nog troligtvis avstannat.

Utveckling av Tpack-kompetens i sarskolan

Vilken kompetens kan kdnnetecknas av Tpack vad géller larande i gymnasiesérskolan? Hur
ser denna kompetens ut? Ar det detta som resultatet visar. Under tva ar har lararna haft
mojlighet att utveckla en teoretisk bas for kompetensutveckling i gymnasiesérskolan for det
individuella programmet. Som grund ligger de krav som viss lagstiftning som
amnesomradesbeskrivningar, men aven europeiska riktlinjer staller upp som en kunskapsbas.
Aven elevernas kunskapsutveckling mot ett liv efter skolan har varit i fokus. Lararna har
tillsammans med assistenter och sjéalvklart elever styrt utvecklingen mot en gemensam lokal
pedagogisk framgangsmodell. Detta har utmynnat i och utvecklat ett anvandande av I1Pad i
deras egen regionala livsvarld. Ekonomiska och organisatoriska forutsattningar har delvis
styrt, men styrkraften har formodligen legat i lararnas egen drivkraft och motivation att féra
arbetet framat. Teknikens lockelse och finurlighet har nog dven spelat in.

Vad ar da Tpack-kompetens i sarskolan inforlivat hos lararna? Vad lagger de tonvikten vid?
Det ar knappast tonvikten pa de tekniska fragorna kan resultatet avsloja. Mojligtvis kanske
pedagogiken. Dock stéller de tekniska kraven till vissa problem Kritik har kommit att
utbildningsinsatser i handhavandet av IPad har fokuserat for mycket pa just teknikaspekterna.
Kanske finns det en anledning till detta?

Tpack ar enligt forskarna den integrativa och transformativa kunskap som lérare behdver fér
att anvanda informations och kommunikations teknologi i klassrummet. Overlag s& menar
forskarna att inforandet av IKT i klassrummet har varit positivt, speciellt i en instruktiv
funktion (Chai et al, 2013). Nagra delar i en Tpack-kompetens for gymnasiesarskolan skulle
kunna besta av lararnas kunskap om och kompetens kring de unika grundlaggande
pedagogiska, teknologiska innehallet som IPaden kan frambringa.

Det handlar med all sannolikhet &ven om andra saker. Den tekniska forstaelsen och
kunskapen ar dock en grundforutsattning for utvecklingen. Att kunna arbeta med olika former
av teknologi som ar kompatibla ar ocksa en viktig kompetens. Att till exempel koppla IPaden
till smartboarden for att fa feedback och beratta historier samt fa feedback pa historierna av
kamrater. Detta namner Asa under hosten 2014. Att kunna anvénda tekniken i sociokulturella
inlarningssammanhang &r ocksa viktigt. Hur anvands IPaden i en gruppdiskussion och hur
kan assistenterna hjalpa till i en sadan blir aven viktigt?

Att medvetet kunna arbeta med IPadens mojligheter for att starka och kompensera elevernas
funktionsnedséattningar bor vara en viktig del av Tpack-kompetens for larare i sarskolan. Att
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veta var elevernas granser gar och vilka sinnen som paverkas och hur mycket dessa sinnen
paverkas. Att lararna har en finkéanslighet och ett Gppet sinne for en personlig anpassning ar
viktigt. Till exempel en insikt om att for mycket intryck pa skarmen kan stéra vissa elever.
Att veta om och att kunna anvanda enklare men effektiva hjalpmedel som ”Timstocken” och
hur man kan tréna minnesfunktioner med hjalp av IPaden &r grundldggande kunskaper. En
fordel med timstocken &r att den &r integrerad i IPaden. Ingrid ndmner att allt som &r
intregrerat dr bra. Da finns det pa ett och samma plats.

Formaga att kunna anvanda IPaden som ett kommunikationsstdd och veta vilka
kommunikationsapplikationer som bor anvandas till varje elev ar en grundkompetens.
Samtidigt veta hur man kan anvénda olika estetiska applikationer. Till exempel den tidigare
namnda applikationen "Puppet pals”. Att kunna anvanda ”Puppet pals” och samtidigt prata
om kroppssprak och kanslor med hjélp av dessa berdttelser ar en didaktisk forlangning av
tillampningen av applikationen.

Aven att kunna arbeta med historier och gora trailers i till exempel Imovie, ar en beskrivning
av en aktivitet som skulle kunna falla in under Tpack-kompetens i sérskolan. Innan denna
aktivitet krévs att lararen har inventerat vilken eller vilka applikationer som ska anvéndas.
Hur ska eleven kommunicera, vilken applikation ska anvandas till detta? Hur kan lararen
sékerstélla att tekniken fungerar optimalt, till exempel att Internetuppkopplingen fungerar
med I6senord. Att tekniken fungerar med alla uppkopplingar och alla sladdar. Lararen maste
aven se till att materialet kan sparas, skyddas for obehdriga och kunna spridas till eventuella
andra regionala varldar. Ipaden ska fysiskt skyddas och kunna anvandas effektivt anda, hur
gors detta sakert? Den ska dven laddas. Detta ar en mangsidig varierad beskrivning av hur
komplex sammansatt en aktivitet kan vara.

En stor skillnad gentemot den vanliga skolan och sarskolan &r att en larare oftast har manga
olika planeringar igang samtidigt. En till varje elev. | en vanlig klass arbetar lararen med en
och samma planering till hela klassen for det mesta. Detta kréaver av lararen att ha manga
verktyg i sin verktygslada for att lyckas. Lararen omtalar IPaden med majligheter. Att veta
vilken typ av applikation eller teknik som ska anvéndas vid varje tillfalle och till varje individ
ar viktigt. Applikationerna har blivit svarare och svarare och de ar anpassade efter elever med
en normal begévning, menar Asa under hésten 2014. Insikten av detta &r oerhort viktigt for
framgang. Det ar intressant att larare vagar ge sig in och starta upp ett nytt tekniskt
innovationsarbete. Fragan ar om de skulle vélja samma vag om de visste hur mycket tid de
skulle fa lagga ned och hur mycket arbete de far investera i en dylik satsning?

Att lararna skapar en spraklig terminologi som kan spegla verksamheten &r en viktig del av
utvecklingen. Upplevelse-applikationer, kommunikations-applikationer - Detta satt att prata
om bdcker ar annorlunda &n vid prat om vanliga bécker och deras funktion. Vid boklésning
pratar man om skonlitteratur som en beldning framfor faktaldsning. Tekniken ger nya
didaktiska begrepp! Tekniken skapar och ger nya begrepp som inte finns tydliggjordai de
pedagogiska/didaktiska begreppen i skolan idag.

Nagot som kanske inte raknas som en viktig kunskap ar &nda att veta hur upphovsratt fungerar
och betalning sker av applikationer. Hur skapas konton etcetera. Nar lararen sitter hemma och
letar applikationer kan det bli sa att lararen far betala applikationerna sjalv pa sitt eget konto.
Skolan behdver sarskilda rutiner for betalning av applikationer pa till exempel App-store och
Itunes. Har kan de hamna i upphovsrattproblem, da det blir otydligt for och pa vilket konto
applikationerna ska laddas ner pa. Vissa applikationer far och kan bara laggas pa
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ett bestamt antal IPad. For att kunna anvanda applikationerna effektivt bor de kunna laggas pa
ett par olika IPads.

Konklusion
De ursprungliga fragestallningarna var foljande;

-Hur anvénds IPad i undervisningen pa gymnasiesérskolans individuella program?

-Vilka mojligheter och problem och funktioner ser lararna med den specialpedagogiska
undervisningen med IPad i sérskolans individuella program?

-Hur har lararna utvecklat sin kompetens i forhallande till novis till expert

-Vad har eleverna lart sig och har larandet blivit integrerat i elevernas regionala livsvérld?
-Vad &r och hur ser Tpack-kompetens ut i gymnasiesarskolan?

IPaden anvénds i gymnasiesarskolan pa ett explorativt satt efter ca 2 ar. Detta ger att nya
teknologiska insatser behover lang tid for att fa ett bra genomslag. Kompetenskraven fran
teknologin pa lararna ar bade breda, men innehaller dven spetskompetens. Att Ipaden anvands
som en mojlighetsredskap som ger fantastiska mojligheter redovisar bade larare och
forskning. Att Ipaden omtalas och har fatt den spridning ar formodligen fortjanat och denna
studie och anknuten forskning pavisar detta forhallande. Som kommunikationsredskap eller
don &r det en fantastisk mojlighet. Troligtvis skulle de elever som nu anvénder den inte vilja
att vara utan den. Deras mojligheter till kommunikation hade inskrankts oerhort. Det finns
aven problem med tekniken och redskapet. Motviljan fran en del personal i skolan kan hindra
ett framgangsrikt anvandande. Lararnas utveckling av kompetens ar tydlig. Enligt Dreyfus
och Dreyfus modell har de tagit manga steg narmare en expertkompetens. Hur nara ar dock for
en annan studie att undersoka. Manga forskare ser IPaden som en integrerad del av manga
elevers skolvardag. Aven kan ses vissa tecken pa att IPaden &r integrerad i kroppsliga, rum
och tids-sammanhang utifran ett fenomenologiskt perspektiv. Aven att IPaden kan
sammankoppla vissa regionala livsvarldar pa ett effektivt satt. 1Paden kan vara ett bra
redskap for att inforliva de nya kompetenser som beskrivs av Eu och skolverket nddvandiga
for en framtida Eu-medborgare. IPaden kan snabbt skifta skepnad fran att vara laromedel,
hjalpmedel, stddjande kompensatoriskt redskap med ett klick. Detta gor IPaden integrerad i
sig sjalv och far skepnaden av en multimodal ensemble. Med nagra klick skiftar Ipaden i
skepnad fran att vara ett hjalpmedel till ett laromedel. Lérare bor vara medvetna om att
elevernas behov kan vara annorlunda &n i den vanliga skolan. Denna insikt skapar dock
mojligheter och utmaningar som ibland ger problem och hinder men som i manga fall skapar
utropstecken i den didaktiska undervisningen.

En sammanfattande idé av vad som skulle kunna vara Tpack-kompetens i gymnasiesarskolan
utifran de undersokta lararna skulle kunna beskrivas ut pa foljande satt;

Kraven pa

elevernas fardigheter och kunskaper och behov

I kombination med

larares reella Tpack-kompetens med IPaden inom varje amnesomrade

inom den uttalade nivan pa skolan gallande

digitala kompetensomraden

ar det som lagger grunden for utvecklandet av en Tpack-kompetens for sarskolan dar IPaden
ar ett centralt och naturligt inslag.

48



Chai et al (2013) omformar Tpack till Tlck(Teknologi-larande-innehall)kompetens. De menar
att detta satt att fokusera istallet satter elevens perspektiv i centrum. Att utga fran de
individuella forutsattningarna for varje elev och elevernas larande &r en av de barande
principer som ar viktiga i sarskolan i ett specialpedagogiskt perspektiv. Att halla detta
perspektiv i bakhuvudet ar viktig for en larare pa sarskolan. Detta bor dock undersokas
ytterligare.

Detta sista avsnitt far avsluta diskussionen. Ursprungligen skapades Tpack som en ram for
framstallning av laromedel Chai et al (2013). Nu anvénds ramen som en utgangspunkt och for
att beskriva larares ambitioner vilken kompetens de bor besitta for att kunna verka fullt ut
med den nya teknologin i klassrummet. Asa menar att IPaden &r ett laromedel som egentligen
inte ar ett laromedel. IPaden bade &r och inte ar samtidigt. Att vara och inte vara samtidigt gor
att det blir svart att definiera vad det ar for nagot. Vad &r syftet med redskapet eller donet kan
man da fraga sig. Ja formodligen &r det darfor lararna omtalar dessa mojligheter fantastiskt
manga ganger under dessa drygt tva ar intervjuerna gjordes. Cirkeln har slutits!

Som nagra kloka ord att fundera dver kan namnas ett av de uttalanden som en av lararna
gjorde.

”Ipaden &r ett laromedel som egentligen inte &r ett [aromedel’!
Vidare forskning

Det finns manga vetenskapliga artiklar skrivna om hur IPaden anvénds i skolan. Svarigheten
blir, for manga larare att hitta ratt applikationer som lararna i undersokningen uttrycker det.
Det finns en djungel av applikationer! Sa uttrycker en larare en av utmaningarna. Detta ndmns
manga ganger under manga intervjuer. For den forsta lararen namns detta bade i borjan och
slutintervjun. Att kunna sortera dessa applikationer pa ett mer strukturerat satt borde vara en
prioriterad uppgift for vidare forskningsansatser.

Att se hur IPaden anvands i sérskolan och gymnasiesarskolan &ar en framtida utmaning for
vidare forskning. Speciellt da ur ett specialpedagogiskt perspektiv.

Likasa efterlyser Kucirkova, Messer, Sheehy och Flewitt (2013) ett sétt att utvardera
anvandandet av Ipaden i detta fall gallande kommunikation och interaktionen i delandet av en
berattelse. Att gora detta pa ett mer artistiskt satt hade varit en l6sning. Det finns en funktion
av att forstarka meningsfullheten med IPaden. Ar det denna livsvarld som forskarna
eftersoker. Det finstdmda, abstrakta och de komplexa processer som sker i ett
meningsskapande klassrum?

Ytterligare ett intressant forskningsomrade/falt ar om eleverna verkligen lar sig béttre med
hjélp av Ipad? Ar det nagon skillnad pa larandet av skolkunskaper med IPad i sarskolan?
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