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Syfte: Studiens syften var att beskriva, tolka och forsta uttryck och upplevelse av interaktion
mellan sma barn i behov av sarskilt stod inom samspelsomradet och pedagoger pa en
forskoleavdelning samt att utifran detta diskutera utvecklingsmojligheter for samspelet.
Studiens fragestallningar &r:

Nér, var och hur samspelar eller samspelar inte barnen och pedagogerna pa avdelningen?
Vad utvecklar respektive hindrar barnens och pedagogernas mojligheter att samspela med
varandra i verksamheten?

Hur kan pedagogerna framja barnens samspelsformagor pa forskolan?

Teori: Livsvarldsfenomenologins teoretiska och filosofiska grund anvénds som teoretisk
grund i beskriven studie. Framfor allt anvands begreppen livsvarlden, den levda kroppen,
intersubjektivitet och horisonter. Aven hermeneutikens filosofiska grunder har anvénts och da
framfor allt den hermeneutiska cirkelns larandeteori men &ven hermeneutikens teorier om att
mdoten manniskor emellan utvidgar en individs horisonter.

Vetenskaplig ansats och metod: | studien ligger den livsvérldsfenomenologiska och den
hermeneutiska ansatsens vetenskapliga redskap observationen och intervjun till grund for att i
studiens empiri kunna urskilja och forsta barnens och pedagogernas uttryck och upplevelser
av interaktion. Observationerna har kompletterats med gruppintervjuer med pedagogerna i
arbetslaget. Hermeneutikens larandecirkel har framfor allt anvants i analysen och tolkningen
av studiens data.

Resultat: Verksamheten pa avdelningen genomférdes till stor del med hela gruppens barn
samtidigt. Detta ledde till korta interaktionstillfallen som ofta avbrots. Pedagogerna gav
uttryck for upplevelser av stress och bade vid intervjuerna och vid observationerna framkom
det att barnen inte alltid uppmarksammades och utmanades utifran sina behov. Pedagogerna
ansag, att rutiner och struktur var av betydelse for att framja trygghet, vilket aterkommande
diskuterades. Daremot reflekterade pedagogerna inte tillsammans kring sitt eget och de andras
forhallningssatt gentemot barnen. Pedagogerna framholl att manniskor lar i en gemenskap,
men de upplevde inte att de hade forutséttningar att stodja alla barn som de skulle vilja.



Barnen visade ibland genom sitt kroppssprak att de inte kande sig sedda och de anvande sig i
varierande utstrackning av sina kroppar for att paverka samspel och praktik. Deras
anvandning av kroppen skedde emellanat pa ett pa forskolan icke accepterat sétt vilket ledde
till tillsdgelser. Att pedagogerna inte hade tid att stodja barnen i samspels- och
konfliktsituationer bidrog till att barnen mest lekte en och en. Barn emellan samt barn och
pedagoger emellan uppfattades da inte fa sa stor insyn i och tillgang till varandras livsvarldar,
darmed minskade mgjligheterna att utvidga horisonter och utveckla larande bland annat inom
sampelsomradet.

Specialpedagogiska slutsatser: For att framja barnens samspelsformagor behover
pedagogerna diskutera hur de ska kunna organisera verksamheten mer i sma grupper. Detta
for att skapa tillfallen till dmsesidig interaktion, dialoger, lek med spraket, 6vning av lekregler
och for att alla barn ska uppmarksammas. Da kan deras intressen och férmagor framtrada och
tas tillvara. Pedagogerna behover erhalla handledning for att fa tid och stod i att reflektera
kring forhallningssatt, barn- och larandesyn samt majlighet att diskutera pa vad, nar och hur
man ska lagga fokus.



Forord

Forskolan kan vara en fantastisk plats fylld att liv, gladje, gemenskap, lust och larande. Men
det kan &ven vara ett stalle med upplevelser av oro, stress och olust. I laroplanen for férskolan
skriver man fran Skolverket (2010) att "Verksamheten ska vara rolig, trygg och larorik for
alla barn som deltar” (s. 5). Det star dven fran Skolverket, att alla barn ska fa ...”Uppleva sig
vara en tillgang i gruppen” (s. 5). Hur detta genomfors i praktiken och hur forutséattningarna
ser ut i vardagsarbetet ar fragor jag stéllt mig.

Jag har lange fangslats av de yngsta barnens drivkrafter, viljor och férmagor. Jag har ocksa
funderat mycket 6ver vilka mojligheter vi pedagoger erbjuder barn och da framfor allt barn i
behov av sarskilt stod pa forskolan. Pedagogers engagemang och forhallningsséatt har en stor
betydelse for att stodja barn utifran deras behov. Jag har fragat mig vilket stod pedagogerna
behover i sitt arbete. Efter genomlasning av min studie hoppas jag att lasaren far en bild av
hur verksamheten ser ut pa den forskoleavdelning jag besokt och erhaller forstaelse for att det
ar en komplex vardag med manga paverkansfaktorer. Man inser utifran detta att verksamheten
kan se valdigt varierande ut pa olika avdelningar.

Sammantaget kénner jag att studien har utmanat, férdjupat och befast mina kunskaper inom
det specialpedagogiska omradet gallande interaktionen mellan de yngsta barnen i behov av
sarskilt stod inom samspelsomradet i forskolan och dessa barns pedagoger i den empiri da jag
har fatt ta del av deras livsvarldar.

Beskriven studie hade inte kommit till utan de barn och pedagoger som frikostigt valkomnade
mig till manga besok och till mojligheten att genomféra undersokningen hos dem i deras
verksamhet. Jag vill dven tacka pedagogerna for deras intresse och visade vilja att informera
mig och 6nskan att utvecklas i sitt arbete. Tillvaron tillsammans med barn och pedagoger var
inspirerande och givande. Slutligen vill jag tacka min handledare Agneta Simeonsdotter
Svensson for uppmuntran, feedback och stdd under skivandet av examensarbetet.
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1 Bakgrund och problem

En del barn har svarare att skapa goda relationer dn andra. | och med att dessa barn inte
uppfattas vara socialt kompetenta kan de bemétas negativt bade av vuxna och av andra barn
och hamna utanfor gemenskapen. Detta kan bilda en ogynnsam spiral dar barnet inte far
tillfalle att 6va upp sin samspelskompetens. Forskning av Johannesen (1997), Folkman (1998)
och Vedeler (2009) visar, att om dessa barn inte far stod i att hantera sociala situationer
skapas monster som kan leda till utanforskap genom hela livet.

Specialpedagogutbildningen pabdrjades for min del, utifran upplevelsen i arbetet bland de
allra yngsta barnen pa forskolan, i att manga av barnen hade behov som savél pedagoger som
verksamheten uppfattades ha svart att tillgodose. Det fanns barn som hade svarigheter med
det sociala samspelet bade med de vuxna och med andra barn pa avdelningarna. Under
inskolningstiden lade pedagogerna i arbetslagen ner mycket tid pa att skapa en god kontakt
med barn och forédldrar. Detta uppfattades medféra att barnen och foréldrarna kénde sig trygga
i/med forskolan, vilket uppfattades underlétta det fortsatta arbetet. De flesta barnen syntes
finna sig tillratta och utvecklades, men vissa barn uppfattades visa ett utagerade beteende och
andra barn upplevdes bli osynliga. Folkman (1998) anser att barn med svarigheter skapar oro
hos pedagoger, med en medféljande kansla av otillracklighet hos dessa. Folkman menar, att
pedagoger behdver kunna lara sig att forsta dven barn i svarigheter som behover fa positiva
erfarenheter av samspel for en gynnsam utveckling. | Skolverkets (2010) laroplan for
forskolan (Lpfo 98/10) star att lasa:

Personalens formaga att forstd och samspela med barnet och fa foraldrarnas fortroende ar viktig, sa att
vistelsen i forskolan blir ett positivt stod for barn med svarigheter. Alla barn ska fa erfara den
tillfredsstallelse det ger att géra framsteg, 6vervinna svérigheter och att fa uppleva sig vara en tillgang i

gruppen (s.5).

| forskolan ska det enligt Skolverket ges mojligheter till samspel bade mellan barn och vuxna
samt mellan barn i barngruppen, vilket framhalls i laroplanen for forskolan. Enligt denna ska
formagorna att kunna kommunicera, soka ny kunskap och kunna samarbeta vara nodvandiga i
dagens och framtidens samhalle.

Johansson (2003a) skriver att arbetet med de yngsta barnen pa forskolan ar komplext och att
det staller stora krav pa pedagogers skicklighet. Pedagogerna brottas enligt Johansson med en
méangd dilemman i och mellan det pedagogiska uppdraget, villkoren for verksamheten och de
vardagliga motena. Johansson framhaller att dar méten av livsvarldar sker finns mojligheter
till larande.

Tillvaron pa forskolan kan uppfattas som bade stressig och stokig. Detta har blivit &nnu
tydligare vid besok pa forskolor inom den specialpedagogiska utbildningen. Nar man som
pedagog inte i forvag vet programmet for dagen sa kan verksamheten kéannas hoppig och
rérig. Man kan da fraga sig hur barn med svarigheter inom samspelsomradet upplever livet pa
forskolan. Man kan aven fraga sig hur dessa barn och deras pedagoger upplever interaktionen

med varandra. Andra funderingar kan handla om vilka mojligheter/hinder det finns for
1



samspel. Nar samspelssvarigheter uppstar utmanas pedagogernas kompetenser och formagor
mer an vanligt. Hur tar de sig da an denna utmaning? Hur kan interaktionen framjas
ytterligare?

1.1 Centrala begrepp

| detta avsnitt beskrivs de begrepp och termer som anvands i féreliggande rapport och darfor
uppfattas vara av betydelse for lasaren att ha med sig i den fortsatta lasningen av innehallet.

Interaktion betyder i denna rapport samverkan, samspel eller socialt vaxelspel (Svensk
ordbok och Svensk uppslagsbok, 1997).

Med uttryck och upplevelse menas i rapporten visade tanke-, k&nsloyttringar och
forhallningssatt genom till exempel mimik, kroppssprak, gester, ljud och tal.

Social kompetens ar ett svardefinierat begrepp. Pape (2003) menar att man ar socialt
kompetent om man behérskar konsten att umgas med andra och har en balans i hansyn till sig
sjalv och hansyn till andra. Lillvist (2009) anser att en socialt kompetent person &r flexibel
och kan lasa av sin omgivning samt anpassa sitt beteende darefter. Social kompetens &r
relaterad till socio-emotionell kompetens. Man maste visa empati, ha férmaga till
sjalvreglering och kunna halla uppméarksamhet. Engagemang och delaktighet &r ocksa nara
sammankopplade med social kompetens. Lillvist framhaller att vad som kannetecknar social
kompetens varierar da det ar situations- och aldersbundet, alltsa beroende av omgivningens
(kulturens) férvantningar. | beskriven studie ska social kompetens uppfattas vara att man
beharskar konsten att interagera med andra och tar hansyn bade till sin egen vilja och sina
egna behov samt tar hansyn till andras viljor och behov.

Samspels-/interaktionssvarigheter beskrivs av. Amot (2012) som ett dvergripande begrepp
for svarigheter inom sprak, kommunikation och psykosocialt, vilket har anvéants i
foreliggande studies forfattande.

Med sma barn avses i rapporten barn som gar pa yngrebarnsavdelning pa forskolan och ar i
aldrarna ett till tre ar.

Sma barn i behov av sarskilt stod inom samspelsomradet. | laroplanen for forskolan
(Skolverket, 2010) star som foljer "Barn som tillfalligt eller varaktigt behover mer stéd och
stimulans an andra ska fa detta stod utformat med hansyn till egna behov och forutsattningar
sa att de kan utvecklas sa langt som mojligt” (s. 5). Utifran denna text kan det uppfattas att
manga barn ndgon gang under sin forskoletid &r i behov av sarskilt stod. Tolkningen av
begreppet i behov av sarskilt stod” handlar saledes i denna rapport om fler barn &n fa i
forskolan. Svarigheterna kan, vad jag kan forsta, visa sig pa olika satt, ha olika orsaker



(organisations-, grupp-, individnivd) samt vara mer eller mindre uttalade. Barnen &r inte
utredda av annan instans och har inte erhallit nagra diagnoser.

Med pedagoger menas i rapporten bade barnskotare och forskollarare inom forskolan.

1.2 Syfte

Syftet med studien &r att beskriva, tolka och forsta uttryck och upplevelser av interaktion
mellan sma barn i behov av sarskilt stod inom samspelsomradet och pedagoger pa en
forskoleavdelning samt att utifran detta diskutera utvecklingsmajligheter for samspelet.

Studiens fragestallningar ar:
Nér, var och hur samspelar eller samspelar inte barnen och pedagogerna pa avdelningen?

Vad utvecklar respektive hindrar barnens och pedagogernas mojligheter att samspela med
varandra i verksamheten?

Hur kan pedagogerna framja barnens samspelsformagor pa forskolan?



2 Tidigare forskning

| foreliggande studie fokuseras fyra omraden inom den Nordiska forskningen. Dessa ar
Interaktion, Barn i behov av sarskilt stdd inom samspelsomradet, Sma barn och
Livsvarldsfenomenologi, vilka nedan redovisas under namnda rubriker. De Nordiska landerna
har liknande forskoleverksamheter men skillnaderna dessa emellan har inte uppfattats
forandra rapportens resultat och innehall och redovisas darfor inte.

2.1 Interaktion

Kihlbom, Lidholt och Niss (2009) framhaller, att nar barnet borjar i forskolan ska det utvidga
sin anknytning till foraldrarna sa att den till viss del dven inbegriper pedagogerna. Namnda
forskare uttrycker ocksa att barnen behover kanna trygghet i forskolegruppen och gemenskap
med de Ovriga barnen. Relationen mellan barn och pedagog behdver gynna barnets inre
trygghetssystem (anknytningen), formagan att bade kroppsligt och psykiskt klara stress samt
formagan att samspela med andra. Kontinuitet och engagemang av lyhorda och flexibla vuxna
genom bade fysisk och psykisk omsorg har barn stort behov av under sina forsta ar. De vuxna
ska vara fysiskt nara barnen, halla dem i handen, se dem, krama dem, prata med dem och sitta
hos dem pa golvet. For sma barn ar vuxna viktiga lekkamrater. De vuxna behdver ocksa
stddja och stimulera i barnens lek med varandra. Tydliga rutiner starker barnens trygghet och
det ar vid till exempel bléjbyten och maltider som barnen kan bli bekraftade och nara
relationer skapas. Kihlbom m.fl. framhaller inskolningen som en grund for anknytningen till
pedagogerna och den ska planeras och genomféras med omsorg. Forskarna poédngterar dven
behovet av en forskoleverksamhet av god kvalitet for att ge barn jamlika uppvéxtvillkor.
Nagra kvalitetsaspekter som lyfts fram ar gruppstorlek, personaltathet och vistelsetid.
Forskarna menar att stora barngrupper och ldg personaltdthet missgynnar barn i
forskoleverksamheten, framfor allt sma barn men aven barn i behov av sérskilt stéd samt barn
med annat modersmal &n svenska.

Broberg, Hagstrom och Broberg (2012) anser, att nar pedagoger & medvetna om sin egen
betydelse i interaktionen med barnen, framjas saval barnens sociala kompetens som
pedagogernas professionella utveckling. Juul och Jensen (2003) anvénder begreppet
relationskompetens for formagan att interagera med andra. De menar att det ar nyckeln till ett
Ilyhort och respektfullt bemodtande som alla behover och Ovar upp i samspel med andra
méanniskor. Enligt Broberg m.fl. (2012) ska pedagogerna ha tid och intresse for att utveckla
nara samspel med barnen. FOr de yngsta barnen &r trygga relationer en forutsattning for
larande. Barn som utvecklar tillit till sina pedagoger och far sina behov tillgodesedda av dem
kan slappna av och leka och utforska. Forfattarna framhaller att behovet av en-till-en-kontakt
med empatiska pedagoger ar storre hos sma barn @n hos dem som ar Gver tre ar.

Sheridan (2011) beskriver pedagogisk kvalitet som ett komplext system. Det bestar av ett
brett spektrum av bland annat materiella och maénskliga resurser vilka skapar
forutsattningarna for larandet i forskolan. De materiella aspekterna &r till exempel lokaler,
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utrustning och material. De maénskliga kan vara det sociala och emotionella klimatet,
interaktionen mellan pedagoger och barn och barn emellan, pedagogernas kompetens och
didaktiska val samt barnens delaktighet. Sheridan menar, att kdrnan i pedagogisk kvalitet
ligger i interaktionen mellan de ndrvarande. Hon anser att barn lar sig leka, interagera och
kommunicera tillsammans med andra. Genom att samspela bade med andra barn och med
pedagoger skapar barn mening och lar sig att mota omvérlden. Utmarkande for hog kvalitet i
forskolan ar enligt Sheridan det nedanstaende, omskrivet av denna rapports forfattare.

e Verksamheten &r rik pa utmaningar och lartillfallen da man kommunicerar, samarbetar
och ar kreativa.

e Pedagogerna fokuserar pa det som barnet visar intresse for och kan sammanfoga det
med laroplanens mal.

e Pedagogerna deltar och ar narvarande bade fysiskt och psykiskt och kommunicerar om
bade datid, nutid och framtid.

e Stddjande och utvecklande fragor stalls och att pedagogerna uppmuntrar och bekréaftar
barnen.

Vid lag kvalitet fungerar interaktionen mellan pedagoger och barn daligt. Pedagogernas fokus
ligger pa att halla kontrollen Gver gruppen och de tar inte vara pa barnens intressen och
erfarenheter, uttrycker Sheridan.

Barn och vuxna upplever ofta fenomen och situationer pa olika satt enligt Sommer, Pramling
Samuelsson och Hundeide (2010). Det ar den vuxnes ansvar att kunna urskilja barnets
perspektiv da en delad forstaelse gynnar kommunikationen och interaktionen. Ju yngre barnet
ar, desto svarare ar det for vuxna att forsta dess upplevelse och ar darfor ett forhallande vuxna
behdver vara medvetna om och lara sig utveckla. Kihlbom m.fl. (2009), Kalliala (2011) och
Broberg m.fl. (2012) framhaller att ju yngre barnen ar desto storre ar deras behov av
inkdnnande och forstdende vuxna. Det emotionella utbytet i vardagen mellan barn och vuxna
lar oss om varandra, skriver Sommer m.fl. (2010). For att na fram till ett emotionellt utbyte &r
det nodvandigt med en nara kontakt. Nagra satt att uppna detta ar att kommunicera ansikte
mot ansikte i en néra dialog, genom kroppskontakt och berdring samt genom att imitera och
delta i den andres aktiviteter. Sommer m.fl. framhaller att faktorer som kan paverka den
empatiska formagan negativt, kan vara for vuxna okéanda kanslouttryck, att personer undviker
vuxnas kontaktforsok, att uppmarksamheten och formagan att kdnna empati minskar hos de
vuxna nar de ar stressade samt att uppmarksamheten minskar hos vuxna da de standigt
avbryter for andra handlingar.

Aven sméa barn & kompetenta och har egna tankar och intentioner. Pedagogerna ska kunna
tolka barnens handlingar och initiativ och beméta dem sa att deras utvecklingsprocess gynnas.
| den dagliga interaktionen ar det sma signaler som avgor hur samspelet mellan barn och
vuxen kan fortskrida och utvecklas. Nar pedagoger ar lyhorda och respektfulla infér barnen,
kan samvaroregler vara underforstddda och pedagoger behover inte tillrattavisa i nadgon storre
utstrackning. Barnen har da storre frihet att sjdlva vélja och ta egna initiativ. Nar pedagoger



ser barn som kompetenta har barn enligt Sommer m.fl. stérst mojlighet att uttrycka sina
onskemal, erfarenheter och anvéanda sina formagor, vilket mojliggor larande och utveckling.

Utifran en studie, dar tva forskollarares och 14, 3-6-ariga barns interaktion observerats,
urskiljer Bae (2012) tva monster vilka hon bendmner det Oppna och det begransande
interaktionsmonstret. Ett kannetecken for det Oppna interagerandet ar att det finns ett
Omsesidigt erkdnnande mellan pedagog och barn. For pedagogens del innebéar det 6msesidiga
erkannandet att kunna byta fran sitt eget perspektiv till den andres och att kunna bekréafta den
andres ratt till sin egen upplevelse. Detta kraver reflektion annars &r risken stor att det egna
perspektivet tas for givet. Inom det 6ppna interagerandet finns en 6ppenhet, rorlighet och
frihet i att uttrycka sina tankar och erfarenheter. Inom det begransande interagerandet finns
det mindre utrymme for det personliga uttrycket. Beroende pa situation och enskilda barn, var
bagge pedagogerna involverade i bade 6ppna och begransande maénster. Bae uppfattar nagra
framtradande drag i det 6ppna monstret fran barnens sida. De anvéander sig av olika sétt att
involvera pedagogen, icke verbala sdsom berdring, soka 6gonkontakt, luta sig framat eller att
peka pa nagot. De anvéander sig aven av artefakter som leksaker och till exempel gronsaker
vid maltider. Detta kombineras ofta med verbala kommentarer. Barnen delar spontant med sig
av sina tankar och erfarenheter och bidrar pa sa satt till konversationen. Barnens initiativ &r
synliga och bemdts med intresse. Barnen stéller fragor och det finns en lekfullhet mellan barn
och pedagog. Nar det galler den Gppna interaktionen sa menar Bae att det sarskilt ar nar
pedagogen ar uppmarksamt narvarande och fokuserar pa det som barnet visar intresse for som
det skapas forutsattningar for barnens aktiva bidrag och att ett gemensamt engagemang kan
uppsta. Hos pedagogen finns en dppenhet for barnens tonfall, deras mimik och kroppssprak
och andra ickeverbala uttryck. Man tonar in barnets sinnesstdmning och ar tolerant till
misstag. Pedagogen staller ganska fa fragor och de som stalls & Oppna och kraver inga
specifika svar. Pedagogen fragar for att forstd vad barnet menar. Vid missforstand tar
pedagogen ansvar och uppmuntrar barnet att beratta vad det tankte/ville. Har upplevs bade
likheter och olikheter.

Som framtradande drag i det begransande mdonstret ar att pedagogen ar mindre uppmarksam
och inte fokuserar pa vad barnet visar intresse for samt dven ar emotionellt avstandstagande.
Pedagogen har fokus pa att stalla frdgor som kraver ett ratt svar, att halla ordning och
korrigera barnens uppférande. Detta l&mnar mindre utrymme for barnens mojligheter att
spontant uttrycka sina fragor och kanslor. Bade pedagog och barn blir fixerade i bestamda
positioner. For att fordndra maktbalansen i interaktionen mellan pedagog och barn ar
pedagogens formaga att ta barnets perspektiv av betydelse och likasa att pedagogen ar
emotionellt narvarande och lekfull. For att kunna gora detta maste man vara bade fysiskt och
mentalt ndrvarande i barnens vérld, skriver Bae.

Det finns fundamentalt olika satt att se pa barn (som kompetenta eller som beroende) och
detta paverkar, menar Kalliala (2011), hur vi ser pa vuxenrollen. Kalliala anser, att det bade
teoretiskt och praktiskt ar naturligast med en kombination av de bada synsétten: barn ar bade
vetgiriga, kompetenta och starka pa manga satt men de ar dven sarbara och beroende av andra.

Kalliala skriver om ett forskningsprojekt vilket hade som mal att oka valbefinnandet hos barn
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under tre ar i forskoleverksamhet i Finland. Projektet genomférdes genom att Oka
pedagogernas kunskaper kring goda relationer och genom att pedagogerna uppmuntrades att
vara mer inkdnnande och delaktiga framfor allt vid den fria leken. Att vara ink&nnande ar ett
maste nar man arbetar med sma barn. Man ska utveckla medvetenhet om barnets perspektiv
och kunna urskilja dess kanslor. Man behdver forstd bade barnets verbala och icke-verbala
uttryck. Formagan till intoning ar av storre betydelse i arbetet med sma barn dan med aldre
barn. Pedagoger behover ha forstaelse for barnets behov av trygghet, dmhet, uppmarksamhet,
bekréftelse, tydlighet och k&nslomassigt stdd. De vuxnas bidrag till interaktion kan variera
mycket beroende pa aktivitetstyp och pa barnets initiativ och respons. Exempel pa beteenden
som ar onskvéarda av pedagogerna &r att de ser barn som bara gar omkring och foreslar
aktiviteter for dem, att de erbjuder material som kan utveckla en pagaende aktivitet, att de
bjuder in barn att kommunicera, att de staller utmanande fragor och ger barnen information
som de kan tdnka kring. Pedagogerna ska uppmuntra barns sjalvstdndighet genom att
uppmarksamma deras intressen, ge tillfallen att préva och utforska, lata barnen bestamma hur
aktiviteter ska utforas och lata barnet avgora nar nagot de skapat ar fardigt. Det behdver
finnas en balans mellan delaktighet och sjalvstandighet. Kalliala menar, att observation ar ett
anvandbart verktyg for att kunna urskilja hur delaktigt varje enskilt barn &r. Resultatet av
forskningsprojektet visar att om kunskapsnivan och motivationen fran borjan ar hog, kan de
vuxnas interaktionsfardigheter ytterligare forbattras nar de erhdller utbildning, feedback och
mojligheter att diskutera. Resultatet visar ocksa att interaktionskvaliteten varierar i stor
utstrdckning mellan de olika forskolorna och aven mellan de enskilda pedagogerna.

2.2 Barn i behov av sarskilt stod inom samspelsomradet

Folkman (1998) beskriver, att barn kan utveckla negativa monster i kontakten med andra,
vissa drar sig tillbaka och vissa blir utagerande. Vid sadana tillfallen behover pedagogerna
stddja barnen i att utveckla 6msesidiga och meningsfulla relationer med manniskor i sin
omgivning. For att stodja barn med svarigheter behéver pedagogerna 6ka deras férmaga att
kanna tillit (vinna deras fortroende), stirka deras sjalvkénsla, stodja barnen i att hévda sig
sjalva pa ett positivt satt samt utveckla barnens kénsla for 6msesidighet (att kunna samspela).
For att hjalpa barnen med detta behdver pedagogerna kunna leva sig in i barnets kanslor och
visa att man kan dela dem (men inte 6vermannas av dem), vara uppmarksam pa och utveckla
den icke-verbala kommunikationen (vara lyhord), vara tydlig med vem man sjalv ar och
kunna méta barnen i deras intresse och lek. Barnen behover ocksa forberedas pa forandringar
och fa hjalp med att minska pa stressen i vissa situationer. Barnen behdver omtanke, narhet
och uppmuntran, tydlig struktur och langvariga relationer.

For att barnen ska kunna kanna sig trygga pa forskolan, behdver dven foraldrarna kanna sig
trygga med verksamheten. Folkman framhaller, att grunden for foraldrars trygghet i forskolan
ar att de blir bemotta med respekt, att deras behov blir sedda, att de k&nner tillit till personalen
samt att de vet att deras barn ar omtyckt. Pedagoger kan fa en avgorande betydelse for
utvecklingen hos barn i behov av sérskilt stéd. Detta genom en positiv anknytning och
samspel dar pedagogerna ser, lyssnar pa och bryr sig om varje barn och deras foraldrar. Detta
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ar dock svara uppgifter och Folkman menar, att pedagogerna ofta kénner sig osékra pa om
och hur de ska agera. Nagra svarigheter som framhalls &r att pedagogerna kan kanna sig
uppgivna och negativa, att de inte far gensvar fran barnet, att man fastnar i onda cirklar och att
foraldrakontakten och/eller samarbetet med andra verksamheter inte fungerar
tillfredsstallande. Det stéd som man da behdver kan enligt Folkman vara att fa tillfalle till att
prata om sina kanslor, att fa bekraftelse pa att man ar pa ratt vag samt att fa mojlighet att
diskutera hur man ska ga vidare och fa tillgang till extra resurser.

Den oro pedagogen kan kéanna for vissa barn ska hen ta pa allvar. Man maste se och acceptera
att svarigheter finns, menar Drugli (2003), for att kunna ¢ka mojligheterna att utveckla en
stodjande omgivning for barnen. Drugli anser, att tidigt insatta atgarder troligen kan
forebygga senare problemutveckling for manga och att det &r lattare att hjalpa sma barn &n
aldre barn som har haft problem under en lang tid. Pedagogerna i verksamheten med sma barn
behdver genom handledning fa det stod de behover for att i sin tur kunna stodja barnet. Det
frdmsta syftet med handledningen &r att 6ka medvetenhet om pedagogens eget beteende och
bemotande. Man far hjalp med att reflektera kring sin egen roll i arbetet med barnet och
familjen. Genom handledning kan man ocksa 6ka kunskapen kring till exempel hur man kan
arbeta med barn i behov av sérskilt stod for att utveckla deras sociala kompetens, hur man
genomfor svara foraldrasamtal och lara sig om samverkan med olika myndigheter.

Enligt Amot och Ytterhus (2013) uppstér interaktionssvarigheter nar verbal och icke-verbal
kommunikation samt utférandet av gester inte riktas pa ett adekvat satt till andra vid delade
aktiviteter. Interaktionssvarigheter kan enligt forskarna ha att gora med spraksvarigheter,
kommunikationssvarigheter och aven lag impulskontroll som vid ADHD. Amot och Ytterhus
anser, att barn med emotionella problem och beteendesvarigheter har en samre interaktion
med sina pedagoger an andra barn. | forskoleverksamheten har pedagogerna ramar, regler och
forestallningar om vad, ndr och hur saker ska goras och vilka beteenden som &r dnskvarda.
Verksamheten ar komplex och det uppstar hela tiden utmaningar i vardagen om hur man ska
varna om det bésta for enskilda individer, se till barngruppens bésta, eller vad som &r bast for
pedagogerna. Barnen och de vuxna har olika uppfattningar om vad som &r lampligt och de
anvander olika metoder for att forandra och kvarhalla definitionsmakten. Barnen kan anvanda
sig av sin kropp for att erhalla makt nar pedagogerna inte tar hansyn till deras behov. Barnen
anvander kroppen for att uttrycka sig, ta kontroll dver situationer och for att protestera mot
pedagogernas regler. Relationer mellan barn och vuxna ar ojamlika. De som har storst makt
maste ta hansyn till dem som &r beroende. Vuxna r i sin tur beroende av att barnen accepterar
deras makt. Amot och Ytterhus skriver, att genom att barnet fysiskt anvander sig av sin kropp
kan det forsoka skapa personlig frihet sa att praktiken andras. Barn behdver bade omsorg (dar
vuxna ibland maste bestamma vad som ar bast for barnet) och mojligheter att utrycka sin vilja
och asikt. Det ar nédvandigt att barn kanner sig sedda i den néra relationen med pedagogerna.
De ska ha ratt och majlighet att delta, ses som vardefulla i relationer och tas pa allvar.

Vidare visar Amot (2012) pa, att vardagen i forskolan bestdr av méangder av dilemman
(hansyn ska tas till individ, grupp, systemet och situationer) dar pedagogerna snabbt behdver

bestamma sig for hur de ska handla och detta stéller stora krav pa professionalitet och
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reflektion. Om pedagogerna haller strangt pa regler och krav, far barn med
samspelssvarigheter mindre majligheter att delta aktivt. Nar man har svart att kommunicera
och samspela far man svart att medverka och paverka. For att skapa rum for demokrati och
yttrandefrihet for alla barn, maste det finnas kunskap, forstaelse och plats for barns olikheter
och olika uttryckssétt.

2.3 Sma barn och livsvarldsfenomenologi

Johansson (1999), Lokken (2000, 2008) och Engdal (2007, 2011) skriver om de yngsta
barnens samspel med varandra i forskolan. Alla tre forfattarna utgar ifran en
livsvarldsfenomenologisk ansats med den levda kroppen och intersubjektivitet som grund.
Johansson (1999) betonar betydelsen av att pedagogerna ar narvarande och deltar i de sma
barnens vérld. De vuxna &r inte alltid lyhdrda for barnens uttryck, strdvanden och avsikter.
Johansson menar, att det beror pa ... forskolans tradition, organisation och villkor men ocksa
pedagogers forhallningssatt, medvetenhet, kunskapssyn och syn pa barn” (s. 186).

Lokken (2008) hanvisar till den internationella barnpedagogiska stddorganisationen ZERO
TO THREE, inom vilken man presenterar centrala punkter for en kvalitativt bra forskola for
barn under tre ar. Lokken skriver, att dessa punkter bygger pa omfattande forskning. I det
nedanstaende beskrivs dessa omskrivna av denna rapports forfattare.

1. Lamplig vuxentithet och gruppstorlek. Max 12 barn pa tre pedagoger for barnen
mellan 18 till 36 manader.

Utbildad personal med bra 16n.

En kontaktperson per barn och familj.

Langvariga kontakter.

Lyhorda pedagoger bade vad galler omsorgen och pedagogiken for barnen samt deras
familjers kulturer och varderingar.

Pedagogers formaga att kunna se och bemata individen i forskolekontexten.,

7. Framjande av barns hélsa och sakerhet. God hygien och en bra atmosfar.

8. En bra fysisk och aldersanpassad miljo bade ute och inne.

S A

1S

Engdal (2011) skriver, att forhallanden under ett barns tre forsta ar kan vara avgorande for
barnets positiva utveckling och valmaende. Att ta hand om sma barn &r ett specialiserat och
utmanande arbete och pedagogers forhallningssétt och engagemang ar de mest betydelsefulla
kvalitetsfaktorerna for barnets utveckling. Om pedagogerna ar stressade, kan detta bidra till
sndva regler i verksamheten. Genom att anvénda sig av pedagogisk dokumentation kan
pedagogerna urskilja barnens intressen och larandeprocess. Det finns da underlag for att
reflektera och se hur man kan stédja och utmana barnen. Det ger ocksa féraldrarna mojlighet
till 6kad insyn, menar Engdal samt ger barnen tillfallen till att reflektera kring situationer,
fenomen och larande.

Johansson (2003a) beskriver att i kommunikativa moten utvecklar barn sin formaga att
kommunicera for att i sin tur kunna delta och uttrycka egna tankar och asikter. Spraket ar ett
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redskap for att samspela med andra och for att skapa mening i sin egen vérld. Johansson
framhaller att dialogen i vardagen ska vara émsesidig. Kommunikationen &r inte bara det som
barnen séger, utan mening uttrycks genom hela barnets satt att vara. Att dela in barnen i
smagrupper ar ett sétt att skapa forutséttningar for kommunikation. Man kan aven andra den
fysiska miljon eller andra sittplatser vid maltiderna, menar Johansson. Pedagogerna behdver
vara lyhorda for vad som intresserar barnen, lyssna pa dem, ge dem tid att uttrycka sig och
lata barnen veta att det de sager ar betydelsefullt.

Lind6 (2009) framhaller det utvecklande i att tillsammans med barnen leka med spraket. Man
kan bland annat leka lyssnarlekar, anvénda rim och ramsor, leka sinneslekar och sjunga samt
anvanda sig av bilder. Svensson (2009) ger rad om hur man som pedagog kan utveckla barns
tal- och skriftsprak vid svarigheter. Hon menar att atmosfaren ska vara lugn och att
pedagogen uppmarksamt ska lyssna pa barnen. Man ska uppmuntra barnen att stélla fragor,
lasa mycket bocker och kommunicera om innehallet, inte kommentera barnens sétt att tala,
ofta gora forandringar i miljon for att uppmuntra till nya aktiviteter samt reflektera éver hur
man kan utveckla barnens sprak och kommunikation i olika situationer vid maltider, lekar,
samlingar, tambursituationer och sa vidare.

Det livsvarldsfenomenologiska perspektivet med dess betoning pa kroppen ar enligt Engdal
(2007) anvandbart nar man studerar sma barn. Nar sma barn moter omgivningen anvéander de
sin kropp och de har en speciell stil. Lokken (2000) introducerade den engelska termen
toddler som en bendamning pa barn i ett- och tvaars aldern. Pa svenska benamns da barnet
toddlare och smabarnskulturen toddlarkultur. Engdal (2007) menar, att en toddlare ror sig pa
ett speciellt satt och anvander hela kroppen. Samtidigt ar toddlaren, skriver Engdal, askadare,
deltagare och aktor i varlden. Toddlaren har stor energi, ror sig mycket och kommunicerar
med sina kroppar och handlingar.

Psykiatrikern och psykoterapeuten Sterns (1934-2012) teori om barns interpersonella
universum, beskrivs av Lokken, Haugen och Rothle (2006). Forfattarna menar, att Sterns
forhallningssatt har gemensamma drag med filosofen Merleau-Pontys (1908-1961) teori om
den levda kroppen, da de bada intresserat sig for kroppsliga uttryck och upplevelser. Sterns
teori kan oka forstaelsen for kroppssprak, gester och kanslouttryck. Stern anser ocksa att barn
har en medfodd formaga till intersubjektivitet. De fods med en formaga att rikta
uppmarksamheten mot samma sak som nagon annan och blir snabbt medvetna om att de gor
detta, skriver Lokken m.fl.

| en artikel behandlar Johansson (2003b) forskares och pedagogers mojligheter att forsta barns
perspektiv utifran den livsvarldsfenomenologiska teorin. Med barns perspektiv menar hon ...
det som visar sig for barnet, barnets erfarenheter, intentioner och uttryck for mening” (s.42).
Johanssons ambition med att forska med utgangspunkt fran barns perspektiv ar att saga nagot
om barns liv och kunna gora barns rdster horda. Hon visar att pedagogers samspel med barn
kan praglas av narhet (barn & medmaénniskor) eller distans (barns intentioner ar irrationella).
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3 Teorli

Som tidigare framgatt anvéands livsvarldsfenomenologins teoretiska och filosofiska grund som
en teoretisk grund &ven for beskriven studie. Nedan féljer en sammanfattning av
livsvarldsfenomenologin och begrepp som anvénds i beskriven studie, ndmligen livsvarlden,
den levda kroppen, intersubjektivitet samt horisonter.

3.1 Livsvarldsfenomenologi

Edmund Husserl (1859-1938) rdknas som den moderna fenomenologins grundare. Vid
forskning med en fenomenlogisk ansats gar man tillbaka till sakerna sjélva. Med detta menas
att se sakerna som fenomen, sa som de visar sig for nagon. Husserl var bland de forsta att
anvanda termen livsvarld. Senare filosofer har bidragit till att utveckla livsvarldsbegreppet till
exempel Maurice Merleau-Ponty (1908-1961, Bengtsson, 2005). Merleau-Ponty (1997) ser
inte kroppen enbart som ett redskap utan menar att medvetandet formas genom kroppen. Var
kropp dr i varlden och det & med den vi moter olika fenomen. Berndtsson (2009) lyfter fram
att méanniskors livsvarld ar praktisk, social och kroppslig.

Berndtsson (2009) beskriver Merleau-Pontys livsvarldsfenomenologiska teori om att den
levda kroppen ses som en tillgang till varlden. Utifran detta uppkom tidigt funderingar kring
om det var en teori genom vilken de yngsta barns perspektiv kan synliggoras. Detta pa grund
av att de inte har ett valutvecklat verbalt sprak utan upplever och kommunicerar med hela
kroppen. Lokken (2008) anser att det ar med kroppen vi forstar andra manniskor och gor
upplevelser. Bengtsson (2005) menar att i livsvarlden lever vi tillsammans med andra med
vilka vi kan interagera. | forskolan mots barns och pedagogers livsvérldar och tidigare
erfarenheter. Genom att manniskan ar intersubjektiv gar vi in i varandras varldar och bekraftar
och rattar varandra. | den pedagogiska verksamheten behdver pedagogen menar Johansson
(2003a), kunna urskilja nar och hur méten uppstar eller inte uppstar mellan barn och vuxna.
Carlsson (2009) anser att man som pedagog behdéver ha en medvetenhet och lyhordhet infor
andras livsvarldar och att manniskor lar pa olika satt. Pedagogen behdver observera, diskutera
och reflektera kring elevers larande och livsvarld. Berndtsson (2009) framhaller, att
livsvarlden ofta ar forgivettagen och att den behdver synliggoras for att kunna granskas. Om
detta gors menar bade Berndtsson (2009) och Carlsson (2009) att ansatsen kan tillfora
kunskap om olika livssituationer. Berndtsson (2009) skriver att “horisonter pa olika satt
behover erévras och vidgas for att ett larande ska kunna ske. Larandet tar sin utgangspunkt i
den levda kroppen i ett intersubjektivt sammanhang dér livsvarldar i olika avseende delas med
andra ménniskor” (s. 255).

For att forsoka forsta andras livssituationer, maste manniskan tolka dessa. Man behover da
vara medveten om att man gor det utifran sin egen forforstaelse. Forforstaelsen behover
synliggoras och reflekteras kring for att medvetandegoras sa forskaren inte ar allt for bunden
av den. Vid tolkning férsoker man ndrma sig den andres horisont (Berndtsson, 2009).
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Genom beskriven undersokning foreligger tanken att 6ka kunskapen om hur sma barn i behov
av sarskilt stod inom samspelsomradet och deras pedagoger uttycker och uppfattar interaktion
samt hur de omgivande forutsattningarna ser ut. Utifran detta kan mojligheterna till
delaktighet och larande forbattras.

3.2 Forforstaelsen som teoretiskt redskap

Odman (2007) anser att forutsattningslos tolkning inte ar mojlig. Vi méanniskor har alltid var
forforstaelse med oss och tolkar utifran den. Forforstaelse paverkas av den kultur vi lever i
och det vi tidigare har erfarenheter av. FOr att ménniskan ska kunna orientera sig i vérlden,
tolkar hen standigt for en vilja och en énskan att forsta. Johansson (1999) framhaller att
manniskans forforstaelse bade kan underlatta och hindra forstaelse. Nar méanniskan inte
forstar forsoker hen finna den andres mening med till exempel ett uttalande.

Det ar naturligtvis svart att urskilja en egen forforstaelse och egna fordomar men genom att
bli medveten om att de finns kan man vara uppmarksam pa dem. En pedagogs forforstaelse
och tidigare kunskap kring forskoleverksamhet har betydelse bade for val av studieobjekt och
for genomforandet av undersokningen. Jag har arbetat som forskollarare pa olika forskolor
under fem ar och jag har ocksa erfarenhet av tre egna barn. Jag har under lang tid varit
intresserad av barns larande och utveckling och hur man som vuxen paverkar barn. Jag tycker
att det &r viktigt att lyfta barnens upplevelser och allas ratt att vara olika. Jag tanker att min
livserfarenhet och kunskap samt min empatiska formaga kan bidra till att jag kan leva mig in i
deltagarnas upplevelser och erhalla en uppfattning om deras varierande uttryck dven om jag
aldrig kan forsta dem helt. Jag kommer under studien kritiskt granska mitt eget agerande och
beskriva forskningsprocessen och utifran detta sa menar jag att forforstaelsen kan bli en
tillgang pa vagen mot forstaelse.
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4 Metod

I metodavsnittet presenteras metodval, hur urvalet gjorts samt genomférandet av empirin.
Dérefter beskrivs hur reliabilitet, validitet och generaliserbarhet beaktats. Upplysningar ges
sedan kring uppfyllandet av de forskningsetiska principerna. Avslutningsvis beskrivs
analysforfarandet av studiens data.

4.1 Metodval

Eftersom intentionen i studien har varit att forsta barnens och pedagogernas uttryckta tankar
och upplevelser, valdes den kvalitativa forskningsansatsen och de vetenskapliga redskapen
observationer och intervjuer. Kvale och Brinkmann (2009) menar, att den kvalitativa
forskningsintervjun ger mojlighet att fa tilltrade till manniskors upplevelse av sin
vardagsvarld. Pa grund av barnens laga aldrar samt deras samspelssvarigheter, har inte nagra
intervjuer genomforts med dem. Alla deltagares namn som ndmns i arbetet &r fiktiva.

Anledningen till valet av gruppintervjuer istallet for enskilda intervjuer var en tro pa att det
kunde framkomma mer omfangsrik information om hela arbetslaget deltog tillsammans. Nar
man far ta del av varandras tankar och asikter kan detta vacka nya fragor och reflektioner.
Wibeck (2000) uttrycker att "Férutom de gruppdynamiska aspekterna som intradder kommer
en bredare skala av idéer fram i en gruppintervju &n i en individuell intervju” (s. 39).

4.2 Urval

Nar en oro uppstar kring ett litet barn och pedagogerna borjar diskutera, kanske kartlagga och
har borjat samtala med foraldrarna om sina funderingar sa ar detta en kénslig process. Det kan
vara svart att som utomstaende fa tilltrade till denna. Foreliggande studies urval har gatt till sa
att kontakt togs med en forskola, dar jag tidigare varit verksam, for att héra om pedagogerna
upplevde att man hade barn i svarigheter inom samspelsomradet. Tva pojkar, Adam 2:11ar
och Bo 2:6 ar, kom att inga i urvalsgruppen. En pedagog bidrog till att ta kontakt med
vardnadshavarna och forhora sig om ett godkannande av att deras barn observerades av en
specialpedagogstudent pa forskolan. Urvalet av undersokningsgrupp var alltsa ett sa kallat
bekvamlighetsurval (Berhanu, personlig kommunikation, 2014-03-07).

Forskolan ligger i en forort till en stad pa Sveriges vastkust och &r belagen i ett relativt ny-
byggt villaomrade med néarhet till skogen, fotbollsplaner och dngar. Byggnaden uppfordes pa
1970-talet och var fran borjan ett aldreboende, men é&r idag en forskola, som bestar av sex
avdelningar. Forskolegarden &r stor och avdelad med staket i sektioner. Avdelningen som
besokts, har 15 barn, 8 pojkar och 7 flickor i aldrarna 1-3 ar, varav en tredjedel nyinskolades
hostterminen 2014. Arbetslaget bestar av tre kvinnliga heltidsarbetande pedagoger, varav
studiens Cecilia och Diana &r forskolldrare och Elisa barnskotare. Arbetslaget ar nytt for
hostterminen, 2014. Cecilia har arbetat pa avdelningen i flera ar, Elisa har vikarierat dar
tidigare och Diana &ar nyutexaminerad. Endast Cecilia arbetade i gruppen redan fran
terminsstarten. De Ovriga tva har borjat under terminens gang. Avdelningen har tillgang till
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tva rum och ett kok plus en lekhall samt tva toaletter och en tambur. Pedagogerna arbetar
utifran 1 ur och skur-pedagogiken”. Man vistas utomhus under stora delar av dagen och
barnen sover ute i vagnar. Tre ganger i veckan gar man utanfér garden till skogen,
fotbollsplanen eller ut pa angen. Arbetslaget har tva timmars gemensam planeringstid
varannan vecka.

Urvalet av situationer gjordes pa plats i forskolan och med utgangspunkt i redan befintliga
vardagsrutiner.

4.3 Studiens observationer

Johansson (2003b) poéngterar, att avgérande for insamling av observationsdata nér det galler
barn, &r att forskaren har kunskap om hur man nérmar sig barn och om hur man pratar med
dem. I och med att barnen har en underordnad position, maste vuxna menar Johansson, vara
lyhérda for dem och inte kranka deras integritet samt forsoka forsta deras erfarenheter,
intentioner och meningsuttryck.

Som observationstillfallen valdes situationer dar barn och pedagoger skulle kunna ha
mojlighet att interagera en-till-en. Dessa kom att bli situationer vid lamning, under maltider,
vid pa- och avkladning samt aktiviteter i liten grupp. Pedagogerna féreslog dven tidig morgon
och sen eftermiddag som innehallande situationer dar det naturligt kunde finnas interaktiva
tillfallen. Vad som da forbereddes var att ta reda pa barnens vistelsetider sa att narvaro for
saval forskare som barn Overensstamde. Vid Overgangar mellan aktiviteter, menade
pedagogerna att det ofta hos barnen fanns ett stort behov av stod, vilket medforde att sddana
tillfallen kom att inga som observationstillfallen i studien.

Fangen (2005) menar att observationstillfallena kan verka stressande for deltagarna och att ju
mindre aktivt forskaren deltar desto mer stressande verkar narvaron vara. Eftersom denna
studies empiriska del successivt overgick till att fordjupa observerandet, var jag som forskare
observant pa deltagarnas upplevelser gradvis forandrades till att inte bry sig om min
forskarnarvaro. Efter den forsta nyfikenheten atergick de till att bry sig mer om varandra an
om min ndrvaro och mitt, det vill sdga forskarens handlande i samverkanssituationerna.

Det finns olika grader av deltagande vid observationer saval vad galler observationsgrad som
tid. Tva hela dagar av aktivt deltagande &gnades at att lara kénna varandra for att skapa
sadana relationer, som gjorde det mojligt att jag som forskare fick tilltrade till gruppen.
Fangen (2005) framhaller, att nar man ska observera icke-verbalt beteende ska man sa direkt
och detaljerat som mojligt dokumentera hur deltagarna handlar i olika situationer. Relaterat
till beskriven studie gjordes dokumentationen direkt i antecknande form och med anvéndning
av stodord. Detta var nddvandigt for att senare kunna analysera datan och s6ka monster i
samspel och kroppssprakliga uttryck for att som forskare finna sadana som bidrar till
interaktionen i samspel.
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Efter de inledande aktiva observationssituationerna, i vilka syftet var att skapa relationer som
naturligt kunde b&ra samspel mellan mig son forskare och barnen i studien, 6vergick
observationerna till att innehalla noggranna anteckningar av samspelssituationer. Denna
forandring skapades for att uppfylla ambitionen att undersoka hur barn och pedagoger
samspelar med varandra och responderar pa varandras interaktion i samspelet. Saval ansikte
som kropp observerades samtidigt i de situationer da det var mojligt.

De atta foljande observationerna varade ungefar fyra timmar per gang och férekom under en
manads tid. Halften av observationerna var forlagda till férmiddagar och halften till
eftermiddagar. Vad som da studerades var de vardagliga rutiner som forekommer i
verksamheten sa som lamningar, maltider, samlingar, ute- och innelek, pa- och avkladning
samt hamtningar. De lopande féltanteckningarna fran observationstillfallena renskrevs och
utvecklades till  beskrivande och analyserande anteckningar sd ndra inpa
observationstillfallena som mojligt. Loggbok férdes 6ver upplevelser och reflektioner kring
det som skett under observationerna. Miljoerna beskrevs. Sammanlagt genomfordes 10
observationer.

4.4 Studiens intervjuer

Utifran det som urskildes i observationerna relaterat till forskningsfragorna, stalldes under en
forsta gruppintervju fragor till pedagogerna i arbetslaget, for att erhalla fordjupad forstaelse
kring interaktionen (bil. 2). Intervjufragorna konstruerades for att fa fram pedagogernas tankar
och asikter men frdgorna anpassades och utvecklades ocksa allteftersom intervjun framskred.
De fragor som redan i tidigare beskrivningar var besvarade utesléts. Intervjun med arbetslaget
pagick under 1,5 timma.

| gruppintervjun deltog endast tva personer ur personalen. Wibeck (2000) anser att det ska
vara fler personer an tva i en gruppintervju, men i denna studie uppfattades tva personer
utgéra en grupp i vilken ingen behdvde vara radd for att tala. Intervjutillfallena var forlagda
till avdelningens kok vilket inte var sa bra da det kom personal fran andra avdelningar och
fragade saker, men samtidigt gav det en insyn i hur vardagen ser ut for pedagogerna.
Gruppintervjuerna dokumenterades med hjalp av ljudinspelningar vilka transkriberades
dagarna efter intervjuerna.

Som avslutning genomfordes ytterligare en gruppintervju (bil. 3) med samma pedagoger. Vid
detta tillfalle var fragorna inriktade mot 6vergripande varderingar och synsatt, vilka kom att
ha sin utkomst i tidigare observationer och intervjuer. Aven vad som hade urskilts under
tidigare observationstillfallen diskuterades sa att pedagogerna fick feedback pa bland annat
avdelningens ramar och rutiner, lek och larande, interaktionen och forhallningssatt. Pa sa satt
fick aven jag aterkoppling och klargéranden kring innebdrder i det observerade. Detta
intervjutillfalle pagick i tva timmar.
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4.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Rubriktermernas innehall ar intimt forknippade med kvantitativ forskning men anvéands dven
idag inom den kvalitativa forskningen. Av denna anledning anvénds termerna i beskriven
studie. Vid kvalitativ saval som kvantitativ forskning ska forskaren tydligt redogora for hur
hen kommit fram till sina tolkningar. Ambitionen i foreliggande studie har darfor varit att
tydligt beskriva val och att redovisa de metoder och redskap for datainsamling som ligger till
grund for studiens genomférande och resultat. Ambitionen har dven varit att visa hur jag som
forskare har forstatt inneborderna i empirin utifran valda teorier och forskningsansatser, for att
pa sa satt i enlighet med Stukat (2011), synliggora tillvagagangssatten och mojliggora for
andra vetenskapskunniga att se om tolkningarna ar tillforlitliga. Stukat skriver, att ju
utforligare redogorelser ar for hur tolkningarna har tillkommit, desto lattare kan en annan
person bedoma deras reliabilitet (matnoggrannhet). Fangen (2005) skriver, att utdrag fran
faltanteckningar och utsagor fran intervjuerna, beskriver de framtolkade svaren pa studiens
forskningsfragor, vilket har beaktats i foreliggande studie. Fangen skriver ocksa att
beskrivningar av kontexten ger lasaren mojlighet att skapa en egen bild av sammanhanget.
Hog validitet (giltighet) innebér att man verkligen méater det som man avser att maéta,
framhaller Stukat (2011). Relaterat till beskriven kvalitativ studie, ska det uttryckas att det i
beskriven studie har undersokts vad som skulle undersdkas. Genom hela arbetet har atergang
till syfte och fragestallningar gjorts och detta fokus har uppratthallits studien igenom. Wibeck
(2000) anser att en fara for trovérdigheten i studier med gruppintervjuer, &r att deltagarna inte
sager det de egentligen tanker. Detta, skriver Wibeck, kan bero pa grupptryck, eller pa att de
enskilda intervjupersonerna 6verdriver sina asikter for att 6vertyga de 6vriga. De intervjuade
kan, menar Fangen (2005), avsta fran att tala om kénsliga amnen, eftersom flera personer
lyssnar. Forskaren maste alltsa bedéma i vilken utstrackning det deltagarna sager gar att lita
pa. Genom att anvanda flera undersokningsmetoder och redskap, det vill séga att anvanda
triangulering, belyses forskningsproblemet ur olika perspektiv. Pa sa vis hojs studiens
tillforlitlighet och giltighet, validitet och reliabilitet, vilket sakerstaller det framanalyserade
resultatets riktighet. Om tolkningars rimlighet uttrycker Odman (2007), att man inom
forskningen ofta skiljer pa tolkningar mellan den yttre och den inre verkligheten, namligen
mellan forstaelsen av tolkningar och foreteelser och existentiella forhallanden. Odman menar
aven att i de allra flesta fall behdver man anvénda sig av bada tolkningsformerna da dessa kan
stodja och berika varandra. | foreliggande studie beskrivs bade yttre och inre omstandigheter
och upplevelser, da dessa uppfattas komplettera varandra.

Undersokningens resultat behover relateras till liknande studier for att uppfattas ha
generalitet. Det ar dock inte sa, att antalet personer i undersékningsgruppen utgor underlaget
for generalisering i kvalitativa studier. | den handelse nagot numerart underlag efterfragas &r
det i sa fall de uppfattningar och situationer som beskriver undersékningens forskningsfragors
resultat som ska vara studiens underlag for generalisering. Beskriven studies styrka ska ses
vara att den kan ge en inblick i och oka forstaelsen for komplexiteten for barn i behov av
sarskilt stod inom samspelsomradets och pedagogers upplevelser av interaktion i
forskolekontexten samt vacka tankar kring hur samspelet kan utvecklas.
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4.6 Etik

Fangen (2005) och Ahlberg (2009) framhaller att det vid forskning bland barn och unga kravs
extra hansynstaganden eftersom barn har svart att tillvarata sina egna intressen och inte heller
kunnat klargdra for sig sjalv vilka dessa ar. Johansson (2003b) menar, att forskaren befinner
sig i en Overordnad position och att barn har svart att havda sin integritet och sina tolkningar
gentemot denne. Nar riktigt sma barn studeras, gar det enligt Johansson inte att fa deras
samtycke till deltagande utan att det blir fordldrarna som bestammer. Det blir da
betydelsefullt, menar Johansson, att visa barnen respekt och hansyn under saval
datainsamling, sammanstallning som publicering. Ett dilemma i denna undersokning ar, att
barn som anses behtva extra stod i samspel har valts ut. Ahlberg (2009) skriver att dessa ...
identifieras, kategoriseras och etiketteras utifran svarigheter och tillkortakommanden...” (s.
15) och att detta kan paverka hur de bemdts i vardagen saval pa forskolan som
fortsattningsvis i framtiden. Malet med hela detta och andra forskares arbete ar dock att alla
individer, men framfor allt de véxande och larande, ska uppméarksammas positivt och ges
ytterligare mojlighet. Fangen (2005) skriver att pa detta satt utvecklas deltagarna sa att det
gynnar bade dem och alla de évriga barnen i verksamheten.

Undersokningen skedde i enlighet med Vetenskapsradets (2002) fyra huvudkrav:
informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekravet for att uppfylla de
grundlaggande individskyddskraven. De deltagande barnens foraldrar och pedagogerna
informerades om studiens syfte, att deltagandet var frivilligt och att de nér som helst kunde
avbryta detta. Likasa gavs informationen att all datainhamtning redan fran bérjan skulle
anonymiseras och forvaras sa att inte obehdriga kunde fa tillgang till denna samt att insamlad
data enbart skulle anvandas i utbildningssyfte. Informationen gavs bade muntligt och skriftligt
fore uppstart av studien och dven till pedagogerna i samband med gruppintervjutillfallena.
Ovriga foraldrar pa avdelningen informerades ocksé om undersokningen genom en
informationslapp i tamburen (bil.1). Barnen informerades pa sa satt att jag presenterade mig
och talade om att jag var sa nyfiken att jag behdvde lara mig om vad de gjorde pa forskolan
och att jag ibland skulle skriva i ett block for att jag skulle minnas det som hént.

4.7 Analys och bearbetning av data

I denna studie har det hermeneutiska analysforfaringssattet anvénts for att analysera datan och
att utifran studiens forskningsfragor soka efter majliga betydelser i de skilda uttryck de
studerade visat. Att tolka ar att ange innebdrder, att frildagga och tilldela mening, skriver
Odman (2007). Som forskare beh6ver man standigt reflektera 6ver sin egen forforstaelse for
att upptacka och lamna de egna forutfattade meningarna. Att tolka ett datamaterial gors
genom att man som forskare forsoker ndrma sig och synliggora andras horisonter och dka
forstaelsen kring de i studiens berérda personernas livsvérldar. | dessa métens innehall,
konkret genomférda genom flera lasningar av datan, har nya horisonter utvecklats. 1 och med
detta har nya fragor uppkommit, vilka i enlighet med Berndtsson (2009), har lett till nya
moten. Forsmark (2009) framhaller den hermeneutiska cirkeln dar man for att 6ka sin
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forstaelse och inlevelse pendlar mellan helheten och delarna. Carlsson (2009) menar att man
maste forsta det hela ur det enskilda och vice versa. Genom en 6kad 6verblick dver delarna
erhélls, menar Carlsson, en mer sammanhangande helhet. Odman (2007) beskriver den
hermeneutiska tolkningsprocessen som en pendling mellan helhet- delar, distans-nérhet och
forforstaelse-forstaelse. Den hermeneutiska och alltmer Gppna cirkeln innebar dven att man
ser pa repetition som en utveckling. Andra gangen en larande individ erfar detsamma som
gangen innan, gar hen in i det larande materialet med kunskaperna fran den forsta gangen.
Figur och bakgrund forandras fran gang till gang. Nar sa den larande gar in i larandet for
tredje gangen gar hen in i detta med kunskapen fran de tva tidigare. Repetition forekommer
saledes inte vare sig inom livsvarldsfenomenologin eller inom hermeneutiken, utan ses i
stallet pa som en fordjupning och kognitiv utveckling. For varje gang den larande méanniskan
stiger in i det omrade i vilket fenomen ska laras, gar hen in i detta med kunskaperna fran de
tidigare gangerna. | larandeutvecklingssammanhang forkommer saledes inte repetition.
Snarare ar det sa att larandet saval som kunskapen fordjupas.
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5 Resultat

| detta kapitel redogdrs studiens resultat, det vill saga vad som ska ses som svar pa studiens
forskningsfragor. Kapitlets struktur redovisas under under de i studien framkomna
resultatrubrikerna "Ramar, struktur och organisering, Lek och larande, Forhallningssatt,
Fordjupning i barnen i behov av sérskilt stéd — Adam” samt ”Férdjupning i barnen i behov av
sarskilt stod — Bo™. Varje avsnitt innehaller "Resultat av observatoner, resultat av intervjuer”
och ”Analys”. | analysavsnittet forekommer forutom analys &ven didaktiska forslag. Kapitlet
avslutas med ett avsnitt om ”Studiens slutsatser och resultat”.

| det nedanstaende repeteras forskningsfragorna for att stodja lasaren i forstaelsen av studiens
resultat.

e Nar, var och hur samspelar, eller samspelar inte barnen och pedagogerna pa
avdelningen?

e Vad utvecklar respektive hindrar barnens och pedagogernas mojligheter att
samspela med varandra i verksamheten?

e Hur kan pedagogerna framja barnens samspelsférmagor pa forskolan?

5.1 Ramar, struktur och organisering

Denna del ger en inblick i hur avdelningens aktiviteter, miljéer och rutiner ar strukturerade.
Man far dven insyn i hur forskolans 6vergripande organisering paverkar verksamheten. Inom
varje huvudresultatrubrik, presenteras resultaten strategiskt upplagda efter vad som framgatt i
observationerna och intervjuerna.

5.1.1 Resultat av observationer

Rutinerna pa avdelningen ar lika fran dag till dag, men aktiviteterna varierar vid samlingar
och vid lek. Pedagogerna sitter mycket pa golvet med barnen och pratar med dem samtidigt
som de tittar efter vad Ovriga barn gor. Pedagogerna samtalar och reflekterar over
anvandningen av rummen och hur dessa ar anpassade efter nuvarande barns behov.
Pedagogerna andrar miljéer och i lekhallen har de tillgang till en projektor och duk dar de
bland annat spelar upp musikvideos for barnen. Pedagogerna diskuterar tillsammans hur de
kan méarka upp lador och sénka hyllor for att underlatta for barnen att sjalva vélja och stélla
tillbaka det de vill undersoka. Pedagogerna uppmarksammar bade enskilda barn och hela
gruppen. De ser och bekraftar varje barn och sager ofta deras namn men det hénder hela tiden
saker sa att de standigt avbryts i interaktionen. Mycket av det pedagogerna sager till barnen ar
korta instruktioner antingen till hela gruppen eller till enskilda barn sa som att nu ska vi: &ta,
ga ut, byta bloja, kla pa oss, sova eller "Ga och tvatta handerna!”, ”Sitt ner!” och sa vidare.
Tecken som st6d anvands endast vid samlingar. Pedagogerna visar barnen hur de ska vara
mot varandra genom att de sjalva forsoker forega med ett respektfullt bemétande och de visar
aven att man kan ha roligt tillsammans. Detta senare gor de genom att de aktivt och lekfullt
deltar under till exempel samlingarna. Foljande &r ett utdrag:
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For att ha en samling utomhus gér alla pedagoger och barn tillsammans till en narliggande fotbollsplan.
Nar de kommer fram satter de sig i en ring. Som inledning sjungs en namnsang. Sedan har pedagogerna
var sitt litet gosedjur som de har gomt pa olika stallen och uppmuntrar barnen att titta efter. Nar barnen
har sett nagot gosedjur s& sjunger man gemensamt en sdng om det och gor dven tillhérande tecken. Alla
pedagoger dr engagerade och alla barn, inklusive Adam och Bo deltar glatt. Dérefter tittar man i en bok
pé en saga om ett djur som rullar och pedagogerna uppmuntrar barnen att sjalva rulla. Négra barn borjar
genast rulla daribland Bo. Alla pedagogerna har var sin I-pad och tar kort pa dem som rullar. Ovriga barn
och Adam stér och tittar pd. ”Kom och rulla med mig!” sager Cecilia och Adam gér fram till henne och de
lagger sig ner och rullar. De tittar pd varandra och ler. ”Va bra vi kan rulla!” siger Cecilia. ’Mmmm”
sager Adam och skrattar. Sedan tar Diana fram fotbollar (férre &n antalet barn) och barn och pedagoger
sparkar ihop. Brak uppstar om bollarna och flera av de yngre barnen blir ledsna. Pedagogerna tréstar dem
och forsoker samtidigt uppmuntra de andra barnen att passa till varandra. Bo haller pa en lang stund och
passar fram och tillbaka med en kompis. Elisa uppméarksammar detta och berémmer dem for att de kan
sparka och passa till varandra.

Barnen forbereds i viss utstrackning vid dvergangar och infor forandringar. Nar barnen skulle
fotograferas, tog Diana med sig Adam i forvag for att visa var de skulle vara. Han fick da
traffa fotografen och titta pa kameran i lugn och ro.

5.1.2 Resultat av intervjuer

Pedagogerna anser att for att barnen skulle kunna samspela med dem och med varandra sa
behdvde de kanna sig trygga. Cecilia sager att:

De behover tydliga regler och rutiner sa de vet vad som ska handa under dagen och vad som galler. Nar
barnen ar trygga sa finns det en bra grund, de litar pa dig. De lyssnar pa vad man sager och da kan vi ha
roligt tillsammans. D& har vi tillit till varandra och man kanner barnen och vet vad man kan begéra av
dem.

Pedagogerna menar att de kan interagera med enskilda barn framfor allt p& morgonen och
eftermiddagen da farre barn &r narvarande. Om barnen far tillgang till en-till-en interaktion
med pedagogerna, beror pa deras vistelsetid. Samst mojlighet att samspela med enskilda barn
anser sig pedagogerna ha nar storre delen, det vill sdga hela barngruppen ar déar och detta
anser pedagogerna vara fran frukost till en stund efter mellanmalet. Det som pedagogerna
upplevde vara ett hinder i deras samspel med enskilda barn, var att flera barn vid inskolningar
har stora behov av narhet och grater mycket. Cecilia framhaller att ”"De som klarar sig sjalva
far gora det. Det finns ocksa for lite tid till att planera, reflektera och utveckla.” Pedagogerna
uppfattar och inser, att inskolningarna ska planeras sa att det inte blir sd manga nya barn pa
samma gang. Det underlattar till exempel att man kan bérja skola in nagra barn i slutet av
varterminen, sa att det darmed inte blir s manga helt nya pa hosten.

For att kunna utveckla samspelet med enskilda barn, menar pedagogerna att de behdver dela
upp barngruppen i mindre grupper. Men detta uppfattas inte vara latt att fa till vare sig
praktiskt eller tidsmassigt pa grund av méten, planeringar, hjalp till andra avdelningar och
sjukdom. Vad de uttrycker att de Onskar, ar ytterligare en pedagog till arbetslaget eller farre
barn i gruppen.

20



Pedagogerna talar aven om majligheterna till att fa handledning, vilket de upplever som en
utdragen process da de behover lamna in en skriftlig forfragan till forskolechefen, vilken hon
senare skickar till specialpedagogen. Sedan kommer specialpedagogen for att prata med
arbetslaget. Pedagogerna skulle hellre sjalva vilja kunna ringa till specialpedagogen nar de har
undringar och fragor. De har funderingar kring om de arbetar pa ett bra satt med barnen som
har svarigheter inom samspelsomradet och skulle vilja diskutera detta med en specialpedagog.
De skulle dven vilja att hen skulle komma ut och observera barngruppen en gang i halvaret i
stodjande och forebyggande syfte.

Pedagogerna menar, att det ar en brist att deltagarna i ett nytt arbetslag inte ges tillfallen att
lara kdnna varandra och prata om verksamheten och villkoren for arbetet i lugn och ro utan
detta far till stor del ske tillsammans i vardagsarbetet.

5.1.3 Analys

Bade vid observationer och vid intervjuer urskiljs det att dilemman uppstar nar pedagogerna
ska ge de nyinskolade trygghet, hinna utmana de aldre, stodja alla utifran deras individuella
behov och fa ihop gruppen. Kihlbom m.fl. (2009) framhaller inskolningen som grundlaggande
for att barnen ska kunna knyta an till pedagogerna och bli trygga i gruppen. Den maste vara
ordentligt planerad och vél genomford. Pedagogerna behdver standigt vara ndra barnen och
interagera med dem. Samspelet pa avdelningen avbryts ofta, vilket innebar att mycket av
kommunikationen sker genom att pedagogerna ger barnen korta instruktioner. Enligt Broberg
m.fl. (2012) maste varje pedagog ha tid och intresse for barnen for att kunna utveckla ett nara
samspel med dem. De menar att sma barn har stérre behov av en-till-en kontakt med
pedagoger &n éldre barn Gver tre ar.

Pedagogerna maste delta och vara nara barnen bade fysiskt och psykiskt anser Kihlbom m.fl.
(2009), Sommer m.fl. (2010), Sheridan (2011) och Bae (2012). Sheridan (2011) menar, att for
att forskolan ska anses halla hog kvalitet ska pedagogerna vara nara barnen bade fysiskt och
psykiskt.

Pedagogerna pa avdelningen deltar ibland aktivt och uppmuntrar emellanat barnen att
samspela, dela med sig och ha omsorg om varandra. Enligt Kihlbom m.fl. (2009) ar de vuxna
betydelsefulla lekkamrater i sma barns utveckling och pedagogerna behdver aven stimulera
barn i deras lek med varandra.

Alla pedagogerna har med sig sina I-pads vid ovanstaende samling och alla tar till att borja
med kort pa de barn som rullar. Nar Cecilia marker att ett barn, Adam, blir staende tar hon
kontakt och rullar tillsammans med honom. Engdahl (2011) lyfter fram pedagogisk
dokumentation som en mojlighet for att urskilja barnens intressen och larande.
Forhallningssattet hos pedagogerna, att man som Cecilia fortfarande ar uppméarksam pa
barnen och inte blir last av att bara ta kort, ar ett sitt pedagogerna behover utveckla och
anvanda. Det géller att diskutera vad som ska dokumenteras, hur det ska gdras och vad
dokumentationen ska anvandas till sa inte korttagning prioriteras framfor aktivt deltagande.
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Vid samlingstillfallet far barnen tillfalle att uppleva olika fenomen med hela sina kroppar. De
sitter, lyssnar, sjunger, pratar, tecknar, rullar, gar, springer, sparkar pa bollen, brakar, samsas
och tar del av varandras livsvarldar. Johansson (2003a) menar, att man vid sadana tillfallen
gar in i varandras livsvarldar och anpassar sig samt rattar och bekréftar varandra. |
intersubjektiva sammanhang vidgas horisonter och larande kan ske, menar Berndtsson (2009).
For att kunna astadkomma en annu storre delaktighet, kommunikation och samspel ar
uppdelning i smagrupper ett alternativ (Johansson, 2003a). Pedagogerna anser dock att detta
ar svart att genomfora i praktiken. Det blir da en organiserings- och prioriteringsfraga.

Overgéangar och forandringar kan ofta vara svara for barn i behov av sarskilt stod. Personalen
tar med sig Adam till fotografen i forvag for att han sedan ska kénna sig trygg i situationen.
Folkman (1998) lyfter fram vikten av att férbereda barn for férandringar och minska risken
for oro och stress i ok&nda eller anstrangande situationer. Folkman (1998) och Kihlbom m.fl.
(2009) framhaller betydelsen av tydlig struktur i 6vrigt. Pedagogen Cecilia menar, att tydliga
regler och rutiner gor att barnen kanner sig trygga pa forskolan. Detta leder aven till tillit
mellan barn och pedagoger anser hon.

Pedagogerna upplever mojligheten att fa tillgang till handledning som en utdragen process.
Bade Folkman (1998) och Drugli (2003) menar, att handledning behévs for att pedagogerna
ska kunna stodja barnen. Pedagogerna kan da menar Drugli, erhalla en 6kad medvetenhet
kring sitt eget beteende, fa tillfalle att reflektera kring sin egen roll, 6ka sina kunskaper om
hur man kan arbeta med barn i behov av sérskilt stod, hur man kan prata med foraldrar vid
svarigheter samt hur samverkan sker med olika myndigheter. Man far tillfalle att prata om
sina kanslor och eventuell oro, far bekraftelse att man ar pa ratt vag eller kan diskutera
alternativ samt kan tala om hur man ska ga vidare (Folkman, 1998). Eftersom arbetet med
barn i behov av sarskilt stod ofta ar svart och pedagogerna har mycket funderingar och fragor
kring hur de ska agera, behtvs moéjligheterna att kunna diskutera.

Att pedagogerna har ringa tid att lara kanna och informera varandra nar de ska bdrja arbeta
ihop i ett nytt arbetslag kan bli en arena for missforstand och meningsskiljaktigheter. Man far
ingen tid till djupare diskussioner om barn- och larandesyn samt forhallningssatt. Férhallandet
blir da att forsoka klara av det praktiska i vardagen.

5.2 Lek och larande

For barn &r lek och larande tatt sammankopplade och nedan visas exempel pa barnens och
pedagogernas uttryck och upplevelser, pa vilka forutsattningar som finns samt de
prioriteringar som gors pa avdelningen.

5.2.1 Resultat av observationer

Alla barnen pa avdelningen och tva av pedagogerna (Diana och Cecilia) ar ute pa garden. Tva andra
avdelningar ar ocksa dar sa det ar sa det ar sammanlagt cirka 50 barn och sex pedagoger ute. Bo har hittat
en cykel och cyklar fram och tillbaka pé asfaltsgangen som gar langs med férskolebyggnaden. Han cyklar
mot en av grindarna in till garden sa att cykeln studsar bakat. Cecilia sager at honom: “Cyklarna blir
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forstérda nar du gor sd och vi har inga pengar att kdpa nya. D& kan du ju inte cykla.” Bo tittar upp pa
henne, vander pa cykeln och cyklar darifran. Sedan véander han och cyklar tillbaka mot grinden igen och
stannar i god tid framfor den och tittar upp mot Cecilia. Han ler mot henne men hon tittar ut 6ver garden
efter andra barn och lagger inte marke till honom. Han sjunker ihop, vander pa cykeln och cyklar darifran.

Efter lunchen ligger barnen i sina vagnar och vilar/sover utanfor avdelningens ingang. Adam och en av
kamraterna &r de aldsta pa avdelningen och de sover inte langre. De leker ute p& garden dér det denna dag
finns stora vattenpélar. Diana stidar bort efter lunchen, Elisa &r pa rast och Cecilia ar ute och har koll pa
béde de barn som vilar och de tvd som leker. Cecilia forsoker uppmuntra de bada barnen att leka med
varandra men de tar var sin hink och spade och gar &t var sitt hall. Pedagogen kommer med trattar och
flaskor sa att barnen kan dsa med vattnet och hon gar sedan in och hamtar rér som hon binder fast vid
staketet. Aldrebarnsavdelningarna kommer ut pa garden och de aldre barnen bérjar experimentera med
vatten i réren och kamraten gar och & med dem. Adam fortsétter att sitta stilla vid en vattenpél och dsa
upp vatten med spaden i en flaska medan han med jamna mellanrum tittar upp for att se om pedagogen
star kvar vid vagnarna. Bland de barn som vilar har alla &nnu inte somnat och nagon har hérjat vakna och
grater. Cecilia tittar pA mig och sager ”Nu hade jag velat vara med och hjalpt Adam att komma igdng med
en lek tillsammans med ndgon annan men jag kan ju inte vara 6verallt p& en gang.”

5.2.2 Resultat av intervjuer

Vad géller larande, tdnker sig pedagogerna att det sker genom samspel, man l&r sig av
varandra, och dven genom repetition. Avdelningens dokumentation satts upp pa en véagg dar
barn och pedagoger pratar om det de ser pa bilderna, vad de gjorde innan och vad de ska géra
framover. Har far aven foraldrarna insyn i vad som sker pa avdelningen.

Pedagogerna berattar att de har dgnat mycket tid at de nyinskolade barnen och att de aldre
barnen leker mindre tillsammans an vad de gjort tidigare. De leker mest var for sig. Har
upplever pedagogerna ett stort dilemma da de vill stodja barnen i att utveckla sin sociala
kompetens och att de skall fa upptacka gladjen i att leka ihop, samtidigt som de inte vill stéra
pagaende ensamlek, da de inte har tid att hjalpa barnen vid konflikter. De vill ge de éldre
barnen mer stimulans och utmaningar men de &r for tillfallet tvungna att prioritera de nya
yngre barnens trygghet. Cecilia papekar att ”Man racker inte till. Man vill ge alla barn
uppmarksamhet.” Diana menar att:

De barn som behéver mycket stod far mycket tid. De som klarar sig sjalva far gora det fast man skulle
vilja utmana dem mer. De far géra det de redan gor bra som att leka sjélva men de far inte stod i att trana
pé till exempel samspel.

Diana beréttar att hon mer och mer kan urskilja barnens larande dven i lekar som man som
vuxen normalt skulle satta stopp for av ordnings-, sékerhetsskal eller pa grund av fér hog
ljudniva. Hon menar att det &r en svar balansgang att lata barnen testa och samspela pa sina
villkor och att man som pedagog kanske automatiskt sager nej for fort. Hon tanker ocksa att
om man sager nej sa behdéver man kunna erbjuda alternativ. Pedagogerna framhaller
forandring av miljon som ett satt att inspirera barns lek. ”Trygghet och leken &r det viktigaste
i barnens liv”, menar Cecilia. Nar det ar sd manga barn finns det inte sa stora mojligheter till
lek med pedagogerna. Det ar sa mycket praktiska saker hela tiden nar barnen &r sa sma.
Pedagogerna skulle vilja ha mer tid till att planera, forbereda och testa olika aktiviteter och
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lekar. De vill vara mer kreativa och fria i vardagen. De beréttar att de kanner sig stressade att
folja laroplanen och verksamhetsplanen.

5.2.3 Analys

Genom att pedagogerna satter upp dokumentation pa vaggar och samtalar kring denna,
belyser man vad Sheridan (2011) anser &r utmdrkande for hog kvalitet i forskolan. Man
askadliggor lartillfallen dar man kommunicerar och samspelar och dar pedagogerna deltar
aktivt. Pedagogerna kommunicerar om bade datid, nutid och framtid och staller fragor och
bekraftar barnen bade i verksamheten och kring det dokumenterade. Foréaldrarna far ocksa en
okad insyn och kunskap i vad som sker pa avdelningen och kan pa sa satt vara delaktiga.
Folkman (1998) menar, att for att barn ska kanna trygghet pa forskolan, behover deras
foraldrar kanna sig trygga med verksamheten. Foraldrarna ska bemdotas med intresse och
respekt samt dven se deras behov sa att de kan kénna tillit till personalen.

Kihlbom m.fl. (2009) menar, att stora barngrupper och liten personalstyrka missgynnar bland
andra sma barn och barn i behov av sarskilt stod. | bade observationerna och intervjuerna
urskiljs dven att de lite aldre barnen far klara sig ganska mycket sjalv, vilket kan vara positivt
for deras sjalvstandighet, men pedagogerna framhaller att de har svart att ge dem stod i
samspelssituationer/konfliktsituationer. Detta leder till att barnen mest leker en och en. De
upplever dédrmed inte andras livsvérldar och utvidgar inte sina horisonter i den utstradckning
som de skulle kunna. Speciellt viktigt ar det for barnen som har svarigheter inom
samspelsomradet att 6va upp samspelskompetensen da de annars kan hamna i utanforskap
(Folkman, 1998; Johannesen, 1997;Vedeler, 2009).

Barn som &r trygga och har tillit till sina pedagoger, kan lagga sin energi pa att leka och
utforska. Nar en pedagog ska ha uppsikt 6ver manga barn samtidigt, uppmarksammas mest de
barn som grater eller gor nagot som pedagogen uppfattar som felaktigt. Nar Bo kor emot
grinden far han uppmarksamhet, men nar han gor som pedagogen sagt, ser hon honom inte.
Amot och Ytterhus (2013) menar, att barn kan anvanda sig av sin kropp for att f& makt nar
inte deras behov uppmarksammas. Risken finns att Bo nasta gang kor emot grinden for att fa
uppmérksamhet och att pedagogen da tar cykeln ifran honom for att han beter sig pa ett
oonskat satt och for att han inte lyssnat pa henne.

Av observationerna och pedagogernas intervjusvar, gar det att utlasa att de kanner frustration
och stress Gver att inte kunna stodja alla barn utifrdn dessas varierande behov. Aven barnen
visar ibland att de inte kanner sig sedda. Att félja verksamhetsplan och laroplan upplevs ocksa
av pedagogerna som stressande. Engdahl (2011) anser att stressade pedagoger kan leda till en
verksamhet praglad av mindre empati, lyhordhet och med snédvare regler. N&ar pedagoger ar
empatiska och respektfulla mot barnen och det finns tydliga och betydelsefulla regler som
barnen & medvetna om, behover inte pedagogerna tjata pa barnen. Detta leder till en mer
6ppen atmosfar dar barn tillats ta egna initiativ (Sommer m.fl., 2010). Om pedagogerna haller
hart pa manga regler, minskar majligheterna for barnen att vara delaktiga. Barn med
svarigheter inom samspelsomradet far extra svart att medverka och fa inflytande.
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Pedagogerna behdver kunskap och medvetenhet om olika uttryckssatt for att varna
demokratiska vérderingar pa forskolan (Amot, 2012). Kalliala (2011) framhaller vikten av att
pedagogerna observerar olika situationer pa avdelningen for att erhalla information om hur
delaktigt varje barn &ar. Pa sa satt skaffar man sig underlag att reflektera kring och far
mojlighet att genomfdra forandringar som gynnar olikhet, lek och utforskande.

| situationer dar manga barn deltar, framtrader ett monster av att pedagogerna
uppmarksammar de barn som ar ledsna eller de som gor nagot som uppfattas som negativt likt
att bryta mot forskolans regler och till exempel slanga saker, sla nagon annan eller springa
inomhus. Det blir med andra ord ofta de som hors och marks mest som erhaller
uppmérksamhet. Folkman (1998) anser att for att pedagoger ska kunna stddja barn i behov av
sarskilt stod inom samspelsomradet, behdver man erhalla barnets fortroende, starka dess
sjalvkansla och ge barnet majligheter att trana pa att samspela. For att detta ska kunna ske
maste pedagogerna vara lyhdrda for barnen och uppmarksamma deras intressen, formagor och
ocksa delta i deras lekar. Pedagogerna maste vara uppmarksamma pa sitt bemotande sa att
barn inte standigt moéts av tillsdgelser. Den positiva kommunikationen ska overvaga
interaktionen for att barnet ska kanna tillit och 6ka sitt sjalvfértroende och sin sjalvkénsla.
Lektillfallen behdver planeras och genomféras utifran barnens behov. | arbetslaget far man
fundera o6ver om lekstunder i smagrupper behover prioriteras framfor till exempel
storsamlingar och skogsbesok dar alla deltar samtidigt. Johansson (2003a) menar, att nar
barnen delas in i smagrupper, skapas forutsattningar for dialoger. Det finns fordelar i att
avsatta tid for samlingar och lek i smagrupper. Man far tillfalle att leka med spraket genom
lyssnalekar, rim och ramsor, sinneslekar, sanglekar och annat, menar Lindd (2009). Den
vuxne deltar som lekkamrat, lekstdd och sprakstod. Man far mojlighet att oka ett barns
status/attraktionskraft genom att trana pa att leka lekar som innehaller turtagning, byte av
leksaker och fantasi, det vill s&ga lekar som tillfor erfarenheter. Ett barns attraktionskraft kan
ocksa 6ka genom samtal, tillférande av attraktiva leksaker samt tala i positiva ordalag om
barnet. Barnens intressen och férmagor kan framtrada, synliggoras och tas tillvara. Som
vuxen lar man ocksa kanna barnet pa ett djupare plan samt lar sig forsta varje enskilt barns
sprak och uttryck for kanslor, upplevelser och behov. Man erhaller vetskap om hur mycket
forberedelse barnet behover vid Gvergangar, vilket stod som kravs vid igangsattning och i
olika situationer samt hur barnet kan utmanas. Aven barnen lar kanna varandra. Ett fordjupat
sampel kan uppsta mellan alla de deltagande. Bade Johansson (2003a) och Svensson (2009)
framhaller ocksa att pedagogerna genom att andra den fysiska miljon eller byta platser vid
maltider skapar gynnsamma samtals- och samspelsforutsattningar.

5.3 Forhallningssatt

Pedagogers syn pa barn och larande paverkar till stor del hur de beméter barnen i praktiken.
Andra faktorer sasom stress kan leda till minskad inlevelseférmaga och att barnen inte ges tid
att utforska/forsoka pa egen hand eller tillsammans med sina kamrater.
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5.3.1 Resultat av observationer

Adam kommer en stund innan frukost med sin pappa. "I dag ar det en bra dag.” sager pappa och tittar pd
Cecilia. Vi har lyssnat pd och sjungit Kung Loui sdngen.” fortsatter han. ”Den har vi ju lyssnat pd i
lekhallen Adam! Da tyckte du att det var roligt och dansade.” sager Cecilia. ”Ja.” nickar Adam. "Vi har
varit och sett den pa teater ocksa. Den tyckte du var bra eller hur?” sager pappan. "Mm.” sager Adam.
"Vill du rita som du gjorde igar Adam?” frgar Cecilia. Adam nickar. ”Da far du komma och valja farg pa
pappret.” Adam gar med, sager hej da till pappa, kramar honom och star en stund och valjer farg. Han tar
sedan papperet med sig och séatter sig vid bordet. Cecilia fragar honom om han vill ha de nya kritorna.
Adam ler och nickar och borjar sedan rita. Han ser glad ut och efter en stund kommer det fler kompisar
som sétter sig vid bordet och ritar.

Det ar dags for mellanmal. Elisa och fem barn (fyra flickor och Bo) sitter vid bordet i koket. Alla barnen
far var sin smorgas. Bo sager hogt ”Atchoo!” skrattar sen och tittar pd de andra barnen. ”Nej!” sager Elisa
och tittar till pd Bo. Bo fortsatter att séga ”Atchoo” och de andra barnen sager likadant. ”Du far borja dta
nu” sager Elisa och ser allvarlig ut. Bo tittar pa henne, &ter lite och tar sedan av sin ost fran smdrgasen.
Elisa séger: At upp den. Du gillar ost, det &r bara L. som inte tycker om ost.” Bo borjar skaka p& huvudet
och lata aadhh!” Nagra av de andra barnen hanger pa. ”Bo fortsatt at nu!” sager pedagogen. "Brrrr!”
siger Bo och det gor ocksd kompisarna som sitter narmast. Barnen fortsétter en stund att harma varandra
och klappar hart med handerna i bordet nar Cecilia kommer in i rummet. Hon tittar, ler glatt och fragar
“Var ar Bo?” Barnen skrattar och pekar. Cecilia fortsatter sedan att fraga efter alla dem som sitter vid
bordet. Barnen skrattar, pratar och pekar och &ter sedan upp sina smorgasar.

Pedagogerna fragar barnen mycket vad de vill ha vid maltiderna och hur de vill ha det. "Vill
du ha en haklapp pa dig?”, "Vill du testa utan en liten stund?”, Vill du ha banan pa gréten?”,
"Vill du halla den i handen istallet?”, "Jag lagger den har sa kan du ta den sedan om du vill”.
"Vill du ha en gaffel att &ta med i stallet for skeden? Da kan du lattare plocka det du vill ha.”
Barnen svarar mest ja och nej och séger till om det ar nagot de vill ha mera av. Pedagogerna
anstranger sig for att uppfatta vad barnen sager och menar och fragar tills de forstar. De pratar
aven till viss del om vad man gjorde under samlingen och ndr man var ute och lekte.
Pedagogerna staller fragor till barnen om temat, om vad de varit med om och fragar dem vad
de tror att de ska gora nasta gang. Det ar pedagogerna som lagger upp maten, héller upp dryck
och brer smorgasar.

5.3.2 Resultat av intervjuer

Pedagogerna menar att de samspelar genom att prata och sjunga tillsammans med barnen. De
forsoker se alla de individuella barnen i gruppen och soker standigt égonkontakt med dem.
Det som pedagogerna tycker gynnar samspelet mellan ett barn och dem, & om de tillsammans
kan gora roliga saker som de flesta i gruppen uppskattar.

Pedagogerna har svart att beskriva sin barnsyn men Diana menar att hon forsoker visa stor
respekt for individen. Cecilia framhaller att:

Alla ska vara delaktiga i det som pedagogerna gor, da kan barnen vara med och utveckla. Alla ska synas
och horas. Pedagogerna ska finnas till hands och styra for barns basta. Alla ska f& delta pé sina villkor.

Nar det galler forhallningssatt, ar Cecilia kluven till hur mycket regler man ska ha vid till
exempel maltider och lek med leksaker. Hon menar att det blir rérigt om barnen far ta med sig
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alla leksaker till alla rum och hon menar ocksa att saker forsvinner. Cecilia funderar pa om det
ar mest hon sjalv som har ont av réran eller om &ven barnen mar béattre av att det &r ordning
omkring dem.

5.3.3 Analys

Utifran ovanstaende beskrivningar kan olika forhallningssatt urskiljas. Cecilia visar intresse
for vad Adam och hans pappa har upplevt pa morgonen och aterkopplar det till nagot de gjort
pa forskolan. Hon fragar sedan Adam vad han vill gora och later honom valja farg pa
papperet. Hon forser Adam med kritor som &r attraktiva och fler barn kommer och sétter sig
och ritar. Vid observationen vid mellanmalet forsoker Elisa stoppa Bos interaktionsférsok.
Hon séger till honom och talar om for honom vad han gillar men gor annars inget for att féra
ett samtal med barnen. N&r Cecilia kommer in uppfattar hon snabbt att stdamningen é&r lite
upptrissad. Hon bryter detta genom att fanga barnens uppmarksamhet och att dra in dem i ett
samtal. | den tidigare forskningen urskiljer Bae (2012) tva ménster som hon bendmner det
oppna och det begransande. Kalliala (2011) menar att det finns olika sétt att se pa barn som
kompetenta eller som beroende eller en kombination av dessa. Aven Johansson (2003b)
urskiljer olika interaktionsmonster i pedagogers bemotande av barn. Det ena préaglas av nérhet
(barn ar medmanniskor) och det andra av distans (barns intentioner &r irrationella). Aven om
forfattarna har olika benamningar pa sina monster for olika saker, uppfattar jag dem vara
ganska lika och det blir en uppdelning i tva motpoler, en dar pedagogerna ar lyhdrda och en
dar pedagogerna anser att de vet bast. Bae (2012) menar att de pedagoger som deltagit i
hennes undersdkning, var involverade bade i 6ppna och begransande maonster beroende pa
situation och enskilda barn. Kallialas (2011) forskningsresultat visar, att interaktionskvaliteten
varierar mellan enskilda pedagoger. Det visar dven att interaktionen kan forbattras genom
utbildning, feedback och diskussionstillfallen om kunskapsnivan och drivkraften ar hog.

Cecilia ar mer inkdnnande och lekfull i sin interaktion med barnen medan Elisa mer vill ha
kontroll. Cecilia framhaller, att alla ska vara delaktiga pa sina villkor med pedagogerna som
stdd. Hon k&nner dock en kluvenhet infor vissa regler och reflekterar 6ver om dessa ar till for
pedagogernas, barnens eller allas bésta, eller om det kan vara sa att de dr begransande. Har
finns tillfalle att reflektera och diskutera regler och vara observant pa att fokus ligger pa det
som &r positivt i vad barnet gor, att inte ta ndgot for givet och att inte lata negativa
kommentarer och tillsdgelser évervaga.

Pedagogerna for en dialog med barnen om praktiska saker vid maltider och till viss del om
vad man gjort tillsammans. Barnen forser sig aldrig med mat sjalvstandigt. Bade maltiderna
och dven andra situationer skulle kunna utnyttjas mer for att sjalvstandigt fa tillfalle att trana
motoriken/finmotoriken och for att ldsa rim och ramsor, fora samtal, diskutera och lyfta till
exempel matematik och naturvetenskap. Svensson (2009) menar, att man som pedagog ska
reflektera kring hur man kan anvanda sig av olika situationer for att framja barnens sprakliga
utveckling.
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5.4 Fordjupning i barnen i behov av sarskilt stod — Adam

Resultatet ger en bild av hur Adam har det pa forskolan och vad som skulle kunna goras for
att mota Adams behov i storre utstrackning &n vad som gors.

5.4.1 Resultat av observationer

Under de tva forsta dagarna deltog jag aktivt i arbetet med barngruppen. Nar de Gvriga
pedagogerna kladde de yngre barnen for vila i sina vagnar, var jag kvar inne i ett av
lekrummen med Adam och en kamrat. Féljande ar en beskrivning av en observation:

Kamraten satt ner och hade samlat massor av bla duploklossar under sin kjol. Nar jag fragade henne vad
hon gjorde sa hon att hon vaktade sina kycklingar. ”Ska vi ocksa ha kycklingar?” fragade jag Adam.
"Jaaa” svarade han. Vi samlade ihop dubloklossar under oss. "Maste varma dom sa dom klacks” sa
kamraten och bredde ut kjolen mera. Vi pratade bland annat om att kycklingarna maste ha det varmt i sina
&gg, hur de kommer ut och vad hénor, tuppar och kycklingar gillar att dta. Adam sa, att de gillar att ata
mask, s& da lekte vi att kycklingarna klacktes och kom ut och &t mask. Adam talade om att tuppar siger
kuckeliku och honor séger ka ka ka. S& da lat vi sd en stund. Nar jag fragade hur kycklingar later sa sa
bade Adam och kamraten pip, pip. Ett av de yngre barnen som bytt blgja kom in och tog en av kamratens
bla kycklingar. Hon skrek till. Jag fragade barnet om hon kunde ténka sig att byta med en grén kloss
istallet men det ville hon inte. Nar jag fragade kamraten om det gick bra att hon tog hand om den gréna
kycklingen istéllet for den bl3, tog hon glatt den. Sedan kom Diana in och sa att det var dags att plocka
ihop. ”Nej!” sa bade Adam och kamraten. Kamraten bérjade sedan sakta lagga duploklossarna i ladan.
Adam vaktade sina klossar och holl om dem men nar Diana bad honom stada bort dem, la ocksa han dem
i 1adan.

5.4.2 Resultat av intervjuer

Pedagogerna berattar att Adam ibland tar kontakt med andra barn pa ett exalterat sétt och vill
kramas. De andra barnen backar da de uppfattar att det blir for mycket och for nara. Néar
pedagogerna sager till Adam att vara forsiktig, blir han ledsen. Annars sitter han mest still och
leker for sig sjalv. Han ar ocksa ofta ledsen vid lamningen pa morgonen och pedagogerna har
bett fordldrarna att lamna honom lite tidigare for att pedagogerna ska ha béattre med tid att ta
emot honom innan alla de andra barnen har kommit. Foraldrarna skickar med kort pa vad de
har gjort under helgen sa att pedagogerna kan tala med honom om det. Pedagogerna forsoker
hitta tid och satt att stddja Adam och pratar med fordldrarna om vad han &r intresserad av for
att kunna anvanda det vid samlingar och lekar och aven nér de samtalar med honom. P4 min
fraga, vilka som & Adams styrkor, far pedagogerna svart att svara. Men de kommer
gemensamt fram till att Adam &r bra pa att sitta stilla och att han blir glad nar pedagogerna
stodjer honom i leken med andra barn. De uttrycker ocksa att Adam &r bra pa att ta kontakt
med pedagogerna. Men han talar otydligt och har svart for nya saker, for 6vergangar mellan
aktiviteter samt i igangsattningar.

5.4.3 Analys

Det ar svart att uppfatta vad Adam sager och man maste antingen veta ungeféar vad han talar
om eller kanna honom val for att forsta honom. Han anvander sig inte av kroppssprak eller
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mimik i s& stor utstrackning. Amot och Ytterhus (2013) menar, att sampelssvérigheter uppstar
nar den verbala och icke-verbala kommunikationen utfors pa ett annorlunda sétt. Den blir da
svar for mottagaren att begripa. Pedagogerna ar mana om att hora vad Adam séager och att
forsta vad han vill. De har haft manga samtal med foraldrarna och anpassat verksamheten for
att Adam ska kanna sig trygg pa forskolan och ha bra méjligheter att utvecklas och att lara.
Pedagogerna har dock svart att svara pa vilka Adams styrkor ar. Nar de far diskutera en stund,
kommer de fram till att han bland annat &r bra pa att leka nér en vuxen stodjer honom i leken.

Under leken med Adam och en kompis upplever jag, att han géarna vill leka bade med sin
kompis och med mig. Han vet och kan férmedla vad honsdjur ater och hur de later. Han vet
vad leken gar ut pa och han vaktar och varmer sina kycklingar samt leker att de ater och piper.
Adam tittar pa vad kamraten och jag gor och han svarar pa fragor. Lekstunden &r ganska kort,
men Adam kommer snabbt in i leken och leker koncentrerat. N&r leken bryts, vill han inte
sluta utan vaktar sina kycklingar, men borjar efter tillsdgelse att plocka bort klossarna. Det ar
som vuxen tankevackande att leka nara barn, for man far storre forstaelse an annars for att det
ar svart att bryta en lek och stada bort sina "kycklingbarn”. Om man som vuxen inte deltagit
sa ser man ju bara duploklossar som ligger utspridda pa golvet. Man forstar da inte att en
fangslande fantasilek har pagatt. Adam kan mycket, men behdver mycket stod av en vuxen.

For att utveckla sitt samspel, anser jag att Adam behover aterkommande tillfallen till lek med
en pedagog och ett eller nagra andra barn. Han far da mojlighet att utveckla bland annat:
sprak, lekreglerna (turtagning, samforstand och 6msesidighet), social kompetens, kamratskap
och forstaelse for sina egna och andras olikheter och likheter. Han far en chans att visa sina
kunskaper och sina intressen, far stod i att halla pa sin ratt och tydligt visa STOPP samt dven
forstd att respektera andras rattigheter, skriver Folkman (1998). Amot och Ytterhus (2013)
uttrycker, att barn har behov av att bli lyssnade pa och tas pa allvar.

Pedagogen kan hjalpa Adam vid igangséttning av lek genom att erbjuda tva intressanta
valmojligheter. Da blir han delaktig men far ocksa ramar kring valet. Pedagogen har &ven
mojlighet att forbereda och stodja Adam i att avsluta leken. Lekmaterialet kanske kan sparas
framme eller i en lada sa att leken kan fortsatta vid en senare tidpunkt. For att underlatta vid
overgangar, kan till exempel en bok med avdelningens rutiner visas sa att bilderna kan
forstarka och tydliggéra orden. Aven tecken kan anvandas som stod i vardagssituationer.

Pedagogerna behover ta tillvara alla tillfallen till dialog. Man ska lyssna uppmérksamt, inte
kommentera sattet att tala, stalla Gppna fragor, uppmuntra barnet att stélla fragor, tala om bade
datid, nutid och framtid, lasa bocker, dialoglasa, arrangera utforskande miljéer som ofta
andras samt fundera Over hur bade den inre och yttre miljon kan forbattras sa att tal
uppmuntras (Svensson, 2009). Det &r grundlaggande att uppmarksamma och bygga vidare pa
gynnsamma férmagor och situationer.
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5.5 Fordjupning i barnen i behov av sarskilt stod — Bo

Nedan beskrivs Bos vardag pa avdelningen och en analys gors utifran vilken forslag ges pa
hur han kan stddjas och utmanas ytterligare.

5.5.1 Resultat av observationer

Efter uteleken tar Elisa med sig tre barn in i tamburen, bland dem Bo. Hon hjalper de yngre tva barnen att
kla av sig och Bo tar sjalv av sig jacka, regnbyxor och regnstovlar. Han hanger jackan pa kroken och
forsoker sedan hanga upp byxorna med stévlarna i men de aker ner pa golvet. Bo springer fram till
grinden in till avdelningen, skakar i den och ropar "In, in!”. Han tittar pd pedagogen och ropar igen "In,
in!”. Elisa hyschar honom och sdger att han inte ska springa inne. Hon sldpper sedan in honom
tillsammans med de tvéa andra barnen pa avdelningen. Alla tre tranger sig in genom grinden, springer in i
lekhallen, snubblar pd varandra och ramlar omkull. Bo reser sig upp men de tva andra sitter kvar och
grater. Elisa sager till Bo ”Jag sa ju att du inte skulle springa inne!”.

5.5.2 Resultat av intervjuer

Nar det galler Bo sa anser inte pedagogerna att han ar verbalt social. Nar nagon tappar nagot
sager han till och han hamtar pedagogerna nar nagot annat barn &r ledset. Han leker med
andra barn nar de ar fa kvar pa eftermiddagen. Da springer de omkring och foljer efter
varandra. Nar det ar manga barn pa avdelningen aktiverar han sig mest sjélv. Pedagogerna
menar att han &r empatisk och hjalpsam men att hans verbala sprak inte ar sa utvecklat. Han
visar intresse vid de organiserade aktiviteterna.

5.5.3 Analys

Bo far ingen uppméarksamhet da han helt sjalv tar av sig och hanger upp sina ytterklader. Han
far inte heller nagon positiv respons pa att han sager vad han vill géra utan han blir hyschad
och far en tillsagelse att inte springa inomhus. Den uppméarksamhet Bo far, utgar fran det
negativa han gér men han far inget erkannande for allt det positiva han gjort.

Bo har mycket energi och ett stort rorelsebehov. Han &r empatisk mot de 6vriga barnen men
nagot yvig i sitt rorelsemonster. Det hander mycket runt honom och ibland blir de 6vriga
barnen ledsna da han rakar knuffa till dem av misstag. Pedagogerna behover uppmarksamma
och bygga vidare pa Bos empatiska och lekfulla sidor och skapa gynnsamma situationer for
interaktion. Han behdver stod av en vuxen i leken med andra barn.

Pa eftermiddagarna nar det ar farre barn finns det storre rorelseutrymme och férre regler for
barnen. Da samspelar Bo med andra. Han anvander kroppen for att interagera och springer
omkring och leker med kompisarna.

Vid mellanmalet samspelar Bo med de évriga barnen, men pedagogen forséker dampa honom
da han inte gor det pa ett i forskolan accepterat satt. Han gor olika ganska hoga ljud och
klappar med handerna i bordet. Amot och Ytterhus (2013) menar, att barn och vuxna kan ha
olika uppfattningar om hur det ar lampligt att bete sig. Man kan anvénda olika sétt for att
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behalla makten. Barnen anvander sina kroppar for att kommunicera, kontrollera en situation
och for att protestera mot regler. Som pedagog behdver man reflektera kring vikten av
samspel och vikten av att alltid folja regler. Om ett beteende inte ar acceptabelt far man visa
barnet hur det kan gora istéllet till, exempelvis genom att sjalv férega med gott exempel och
aven diskutera med barnen varfér man har vissa regler samt forsoka gora situationer lustfyllda
sa barnen kanner sig delaktiga.

Bo talar otydligt men nar det ar nagot han vill eller vill ha, sager han samma ord om och om
igen tills han far uppmarksamhet. Bo behover ocksa fa manga tillfallen att samtala med
uppmaérksamma pedagoger och med sina kamrater.

5.6 Studiens slutsatser och huvudresultat

Nedan presenteras slutsatser och huvudresultat utifran studiens fragestallningar.

Tidig morgon och sen eftermiddag &r det farre personer pa avdelningen och da finns det storst
mojlighet till samspel. Verksamheten pa avdelningen genomfors under resten av dagarna till
stor del med hela gruppen barn samtidigt, bade vid inomhus- och utomhusaktiviteter. Detta
leder till korta interaktionstillfallen med enskilda barn och manga avbrott.

Pedagogerna ger uttryck for upplevelser av stress och bade vid intervjuerna och vid
observationerna framkommer det, att barnen inte alltid uppmarksammas och utmanas utifran
sina behov. Under perioder av nyinskolningar behdver de barn som skolas in mycket narhet
och stod. Ovriga barn som uppfattas klara sig sjalv far géra det. Rutiner och struktur anser
pedagogerna dar av storsta betydelse for att frdmja trygghet och detta diskuterar de
aterkommande. Daremot reflekterar de inte tillsammans kring sitt eget och de andras
forhallningssatt gentemot barnen. Pedagogerna framhaller att manniskor lar i en gemenskap
men de upplever inte att de hade forutsattningar att stodja alla barn som de skulle vilja. De
skulle vilja dela upp barnen i sma grupper vid olika aktiviteter men anser att det ar svart att
praktiskt genomfora.

Barnen visar ibland genom sitt kroppssprak att de inte kanner sig sedda och de anvénder sig i
varierande utstrackning av sina kroppar for att paverka samspel och praktik. Deras
anvandning av kroppen sker emellanat genom ett pa forskolan icke accepterat satt, vilket leder
till tillsagelser. Att pedagogerna inte har tid att stodja barnen i samspels- och
konfliktsituationer bidrar till att barnen mest leker en och en. Relationerna pedagog -
pedagog, barn - barn samt barn - pedagog, erhaller da inte mojlighet till insyn i och tillgang
till varandras livsvérld. Ddrmed minskar mgjligheterna att utvidga horisonter och utveckla
larande bland annat inom sampelsomradet.

For att framja barnens samspelsformagor behover pedagogerna diskutera hur de ska kunna
organisera verksamheten mer i sma grupper. Detta for att skapa tillfallen till 6msesidig
interaktion, dialoger, lek med spraket, 6vning av lekregler och for att alla barn ska
uppmarksammas. Da kan deras intressen och formagor framtrada och tas tillvara.
Pedagogerna behover erhalla handledning for att fa tid och stod i att reflektera kring
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forhallningssatt, barn- och larandesyn samt mojlighet att diskutera pa vad, nar och hur man
ska lagga fokus.
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6 Diskussion

Syftet med studien har varit att beskriva, tolka och forsta uttryck och upplevelse av
interaktion mellan sma barn i behov av sarskilt stod inom samspelsomradet och pedagoger pa
en forskoleavdelning samt utifran detta diskutera utvecklingsmojligheter for samspelet. Som
stod har jag utgatt fran fragestallningarna:

e Nar, var och hur samspelar eller samspelar inte barnen och pedagogerna pa
avdelningen?

e Vad utvecklar respektive hindrar barnens och pedagogernas mojligheter att samspela
med varandra i verksamheten?

e Hur kan pedagogerna framja barnens samspelsférmagor pa forskolan?

Utifran syftet och fragestallningarna lyfter jag i diskussionen nagra centrala aspekter som jag
funnit. Dessa diskuteras i relation till tidigare forskning och valda forskningsansatser.

Jag inleder detta kapitel med en metoddiskussion, vilken f6ljs av en resultatdiskussion, foljt
av specialpedagogiska slutsatser och didaktiska konsekvenser for yrkesrollen. Diskussionen
avrundas med forslag till vidare forskning.

6.1 Metoddiskussion

For att besvara mitt syfte valde jag att observera verksamheten pa en forskoleavdelning samt
komplettera med gruppintervjuer med pedagogerna. Bade observationerna och intervjuerna
gav mycket underlag for bearbetning, analys och tolkning.

Wibeck  (2000) diskuterar antalet gruppmedlemmar vid genomfoérandet av
fokusgruppintervjuer och om man kan anvanda sig av redan existerande grupper. Hon menar
att fyra till sex gruppmedlemmar &r lampliga i en grupp. De tre gruppmedlemmar som jag
hade hoppats kunna delta var fa och till slut blev det endast tva. Med tanke pa att det var
specifik information kring barn och samspel jag som forskare dnskade belysa, kunde inte
Wibecks forslag pa gruppstorlek uppfyllas. A andra sidan inneh&ller observationer och
intervjuer &ven handlingar och utsagor som i observationerna och dessas samtal kunnat
anvandas och tolkas. Risker med en existerande grupp &r att vissa &mnen kan undvikas och att
gruppmedlemmarna kan falla in i sina vanliga “roller”. Har var inte den risken sa stor
eftersom pedagogerna arbetat tillsammans under kort tid. Da arbetslaget var nytt for hosten
avsag jag aven att intervjuerna skulle bli ett tillfalle for dem att lara kdnna varandra och ta del
av varandras asikter och varderingar for att gynna deras fortsatta arbete tillsammans. Det var
alltsa olyckligt att Elisa inte kunde delta vid nagot av intervjutillfallena da jag tror att det hade
gynnat bade arbetslagets samspel och mitt arbete om hon hade kunnat narvara. Att vi satt kvar
inne pa avdelningen under intervjuerna var inte helt optimalt, da vi flera ganger blev stérda av
kollegor. Men som jag tidigare skrivit sa ger detta dven en inblick i hur forutsattningarna ser
ut i verksamheten.
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Jag upplevde pedagogerna som darliga under intervjuerna och det som jag sag under
observationerna och hérde under intervjuerna dverensstdmmer med vartannat. Som forskare
maste man bedoéma om det de deltagande sager ar sanningsenligt (Wibeck, 2000). Genom att
anvanda sig av triangulering vid insamlingen av empirin kan en mer utforlig bild &n annars
framkomma (Fangen, 2005). Genom att beskriva olika val som gjorts, vilka metoder som
anvants och hur de genomforts samt visat hur jag har forstatt empirin utifran valda
forskningsansatser fanns majlighet att urskilja tolkningarnas tillforlitlighet (Stukat, 2011). Da
dven manga observationsutdrag och citat, vid bade observationer och intervjuer, samt
beskrivningar av kontexten ges, erhaller lasaren mojligheten att sjalv skapa sig en uppfattning
om sammanhang (Fangen, 2005). | arbetet har jag anvant mig av tolkningar av bade den yttre
verkligheten och den existentiella (Odman, 2007) sé att dessa kan komplettera varandra och
berika bilden av verksamheten.

En svarighet som uppstod och som jag inte tankt pa innan, var att man pa en I ur och skur”-
avdelning verkligen ar ute i ur och skur. Nér deltagarna sprider ut sig Over stora ytor ar det
svart att observera interaktion sarskilt om det ar regnigt och blasigt. Jag upplevde att
interaktion och samspel var betydligt lattare att urskilja inomhus. Darmed inte sagt att det inte
forekommer utomhus men det &ar svarare att se. Skulle jag gora om studien sa skulle jag inte
vélja en avdelning som arbetar utifran denna pedagogik (om det inte specifikt ar den
pedagogik man vill undersoka forstas).

Jag valde bort att filma eller géra ljudupptagningar under observationerna da jag upplevde att
det kunde forsvara for mig att fa genomfora studien samt for att det skulle bli ett storre
storningsmoment i verksamheten. Eftersom avdelningen som sagt vistas mycket utomhus
hade det dven blivit svart att genomfora rent praktiskt pa grund av avstand, vaderlek och
bakgrundsljud. Johansson (1999) anser att man med videofilmning inte fangar helheten pa
samma séitt som vid en direkt observation. A andra sidan menar forfattaren att man med
videons hjélp kan fanga mimik, kroppssprak och verbala uttryck pa ett bra satt. Man kan &ven
titta pa observationerna om och om igen. Detta kan leda till forandrade tolkningar.

Jag borjade med att vara aktivt deltagande i gruppen for att dels fa tilltrade, dels erhalla en
overblick. Jag 6vergick sedan till att observera och skriva. Om jag sjalv fortsatt vara aktiv sa
hade jag paverkat verksamheten och interaktionen i storre utstrackning. Fangen (2005) anser
att vid observationer av icke-verbalt beteende, maste man anteckna sa direkt och detaljerat
som mojligt. Jag upplevde att det gick bra att observera aven mimik, kroppssprak och tal med
papper och penna men att man da som forskare maste vara véldigt fokuserad och skriva
stodord. Dessa anteckningar maste sedan direkt efter avslutad situation skrivas ut utforligt.
Vid intervjutillfallena anvande jag mig av ljudupptagningar fér fa med allt vad pedagogerna
berattade samt for att jag da behovde vara mer aktivt narvarande i samspelet.

Da jag tidigare arbetat och besokt enheten var jag bekant for vissa av barnen och féréldrarna
och aven for tva av pedagogerna, vilket jag anser hade bade fordelar och nackdelar. Nagra av
fordelarna var att jag fick mojlighet att studera det forskningsobjekt jag ville och att jag
snabbt blev inslappt i gruppen. Jag behdvde inte lagga tid pa praktiska saker som till exempel
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att hitta pa forskolan och behévde darmed inte stéra pedagogerna med fragor av denna art,
utan kunde snabbt bli en del av verksamheten. Jag upplevde ocksa att pedagogerna inte hade
nagot behov av att visa upp fasader utan att de bade under observationer och intervjuer var sig
sjalva och utforde sitt arbete som de brukar. Nagra nackdelar var att man som forskare kan bli
partisk och inte med 6ppna 6gon kan se pa verksamheten. Nar man kanner sig ganska hemma
ar det ibland svart att halla sig till sin uppgift och inte ldgga sig i det som sker. Jag var pa
forhand medveten om att dessa svarigheter skulle kunna komma att uppsta och darmed kunde
jag forsoka undvika att de paverkade arbetet.

Fangen (2005) anser att ju mindre aktiv forskaren &r under observationstillfallena, desto mer
stressande kan de deltagande uppleva situationerna. Jag kdnde det dock som om pedagoger
och barn var involverade med varandra och inte tankte sa mycket pa min narvaro nar jag inte
gjorde nagot vésen av mig.

Som forskningsteori valdes livsvérldsfenomenologins och hermeneutikens ansatsteorier. Jag
har tolkat dessa som ett sétt att se manniskor som en helhet vilka lever i en kultur, med sina
egna erfarenheter. Med kroppen i varlden forsoker vi forsta andra manniskor och interagera
samt uppleva olika fenomen (Merleau-Ponty, 1997). | studien har jag valt att se pa
forskoleavdelningen som en sammanhéngande helhet dar barns och pedagogers tankar,
kroppslighet, kanslor och férhallningssatt paverkar i moéten med varandras livsvarldar. Jag har
dven anvant de bada ansatserna i det vetenskapligt metodiska arbetet och jag uppfattar att
ansatsernas teoretiska och metodiska forhallanden har kants naturliga att anvanda i beskriven
studie. De har varit ett stod med sin inriktning pa kroppar och livsvarldar i att urskilja de
upplevelser och uttryck barnen och pedagogerna visat. Nar barnen inte har ett utvecklat
verbalt sprak, ar avlasandet av mimik, kroppssprak, gester, ljud och tal av yttersta vikt for att
skapa insikt i deras varldar. Aven den hermeneutiska tolkningsprocessen med pendling mellan
helhet- delar, distans-narhet och forforstaelse-forstdelse (Odman, 2007) har varit en
utgangspunkt vid datainsamlingen samt vid reflektioner och analyser. Den var varit en grund
vid urskiljandet av undersokningspersonernas egna forgivettaganden, monster och inneborder.

6.2 Resultatdiskussion

Johansson (2003a) menar, att manniskan ar intersubjektiv och att vi manniskor gar in i
varandras varldar och styrker och réttar varandra. Forfattaren anser vidare att det &r av
betydelse for fortsatt individuell och gemensam utveckling, att urskilja ndr och hur moten
uppstar mellan pedagoger och barn samt nar de inte gor det. Under observationerna vacks
tankar pa vad som egentligen kan raknas som interaktion och sampel. Nar manga barn deltar
tillsammans, far var och en inte sa lang uppmarksamhetstid av pedagogerna at gangen. Men
pedagogerna ar mana om att méta barnens blickar och ibland namna deras namn. Kan detta
racka for att ett barn ska ké&nna sig sett och bekréftat? undrar jag. Ja, antagligen for en del
ibland men inte for alla. Carlsson (2009) framhaller att pedagogerna behdver ha en
medvetenhet och lyhordhet infér andras livsvérldar. De behdver mojligheter att observera,
diskutera och reflektera kring barnens larande och horisonter. Ar det negativt att barnen i
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helgrupp inte far sa mycket tillfalle att samspela med pedagogerna? Finns det férdelar med att
de inte alltid far uppmarksamhet? Detta kan ju leda till en viss frihet att forsoka gora saker pa
egen hand och om barnen samspelar med varandra sa far de uppméarksamhet pa det séttet.
Problemet verkar vara att nar pedagogerna inte har tid att stodja barnen i lekar och samspel,
Klarar inte barnen av att leka med varandra utan leker mest enskilt. De upplever darmed inte
andras livsvérldar och utvidgar inte sina horisonter i den omfattning som de skulle kunna.

Pa forskolan far barnen med hjélp av de vuxna, traning i att dela med sig bade av saker och av
uppmarksamhet. Dessutom ska de klara av att dela livsvarldar och utrymme med bade de
andra barnen och med de vuxna. Kanske har vi for stora krav pa vad en mangd sma barn ska
klara av hela dagarna? Jag fragar mig om man som pedagog har forutsattningar och intresse
att leva sig in i och ha forstaelse for varje barns livsvarld nar det ar manga barn i gruppen.
Kihlbom m.fl. (2009), Sommer m.fl. (2010), Sheridan (2011) och Bae (2012) anser alla, att
pedagogerna maste vara narvarande for barnen bade fysiskt och psykiskt. Kihlbom m.fl.
(2009), Kalliala (2011) och Broberg m.fl. (2012) framhaller att det ar de allra yngsta barnen
som har storst behov av empatiska vuxna och en-till-en kontakt med dem.

Engdahl (2011) menar, att pedagogers forhallningssatt och engagemang ar de viktigaste
kvalitetsfaktorerna. Bade vid observationerna och under intervjuerna kan jag utlasa att
pedagogerna upplever en frustration Gver att inte kunna mota, stddja och utmana barnen
utifran deras behov. Pedagogerna upplever dven verksamhetsplanen och laroplanen som
stressande. Det &r mycket de ska gora och hinna med. Om pedagogerna &r stressade, kan det
leda till strikta regler pa avdelningen. Detta ger sérskilt barn med samspelssvarigheter samre
mojlighet till aktivt deltagande. Det maste hos personalen finnas kunskap, forstaelse och
utrymme for barns olikheter och olika uttryckssatt, skriver Amot (2012). Kalliala (2011)
menar att observationer ar ett bra redskap for att erhalla information om hur delaktigt varje
barn &r. P4 sa satt skaffar man sig underlag for att reflektera kring och far majlighet att
genomfora forandringar som gynnar interaktion och utveckling.

Resultatet visar att det i helgrupp oftast inte finns mojlighet till samtal utan pedagogerna ger
mest instruktioner till barnen. Maltiderna ar dock ett sadant tillfalle nar alla sitter ner och da
det &r ganska lugnt. Darfor galler det att verkligen utnyttja dessa tillféllen till kommunikativa
moten. Johansson (2003a) menar att spraket ar det redskap manniskan behdéver for att kunna
interagera med andra och skapa mening for badadera. Forfattaren skriver om betydelsen av
omsesidig dialog i vardagen. Pedagogerna maste visa intresse och inlevelse for det barnen
uttrycker och ge dem tid. Att leka med och utforska spraket gynnar utvecklingen (Lindo,
2009). Maltider och &ven andra situationer kan anvandas for att sjalvstandigt fa tillfalle att
trana finmotorik och grovmotorik, exempelvis for att i maltidssammanhang forse sig sjalv
med mat. Vad som ocksa gynnar barns framfor allt kognitiva utveckling, ar att lasa rim och
ramsor for barnen och att fora diskussioner med dem om olika d@mnen, vérderingar och
situationer. Pedagogerna behover déarfor menar Svensson (2009), reflektera kring hur man kan
framja barnens sprak och kommunikation vid olika aktiviteter och situationer. Vid
samlingarna anvénder sig pedagogerna av tecken som stod och det & nagot som man skulle
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kunna utdka anvandandet av i alla vardagssituationer for att synliggora och tydliggora det
man sager. Aven bilder skulle kunna anvandas for detta andamal.

Ett annat monster som urskiljs &r att i stor grupp far de barn uppmarksamhet som antingen
hors mycket eller bryter mot avdelningens regler. Risken finns da att fokus ligger pa det
negativa ett barn gor och inte det positiva som Folkman (1998) framhaller. Den positiva
anknytningen dar pedagogerna stodjer en for barnen gynnsam sjélvbild och
identitetsutveckling ger avtryck i barnets kognitiva utveckling. Man maste som pedagog ha
mojlighet och férmaga att urskilja situationer dar barnen lyckas och uppmarksamma samt
bygga vidare pa dessa.

Resultatet visar aven pa pedagogers olika forhallningssatt gentemot barnen. Johansson
(2003b), Kalliala (2011) och Bae (2012) urskiljer olika interaktionsmonster i hur pedagogerna
bemoter barn. Grovt uppdelat préglas det ena monstret av lyhordhet och det andra av att den
vuxne vet bast. Samma pedagog kan anvanda sig av bada monster beroende av situation och
barn, skriver Bae. Kalliala (2011) visar att enskilda pedagogers formaga till interaktion
varierar. Vid mina observationer uppfattade jag att de olika pedagogerna bemétte barnen pa
skilda satt. Diana och framfor allt Cecilia lag mer at att se barn som kompetenta och Elisa mer
at att se barnen som beroende. Bland pedagogerna finns en utbildningsskillnad, en skillnad i
arbetslivserfarenhet och i kulturerfarenhet. Pedagogerna har dessutom varit olika lange pa den
aktuella avdelningen och sd vidare. Dessa skillnader namner jag, men kommer inte att
diskutera nédrmare i detta arbete. Kalliala menar att de vuxnas interaktionsfardigheter kan
forbattras genom utbildning och reflektionsmojligheter. Pedagogerna skulle pa sa satt kunna
utveckla ett mer likvardigt bemoétande. Sommer m.fl. (2010) poangterar att nér pedagoger ser
barn som kompetenta, far barnen tillfallen att uttrycka sina viljor och asikter, intressen och att
anvanda sina formagor, vilket méjliggor larande och utforskande.

Vid forskolestarten, ska barnen inte bara knyta an till pedagogerna utan de ska ocksa kanna
sig trygga i gruppen, skriver Kihlbom m.fl. (2009). Pedagogerna behover stddja barnen i att
utveckla samspel och goda relationer med varandra, anser Folkman (1998). En tydlig struktur
och tydliga rutiner starker barnens trygghet, menar Folkman, men ocksa Kihlbom m.fl.
(2009). Detta reflekterar pedagogerna pa avdelningen kring och de organiserar om
verksamheten efter de barn som ingar. Pedagogerna anser att manniskor lar i samspel med
varandra. | helgrupp blir det manga att férhalla sig till och for att framja kommunikation och
samspel ytterligare, behdvs aven en uppdelning i sma grupper (Johansson, 2003a). | dessa
skulle man i verksamheten erhalla méjligheter att den vuxne deltar och &r stod i leken och vid
konflikter. Det finns tillfalle till samtal och man lar sig forsta varandras sprak och uttryck for
kénslor, upplevelser och behov. Har finns forutsattningar for deltagarna att utveckla omsorg
om varandra och trana pa lekregler som turtagning, ©msesidighet och samforstand.
Pedagogernas relationer med barnen behdver préglas av ndrhet och inte av distans. De
behdver ocksa 6ppna upp for barnens delaktighet och initiativ och inte begransa dem. D4 kan
varje barns intressen och formagor framtrada, synliggoras och tas tillvara i hela verksamheten.
Pedagogerna menar att det ar svart att genomfora detta bade praktiskt och tidsmassigt pa

grund av bland annat moten, raster, att man behover ga ifran och byta bléjor ofta och att man
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ska hjalpa andra avdelningar. Det handlar d&ven om en vilja att prioritera sma grupper framfor
helgrupp ibland. Speciellt under inskolningstiden uppstar dilemmat om man ska férsoka fa
ihop hela den stora gruppen eller framja interaktionen i smagrupper. Att variera mellan
helgrupp och liten grupp borde tillgodose mangas behov.

Pedagogerna uttrycker oro for barnen i behov av sarskilt stod inom samspelsomradet och sitt
arbete med dem. Pedagogerna visar pa osakerhet och som Drugli (2003) skriver, ar det av
storsta vikt att pedagogerna erhaller det stod de behover for att de i sin tur ska kunna stodja
barnen. Genom handledning far pedagogerna mojligheter att diskutera, reflektera, fa
bekraftelse och dka kunskapen inom det specialpedagogiska omradet. Har behdver man pa
kommunal niva diskutera hur pedagogerna ska fa tillgang till den handledning de &r i behov
av. Pedagogerna upplever idag processen att kunna erhalla handledning som utdragen och de
skulle sjélva vilja kunna kontakta specialpedagogerna via telefon. De har dven en dnskan om
ett stodjande och forebyggande arbete, dar specialpedagogen kommer till varje avdelning en
gang i halvaret och observerar, antingen arbetslaget upplever att man har svarigheter eller
inte. Att pedagogerna erhaller uppmarksamhet for sitt arbete och har nagon att diskutera med,
bade det som fungerar och det som &r svart, anser jag kan utveckla verksamheten pa ett
positivt satt. Det &r inspirerande och oerhort viktigt dven for vuxna att bli sedda och
bekréftade i det de gor.

Adam och Bo samspelar med andra pa olika satt. Adam ror sig lite och forsiktigt. Han
anvander varken kroppssprak eller mimik sarskilt mycket. Han pratar ganska tyst och nastan
bara pa uppmaning. Bo tar for sig. Han ror sig mycket och yvigt. Han talar hogt och séger
samma sak om och om igen tills han far ett svar. Bégge har ett otydligt uttal. Nar den verbala
och icke-verbala kommunikationen utfors pa ett ovanligt sétt far mottagaren svarigheter med
att forstd och samspelssvarigheter uppstar (Amot & Ytterhus, 2013). Forfattarna menar, att
barn anvander sig av sina kroppar for att till exempel uttrycka sig, erhalla makt eller for att
protestera nar de vuxna inte tar hansyn till deras behov. Bada barnens samspelssvarigheter
oroar pedagogerna. De forsOker att anpassa verksamheten efter Adam och forsoker lyfta
honom. Bo forsoker de i storre utstrackning dampa. Pedagogerna pratar pa ett positivt satt
med Adam medan interaktionen med Bo bestar av mer tillsagelser. Vissa barn &r mer
inatvanda och vissa mer utagerande och utmanar och triggar pedagogerna pa olika satt. Hur vi
vuxna bemoter barnen och deras olikheter beror pa en mangd faktorer sasom traditioner i
forskolan, organisationen, vilka villkor som finns, vart forhallningssatt, larandesyn och
barnsyn, skriver Johansson (1999). Forskaren uttrycker &ven att mot bakgrund av tidigare
erfarenheter, behover vi vuxna i sma barns narhet, bli medvetna om och reflektera kring hur vi
ska kunna gynna deras utveckling pa ett bra satt.

| studien har jag dels observerat hela verksamheten pa férskoleavdelningen, dels enskilda
barns individuella samverkan och samverkan i grupp for att kunna urskilja helhet och delar.
Jag har dven observerat ett flertal varierande situationer vid flera tillfallen. Jag upplever att
medvetenheten om vikten av att dokumentera bade ldrande och svarigheter har okat i
forskolan. Pedagogerna forsoker anpassa vardagen utifran varje enskilt barns behov sa att

man far en fungerande verksamhet pd gruppniva. Fokus kring svarigheter har till viss del
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forflyttats fran individen till dennas mote med omgivningen. Vid kontinuerlig dokumentation
och uppfoljning, &r det min dvertygelse, att hela praktiken kan utvecklas.

Pa avdelningen prioriteras dokumenterande. Dokumentationen sattes upp pa vaggar och
pedagoger och barn samtalade kring dem. Genom dokumentationen synliggjordes lartillfallen
dar deltagarna samspelar aktivt med varandra. Detta gynnar foréldrarnas insyn och
mojligheter till delaktighet. Folkman (1998) anser, att bade barn och foraldrar maste kanna sig
trygga med verksamheten. Pa avdelningen ar pedagogerna mana om att bemota foraldrarna pa
ett respektfullt satt. Pedagogerna behover vytterligare reflektera kring vad som ska
dokumenteras, hur det ska goras och vad dokumentationen ska anvéndas till for att kunna
gora barnen delaktiga i hela dokumentationsprocessen och fa storsta mojliga anvandning av
den.

Pedagogerna har endast arbetat ihop under nagra manader och haft fa tillfallen att diskutera
kring teoretiska fragor. De praktiska delarna har i deras forstaelse kommit i forsta hand sa att
verksamheten ska kunna lopa pa. Jag upplever verksamheten som trygg och stabil dar alla
vuxna vill barnens basta. Detta tar sig varierande uttryck hos de olika pedagogerna da de inte
ar helt samspelta annu.

6.3 Specialpedagogiska slutsatser och didaktiska konsekvenser
for yrkesrollen

Utvecklingsmojligheter pa organisationsniva skulle kunna vara att diskutera om det finns
forutsattningar att leva upp till laroplanens mal i yngrebarnsgrupper med manga barn, av vilka
de bland annat paverkas av barnen i gruppen och deras delaktighet. Ytterligare
utvecklingsmojligheter skulle kunna vara att ordna miljo i lokaler och inventera vilka material
och artefakter som utvecklar barnen samspelsférmagor. Personalen och deras utbildningsniva
behover standigt fornyas och fortbildning borde vara ett sjalvklart innehall. P& sa satt skulle
forhallningssatt och engagemang hos personalen i relation till barnens utveckling och
formagor starkas. Tid for reflektion borde skapas for att personalen utan stress ska kunna
fundera pa hur utbildning om vikten av samspel inom det specialpedagogiska omradet kan
genomforas samt hur stod kan ges bade i férebyggande syfte och vid behov. Hur man kan ge
pedagoger i nyuppstartade arbetslag mojlighet att lara k&nna varandra och ge dem tillfallen att
reflektera och diskutera tillsammans ar en fraga som behdver lyftas.

Utvecklingsmojligheter for att gynna samspelet mellan alla i gruppen skulle kunna vara att
prioritera och avsatta tid for lek och aktiviteter i smagrupper samt att utnyttja maltider och
andra situationer for att till exempel skapa tillfallen for dialoger och lek med spraket. Ett
utOkat anvandande av tecken och bilder som stod i vardagssituationer kan gynna alla barn och
framfor allt barn i behov av sarskilt stod. Uppmuntran av positiv samvaro dar alla har omsorg
om varandra bor poangteras, eftersom detta framjar gemenskapen. Pedagogerna maste
observera for att urskilja barns larandeprocess och delaktighet i verksamheten och de behdver

39



erhalla handledning for att fa tid och stod i att reflektera kring forhallningssatt, barn- och
larandesyn samt méjlighet att diskutera pa vad, nar och hur man ska lagga fokus.

Utvecklingsmojligheter for att gynna Adams samspel skulle kunna vara att férbereda for
overgangar och underlatta igangsattning. Kanske skulle man kunna ge tva valmojligheter.
Skulle kanske en bok med rutiner vara ett bra stdd? Man skulle kunna skapa méjligheter till
lek tillsammans med pedagog eller ett till tva andra barn och uppmuntra och stodja samspel
med kamrater i vardagen. Sannolikt skulle man kunna stodja Adam i att halla pa sin ratt samt
séga och visa STOPP tydligt. Man skulle kunna ta tillvara alla tillfallen till dialog och fundera
over vilka mojligheter till avkoppling som ges under dagen samt uppmarksamma och bygga
vidare pa gynnsamma férmagor och situationer.

Utvecklingsmojligheter for att gynna Bos samspel skulle kunna vara att skapa tillfallen till lek
tillsammans med pedagog och mojligheter for Bo att emellanat vara med en liten grupp barn.
Man skulle kunna uppmuntra och stédja samspel med kamrater och fundera déver vilket
samspel man som vuxen uppmuntrar och vilket man avbryter. Fortsattningsvis skulle
pedagogerna kunna se till att positiva kommentarer Overvéger. De skulle kunna
uppmarksamma och bygga vidare pa visade formagor och goda upplevelser. Slutligen skulle
de kunna ta tillvara alla tillfallen till dialog utifran Bos intressen och fallenheter.

6.4 FOrslag till vidare forskning

Det finns manga faktorer som paverkar hur samspelet ser ut pa en forskoleavdelning, allt ifran
beslut pa regeringsniva till hur verksamhetens lokaler &r utformade. Darfor kan man forska
kring samspelsforutsattningar pa en mangd olika nivaer och kring manga paverkansdelar.

Jag onskar, mot bakgrund av beskriven studies innehall och resultat, foresla undersokningar
kring 1 vilken utstrackning barn, foraldrar, pedagoger, forskolechefer, forvaltningschefer och
politiker upplever att barn i behov av sarskilt stod inom samspelsomradet far sina behov
tillgodosedda i forskolan och hur de far, respektive inte far detta.

Vidare kan man som forskare undersoka hur forskolan paverkar barnens psykosociala
utveckling. Man skulle kunna fokusera vilka eventuella skillnader det finns i denna utveckling
om man har barjat forskolan vid ett-ars alder, tva-ars alder eller senare.

Av ytterligare intresse att undersoka ar om forskolor i dag har en hdg, mellan eller lag
pedagogisk kvalitet utifran Sheridans (2011) kriterier samt att utifran ZERO TO THREE atta
centrala punkter for en kvalitativt bra forskola for barn under tre ar (Lokken, 2008), utfora
bedomningar av forskoleverksamheter. VVad fungerar bra? Vad behdver utvecklas for att hoja
kvaliteten? Hur paverkar forskolans kvalitet barn i behov av sarskilt stod inom samspels-
omradets forutsattningar att utvecklas?

Det hade &ven varit intressant att forska kring specialpedagogisk handledning och pedagogers,
specialpedagogers och forskolechefers upplevelser av handledningsbehov och handlednings-
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mojligheter. Man skulle kunna stélla fragan vilket stod behovs i arbetet med barn i behov av
sarskilt stod inom samspelsomradet och vad kan det leda till?
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Bilaga 1

Information till vardnadshavare som har barn pa X
2015-09-12
Hej!

Jag heter Annika Krusenvik och jag studerar till specialpedagog pa Géteborgs
universitet. Jag har tidigare arbetat som forskollarare pa X forskola pa
avdelningen X.

Under hdstterminen ska jag skriva mitt examensarbete och syftet med arbetet ar
att undersoka interaktionen mellan barn och pedagoger.

Under oktober och november manader kommer jag att observera interaktionen
mellan nagra barn och pedagogerna pa X samt gora anteckningar. De aktuella
barnens foréldrar har gett godkannande till deltagandet.

Med pedagogerna kommer dven tva gruppintervjuer att hallas.

Deltagandet i undersokningen ar frivilligt och kan nar som helst avbrytas.
Datainhamtningen anonymiseras och forvaras sa att endast jag har tillgang till
den. Insamlad data kommer enbart att anvandas for studien.

Universitetslektor Agneta Simeonsdotter Svensson kommer att handleda arbetet.

Om ni har nagra funderingar eller fragor kring ovanstaende sa kontakta mig
garna pa telefon X,

Vanliga hélsningar,

Annika
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Bilaga 2

Intervjuguide 1
Exempel pa intervjufragor till pedagogerna

1. Hur ténker ni att barn allmant gér nar de samspelar med er vuxna eller
med andra barn?

2. Hur gor ni nar ni samspelar med barn?

3. Hur gor Adam nér han samspelar?

4. Hur gor ni nar ni samspelar med Adam?

5. Vilka ar Adams styrkor? | vilka situationer fungerar det bra?

6. Vad har Adam svart for? | vilka situationer fungerar det samre?
7. Hur g6r Bo nar han samspelar?

8. Hur gor ni nar ni samspelar med Bo?

(o]

. Vilka ar Bos styrkor? | vilka situationer fungerar det bra?

10. Vad har Bo svart for? I vilka situationer fungerar det samre?

11.Vid vilka tillfallen interagerar ni med enskilda barn under dagen?

12.Vid vilka tillfallen under dagen har ni sémre mojligheter att samspela med
enskilda barn?

13.Vad ké&nner ni gynnar samspelet mellan ett barn och er?
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14.Vad kénner ni hindrar samspelet mellan ett barn och er?

15.Hur ténker ni er att samspel skulle kunna utvecklas mer?

16.Vad behdver ni for att ert samspel generellt ska kunna utvecklas?

Med Adam?
Med Bo?

17.Hur kan ni i verksamheten framja barn med samspelssvarigheters
samspelsformagor?

18.0m ni fick 6nska er vad som helst utan att behdva téanka pa resurser och
villkor hur skulle ni da vilja framja samspelsformagor?
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Bilaga 3

Intervjuguide 2

Intervjufragor till pedagogerna

1. Hur skulle ni beskriva er barnsyn?

2. Hur tanker ni er att barn lar?

3. Beskriv era forhallningssatt!

4. Hur uppfattar ni forskolans tradition, organisation och villkor?

5. Hur tanker ni kring barns lek?

6. Hur skulle ni vilja utveckla er verksamhet? Vad skulle méjliggéra detta?
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