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Syfte:

Studien handlar om inkluderande processer i en F-3-skola. Syftet med studien &r att ta reda pa
vad inkludering kan innebéra och se ut i ett klassrum pa en skola som arbetar i riktning mot
att vara en mer inkluderande skola. Fokus ligger pa las- och skrivundervisningen och pa
fragan om det verkligen ar inkluderande processer som sker. For att ta reda pa det har foljande
fragestallningar anvants:

Hur hanteras viktiga centrala begrepp sdsom gemenskap, tillganglighet, delaktighet, utifran
sociala och didaktiska dimensioner i praktiken?

Vilken betydelse har l&s- och skrivutvecklingsinsatserna?

Vilka hinder och méjligheter upplevs kring inkludering av elever i behov av sarskilt stod?
Vilka faktorer upplevs som betydelsefulla for att framgangsrikt kunna arbeta i riktning mot en
mer inkluderande skola?

Teori:

De teoretiska utgangspunkterna i studien ar det specialpedagogiska relationella perspektivet,
samt de tva narliggande perspektiven; det kommunikativa relationsperspektivet och
dilemmaperspektivet. Studien utgar dessutom fran det sociokulturella larandeperspektivet.

Metod:

Undersokningen har gjorts med hjélp av en mikroetnografisk ansats dar empiri fran sex
dagars klassrumsobservationer fran tva stycken klassrum, har kompletterats med uppféljande
samtal och intervjuer. Intervjuerna har gjorts med tva klasslarare, sju elever samt skolans
rektor. Skolans egna dokument kring utvecklingsarbetet samt elevenkater har utgjort en
bakgrund for fragestallningar vid observationer och samtal.

Resultat:

Studiens resultat visar att lararna under skolans utvecklingsarbete mot att bli en mer
inkluderande skola, har utvecklat ett mer relationellt sétt att se pa barn i behov av stéd. Den
studerade skolan har inga sérskilda undervisningsgrupper utan soker Idsningar for barn i
behov av sarskilt stod utifran ett inkluderande perspektiv. Studien belyser att skolans centrala
begrepp i inkluderingsarbetet framforallt ar delaktighet, olikhet och samverkan. Det &r under
de observerade las- och skrivundervisningssituationerna som de inkluderande processerna
framkommer tydligast da eleverna medvetandegdrs om sin egen lds- och skrivprocess.
Undervisningen bygger pa att eleverna ges manga tillfallen till att kommunicera, samtala och
reflektera med varandra.



Forord

Nar jag under studieprocessens gang insag att mina tva stora intresseinriktningar inom det
pedagogiska och specialpedagogiska omradet, namligen inkluderingsfragan och las- och
skrivundervisning, gick att kombinera i en och samma studie kandes det extra stimulerande att
genomfora undersékningen. Mitt fokus nér jag tilltrddde den studerade skolan var att
undersoka inkluderande processer i allmanhet och inte i nagot specifikt &mne. Men da jag
under observationerna upptéckte att det var i las- och skrivundervisningen som de
intressantaste iakttagelserna gjordes, borjade jag gora litteraturstudier inom omradet.
Resultatet blev att jag i1 uppsatsen lyfter fram min tolkning av vad en inkluderande l&s- och
skrivundervisningen kan innebéra i praktiken. Men da jag foljt tva klasser under sex hela
skoldagar, med allt vad en skoldag innefattar for en lagstadieklass, tas aven andra omraden
och aspekter som handlar om inkluderande processer upp i arbetet.

Att alla elever ska kanna sig inkluderade och fa sina behov tillgodosedda &r ett av skolans
viktigaste uppdrag. Det kan lata latt och sjalvklart. | verkligheten ar det ofta komplext och
ibland valdigt svart. Da jag sag en mojlighet att fa observera vad larare faktiskt gor i
klassrummet, och inte bara vad de séger att de gor, kdndes det mycket stimulerande.

Jag vill darfor rikta ett stort tack till de tva klasslararna pa skolan som 6ppnade sina dorrar till
sina klassrum och lét sig observeras och intervjuas. Tack ocksa till alla elever som har delgivit
sina tankar om sin skolgang. Tack &ven till skolans rektor som 6ppnade den forsta dorren och
hjélpte mig att etablera kontakt med lararna.

Jag vill ocksa tacka min handledare Girma Berhanu som med stort engagemang kommit med
inspirerande och kloka synpunkter.

Slutligen vill jag tacka min man Erik, som forutom uppmuntrande ord, dven bistatt med
korrekturlésning och annan hjélp i slutfasen av arbetet.
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1 Inledning och bakgrund

Den har studien fokuserar pa inkludering och inkluderande processer, da jag har valt att
studera en skola som arbetar i riktning mot att bli en mer inkluderande skola. Under hela
utbildningen pa det specialpedagogiska programmet har inkludering och det relationella
perspektivet aterkommit som centrala och betydelsefulla begrepp bade i litteraturen,
forelasningar och gruppdiskussioner. Oftast utifran fragan hur skolan kan hjalpa och stodja
alla barn med utgangspunkt fran deras olika forutsattningar att lara. Det var i samband med
Unescos Salamancadeklaration, 1994, som begreppet inkludering fick sitt genomslag bade
nationellt och internationellt. Svenska Unescoradet (2008) beskriver inkludering utifran
Salamancadeklarationen, som en process som syftar till att maéta alla elevers olika behov
genom att oka tillgangligheten till larande, kultur och samhalle. Enligt Svenska Unescoradet
(a.a.) handlar inkluderande undervisning om att skapa miljéer som tar hansyn till elevers
olikheter och innefattar forandringar av innehall, synsitt, strukturer och strategier utifran en
gemensam vision som omfattar alla elever. | Unescos riktlinjer star det att inkludering &r en
process och att det innebér ett standigt sokande efter béattre satt att ta tillvara pa mangfald.
Unescos definition av inkluderande processer ar att det ska gagna alla elever. Det handlar om
att ge likvardig uthildning och att vidta atgarder for barn i behov av stod utan att exkludera
dem.

Aven laskunnighetens betydelse tas upp av Unesco (2009) som menar att en god lasforméga
bade &r en rattighet och en forutséttning for att kunna vara en aktiv medborgare i ett
demokratiskt samhalle. Professor Monica Reichenberg (2008) menar att I&sningen ar en av
skolans viktigaste uppgifter da den har en avgorande betydelse for en elevs skolgang pa
manga olika satt. I en intervju i Goteborgsposten sager Reichenberg (2015, 24 april):

Lasning ar inte bara viktigt for att klara skolan utan ocksa for ett aktivt deltagande i
samhallet. Brev fran exempelvis myndigheter kan vara obegripliga och frammande
for en person med nedsatt lasformaga.

Skolverket (2011) anvénder inte explicit begreppet inkludering i laroplanen, men talar om en
likvérdig utbildning och om en undervisning som ska anpassas och utga fran varje elevs
forutsattningar och olika behov.

| Specialpedagogiska skolmyndighetens Forsknings- och utvecklingsrapportrapport, FoU,
menar Nilholm och Goransson (2013) att skolan ska utveckla ett inkluderande arbete pa grund
av skolans bredare och demokratiska vardegrundsuppdrag utifran allas lika vérde.
Demokratiska processer dar elevers olikheter ses som berikande lyfts fram i deras rapport.

1.1 Bakgrund till studiens problem

Hosten 2014 var jag pa en konferens som arrangerades av SPSM, Specialpedagogiska
Skolmyndigheten. En av foreldsarna var en rektor som drivit ett skolutvecklingsprojekt i snart
tre ar for att utveckla en mer inkluderande skola. Anledningen till att rektor initierade
forandringsarbetet var hard kritik fran Skolinspektionen kring bristande maluppfyllelse,
studiero, elevinflytande och trygghet bland eleverna. De papekade aven bristande samarbete
bland lararna och for lite inslag av samarbetande arbetsformer bland eleverna. Rektorn
berattade att devisen for inkluderingsarbetet pa skolan blivit ”Att gora olika for att bemota
lika” och att den pedagogiska personalen arbetat fram en maldeklaration tillsammans dar de
uttrycker att deras mal ar en inkluderande skola med studiero, elevinflytande och
individanpassning for alla elever. Rektorn beréttade att skolan gjort elevenkater varje ar sedan
2011 kring trygghet, studiero, trivsel och elevinflytande och att resultatet blivit mer och mer



positivt. Skolan deltar sedan ungefar tva ar tillbaka i ett inkluderingsprogram som drivs av ett
natverk dar bade forskare, skolledare och larare fran flera olika kommuner i Sverige ingar.
Nér jag lyssnade pa rektorn blev jag intresserad av att ta reda pa mer och fa méjlighet att
studera om och i sa fall hur jag kan se inkluderande processer utifran skolans mal, men ocksa
utifran forskningens definitioner. Jag stallde mig ocksa fragan om och i sa fall hur vi med
hjalp av den har skolans utvecklingsarbete kan fa lardomar om inkludering och dess
eventuella positiva effekter. Det som forstarkte mitt intresse for att gora en undersokning pa
skolan var att jag sedan flera ar tillbaka kande till deras las- och skrivundervisning. Jag hade
tidigare haft kontakt med en av skolans larare i samband med att hon héll en féreldsning om
reflekterande las- och skrivundervisning. Jag kande aven till att kollegor till mig hade varit pa
skolan pa studiebesdk for att fa kunskap om deras las- och skrivundervisning.

Eftersom det ar ett skolutvecklingsarbete som den studerande skolan ar inne i, &r fokus pa att
observera olika inkluderande processer och faktorer som kan vara betydelsefulla for ett
framgangsrikt utvecklingsarbete mot en mer inkluderande skola (Nilholm och Géransson,
2013). Flera forskare, exempelvis Ainscow och Sandhill (2010), Tjernberg och Hiemdahl
Mattson (2014) m.m., lyfter fram samspelsdimensionen som betydelsefull for skolors
inkluderande arbete, vilket d&ven den hér studien fokuseras pa.

Den har studien tar sitt avstamp i begreppet inkludering utifran Svenska Unescoradets (2008)
och Nilholms (2012) perspektiv om att inkluderande undervisning och forhallningsatt dar
barns olikhet ses som berikande och utvecklande for alla elever och dar specialpedagogiska
insatser till barn i behov stdd ges i ett inkluderande perspektiv.

Da en god lasféormaga har stor betydelse for en persons delaktighet i samhéllet, och eftersom
mitt intresseomrade sen manga ar tillbaka ar inom las- och skrivundervisningens omrade, har
jag aven valt att lyfta fram arbetet med elevers l&s- och skrivutveckling.

1.2 Centrala begrepp i studien

Begrepp som aterkommer och &r centrala i denna studie ar bland annat delaktighet,
gemenskap och tillganglighet. Har definieras begreppen utifran Nilholm och Goransson
(2013), Tufvesson (2014) och Szényi (2005). Dessa begrepp ar enligt flera forskare, t.ex.
Florian (2014), &ven en del av kriterierna for en inkluderande skola.

Delaktighet kan grovt delas upp i tva kategorier, social respektive uppgiftsorienterad
delaktighet. Social delaktighet innebér att eleven kénner en gemenskap och tillhérighet med
gruppen som den tillhér. Den uppgiftsorienterade delaktigheten kan ségas vara en mer
didaktisk delaktighet som handlar om att eleven ar involverad och engagerad i undervisningen
och dess aktiviteter som finns i klassrummet.

Gemenskap innefattar att eleven kanner ett "vi”, det vill sdga en identifikation, med klassen
och skolan. For att uppna gemenskap i till exempel en klass kréavs det tillit till varandra och att
det finns gemensamma mal i gruppen som kan uppnas med hjélp av varandra. Att alla elever
kanner delaktighet enligt ovan beskrivna definition ar en forutsattning for gemenskap.

Tillganglighet handlar om skolans formaga att anpassa undervisning och lokaler utifran alla
elevers olika behov och forutsattningar. Att ha en strukturerad och stédjande undervisning
som fokuserar pa innehall och process istéllet for produkt, ar centralt for att gora
undervisningen likvardig for alla. Utgangspunkt for att na alla elever ar att differentiera
undervisningen istéllet for eleverna. Olikhet ses som en tillgang.



2 Syfte

Syftet med studien &r att ta reda pa vad inkludering kan innebara och se ut i praktiken i ett
klassrum pa en skola som arbetar i riktning mot att vara en mer inkluderande skola. Fokus
ligger pa las- och skrivundervisningen och pa fragan om det verkligen ar inkluderande
processer som sker i klassrummet och pa skolan.

Centrala fragestallningar i studien ar:

e Hur hanteras viktiga centrala begrepp sasom gemenskap, tillganglighet och
delaktighet, utifran sociala och didaktiska dimensioner i praktiken?

e Vilken betydelse har las- och skrivutvecklingsinsatserna?

e Vilka hinder och mdéjligheter upplevs kring inkludering av elever i behov av sarskilt
stod?

e Vilka faktorer upplevs som betydelsefulla for att framgangsrikt kunna arbeta i riktning
mot en mer inkluderande skola?



3 Litteraturgenomgang och tidigare forskning
3.1 Varfor inkludering och for vem?

Det finns en hel del texter och forskning kring inkludering eller ”inclusion” eller "inclusive
education”. | 80-talets laroplan, Lgr 80, myntades begreppet en skola for alla”. Ahlberg
(2007a) menar att det som foranledde “en skola for alla” var att kritik hade uppstatt som
pekade pa att olika sarlésningar som skedde i skolans regi inte ledde till det resultat som man
onskade. Darfor behovde skolan ga andra végar. Detta ledde till att man pa 80-talet har i
Sverige borjade integrera elever i svarigheter i den vanliga undervisningen. Skillnaden mellan
integrering och inkludering &r enligt Nilholm (2007a) att vid integrering placeras elever in i
en redan "fardig” verksamhet, medan inkludering innebar att skolan utformas utifran den
variation av elever som finns. Nilholm (2006) menar att begreppet inkludering fran borjan,
d.v.s. nér begreppet fick sitt genomslag i samband med Salamanca-deklarationen, framforallt
fokuserade pa elever i behov av sarskilt stod. Han anser idag att begreppet inkludering har
borjat forstas, bade inom forskningsvarlden och praktiska verksamheter, som att alla barn i
skolan har ratt till att kanna sig och vara delaktiga i skolans milj6. Pa sa séatt blir det mer att
mangfaldens betydelse &r central nar man talar om inkludering. Den innefattar inte bara elever
i behov av sarskilt stod utan ocksa barn med olika bakgrunder, etnicitet och forutsattningar.
Nilholm (2012) menar att studier har visat att den undervisning och pedagogik som &r
gynnsam for elever i behov av stdd, ocksa ar utvecklande for alla elever i skolan. Persson och
Persson (2012) refererar till den engelske forskaren och demokratiforesprakaren Len Barton
som séger att inkludering i utbildningssammanhang handlar om att se olikheter som en
tillgang och utga fran att alla har nagot att tillfora. Persson (2007) menar att skolans
demokratiska uppdrag argumenterar for att alla skolor bor utveckla sina inkluderande
processer. En central del i skolans demokratiska uppdrag ar att fostra och bedriva
undervisning sa att alla kan ges férutsattningar att delta i samhallets gemenskap.

3.2 Vad éar inkludering?

Den forskning kring inkludering som jag tagit del av, bade nationell och internationell, har
agnat en hel del av sina studier at att definiera begreppet men ocksa att undersoka vilka
kriterierna ar for inkludering. VVad ar det som krévs for att det ska vara inkludering? Detta har
olika forskare undersokt utifran olika perspektiv och nivaer. Det har gjorts forskning om allt
fran vad en inkluderande skolorganisation bor innehalla till vad ett inkluderande klassrum,
forhallningssatt eller undervisningssétt innebr.

Florian (2014) har tillsammans med sina forskarkollegor tagit fram ett
ramverk/observationsschema pa klassrumsniva som anvéands pa masterutbildning for erfarna
larare som vill fortbilda sig i inkluderande undervisning. Det ramverket ger anvisningar om
att lararen ska ha ett socialkonstruktivistiskt synsatt dar barnen ar medskapande, ha fokus pa
differentierad undervisning for alla och anvanda ett sprakbruk som uttrycker vardet av alla
barn. Florian betonar att det ar avgdrande att lararen anser att narvaro av barn i behov av stod
ar berikande och utvecklande att mota for alla barn.

Slee (2011) vander pa resonemanget och anser att vi inte ska lagga sa mycket kraft pa att
definiera begreppet inkludering utan istallet &gna oss at att upptacka, forsta och noggrant
undersoka hur exkludering kan gestalta sig i klassrummet eller skolan. Han menar att det &r
uppenbart att manga av de organisatoriska aktiviteterna vi gor i inkluderingens namn i skolan
har exkluderande effekter. Han skriver att det finns manga barn som sitter langst bak i
klassrummet tillsammans med en assistent och som helt saknar gemenskap med gruppens
kunskapstillagnande.



Nilholm och Géransson (2013) menar att man kan tala om tre olika slags definitioner av
inkludering. De bendmner de olika definitionerna som gemenskaps-, individ- eller
placeringsorienterad inkludering. Den gemenskapsorienterade inkluderingen sétter fokus pa
tillnorighet, tillit, delaktighet och samverkande arbetsformer. Alla elever k&nner en
identifikation med gruppen/klassen. Den individorienterade definitionen fokuserar pa att
undervisningen anpassas till varje individ. Den placeringsorienterade definitionen betyder att
elever i behov av stdd befinner sig i klassrummet. Den gemenskapsorienterade definitionen &r
éverordnad och innehaller aven de andra tva definitionernas kriterier. Nilholm och Alm
(2010) betonar att arbetsformer dér elever samverkar och hjalper varandra ar centralt i en
gemenskapsorienterad definition.

3.3 Inkludering och barn i behov av stod

Skolverket (2008) har gjort en utvardering av sarskilt stod i grundskolan som bygger pa
empiriska undersokningar. Utvarderingen pekar pa att ett vanligt stod i de allra flesta av
Sveriges kommuner &r att lata elever ga i sarskilda undervisningsgrupper. Dessa
undervisningsgrupper har inte gett det positiva resultat som man forvéntat sig av stodet. Ofta
har skolan haft en ambition att elever sa smaningom ska inkluderas i en vanlig klass, vilket
har skett i mycket lag grad. | intervjuer med elever som deltagit i sarskilda
undervisningsgrupper framgar det att eleverna har upplevt sarskiljandet negativt och
utpekande, aven om de till stor del varit positiva till att de har fatt hjalp. Inga studier visar att
stodet i sarskilda undervisningsgrupper har bidragit till okad maluppfyllelse, vilket
argumenterar for att skolors inkluderingsprocesser for barn i behov av stéd bor utvecklas
(Skolverket, 2008). Det ar svart att gora kvalitativ forskning som jamfor segregerade och
inkluderande l6sningar, eftersom utbildningssystem ar komplexa system dar olika
betydelsefulla variabler sasom lararskicklighet, larartathet mm varierar tamligen stort
(Nilholm, 2006). Persson och Persson (2012) redovisar en studie dar en skola har genomgatt
ett stort forandringsarbete som har resulterat i hdgre maluppfyllelse for alla elever. Skolan la
ner den sarskilda undervisningsgruppen och andra segregerade stédenheter som fanns, och
satsade istallet pa att utveckla inkluderande arbetsformer inne i klassrummet. | studien
framgar det att specialpedagogiskt stod inne i klassrummet, tillsammans med att eleverna
ibland ges mojlighet att fa undervisning enskilt eller i mindre grupp, ar gynnsamt for barn i
behov av stdd. Detta starks dven av andra studier som har gjorts. Giota, Lundborg och
Emanuelsson (2009) menar att man sammanfattningsvis med hjélp av flera olika studiers
resultat kan dra slutsatsen att ju mer valintegrerat stodet ar for en elev desto battre resultat.
For att na ett positivt resultat ar det ocksa centralt att det specialpedagogiska stodet ar kopplat
till laroplanens mal och att stodet kopplas samman i ett sammanhang for eleven.

3.4 Delaktighet och kommunikation

Elevers delaktighet &r en grund for inkluderande processer i skolan. | Specialpedagogiska
skolmyndighetens handledningsskrift tydliggor Tufvesson (2014) att skolans arbete med
acceptans och olikheter ar grunden for att alla barn ska fa lika stor méjlighet till delaktighet.
Szényi (2005) menar att begreppet delaktighet i skolans varld kan delas upp i tva sorters
delaktighet; social respektive uppgiftsorienterad delaktighet. Social delaktighet innebar att
eleven kanner en gemenskap och tillhérighet med gruppen som den tillhér. Den
uppgiftsorienterade delaktigheten kan ségas vara av en mer didaktisk karaktar, som handlar
om att eleven &r involverad och engagerad i undervisningen och aktiviteter som finns i
Klassrummet.

Janson (2005) delar upp begreppet delaktighet i annu fler dimensioner som han menar
paverkar elevens delaktighet pa olika sétt i en gemenskap. Dessa aspekter kan delas upp i tva

5



kategorier; objektiv respektive subjektiv delaktighet. Den objektiva delaktigheten kan
observeras av andra och handlar om att genom undervisningens upplagg och larmiljons
utformande ge eleverna yttre forutsattningar till tillhérighet, tillgéanglighet och samhérighet.
Den andra kategorin av delaktighet &r den subjektiva som handlar om elevens inre upplevelse
av delaktighet dar acceptans, engagemang och autonomi ar centrala begrepp. Szonyi och
Soderqvist Dunker (2012) har utifran Janson (a.a.) gjort en modell for att lattare kunna se och
forsta elevers olika hinder och mojligheter for delaktighet i skolan och klassrummet.
Modellen visar hur de olika aspekterna av delaktighet hor ihop med varandra. Genom att
eleverna far arbeta med gemensamma, valplanerade och strukturerade aktiviteter ges de goda
forutsattningar och mojligheter till samverkan, som i sin tur leder till bade engagemang och
erkannande av kamrater. Att vara erkénd av sina kamrater ar en viktig aspekt av att kdnna sig
delaktig. Autonomi handlar om att uppleva sjalvstandighet. En kansla av sjélvstandighet och
sjalvkontroll paverkar en elevs kansla av delaktighet.

Skolverket (2011) skriver ”De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara
delaktig ska omfatta alla elever. Eleverna ska ges inflytande éver utbildningen” (s. 15). Den
medbestammande delaktigheten som beskrivs i laroplanen handlar om inflytande bade over
undervisningen, arbetsformer och annat som ror elevens skolgang. Den delaktigheten kan
vara relativt formell genom exempelvis klassrad och elevrad. Tufvesson (2014) menar att det
ar viktigt att aven belysa elevernas informella inflytande och delaktighet som bygger pa att
det finns manga tillfallen for eleverna att kommunicera. Att exempelvis i sociala sammanhang
och dven i undervisningssituationer vara kommunikativt deltagande &r en forutsattning for
delaktighet. Giota (2013) presenterar flera olika studier som relativt samstammigt menar att
grundskoleelever har inflytande i skolan, men att inflytandet &r begransat. Hon lyfter fram att
det ar bekymmersamt att manga larare tycks se elevers delaktighet som en "arbetsform” eller
nagot som de ska ha nytta av i framtiden. Det menar hon kan bidra till att det som kanns
meningsfullt for eleverna inte kommer fram, samtidigt som de inte far den nédvéndiga
Overblicken av sitt larande och sin utbildning. Giota (a.a.) menar att det ar i lararens
forhallningssatt och intresse gentemot eleven som subjekt och elevens forutsattningar, som
det tycks finnas alternativ och Iésningar till att gora eleverna mer delaktiga i skolan.
Forskningen visar att nar elever ges mojlighet att vara delaktiga i sin egen larprocess 0kar
bade deras intresse for skolarbetet och deras kognitiva engagemang i uppgifterna. Genom
delaktigheten i l&roprocessen utvecklas ett personligt ansvar for sitt eget larande (Giota,
2013).

3.5 Gemenskap, interaktion och samverkan

Nilholm och Goransson (2013) menar att manga forskare lyfter fram betydelsen av
gemenskap for att inkludering ska &ga rum i klassrummet. Gemenskap i en skola och i ett
klassrum handlar till stor del om att det finns tillit till varandra och gemensamma mal att
strdva mot. Ett annat satt att uttrycka gemenskap ar att det ska finnas ett ”vi”, det vill séga att
man som elev kan identifiera sig med gruppen eller skolan. Samtidigt innebdr gemenskap ett
mote med andras erfarenheter och tankar som ger varje elev mojlighet att utvecklas och
forandras. Det ar darfor betydelsefullt att det finns olikheter och barn med olika bakgrund i
en skola (a.a.). Nielsen (2010) menar att lararens formaga att kunna bjuda in till reflekterande
samtal som utvecklar 6nskvarda vérderingar, ar betydelsefull for samvaron och klassens
gemenskap. Det kraver insatser fran lararen som stracker sig langt utover det rent
undervisningsmassiga och att skapa arbetsro i klassrummet.

Fischbein (2012) menar att interaktion och samspel ar tva ord for samma sak, och betonar att
det &r grunden for att en gemenskap i en grupp ska kunna utvecklas. Hon skriver att den mest
kande foretradaren for interaktionens betydelse &r Gorge Herbert Mead som myntade



begreppet symbolisk interaktionism. Mead menade att individen skapar en bild av sig sjélv i
relation till andra manniskors uppfattningar. Dysthe (1996) menar att om interaktion, dialog
och socialt samspel far ett stort utrymme i klassrummet kommer det att bli en flerstammighet
i larandet som &r betydelsefullt for att na skolans demokratiska uppdrag. Lararens roll och satt
att stalla fragor ar betydelsefull for att fa ett demokratiskt samspel inne i klassrummet. En
sadan undervisning bygger i hog grad pa det som Dysthe kallar autentiska fragor. Det &r
fragor som inte stélls for att kontrollera, utan for att fa elevens forstaelse, tankar eller tolkning
kring ett amne eller fenomen. Pa det séttet blir alla svar giltiga och betydelsefulla.

Ainscow och Sandhill (2010) har studerat vad en inkluderande skola &r pa organisationsniva
och betonar betydelsen av larares och skollednings samverkan med varandra. De anser att
olika experter och grupper som finns i skolan behdver métas och reflektera tillsammans.
Garna utifran en observerad praktik. Forfattarna menar att det ocksa ar betydelsefullt att alla
vuxna pa skolan visar respekt for olikheter och alltid se mojligheter till olika professionella
I6sningar for barnen.

Tjernberg och Heimdahl Mattson (2014) har gjort en studie for att undersoka vad gynnsam
las- och skrivundervisning kan innebéra i praktiken utan att innehalla exkluderande atgarder.
Studien visade bland annat att det kollegiala larandet och att l&rare reflekterar tillsammans
med en samtalsledare har stor betydelse for att lararna ska kunna verka for en inkluderande
skolkultur och undervisning.

3.6 Tillganglighet och differentiering

Tillganglighet handlar om skolans férmaga att anpassa undervisning och lokaler utifran alla
elevers olika behov och forutséttningar. Tillgangligheten kan definieras som grunden for att
na alla elever och darmed na delaktighet och inkludering (Tufvesson, 2014). Skolverket
(2014) tar i sin skrift om stédinsatser upp vikten av struktur och tydlighet for att géra
undervisningen tillganglig. FOr elever i behov av stdd ar det an mer betydelsefullt for att de
ska kunna tillgodogdra undervisningen. | laroplanen star det att ”L&raren ska ta hansyn till
varje enskild individs behov, férutsattningar, erfarenheter och tdnkande.” (Skolverket, 2011,
s. 14). De flesta forskare ar enligt Giota (2013) relativt 6verens om att det ar det som ska vara
utgangspunkten vid individanpassning.

Persson och Persson (2012) menar att manga skolors tolkning av "individualisering” och
"elevens ansvar” som 1994 ars laroplan foreskrev, ledde till en individualisering som till stor
del byggde pa organisatorisk differentiering sdsom olika nivagrupperingar av elever. |
individualiseringens namn fick arbetsformen “eget arbete” ett stort genomslag inne i
klassrummen. "Eget arbete” innebar ofta att eleverna fick valja bland nagra, oftast av lararen
givna uppgifter, och sjélva vélja i vilken ordning de skulle géra uppgifterna. Detta arbetssatt
Kritiseras i en utredning av Skolverket (2008) som menar att arbetsformen leder till att
eleverna oftast l6ser uppgifter i tysthet for sig sjalva och att det kollektiva samtalet och
samlarandet forsvinner i hog grad. Detta gynnar inte elevernas resultat och maluppfyllelse i
skolan. De menar dessutom att arbetsformen inte ger det stod som elever i behov av sarskilt
stdd behdver (a.a.).

Persson och Persson (2012) menar att pedagogisk differentiering ar nagot som bor forstas som
nagot betydligt vidare an val av och prioriteringar av uppgifter och arbetssatt. Giota, Berhanu
och Emanuelsson (2013) skriver att differentierad undervisning eller individualisering som
det oftast benamnts i styrdokument ar ett komplext begrepp, men att det ska ses i relation till
laroplanens anvisningar om att undervisningen ska anpassas utifran varje elevs behov,
erfarenheter och forutsattningar. Forfattarna lyfter fram den djupare betydelsen av begreppet
och menar att differentierad undervisning handlar om att ge eleverna mojlighet att bilda egna
uppfattningar om vad som gagnar deras liv. Eleverna ska fa tillfallen till att arbeta med



uppgifter som gor att de lar sig saker som upplevs som relevanta och utvecklande utifran
deras liv och perspektiv. Pa sa sétt handlar differentiering om att eleverna ska kunna paverka
sin situation i skolan. Det bygger pa att lararna har ett forhallningssatt som utgar fran elevers
olikheter som en tillgang och deras rattigheter i att fa verka i ett demokratiskt samhalle. Att
arbeta och forhalla sig utifran det séttet som larare stalla autentiska fragor, motiverar dven
elevernas lust till att vilja lara (Dysthe, 1996).

3.7 Pedagogiskt ledarskap

Jensen (2010) menar att det krévs ett gott utvecklat ledarskap och en vél utvecklad
relationskompetens for att skapa en milj0 dar barn kan lara och utvecklas. Forfattaren
definierar en god larmilj6é med:

En milj6 dar barnen l&r sig att vara koncentrerade och samlade i en jaktig och
utatriktad vardag och dar de far hjalp att vara uppmarksamma och koncentrerade i
nuet, respektfulla och empatiska mot andra och samtidigt i harmoni med sig sjalva
(s. 95).

Juul och Jensen (2009) anser att en professionell relationskompetens utmérker pedagogens
formaga att se det enskilda barnet och anpassa sitt beteende efter detta utan att darigenom
franséga sig ledarskapet. Forfattarna tydliggor dven vikten av att lararen forstar och vill ta
ansvar for relationens kvalitet.

Psykologen och fil.dr. Nielsen (2010) har arbetat mycket med barn i svarigheter och han
betonar att lararens formaga att skapa en trygg samvaro och gemenskap for alla i gruppen har
en véldigt stor betydelse fér barn i behov av sarskilt stod. Han menar att de flesta forskare
idag ar 6verens om att all utveckling &ger rum i relationer och kontexter. Han talar om klassen
som socialisationsfaktor och menar med det en samskapad miljé dar alla kanner ansvar, saval
vuxna som barn, for att tillsammans l6sa uppkomna konflikter och framforallt utveckla en
gemenskap utifran onskvarda varderingar. Om barn i svarigheter kanner sig utanfor gruppens
gemenskap uppvisar de oftast ett &nnu mer problemskapande beteende som oftast &r mycket
svart for pedagogisk personal att hantera. For att klara av att hantera det kravs det oftast en
miljo dar alla vuxna runt gruppen bjuder in barnen att hjalpa till att skapa en socialiserande
gemenskap. Nielsen (a.a.) anser att det inte belastar barnen att bjuda in dem att ta ansvar,
tvartom stérker det dem att de kan lara om och av olikheter och att kunna hantera olikheter.
De flesta forskare ar ocksa Gverens om att barn har ett enormt socialiserande inflytande pa
varandra. Nielsen (2010) menar vidare att grunden i en gemenskap &r en forutsagbar miljo
med hdg grad av enighet kring viktiga vérderingar och attityder. Men aven en paverkbar miljo
dar barnen upplever att de har inflytande, ar centralt. Detta skapas genom att lararen standigt
bjuder in klassen till reflekterande samtal.

For att kunna utdva ett ledarskap i klassrummet som skapar ovanstaende beskrivna
gemenskap kravs det att lararen far hjalp och stéd. Ryberg och Bro (2010) menar att kollegial
reflektion &r ett stort och viktigt stod for lararen. Enligt forfattarna innebar reflektion ett
metaperspektiv pa praktiken, d.v.s. genom att betrakta sina handlingar pa avstand och
tillsammans med andra far man mojlighet att forhalla sig till dem. Genom kollegial reflektion
kan lararen hdmta ndring i en symmetrisk relation, dar alla &r likstéllda vad géaller uppgiften i
skolan, t.ex. den svara uppgiften att utdva ledarskap i klassrummet (a.a.).

Flera undersdkningar av skolor som lyckats val med sitt inkluderande arbete, visar att
skolledningen haft en stor betydelse. Ainscow och Sandhill (2010) har gjort studier pa
skolniva och lyfter fram betydelsen av skollednings och larares samverkan med varandra. Det
ar av vikt att det finns en samsyn mellan rektorer och ldrare av vad det innebér att utvecklas
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mot en mer inkluderande skola. Berhanu och Gustafsson (2009) har gjort en kartldggning av
centrala faktorer som framjar elevers delaktighet och menar att skolledningens attityder och
kunskaper om omradet har en betydelsefull roll for elevers delaktighet.

3.7.1 Nara lararskap

Gerrbo (2012) tar i sin specialpedagogiska studie upp begreppet “néra lararskap” som ett
slags ledarskap och en specialpedagogisk insats for att stodja barn i behov av stéd. Med néra
lararskap menas att klassléararen, eller annan for barnet betydelsefull vuxen i skolan, utvecklar
en professionell nara gemenskap dar lararen forsoker folja och forsta eleven och elevens
perspektiv. | detta sammanhang blir dialogen mellan larare och elev betydelsefull och ett
verktyg till att skapa mening och forstaelse for en situation som kanske ar svar for eleven.
Aven begreppet delaktighet blir centralt har och handlar da bade om lararens delaktighet i
elevens satt att tolka och forsta sin varld, men ocksa om elevens delaktighet i sitt eget larande.
Om elev blir aktivt delaktig blir denne ocksa delansvarig for sitt larande. Pa sa sétt ror det dig
om ett larande bade for lararen och eleven. I sin studie fann Gerrbo (a.a.) att detta nara
lararskap var en nyckel for framgang for barn i behov av sarskilt stod.

3.8 Forebyggande och utvecklande las- och skrivundervisning

For att en person ska kunna klara sig och kdnna sig inkluderad i samhallet och i sin omvérld,
ar en god lasformaga betydelsefullt. Westlund (2010) skriver att en god lasformaga innebér att
en lasare aktivt kan konstruera mening, kanna till olika l&sstrategier och kunna reflektera ver
en text. En god lasare kan lasa, forsta och lara sig av olika slags texttyper och pa sa satt skapa
nya kunskaper om sig sjalv och omvarlden. Reichenberg (2008) betonar vikten av explicit
undervisning som bygger upp elevers forstaelse for lasning. Eleverna behover trana sig i att
reflektera 6ver det som de l&st genom strukturerade textsamtal tillsammans med andra.

Det finns en rad faktorer och orsaker till att en del barns vag till att utveckla en god
lasférmaga ar besvarlig och svar. Taube (2007) betonar sambandet mellan en elevs
lasinlarning och sjéalvbild. For att undanréja hinder och for att undvika kénslan av
misslyckanden sa langt det &r mojligt, ar det férebyggande arbetet av stor vikt. Den
metakognitiva formagan, d.v.s. individens medvetenhet om sin egen tankeprocess och dennes
formaga att styra dessa, anses ligga bakom anvandandet av framkomliga strategier i t.ex. en
lasinlarningssituation. Om barnet far méjlighet att utveckla sin metakognitiva formaga kan det
bidra till att han eller hon inte utvecklar ett undvikandebeteende”, vilket annars &r ganska
vanligt att barn i las- och skrivsvarigheter gor. Misslyckanden i den tidiga lasinlarningen gor
att barnet hittar strategier for att undvika las- och skrivsituationer pa olika sétt, vilket gor att
deras svarigheter blir &nnu storre. Pa detta satt kommer de in i onda cirklar, vilket ar viktigt
att bryta genom medvetandegérande samtal med barnen som utvecklar deras metakognitiva
formaga. Till det forebyggande arbetet hor enligt Taube (a.a.) att lararen skapar en varm och
trygg klassrumsatmosfér dar olikhet och misslyckanden &r naturliga inslag i en skolvardag.
Hon lyfter dven fram ett gott samarbete med foraldrar och att pa olika satt stimulera barnens
lust till att l&sa som viktiga delar i det férebyggande l&s- och skrivarbetet.

Liberg (2007) menar att det allra viktigaste stodet for att utveckla ett barns las- och
skrivformaga dr att ge rikliga tillfallen att lata eleverna tillsammans fa lasa, skriva och samtala
om det som de last, hort eller skrivit. Detta bér goras med olika personer i olika
textsammanhang for basta effekt. Tinglev (2007) har studerat larares svenskundervisning
utifran ett inkluderande perspektiv och fann att undervisningen initialt bor utga fran elevernas
erfarenheter och uppfattningar genom att eleverna far prata, fraga och delge varandra. Men
det ar aven viktigt att undervisningen sedan bygger vidare pa det som eleverna uttryckt.



Skolverket (2008) har gjort en utvardering som bygger pa forskning kring sérskilt stod och
las- och skrivsvarigheter som visar att de specialpedagogiska insatserna, enskilt eller i sma
undervisningsgrupper, oftast handlar om formell fardighetstraning framfér arbete med texters
innehall och funktion. Det bidrar till att elever i las- och skrivsvarigheter far mindre tid &n
ovriga elever for arbete med betygsgrundade uppgifter. 1 Tjernbergs och Heimdahl Mattsons
(2014) studie om framgangsfaktorer i las- och skrivutvecklande arbete framgar det att en
vagledande specialpedagogisk strategi &r att hela tiden fokusera pa lektionens innehall och
process och samtidigt synliggora larandeprocessen for eleverna. Forfattarna lyfter ocksa fram
betydelsen av lararnas teoretiska &mneskunskaper. Om lararna har gedigna kunskaper i sitt
amne kanner de sig mer trygga och kan da lattare se och vagleda varje individ till ratt hjalp.
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4 Teoretiskt ramverk

4.1 Olika specialpedagogiska perspektiv

Enligt Ahlberg (2007b) &r det svart att definiera specialpedagogiken som kunskapsfalt
eftersom specialpedagogiken ar av tvarvetenskaplig karaktar. Med anledning av detta brukar
man ringa in det specialpedagogiska faltet genom att identifiera olika perspektiv. Perspektiven
har olika karaktér och innefattar olika tankemodeller och handlingsregler eftersom man
uppmarksammar olika problemomraden.

| Sverige har det kategoriska perspektivet varit det dominerande perspektivet inom
specialpedagogisk forskning under de senaste decennierna. Det har avspeglat sig i att man
under en lang tid tillbaka har sokt brister och fel hos individen for att kunna sétta in atgarder.
Men under senare tid har forskningen mer och mer dvergatt till det mer relationella
perspektivet da man soker svar pa elevers skolsvarigheter av olika slag i sitt sociala,
komplexa sammanhang och framforallt i larmiljon (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist,
2001). Ahlberg (2007b) skriver att bagge dessa stora perspektiv fatt kritik for att vara
forenklade och sakna forankring i den dagliga undervisningens komplexitet. Nilholm (2007b)
har namngett ett tredje perspektiv som han kallar fér dilemmaperspektivet och som har sin
utgangspunkt i utbildningssektorns komplexitet och elevers olikheter. Ahlberg (2013) har
utvecklat ett forskningsperspektiv som lyfter kommunikationen i det relationella perspektivet.
Detta forskningsperspektiv kallar hon for KoRP, det kommunikativa relationsinriktade
perspektivet.

Da den har studien framst tar sitt avstamp i det relationella perspektivet, kompletterat med
Ahlbergs nérliggande kommunikativa relationsinriktade perspektiv tillsammans med
Nilholms dilemmaperspektiv, presenteras de tre perspektiven har nedan.

4.1.1 Det relationella perspektivet

| det relationella perspektivet &r interaktionen med pedagogiken och verksamheten det

centrala. Enligt Ahlberg (2007a) var det i samband med 80-talets l&roplan, Lgr 80, som
begreppet “en skola for alla” myntades och som ledde till att en forandrad syn pa
specialpedagogiken borjade ta fart, namligen det relationella. Aspelin (2013) beskriver det
relationella perspektivet som ett teoretiskt synsatt dar relationer star i centrum, istallet for
individuella och kollektiva forhallanden. Ordet relationell signalerar att det finns minst tva
aspekter, eller flera, som man behover studera for att forsta ett pedagogiskt fenomen. Den
pedagogiska relationen mellan elev och larare ar central, men dven andra relationer &r
betydelsefulla, exempelvis mellan l&rare-grupp och mellan elever.

Det som foranledde en skola for alla” pa 80-talet var att kritik hade uppstatt mot att de olika
sarskiljande undervisningsgrupperna som ofta bedrevs med fokus pa individens svarigheter
inte hade lett till de positiva resultat som man dnskat. | bdrjan av 80-talet borjade forskare
mer och mer soka svar pa elevens svarigheter i det relationella perspektivet och man bérjade
tala om barn i svarigheter istallet for barn med svarigheter. Man lyfter fram att det ar i den
specifika situationen som eleven kan fa svarigheter (Skolverket, 2005).

4.1.2 Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, KoRP

Inom det relationella perspektivet lyfter Ahlberg (2007b) fram det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet. Manniskan ses har utifran sin sarpragel, som trots gemensam
kultur, praktik och sociala ssmmanhang, har olika satt att erfara varlden. Den teoretiska
grunden i detta perspektiv utgar fran det sociokulturella larandeperspektivet. Inom KoRP
skiljer man inte pa individen och praktiken utan studerar manniskan i sitt sammanhang.
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Meningsskapande i den sociala praktiken &r kopplat till savél de enskilda individens
kunskaper och erfarenheter, som gemenskapens normer och vérderingar som skapats i ett
samspel. Enligt Ahlberg (2013) &r forskningsintresset inom perspektivet att studera
kunskapsbildning om inkludering och exkludering utifran begreppen delaktighet,
kommunikation och larande. | fokus star inkluderings- och exkluderingsprocesser i skolans
sociala praktik samt relationer och kommunikation mellan olika deltagare i skolans
organisation. Genom begreppen delaktighet, kommunikation och larande kan man studera
olika fenomen inom skolans verksamhet pa olika nivaer, t.ex. skolans styrning,
specialpedagogisk organisation och undervisningens innehall. Begreppet delaktighet betraktas
som en process, en interaktion mellan olika personer som befinner sig i samma sammanhang.
Begreppet kommunikation ses som uttrycksformer i handlingar och sprak och som byggs upp
och formas i skolans verksamhet. Man anser att larande utvecklas i kommunikation och
samspel mellan individer. Inom KoRP har relationer och relationsskapande stor betydelse for
larande. Relationen och samspelet mellan larare-elev, mellan elever och mellan larare ar av
stor vikt (a.a.).

Utifran perspektivet har flera studier gjorts och resultaten visar att elevers mojligheter att
kénna delaktighet och gemenskap beror pa de pedagogiska och didaktiska insatser som gors
for att stodja den enskilda eleven. Enligt Ahlberg (2013) &r delaktighet, kommunikation och
larande nyckelbegrepp i skolans verksamhet for att stodja elever i svarigheter. Det ar tre
processer som samspelar och paverkar varandra och tillsammans gor det mojligt for att
bedriva en skola utifran alla elevers olikheter.

4.1.3 Dilemmaperspektivet

Dilemmaperspektivet tar sin utgangspunkt i utbildningssystemets komplexitet och det faktum
att skolans uppgift &r att hantera olikheter av olika slag. Nilholm (2012) menar att
perspektivet har uppstatt genom att varken det kategoriska eller relationella perspektivet alltid
kan ge svar pa skolans problem. Ett centralt antagande &r att moderna utbildningssystem star
infor vissa grundldggande dilemman. Ett dilemma ar att skolan skall ge alla elever liknande
kunskaper och fardigheter, samtidig som den ska anpassa sig till att alla elever ar olika, det
vill saga har olika intressen, formagor och erfarenheter. Det blir darfor en spanning mellan det
gemensamma och anpassningar till elevers olikheter. | ordet dilemma ligger att det finns en
motsattning och att det inte finns nagon given, sjalvklar I6sning for exempelvis en elev i
behov av stod. Da blir det viktigt att studera svarigheterna i det sociala sammanhang som de
uppstar (a.a.).

4.2 Sociokulturellt larandeperspektiv

Nilholm (2007a) menar att det ovanndmnda dilemmaperspektivet har mycket gemensamt med
det sociokulturella perspektivet da man ar intresserad av att se hur dilemman tar sig uttryck
under specifika, sociala och kulturella ssmmanhang. Utifran individen och sammanhanget
behdver man hela tiden finna losningar aven om det ibland &r komplext och svart. Det finns
inte ett givet satt att se pa varlden utan den formas utifran den sociala och kulturella kontext
man befinner sig i tillsammans med andra. Saljo (2010) menar att samspelet mellan kollektiv
och individ &r i fokus i det sociokulturella perspektivet. Forfattaren skriver att det finns tva
inneborder av begreppet social inom perspektivet, dels att kunskap skapas genom interaktion
och samspel mellan individer, dels att vi ar en del av kollektivet och aldrig & ensamma.
Larande och utveckling sker bade pa individuell och kollektiv niva.

Dysthe (2003) skriver att det sociokulturella perspektivet har inspirerats av John Dewey
(1859-1952), George Herbert Mead (1868-1931) och Lev.S. Vygotskij (1886- 1934). Alla tre
satte fokus pa interaktion och samverkan och menade att kunskap ar situerad, det vill saga att
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kunskap ar beroende av den kultur som den &r en del av. Vygotskij menade att den stodjande
undervisningen som lararen bedriver i barnets narmaste utvecklingszon ger struktur at ett
problem och skapar forutsattningar for ett larande. Den proximala utvecklingszonen kan ses
som den zon inom vilken den larande &r mottaglig for stod och forklaringar. Saljo (2010)
bendmner detta som kommunikativa stottor. Saljo tar &ven upp begreppen sam-handlar och
sam-tanker for att tydliggora vikten av samspel for att larande processer ska &dga rum. |
samspelet anvands sprak och kommunikation.

| ett sociokulturellt perspektiv ar kommunikation och sprakanvandning centrala begrepp och
som utgor de grundlaggande elementen i larprocessen. Spraket har en stor betydelse for hur
en manniskas tankar formas. Det & genom kommunikation som individen blir delaktig i
kunskaper och féardigheter (Saljo, 2010). Florian (2014) menar att i ett inkluderande
perspektiv paverkar lararens sprakbruk kring allas lika varde, gruppens gemenskap och tankar
om varandra.
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5 Metod

Det hér kapitlet borjar med en redogdrelse for studiens ansats och varfor den lampar sig for
den hér undersokningen. Déarefter beskrivs urvalsprocessen och genomfdrande av
datainsamlingen dar en kombination av metoder har anvants. Efter det redovisas hur
bearbetning och analys har gatt till. Slutligen tas studiens tillforlitlighet och dess etiska
aspekter upp.

5.1 Studiens etnografiska ansats

Jag har valt att gora den har studien med hjélp av en mikroetnografisk forskningsansats for att
fa mer kunskap om vad inkluderande processer kan innebéra och hur det eventuellt kan se ut i
praktiken. Studien ar en kvalitativ metod dar bade observationer, samtal/intervjuer och
datainsamling utgor empirin. Hammersley och Atkinson (1995) menar att etnografin kan
bidra till en mangfasetterad bild av ett fenomen tack vare att forskaren anvander sig av en
kombination av olika forskningsmetoder. Om man 6nskar ta reda pa vad manniskor faktiskt
gor och inte bara vad de séger att de gor, &r en kvalitativ metod med observationer att foredra
framfor en kvantitativ metod (Stukat, 2011). Kullberg (2004) skriver att etnografen
undersoker processer och kontexter, vilka sammanfaller val med den har studiens syfte da
skolan &r inne i en process for att utveckla det inkluderande arbetet. Forfattaren anser att
klassrummet &r en processfylld kontextuell larandekultur som lampar sig val for etnografiska
studier.

Merriam (1994) menar att etnografin stammer val dverens med ett sociokulturellt perspektiv,
vars kunskapssyn den héar studien utgar ifran, eftersom etnografin ger mojlighet att studera
sociala samspel i verkliga situationer. Suryani (2008) skriver att den etnografiska forskaren
far information om vissa sociokulturella fenomen genom manniskorna i den kulturen dar
fenomenen studeras.

Inom etnografin ser man pa kunskap som ett resultat av manniskans tankande och handlande
som bygger pa den kontext som hon befinner sig i. Manniskan lar darfor att hon vill skapa
mening. Enligt Kullberg (2004) & méanniskosynen inom etnografin att ménniskan ar fri,
ansvarfull och unik. Men hon &r ocksa formad av den miljon hon lever i, samtidigt som hon
har méjlighet att paverka den. Inom etnografisk forskning uppfattar man att den véarld man
lever i &r en uppfattad sadan. Det innebar att alla kan uppleva den pa kvalitativt skilda sétt
(a.a.).

Inom etnografin anvander man sig vanligtvis av tva eller tre olika slags metoder for att fa den
helhet som man eftersoker. Detta kallas for metodtriangulering. Begreppet triangulering
kommer ursprungligen fran ordet navigering och signalerar att nagot studeras ur flera olika
vinklar (Hammersley & Atkinson, 1995). Suryani (2008) menar att observationer och
intervjuer ar tva viktiga datainsamlingsmetoder inom etnografin, men att dven studier av
skriftliga dokumentationer férekommer. For att fa fram min empiri har jag i den har studien
anvant mig av bade observationer och intervjuer/samtal och &ven tagit del av skolans egna
elevenkater och dokument kring deras utvecklingsarbete. Fangen (2005) skriver att ndr man
kombinerar observationer med intervjuer kan man fraga efter saker som man sett under
faltobservationerna. Pa sa vis kan man jamfora det sedda med det sagda och fa en vidgad
forstaelse. | den har studien innebér det att jag med hjélp av det som Kvale och Brinkmann
(2009) kallar den halvstrukturerade intervjun, har forsokt forsta lararens och elevens tankar
kring en observerad situation. Det har hjalpt mig att tolka och fa en vidgad forstaelse for en
observerad situation eller fenomen.
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5.2 Urval

Den har studien ar gjord pa en specifik skola for att den passar den héar studiens syfte och
fragestallningar, da det ar en skola som arbetar for att utveckla sina inkluderande processer.
Fangen (2005) menar att urvalet i deltagande observationer inte sker pa samma satt som
urvalet i kvantitativa studier. | de flesta fall anvander forskaren inte sig av nagon fast procedur
for att valja, utan informanterna far komma pa ett naturligt satt. Pa det sattet kan
urvalsforfarandet i den hér studien beskrivas, eftersom jag i ett annat sammanhang kom i
kontakt med skolan. Vid den kontakten vacktes mitt intresse att fa veta mer om skolans
inkluderingsarbete.

Infor att den har studien skulle pabdrjas tog jag kontakt med skolans rektor och fragade om
jag fick komma och gora en studie pa skolan, vilket hon var positiv till. Jag berattade mitt
syfte med studien och att jag dnskade observera tva olika larare i deras klassrum och &ven ha
uppfdljande samtal med dem efterat. Eftersom jag ocksa vill fa kunskap om elevers tankar
kring olika inkluderande fenomen i deras skolvardag, informerade jag om att jag ville
intervjua nagra stycken elever. Jag uppgav att jag 6nskade observera tva larare som hade haft
sin klass under minst ett ar, vilket gjorde att urvalet koncentrerades till larare for ak 2 och 3,
eftersom skolan ar en F-3-skola. Jag 6nskade dessutom studera en klass dar barn i behov av
stod fanns, vilket jag aven preciserade som ett dnskemal. Utifran de specifika
urvalskriterierna fragade skolans rektor lararna pa skolan. Darefter fick jag de tva lararnas
kontaktuppgifter och etablerade en kontakt med dem. De tva lararna visade sig inga i skolans
inkluderingsgrupp och var pa sa satt engagerade i skolans inkluderingsarbete. Fangen (2005)
kallar urval som gors pa detta eller liknande satt i kvalitativ faltforskning for selektivt urval.

Eleverna i elevintervjuerna valdes ut av klasslararna genom kriterierna att det skulle vara
ungefar lika manga pojkar som flickor for att bada konen skulle fa sina réster horda i studien.
Jag bad ocksa att fa intervjua elever som av lararna uppfattades som olika varandra i sina
formagor och skolerfarenheter. Alla elever som tillfragades uttryckte sig positiva till att bli
intervjuade. En elev som intervjuades ar nyanlant och gatt i klassen knappt ett ar. De andra
eleverna har gatt i klassen sen starten i arskurs 1. Fordelen med att lata lararen valja ut
eleverna ar att hon kanner dem och kan gora ett urval utifran ovanstaende kriterier. Det ar
ocksa en trygghet for barnen att tillfragas av en person som de kanner. Nackdelen &r att
lararen skulle kunna valja ut de elever, som hon ansag talade mest fordelaktigt om skolan och
undervisningen. Eftersom elevintervjuerna gjordes under min sista dag och jag da lart kdnna
eleverna lite grann, uppfattade jag anda att eleverna representerade en spannvidd av elever
med olika tankar om sin skolvardag.

5.3 Genomférande av datainsamling

5.3.1 Forberedelse for faltarbetet

Kullberg (2004) betonar vikten av de noggranna forberedelserna innan man som forskare
tilltrader féltet. Ju mer forskaren &r inl&st och forberedd desto mer underléttar det for
forskaren att se eller upptécka det implicita, d.v.s. det som i ett forsta skede inte syns. | den
hér studien bestod forberedelserna i lasa pa och fundera pa vad inkludering &r i praktiken, och
hur man som forskare kan se om och i sa fall vad som &r inkluderande processer i
verksamheten. Fangen (2005) menar att de flesta forskare &r verens om att det som
kannetecknar en kvalitativ metod generellt, men observationer i synnerhet, &r att det finns en
viss flexibilitet vad galler problemformulering. Suryani (2008) skriver att den etnografiska
studien inledningsvis séllan innehaller en distinkt fraga utan istéllet har forskaren formulerat
ett batteri av tankbara fragor som ringar in det omrade som ska undersokas. Under studiens
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och datainsamlingens gang &ndras och justeras fragorna utifran de upptackter som gors, men
de forandras aldrig fullstandigt fran utgangsfragorna. Innan jag tilltradde faltet forberedde jag
darfor relativt 6ppna observationspunkter med fragestéllningar, utifran begreppen delaktighet,
gemenskap och tillganglighet (se bilaga). Dessa ér, enligt tidigare forskning, centrala begrepp
for en inkluderande verksamhet. Enligt Fangen (2005) kan det vara klokt att arbeta efter
sarskilda teman da man observerar for att inte riskera att fa andlgsa anteckningar som sedan
ska bearbetas. Fragestallningarna utokades efter hand under studiens gang. | etnografiska
studier ar det enligt Merriam (1994) vanligt att fokus andras utifran det forskaren ser och
tolkar som intressant for studien.

Studien bygger pa i huvudsak observationer och intervjuer, men till en viss del ocksa av
skolans dokument och elevenkéter. Det sistndmnda har dock mer fungerat som
kompletterande information. Har nedan gors en redogorelse for hur de tre metoderna har gatt
till och hur de har samspelat och kompletterat varandra.

5.3.2 Observationer

Under studien gjordes observationer under sex skoldagar. Observationerna gjordes fran
skoldagens start tills eleverna slutade for dagen. De mest aktiva observationerna, da
faltanteckningar gjordes samtidigt som skeende och handelser pagick, var under
klassrumsobservationerna. Men som forskare fanns jag a&ven med och observerade pa raster, i
omkladningsrum och under matstunderna. De observationer jag gjorde vid sadana tillfallen
skrevs ner direkt efter skoldagens slut, alternativt direkt efter situationen nér tillfélle gavs for
det.

Enligt Hammersley och Atkinson (1995) &r etnografen sjélv det viktigaste instrumentet for att
samla in datamaterial men att videofilmning, ljudinspelning eller fotografering kan vara ett
stod for att minnas. For att fa djupet av information spelar forskarens kénsla for vad som ar
relevanta och irrelevanta iakttagelser for studiens syfte en stor roll (a.a.). I den hér studien
anvandes Ipad under klassrumsobservationer for att fa bilder som stod och komplement till
faltanteckningarna.

Under observationernas gang gjordes faltanteckningar som enligt Fangen (2005) ska vara
beskrivande istéllet for varderande. Men forfattaren betonar &ven att kdnsloméssiga reaktioner
och tankar bor skrivas ner bredvid det beskrivande. Mina faltanteckningar kom pa sa sétt att
utgéra mina forsta tolkningar som jag sedan analyserade. | etnografiska studier med
observationer sker bearbetning, sortering, tolkning och analys av data kontinuerligt, men &ven
en slutlig analys gors nér all data &r insamlad (a.a.).

5.3.3 Observatorsrollen

Innan jag tilltradde faltet som observator funderade jag pa vilken observatorsroll som jag
skulle inta. Enligt Fangen (2005) kan det i vissa fall vara lampligt att starta med att vara
iakttagare, det vill sdga inta en ganska renodlad observatdrsroll, for att sedan nér man blir mer
fortrogen med sitt forskningsfalt blir mer och mer deltagande som observatér. Jag hade det
som utgangspunkt nar jag tilltradde faltet och foljde den planen relativt vél. De tva forsta
dagarna i respektive klassrum var jag till storsta delen iakttagande observator, for att tredje
och sista dagen i varje klassrum vara mer deltagande. D4 gick jag runt i rummet och
samtalade och stallde informella fragor till barnen. Fangen (a.a.) papekar att det ar av vikt att
vi forstar att vi som vuxna inte kan inta ett barnperspektiv. Men genom att vi ingar i olika
sammanhang med barnen, utan att vara férmanande, kan vi fa ett vuxet insiderperspektiv.
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5.3.4 Intervjuer

Innan studien paborjades traffade jag rektorn for ett forsta mote. Vid det tillfallet berattade
rektorn om bakgrunden till skolans inkluderingsarbete, samt hennes tankar om betydelsefulla
faktorer under utvecklingsarbetets gang. Det samtalet finns med i vissa delar av resultatdelen
och har anvénts som bakgrundsinformation for att skapa fragorna till intervjuguiden till
lararna och eleverna (se bilaga).

Under studien genomfordes fyra formella intervjuer med de tva klasslararna, sju formella
elevintervjuer samt ett flertal informella samtal/intervjuer. Under bearbetningen efter
faltarbetets slut gjordes ocksa en kompletterande telefonintervju eftersom jag fick funderingar
over nagra fenomen och sakfaérhallanden. Kullberg (2004) skiljer pa den informella och den
mer formella intervjun. Den informella intervjun sker oftast i direkt anslutning av situationer
och handelser och férekommer fortlépande under féltstudien. Den mer formella intervjun
bokas pa en tid och plats som passar informanten. En véxelverkan mellan dessa tva
intervjuformer anser forfattaren vara lamplig. | foreliggande studie anvands bada dessa
intervjuformer.

Veckan innan jag paborjade klassrumsobservationerna hade jag ett introduktionssamtal med
mina bada informanter. Vid det samtalet berattade jag om studien och de fick majlighet att
stalla fragor. Lararna fick ocksa utifran 6ppna fragor beratta om sig sjélva, klassen och
skolans inkluderingsarbete. Under faltarbetet genomfordes individuella uppféljningssamtal
med de bada klasslararna. Nar observationerna var slutforda, gjordes ett sa kallat fokussamtal,
dar de tva klasslararna satt tillsammans och samtalade utifran vissa givna fragestallningar.
Introduktionssamtalet var 30 min langt, de tva uppféljningssamtalen var 40 respektive 50
minuter langa och fokussamtalet varade i ca 60 minuter. Studien bygger ocksa pa sju stycken
formella elevintervjuer, som vardera var ca 10-15 minuter langa. Lararnas formella samtal
spelades in med lararnas samtycke, transkriberades och skrevs sedan ut. Elevintervjuerna
spelades inte in utan skrevs ner for hand under intervjuerna.

Kvale och Brinkmann (2009) anvander begreppet kvalitativ halvstrukturerad intervju, vilket
stammer vél 6verens med formen pa de intervjuer som ar genomforda i den har studien. De
beskriver den halvstrukturerade intervjun bade som strukturerad och ostrukturerad. Det
strukturerade star for att det finns en intervjuguide med teman att folja, och det ostrukturerade
for att det finns en 6ppenhet och féljsamhet under intervjun. Vidare menar forfattarna att den
kvalitativa halvstrukturerade forskningsintervjun &r ett mellanting mellan ett vardagligt och
professionellt samtal. Samtalen under den hér studien styrdes av mig som forskare i en
bestdmd riktning. Kvale och Brinkmann (a.a.) skriver att kunskapen om ett tema uppkommer i
interaktionen mellan forskaren och informanterna.

5.3.5 Dokument och elevenkater

| samband med studiens borjan fick jag tillgang till olika dokument som skolan har upprattat
under skolutvecklingsarbetets gang. Dessa dokument har anvénts som information och for att
fa forstaelse for skolans utvecklingsarbete och har darmed fungerat som en hjélp vid
forberedelser av fragor till rektor och larare. Jag har ocksa fatt ta del av skolans elevenkater
som de har gjort varje ar sedan de startade arbetet med att utveckla inkluderande processer pa
skolan. Aven dessa har utgjort bakgrundsinformation till mina fragestallningar vid intervjuer
och observationer, vilket enligt Fangen (2005) 4r ett av flera satt att anvanda dokument vid
observationsstudier. Skolans dokument och elevenkater har alltsa bistatt som komplement och
vidgat forstaelsen for studien pa olika satt.
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5.4 Bearbetning och analys

Enligt Ahlberg (2013) kan forskaren i det kommunikativa relationsinriktade perspektivet,
KoRP, studera delaktighet, kommunikation och larande inom skolans verksamhet pa olika
nivaer. Den hér studien anvéander sig av KoRP for att framst analysera inkluderande och
exkluderande fenomen pa klassrumsniva, det vill séga pa gruppniva, men aven till viss del pa
skolniva. Under analysarbetets gang, som startade redan under faltarbetet, utkristalliserade det
sig olika kategorier som tolkades som betydelsefulla for att forsta inkluderande processer.

Som jag beskrivit under rubriken Genomférande (s. 15), forbereddes forskningsfragor och
observationspunkter utifran kategorierna; delaktighet, gemenskap, och tillganglighet, eftersom
mycket litteratur om inkludering kretsar kring de begreppen. Flera forskare, bland annat
Nilholm och Gdransson (2013) och Florian (2014), lyfter fram de begreppen som
kannetecknande for en inkluderande skola. Dessa tre begrepp har jag hallit kvar vid, men
utvidgat dem med andra begrepp som jag fann relevanta under forskningsprocessens gang. Pa
sa satt har bearbetningen och min forstaelse for forskningsomradet pendlat mellan empiri och
teori, vilket brukar kallas for abduktiv metod eller synsatt. Det innebdr att de ursprungliga
fragestallningarna har andrats och utokats under faltarbetets gang (Kullberg, 2004). Nedan
foljer en forklaring till hur de andra kategoriseringarna kommit fram under analysarbetets
gang och som senare presenteras i resultatdelen.

Under observationsbearbetningen framkom det hur betydelsefullt lararens ledarskap ar for hur
livet i klassrummet gestaltar sig. Detta gjorde att en ny kategorisering utkristalliserade sig.
Observationerna visade dessutom att det var i skolans las- och skrivundervisning som jag
tydligast kunde se inkluderande och stddjande ingredienser, vilket gor att den undervisningen
redovisas i ett eget avsnitt. En annan orsak till att just las- och skrivundervisningen belyses, ar
att en persons lasférmaga har stor betydelse for dennes mojlighet till inkludering och
delaktighet i ett samhalle (Svenska Unescoradet, 2008). Betydelse har ocksa min egen
bakgrund som svensklarare och att jag de senaste aren har intresserat mig for vad som kan
vara stodjande l&s- och skrivutvecklingsarbete. Jag har pa det sattet mer forforstaelse for las-
och skrivundervisningen, vilket sakerligen har bidragit till att jag gjort mer konkreta
iakttagelser och reflektioner utifran det undervisningsomradet.

Under analysarbetet framkom flera exempel som belyser situationen for barn i behov av stéd
vilket redovisas under alla kategoriseringarna i resultatdelen. Men for att tydliggora det
specialpedagogiska perspektivet ytterligare finns ocksa en rubrik som heter ”Stodjande
insatser i ett inkluderande perspektiv”. Det avsnittet utgar till stor del utifran en elev i den ena
klassen som &r i behov av sarskilt stod.

Lararnas reflektioner kring vilka faktorer som de anser varit betydelsefulla i deras
forandringsarbete mot en inkluderande skola kom fram under studieprocessens gang och
analyseras och redovisas i resultatdelen. Detta presenteras under en egen rubrik, eftersom min
forhoppning ar att andra skolor tar del av den har studien och da kan fa kunskap om vad den
studerade skolan anser vara framgangsrika faktorer for att utveckla ett mer inkluderande
arbete.
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5.5 Studiens tillforlitlighet

Begreppen validitet, reliabilitet och generaliserbarhet kommer fran borjan fran den
kvantitativa forskningen men anvands idag aven inom den kvalitativa. Men begrepp sasom
giltighet, tillforlitlighet och trovérdighet ar vanligare forekommande i etnografiska och andra
kvalitativa studier. Kvale och Brinkmann (2009) menar att om forskaren bade observerar och
intervjuar far man vanligen en mer giltig kunskap. Att man inom etnografin anvander tva eller
fler metoder brukar vanligtvis ses som en styrka da det géller studiens trovérdighets- och
giltighetskrav.

Stukat (2011) anser att en nackdel med deltagande observation &r att man som observator kan
paverka de observerade med sin narvaro. Det man som observator maste fraga sig ar om
situationen ar som den brukar eller om den &ar konstruerad. Jag bedémde vid mina
klassrumsobservationer att lararen forholl sig och la upp lektionerna ungefar som de brukade
eftersom eleverna uppvisade att de var vana vid situationen. En annan risk ar att forskaren blir
kanslomassigt involverad pa ett satt som paverkar studien. Detta kan paverka reliabiliteten,
vilket jag som etnograf eller deltagande observator har forsokt vara medveten om under
faltarbetets gang och vid analysen av datainsamlingen. Under ett skede av analysforfarandet,
nar jag uppfattade mig sjalv véldigt positiv till det observerade materialet, diskuterade jag
mina tolkningar med en kunnig person inom omradet. Hon stéllde fragor till mig, vilket
bidrog till att jag fick en viss k&nslomassig distans till materialet.

Da det galler studiens generaliserbarhet kan det ibland vara svarare att havda i kvalitativa
studier &n i kvantitativa. Kvale och Brinkmann (2009) talar om analytisk generalisering vilket
innebar att man gor en kvalitativ bedémning i vilken man en studies nyvunna kunskap och
resultat kan dverforas till andra i liknande sammanhang. En férhoppning med den har studien
ar att professionella pa andra skolor kan ta lardom och fa kunskap om inkludering och
inkluderande processer, som de i sin tur kan anvanda i sin verksamhet/kontext. Jag tror att om
man gor en analys kring olikheter och likheter med studieobjektet, det vill s&ga den studerade
skolan i det har fallet, kan vardefulla kunskaper och erfarenheter 6verforas och anvéandas av
andra.

5.6 Etiska aspekter

Vid alla vetenskaplig studier maste forskaren reflektera dver olika etiska aspekter av arbetet. |
studien anvander jag mig av Vetenskapsradets (2010) riktlinjer angaende information,
samtycke, anonymitet och nyttjande.

Da jag i studien observerar andra manniskor och deras sampel och sprakbruk ar det viktigt att
jag ar 6ppen med syftet for att fa deras fortroende. Detta anser jag att jag har varit bade under
allra forsta kontakten med rektor, och darefter d&ven vid métet med mina bada informanter.
Under det forsta métet med de bada klasslararna informerande jag om att deras deltagande ar
helt frivilligt och att de n&r som helst har rétt att avbryta sitt deltagande.

Jag ar medveten om att personerna som medverkar i studien kan uppleva det som intrang i
deras mer eller mindre privata sfar nar man &r dar och observerar, vilket har gjort att jag har
forsokt att skapa en sa god och fortroendefull relation som majligt med mina informanter
(Kvale & Brinkmann, 2009).

Eftersom det ingar barn i min studie ar det extra betydelsefullt att jag begrundar att min
narvaro som observator kan paverka dem och eventuellt gora dem oroliga (Fangen, 2005). Jag
bad darfor klasslararna att informera barnen om att jag inte ar dér for att studera ett speciellt
barn, utan for att jag ar intresserad av skolan och undervisningen. Aven féraldrarna
informerades via informationsbrev om min nérvaro i klassen och syftet med den kommande
studien.
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Kvale och Brinkmann (2009) betonar att det &r av vikt att man som forskare ar medveten om
att den informella intervjun inte ar ett samtal mellan tva likstallda, eftersom det ar forskaren
som definierar fragorna och kontrollerar situationen. Detta faktum har jag ocksa forsokt att

beakta och ta hansyn till under intervjuerna.
Jag har sokt varna om konfidentialiteten for de personer som jag observerar och intervjuar
genom att endast anvanda fingerade och avidentifierade namn och kén pa personer som

forekommer i studien.
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6 Resultat

| detta kapitel presenteras forst bakgrunden till skolans inkluderingsarbete som bygger pa
rektors och mina bada informanters berattelser samt skolans egna dokument kring
forandringsarbetet. Efter det kommer en redogorelse av den studerade skolan och de tva
lararna och klasserna.

Jag har valt att kalla skolan for Bjérkboskolan och klasslararna for Karin och Gunilla,
resursldraren kallar jag for Anna, vilka alla ar fingerade namn. For att belysa skolans
specialpedagogiska perspektiv lyfter jag fram en elev i behov av sarskilt stod i redogorelsen
av resultatet. Redogorelsen visar hur skolan och lararen forhaller sig och gor for att stodja
honom. Han har i det har arbetet fatt det fingerade namnet Robin. De andra eleverna som
finns i observationerna och intervjuerna ar inte namngivna.

Analysen av observationer och intervjuer presenteras darefter utifran foljande huvudrubriker;
Delaktighet och medvetandegdrande av larande, Gemenskap och samverkan, Tillganglighet,
Inkluderande perspektiv pa las- och skrivundervisning, Ledarskap i ett inkluderande
perspektiv, Stodjande insatser i ett inkluderande perspektiv och Betydelsefulla faktorer for
forandringsarbetet.

Rubriken Inkluderande perspektiv pa las- och skrivundervisning har dessutom tre
underrubriker dar de centrala begreppen delaktighet, gemenskap och tillgédnglighet analyseras
utifran skolans las- och skrivutvecklingsarbete.

Resultatet presenteras genom att text och citat fran intervjuerna blandas med text och citat
fran klassrumsobservationerna.

6.1 Bakgrund och redogorelse av skolans utvecklingsarbete

| ett forsta mote och samtal med rektor beskriver hon hur skolans arbete kring inkludering har
vuxit fram. Orsaken till att rektorn initierade utvecklingsarbetet var utifran kritik fran
Skolinspektionen kring bristande maluppfyllelse, studiero, elevinflytande och trygghet bland
eleverna. Vid den tidpunkten hade rektorn bara arbetat pa skolan ett par manader.
Skolinspektionen pekade dven pa bristande samarbete bland lararna och att det var for lite
inslag av samarbetande arbetsformer bland eleverna. Rektor lyfter i samband med detta fram
att skolan sen lange haft ett vél inarbetat arbetssatt kring sitt Ias- och skrivarbete som bygger
pa ett sprakutvecklande arbetssatt. Hon menar att det ar en styrka att det finns manga larare
och pedagoger med stor erfarenhet som arbetat lange pa skolan eller i omradet.

Rektorn papekar att ur hennes synvinkel ar lararnas relationsarbete till eleverna och
synliggorande av deras larande mycket betydelsefullt for ett inkluderande arbete. Fran borjan
var det inte bestamt att det var begreppet “inkluderande skola” som de skulle fokusera sitt
utvecklingsarbete pa, utan det vaxte fram under arbetets gang. | borjan av forandringsarbetet
koncentrerade de sina reflekterande samtal pa hur de skulle utveckla tryggheten pa skolan.
Devisen for inkluderingsarbetet pa skolan har blivit ’Att gora olika for att bemota lika.”
Betydelsen av det har personalen diskuterat mycket och ingaende.

Skolan har under utvecklingsarbetets gang arbetat fram en maldeklaration tillsammans dar de
uttrycker att deras mal ar en inkluderande skola med studiero, elevinflytande och
individanpassning for alla elever. De har valt ut nagra, som de anser, viktiga punkter for att
uppna de malen. De punkterna beskriver att alla ska hjalpa varandra att lara, lararna ska
anvanda sig av elevernas tankar och férslag samt att varje elev ska veta vad han/hon ska trana
pa under skoldagen. Maldeklarationen beskriver ocksa kortfattat hur de ska arbeta med att ge
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trygghet for eleverna genom ett gott bemdétande. Rektorn beréttar att skolan gjort elevenkéter
varje ar sedan 2011 kring trygghet, studiero, trivsel och elevinflytande och att resultatet blivit
mer och mer positivt for varje gang.

Under hela forandringsarbetet har skolan fatt hjalp av en utvecklingsledare som i grunden ar
psykolog. Utvecklingsledaren har stéttat rektor och aven varit samtalsledare for lararna nér de
har traffats i largrupper for att arbeta med det som de har kallat for sitt "malarbete”. Bade
rektor och lararna anser att stodet utifran har varit viktig for férandringsarbetets
genomforande. Utvecklingsledaren har som samtalsledare sett till att all personal har varit
delaktiga och aktiva i processen. De har haft regelbundna samtal da de reflekterat och
diskuterat varje begrepp i maldeklarationen ingaende och utifran olika perspektiv, framforallt
utifran barnens perspektiv. Olika larargrupper har fatt reflektera utifran tankta och
observerade konkreta situationer och sammanhang. Dessa kollegiala samtal lyfter rektor och
mina informanter upp som betydelsefulla for att utveckla inkluderande undervisning och
forhallningssatt.

Under utvecklingsarbetets gang har skolan dven kommit med i ett inkluderingsprogram som
drivs av ett natverk som bestar av bade forskare, skolledare och larare fran olika skolor och
kommuner i Sverige. Syftet med inkluderingsprogrammet ar att framja utvecklingen av
inkluderande larmiljoer i skola och forskola. Under intervjuerna med lararna framkommer det
att de anser att deras deltagande déar hjalper dem att driva och utveckla deras arbete mot en
mer inkluderande skola.

En bit in i utvecklingsarbetet beslutade rektorn att det skulle finnas en inkluderingsgrupp pa
skolan. Den bestar av rektor, en larare fran varje arbetslag, skolans specialpedagog och
skolans inkluderingspedagog. Deras uppdrag ar enligt arbetsbeskrivning att:

o stodja pedagoger till att skapa inkluderande synsatt och larmiljéer som framjar alla
elevers utvecklig saval socialt som kunskapsmassigt

e sprida forskning och delge ny kunskap till évrig personal

e delta i inkluderingsprogrammet

e haansvar for att inkluderingsfragan (larmiljo, anpassningar, synsétt) lyfts pa
lagmoten

6.2 Redogorelse av skolan

Bjorkboskolan &r en F-3-skola som bestar av ca 200 elever. Skolan ligger i ett mangkulturellt
omrade i utkanten av en stor stad. Manga barn med olika bakgrund och etnicitet finns
representerade pa skolan. Bjorkboskolan har sen manga ar tillbaka en pedagogisk modell hur
de arbetar med reflekterande las- och skrivundervisning som bygger pa ett sprakutvecklande
arbetssatt utifran beprovad erfarenhet och teoretisk grund. Detta arbetar alla larare och
pedagoger pa skolan med, och skolan har i flera ar spridit sin kunskap pa olika stt till andra
skolor inom detta omrade.

Skolan har flera nyanlédnda elever, men ingen férberedelsegrupp. Istallet kommer eleverna
direkt till en vanlig klass. Daremot finns det en grupp som benamns “’sprakagruppen” och som
traffas ca en timma varje morgon. Dar gar nagra av de nyanlanda eleverna. Inga sérskilda
undervisningsgrupper finns pa skolan. Det finns en inkluderingspedagog vars uppgift ar att
arbeta i néra relation med larare och elever. Inkluderingspedagogen har sen lange arbetat som
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pedagog pa skolan och har ett forhallningssatt som rektor vill ska spridas till fler kollegor pa
skolan. Inkluderingspedagogen kartlagger tillsammans med specialpedagogen olika behov
som finns pa skolan. Hon finns som stdd bade for larare och elever. Till lararen finns hon som
mojlig samtalspartner. Hon arbetar ocksa som ett direkt stod for vissa elever vid olika
situationer.

6.3 Redogorelse av lararna och klasserna

Lararna som deltagit i studien, som jag hér har gett namnen Karin och Gunilla, ar
lagstadielarare och har lang erfarenenhet i yrket. De ar bada aktiva i den inkluderingsgrupp
som bildats pa skolan. Jag uppfattar dem som engagerade och intresserade av sitt yrke och att
utveckla ett mer inkluderande perspektiv bade hos sig sjalva och pa skolan.

Karins klass, ak 3

Klassen bestar av 18 elever, lika manga flickor som pojkar. Sex av eleverna ar relativt
nyanlanda. De har bott i Sverige mellan tva och fyra ar. Tva av dem gar i en “sprakagrupp” en
timma varje morgon.

Robin som gar i klassen &r ett barn i behov av stod. Det finns olika planerade I6sningar for
honom under dagen. En annan l&rare, Anna, arbetar nastan heltid som resurslarare i klassen.
Hon hjalper da alla barn i klassen, men finns framforallt som ett extra stod for Robin. Robin
har svart for att koncentrera sig langre stunder och uppvisar ibland ett explosivt och
utdtagerande beteende mot vuxna och barn. Enligt Karin har han ett stort behov av
forberedelse, struktur och tydlighet. Robin har en diagnos inom autismspektrumtillstandet.

Karin har haft klassen sedan ettan. Hon beskriver klassen som "véldigt go och mycket
toleranta mot varandra.”

Gunillas klass, &k 2

Klassen bestar av 20 elever, varav 13 ar flickor och 7 &r pojkar. Tre av eleverna ar nyanlanda
och gar i skolans "sprakagrupp” varje morgon. Gunilla tycker att det ar en stor spridning
bland eleverna bade socialt och kunskapsmassigt. Hon beskriver dem som nyfikna. ”De ar
ganska pratiga men de har borjat att bli battre pa att lyssna pa varandra.” Gunilla beréattar att
det finns en elev som kan bli véldigt arg om nagot gar fel, men att han har bérjat hitta satt att
hantera sin ilska sa utbrotten kommer inte sa ofta langre.
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6.4 Resultatnalys av observationer och intervjuer

6.4.1 Delaktighet och medvetandeg6rande av larande

Observationerna visar att lararna varje morgon borjar med att berdtta om dagen och vad som
kommer att ske. De har aven med hjalp av nyckelord skrivit upp dagens planering/schema pa
tavlan, alternativt gor det tillsammans med eleverna medan de berattar om dagen. Gunilla
fortydligar d&ven orden med bilder av t.ex. las- och skrivarbete, rast, lunch mm. Efter
genomgang av dagen forflyttar sig hela gruppen till platsen dar de har hoglasningsstund.
Hoglasningsstunden foljs nastan alltid av nagot las- och skrivarbete.

| analysen framgar det att det ar hog delaktighet bland barnen vid genomgangen av dagen.
Eleverna staller fortydligande fragor och ger forslag pa saker de vill gora. Observationerna
visar att morgonstunden i Karins klass oftast ar ett tillfalle att ta upp sadant som ska handa
framaover eller som har hant. Ibland sker det pa lararens initiativ och ibland pa elevernas. En
morgon tar lararen upp resultatet fran en trygghetsvandring som eleverna har gjort i sina
faddergrupper pa skolan och skolgarden veckan innan. Det som da kom upp var att eleverna
upplevde att det var hégljutt och skrikigt i omkladningsrummet i samband med
idrottslektionen. Klassen diskuterar hur de kan gora for att det ska bli lugnare och tryggare
dar. En annan morgon forbereder Karin dem pa att hon ska vara borta en dag i nastkommande
vecka och berattar da vem som ska vara med dem och hur den dagen kommer att se ut.

Under klassrumsobservationerna ges manga mojligheter och tillfallen for eleverna att vara
delaktiga och paverka. Ett sadant tillfalle ar vid ett arbetsmoments slut. Da far eleverna
reflektera kring lektionen, vad de gjort och lart sig och hur de ska ga vidare. En pojke fragar
en gang nar de precis avslutat ett skrivpass om forntiden, om de inte kan fa skriva pa
morgonpasset dagen efter istallet for eftermiddagspasset. Han motiverar det med att det passet
ar langre och ger mer skrivtid. "Det ar en bra idé, det kan vi gora™ sager Karin da. Vid ett
annat tillfalle fragar en elev om de inte kan "kéra lite huvudstader”. Karin svarar: ”Jo det
finns nog tid att gora det under sista passet en stund.” Bada sakerna féljs upp och gors sa som
eleverna 6nskat och Karin lovat. Utsagorna ovan &r tva konkreta exempel som visar pa
delaktighet och vardagligt elevinflytande.

Nér lararna i fokussamtalet resonerar om delaktighet respektive elevinflytande, menar Gunilla
att det kravs en delaktighet for det ska bli elevinflytande. Under observationerna hor jag dock
aldrig att nagon av lararna medvetandegor for eleverna att de planerar undervisningen utifran
elevernas forslag och fragor. | uppféljningsintervjun resonerar Karin om att hon behéver gora
eleverna mer medvetna om och nar eleverna ar med och paverka undervisningen. Hon anser
sjalv att hon tar in deras forslag i undervisningen. Hon ”brainstormar” exempelvis alltid med
dem infor ett arbetsomrade som hon sedan utgar ifran. | intervjun sager Karin: ’Men att jag
verkligen tar vara pa deras tankar, idéer och fragor maste jag nog bli mer tydlig med infor
eleverna. Ja, dar skulle jag kunna bli battre... det ar ett utvecklingsomrade for mig”.

De sju eleverna som blir intervjuade har olika uppfattningar om hur och i vilken grad de ar
med och paverkar undervisningen, vilket foljande tva utsagor visar. En flicka sager: lbland
sager jag egna forslag pa vad jag vill gora, ibland sager Karin nej och ibland ja. Men om hon
sager nej sa forklarar hon alltid varfor. Vi kanske inte har tid just da.” En pojke menar: ”’Ne;j,
det &r inte vi som bestdmmer om lektionerna, det &r l&rarna.”
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6.4.2 Gemenskap och samverkan

| samtalen med Karin och Gunilla betonar bada att tryggheten och gemenskapen i gruppen &r
grunden i deras arbete. De sju elevintervjuerna vittnar ocksa om att eleverna trivs och kanner
sig trygga i sin klass. Alla sager att de har kompisar att leka med pa rasterna och att alla
klasskamrater for det mesta ar snélla. En elev sager: ”Alla ar snalla men vi brakar ibland. Men
da hjalper Gunilla oss sa att vi blir vanner efterat igen.”

Observationerna visar att Robin har kompisar att vara med pa raster och vid andra sociala
tillfallen. Robin &r till synes inkluderad i gruppens gemenskap och hittar oftast satt att hantera
sitt explosiva beteende. Vid ett tillfalle under idrottslektionen kommer han i konflikt med en
annan pojke. Karin avvaktar forst men gar sedan fram och lyssnar pa dem, vilket gor att
konflikten l6ser sig relativt omgaende. Nar Robin lite senare under samma idrottslektion blir
arg pga. att han tycker att lararen démer fel, springer han ut till omkladningsrummet. En
klasskamrat som vill trgsta foljer snabbt efter honom.

Under klassrumsobservationerna tolkas manga av "smasamtalen” som fors av lararen med
eleverna pa morgonen och slutet av dagen som gemenskapande for gruppen. De talar da ofta
om nagot som berdr gruppen och engagerar eleverna. Observationerna visar att eleverna i hog
grad ar delaktiga i samtalen och kring olika l6sningar och beslut. Vid andra tillféallen,
exempelvis nar barnen samlats for en genomgang, visas flera exempel pa att det finns en stor
hjalpsamhet och vilja att forsta varandras tankar bade hos barnen och lararen. En gang nar
Karin har samlat eleverna for matematikgenomgang och matematikprat forstar inte Karin
riktigt vad en elev menar nar han ska forklara sitt resonemang. Da hjalper en annan elev till
att tolka klasskamraten. Sadana liknande situationer uppstar flera ganger under
observationstillfallena.

Under klassrumsobservationerna ges flera tillféllen for eleverna att kommunicera och
samverka, men jag kan inte se att undervisningen genomsyras av eller i huvudsak bygger pa
att eleverna ska hjélpas at nar de efter en samling arbetar med olika arbetsuppgifter. Daremot
far barnen mycket talutrymme och majlighet att kommunicera och hjalpa varandra under
genomgangar, samlingar och lasstunder. Vid de situationerna verkar det som det &r naturligt
for bade Karin och Gunilla att lagga upp undervisningen pa ett sadant satt att eleverna far ta
del av varandras tankar och resonemang. | de sju elevintervjuerna framgar det att eleverna har
olika uppfattningar om hur mycket de samarbetar med varandra och om det &r bra eller daligt.
Fem av de sju eleverna séger att de foredrar att arbeta ihop med en kamrat framfor att arbeta
sjalvstandigt. Deras gemensamma uppfattning ar anda att de arbetar mer sjélvstandigt an
tillsammans med olika uppgifter, vilket foljande elevcitat vittnar om: ”Vi jobbar mest sjalva
sa att man inte far svaret fran en kompis. Men Karin sager att om man tycker att det ar svart
kan man fraga en kompis”.

Under observationstillfallena &r det till storsta delen sjélvstandigt arbete som géller efter de
gemensamma genomgangarna. Under en matematiklektion nar en elev forklarar en
matteuppgift for en kompis sager Karin: ”N4, prata inte sa mycket nu.” Vid ett annat tillfalle
nar eleverna sitter och tillverkar klockor smapratar de om vad de gjort under helgen. Da
paminner Gunilla dem om att de pratar for mycket och att de ska koncentrera sig pa det de gor
istallet. Jag observerar att bada lararna ar fokuserade pa att det ska vara lugn och ro nar
eleverna arbetar. Vid analysen av elevintervjuerna framgar det att eleverna upplever att det
framforallt &r vid probleml6sningstillfallena i matematiken och vid olika lastillfallen som de
samverkar med varandra. Aven Karin och Gunilla menar att de tva aktiviteterna oftast sker i
samverkan mellan eleverna. Bade intervjuerna och observationerna indikerar att samverkan
mellan eleverna ar begrénsad under situationerna nér de arbetar med olika uppgifter.
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6.4.3 Tillganglighet

Klassrumsobservationerna visar att lararna till stor del &r innehallsfokuserade istéllet for
produktfokuserade. Lararnas "tal om” och respons pa exempelvis elevernas texter handlar om
processen och innehallet, istéllet for att de ska producera ett visst antal sidor i en viss takt. Ett
konkret exempel pa en sadan situation ar nar Karin sager det att det ar fem minuter kvar att
jobba tills de ska plocka ihop. ’Oj, da maste jag skynda mig” sager en elev. Karin svarar: "Na
du behover inte skynda dig. Jobba i din takt och sa far ni tid att jobba vidare med detta
imorgon.”

Under intervjuerna med lararna framgar det att bada lararna lagger stor vikt vid att
individanpassa och formedla till eleverna att olikhet ar bra och naturligt. Att det inte alltid &r
latt tycker jag att Gunilla formedlar i intervjun nér hon sager:

Vi har fatt prata mycket i var grupp om att alla ar olika och att vi behéver gora
olika saker for att det ska fungera for oss. Att det inte ar réttvist att alla gér samma.
Hér &r det olika grejer som géller.

Lararna menar att deras manga enskilda och individuella samtal med eleverna underlattar och
mojliggor individanpassade mal och uppgifter. Under observationerna framkommer det ocksa
att manga samtal sker i grupp da barnen far ta del av varandras tankar och resonemang. Jag
tolkar att det kan vara ett stod for elever att forst fa samtala och reflektera med en klasskamrat
innan man tar upp det i den stérre gruppen. Detta sker exempelvis pa de tva
matematikgenomgangar som jag observerar i de bada klasserna.

For att varje individ ska kunna tillgodogora sig innehallet pa basta méjliga satt kravs stod och
anpassningar. | intervjuerna framgar det att lararna menar att de anpassar undervisningen till
alla barn, men i synnerhet for barn i behov av sarskilt stdd anser de att det &r extra
betydelsefullt. Karin berattar att de samverkar mycket med studiehandledaren for de
nyanlanda eleverna. Nar de t.ex. arbetar med ett tema eller arbetsomrade, vet
studiehandledaren det och kan darmed ldgga upp undervisningen utifran det. Nar jag ar dar
arbetar eleverna med forntiden och da har studiehandledaren innan gatt igenom ord och
begrepp som é&r viktiga for eleven att kunna infor det omradet. Pa sa vis kan eleven lattare
forsta undervisningen i klassen och lektionerna blir mer tillgangliga for eleven.

Under vissa dagar och tillfallen finns det mojligheter for Robin att fa en-till- en undervisning
med klassens resurslérare Anna som arbetar i klassen. Under ett tillfalle nar det egentligen ar
planerat att han ska ga med och arbeta i ett annat rum tillsammans med Anna sa vill inte
Robin det. Han far da stanna kvar i klassrummet men vill inte sétta sig i samlingen déar de
andra barnen samlas under genomgangen. Istéllet sitter han kvar pa sin plats en stund och gar
sedan ut i korridoren. Nar Karin ar fardig med genomgangen gar hon ut till Robin. Efter en
kort stund kommer de tillsammans in i klassrummet och han satter sig pa sin plats och tar upp
en bok och bdrjar arbeta med den. Resursléraren &r under tiden inne i klassrummet och hjélper
de andra barnen.

Karin betonar i intervjun att hon forséker lagga upp undervisningen sa att eleverna arbetar pa
flera olika satt med samma omrade. Hon sager att hon & man om att visualisera sd mycket
som mojligt genom exempelvis bilder och filmer. | matematiken har de varje vecka ett
uppdrag som ar ett problem som kan I6sas pa olika satt och nivaer.

| klassrummet finns det tillgang till skarmar, ett par enskilda platser och horselkapor. Jag
iakttar att det ar naturligt for barnen att vid vissa tillfallen vélja att ta pa sig horselkapor, satta
sig vid en enskild arbetsplats eller ta fram en sk&rm till sin arbetsplats vid bordet.
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6.5 Inkluderande perspektiv pa las- och skrivundervisningen

6.5.1 Elevens delaktighet i sin l&s- och skrivutveckling

Observationerna visar att det finns en hdg medvetenhet bland eleverna kring sitt eget larande,
sina mal och utvecklingsbehov nar det géller deras las- och skrivutveckling. Under
klassrumsobservationerna framkommer det att lararna aktivt arbetar for att géra eleverna
medvetna och involverade i deras las- och skrivutveckling. Under l&s- och skrivlektionerna
har l&raren enskilda samtal om deras 1as- och skrivarbete. Karin har en sérskild plats, ett litet
bord som star langst fram i klassrummet, dar hon sitter tillsammans med eleven och laser och
samtalar. Hon borjar alltid med att sétta sig bredvid Robin. Hon pratar med honom om hans
lasning och vad han fick for tankar nar han laste boken. Hon gar sedan igenom hans
individuella schema med honom. De prickar tillsammans av vad som redan har gjorts och
samtalar sedan om vad han ska gora resten av lektionen och dagen. Robin har kortare l&s- och
skrivpass och byter aktiviteter oftare &n vad de flesta andra eleverna i klassen goér. Han har en
klocka bredvid sig pa bordet, som hjalper honom att veta hur lange han ska arbeta med en
uppgift innan han far ta en paus.

Gunilla gar runt till eleverna och satter sig bredvid dem vid deras arbetsplats vid bordet. Hon
skriver pa post-it lappar nar hon gar déarifran. | uppféljningssamtalet kallar hon dessa samtal
for "gar-runt-samtal.”

Vid ett skrivsamtal mellan Karin och en elev utspelar sig foljande utsaga: ’Forra gangen nar
vi pratade om ditt skrivande sa vi att du skulle tanka pa att variera hur du borja en mening sa
att det inte blir s& mycket upprepningar. Ska vi titta pa hur det har gatt?”

Varje gang Karin har suttit ner med ett barn dokumenterar hon i en parm vad de har pratat
om. Nér jag fragar henne om det vid vart uppfoljningssamtal sager hon: "Ja, jag dokumenterar
utvecklingsomraden som jag pratat med barnen om sa att jag sedan kan visa pa framsteg och
aterkoppla kring deras utveckling.”

Detta satt att folja upp och ha regelbundna, enskilda samtal med eleverna, medvetandegor
eleverna kring deras larande och gor det synligt. Under intervjun med Karin och Gunilla
framkommer det att de lagger stor vikt vid att gora eleverna delaktiga och medvetna, vilket
foljande citat fran Karin visar:

Att géra dem medvetna om varfor vi ska gora och lara oss saker ar ett sétt att fa
dem inkluderade i undervisningen. Jag pratar mycket om mélen med barnen, bade i
stort kopplat till laroplanen men &ven bryter ned dem i mindre och tydliga mal for
barnen. Och jag pratar bade med dem i grupp och sétter mig dven med dem
individuellt.

Nar lararna i fokussamtalet resonerar om vad inkluderande undervisning ar for dem, tar bada
upp elevernas medvetenhet kring sitt eget larande som en betydelsefull del for att
undervisningen ska vara inkluderande.

Gunilla séger: "Om eleverna vet vad de ska gora och forstar var de &r i sitt eget larande sa blir
de motiverade att géra och lara, och darmed ocksa inkluderade i undervisningen”. Att
eleverna vet vad de ska gora, starker foljande elevcitat: ”Man vet alltid vad man ska gora.
Karin berattar alltid vad som ska hénda, det &r bra.”

Under intervjuerna framgar det att bada informanterna lagger stor vikt vid att det ska vara
arbetsro for eleverna under lektionerna. Karin menar att om eleven forstar sitt eget larande
och vet vad de ska gora, kommer det en koncentration och arbetsro utifran det. Under
klassrumsobservationerna rader en koncentration och lugn larmiljo under las- och
skrivstunderna. Att det ska vara arbetsro pa lektionerna star som ett mal i skolans
maldeklaration och nagot som lararna har diskuterat sig fram till ar en viktig ingrediens for
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det inkluderande arbetet. De menar att det ar grunden till att alla elever ska kunna ges goda
forutsattningar for att lara sig.

Observationerna visar att eleverna ges mojlighet att kommunicera och delge sina tankar,
vilket gor dem delaktiga i 1&s- och skrivundervisningen. Under hoglasningsstunderna som de
har varje morgon ar barnen aktiva deltagare, inte bara passiva lyssnare. De samlas alltid pa
stora mattan nar det ar hoglasningsstund och lararen sitter framfér dem pa en stol eller i
lasfatoljen. Hos bade Karin och Gunilla &r strategin att stanna upp manga ganger och
modellera hur de sjélva ténker, skapar inre bilder eller gér kopplingar medan de l&ser. De
staller ocksa manga autentiska fragor till barnen. Fragorna som Karin stéller under
hoglasningen ar exempelvis; ”Vad tanker ni att han menar nar han séger sa? Eleverna far
ibland tdnka sjalva forst innan de svarar infor hela gruppen. Andra ganger far de samtala med
en kompis som sitter bredvid. Pa sa satt far alla mojlighet att kommunicera och sétta ord pa
sina tankar. Observationerna visar att eleverna ar vana vid att vara aktiva och delaktiga i
hoglasningsstunden. Det marks framforallt eftersom flera av eleverna pa eget initiativ racker
upp handen och stéller fragor eller vill beratta om tankar de far under lasningen.

Intervjuerna stéarker att lararna anser det viktigt att eleverna ges mojligheter att berédtta om sina
tankar for varandra.

6.5.2 Gemenskap utifran lasning

Min tolkning &r att lararnas arbetssatt och forhallningssatt under hoglasningsstunderna skapar
en gemenskap i gruppen. Under de observerade hdglasningsstunderna ar barnen aktiva och
medskapande i beréttelsen. Lararen stannar ofta upp och berattar vilka tankar och inre bilder
hon far nar hon laser och vilka kopplingar hon gor. Manga av eleverna ler eller nickar da
igenkannande. Ibland gor lararen en paus for att istallet stalla fragor till gruppen. Fragorna ar
ofta av Oppen karaktar, t.ex. vad eleverna har for tankar om nagot som hon laser eller vad de
far for “inre bilder” nar de hor texten. Ibland avbryts lasningen av att ndgot barn racker upp
handen och fragar kring ett ords betydelse eller vill beratta om nagon tanke eller koppling
som dyker upp. Observationerna visar att eleverna pa det sattet blir medskapande i
hoglasningen och att det finns en vana att vilja forsta texten/boken. Under
observationstillfallena &r dven Robin aktiv och till synes med i hdglasningens gemenskap,
trots att han ofta ansluter och forflyttar sig till hdglasningsplatsen en stund efter att de andra
och Karin hunnit lasa en stund i boken. Han satter sig alltid tatt bredvid Karin, oftast latt
lutande mot hennes ben eller arm.

Gunilla s&ger i fokussamtalet:

Nar man laser en hoglasningsbok sa ar det viktigt att fa dem delaktiga i lasandet
och det gor vi genom att stanna upp och fraga kring deras tankar. De far berétta for
varandra. P4 sa sétt blir barnen inkluderade i boken men ocksa i gemenskapen i
lyssnandet av boken genom att vi samtalar s mycket om den. Och att alla forstar
boken! Det ar viktigt.

Karin haller med och poangtera ocksa vikten av alla far méjlighet att kommunicera i samband
med hoglésningen:

Det &r viktigt att man gor pa olika satt, att man t.ex. har parsamtal sa alla far prata!
Det &r ju inte alla som &r helt bekvdma med det till en borjan utan det ar lattare att

gora sin rost hord i en storre grupp om man forst fatt saga det till en kompis. Det ar
ocksa viktigt att det finns mycket utrymme for kommunikation mellan eleverna.
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Under klassrumsobservationerna noteras manga gemensamma fniss och leenden i
barngruppen under hoglasningen. Men det finns ocksa utrymme och en tillatande atmosfar for
mer allvarliga och sorgliga &mnen. Vid ett hoglasningstillfalle sdger en elev: ”Jag kénner igen
mig for jag saknar min pappa. Jag har inte traffat honom sen jag var ett ar.” Tre barn hanger
pa det amnet och berattar om personer som de saknar. Karin lyssnar aktivt och sager
forstdende kommentarer nar barnen beréttar.

En elev sdger i intervjun: ”"Det ar skont och bra att borja med hoglasning pa morgonen, da kan
man bara sitta och lyssna om man vill men man kan prata ocksa.” En annan elev sdger att det
basta med klassen &r att man far sétta sig tva och tva och t.ex. prata om sina tankar som de
forst skrivit ner i sin loggbok.

Efter 1asningen, antingen hoglasningsstunden eller deras individuella lasning, ges det
utrymme for loggboksskrivande. Né&r de skrivit delger de fér kompisen bredvid vad de l&st
och deras tankar och funderingar om det. Aven Robin pratar engagerat om sin bok han last for
kompisen som sitter bredvid, daremot visar observationerna att han har svarare att halla kvar
intresset for att lyssna pa nar kompisen berattar om sin bok.

6.5.3 Elevens tillganglighet till 1as- och skrivundervisningen

Det finns en tydlig struktur i 1&s- och skrivundervisningen som tolkas som stédjande for
eleverna. Jag kan se att finns ett aterkommande och for eleverna igenkénnande upplagg.
Eleverna vet hur de ska forflytta sig och placera sig nér det ar hoglasningsstund respektive
enskild lasning. Alla forflyttningar och évergangar sker lugnt och smidigt. Ingen behdver da
stota till eller krocka med nagon annan.

Vid intervjuerna framkommer det att bade Karin och Gunilla anser att det &r under las- och
skrivarbetet som det ar lattast att individanpassa undervisningen. Det &r under de lektionerna
som de har individuella, stodjande samtal med elevernas om deras las- och skrivutveckling,
exempelvis om framkomliga lasstrategier. Da kan samtalen anpassas utifran elevens formaga
och behov av utvecklingsmal.

Observationerna visar att lararna utifran en gemensam aktivitet eller lasstund anpassar
fragorna och uppgifterna sa att de kan passa varje individ. Fragornas ofta éppna karaktar
mojliggor att skrivande kan anpassas efter elevens formaga och behov. Tva exempel pa fragor
som eleverna far under observationerna ar: Vad i dagens lasning var betydelsefullt for dig?
Hur uppfattar du (namn pa en av karaktarerna) i boken?

Att dven hoglasningen och val av hdglasningsbok anpassas till gruppen och de olika behoven
i gruppen visar féljande citat fran Karin:

... till exempel kring hoglasningen sa anpassar jag ju mitt bokval och mina
samtalsfragor till gruppen. Nu i trean ar det forsta gangen som hela klassen har
gemensam hoglasningsbok. Forut i tvaan sa gjorde vi sé att specialpedagogen tog
en grupp med barn, bland annat ingick de nyanlanda dar, och valde bok och fragor
utifran dem. Ibland hade vi samma bok som vi laste parallellt for barnen, men
kunde da stanna upp pa ett annat sétt eftersom barnen var fa och satt nara och
kunde t.ex. titta pa bilderna hela tiden. Ett valdigt tystlatet barn fick ocksa
mojlighet att vara med i den gruppen for dar vagade hon prata och uttrycka sig och
kom fram pa ett annat satt.
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6.6 Ledarskap i ett inkluderande perspektiv

Klassrumsobservationerna visar att bade Karin och Gunilla &r sjalvklara och tydliga ledare for
gruppen. Lararna aterkommer flera ganger under intervjuerna att grunden till en god och
inkluderande 1armiljo &r att eleverna ar trygga i gruppen och medvetna om sitt larande. Karin
séger i intervjun:

Jag pratar mycket med barnen om hur vi ska vara mot varandra. Jag blir valdigt arg
om jag marker att nagon fnissar at ndgon annan, till exempel nar nagon forsoker
uttrycka sig pa engelska. Det accepterar jag inte. Jag markerar nog ganska tydligt
och pratar med det barnet som fnissat efterat.

Gunilla framhaller i intervjun att det ska vara sa tryggt och accepterande klimat i gruppen att
alla upplever att det ar okej att ha olika mal och trana pa olika saker. Vid ett par lektioner
under observationerna blir nagra elever klara med sina uppgifter fore lektionens slut och ger
da sjalva forslag till lararen vad de kan gora eller trana pa fram till rast. Det finns mycket
konkret material inne i klassrummet som kan anvandas for att trana pa nagot som just den
eleven behdver.

Under elevintervjuerna uttrycker eleverna att de &r trygga och vagar séga till lararen om de
behdver hjalp pa olika satt. Detta starks av foljande tva uttalande fran tva olika elever. En
flicka i ak 3:’Om nagon rakar gora fel sa skrattar ingen. Karin sager att det ar bra att gora det
ibland sa att man lar sig av det.” En pojke i samma klass séger: ”Ingen i var klass ar radd for
att saga olika saker eller fraga om man inte forstar eller sa.”

| intervjun med Gunilla framgar det att hon anser att hennes uppgift som ledare &r att se till att
gruppen stottar och hjalper varandra. Att det till stor del &r pa det séttet ger ocksa
klassrumsobservationerna flera exempel pa. Vid ett observationstillfalle handlar lektionen om
barns rattigheter. Da far alla elever saga saker som de anser ar viktiga. Nar en ganska
nyanland och tystlaten flicka vill uttrycka sig satter sig Gunilla pa huk och signalerar att hon
vill forsta och har tid att lyssna. Nar det anda ar besvarligt att hdra och forsta, uppmanar hon
eleven att saga det pa hennes hemsprak. En klasskamrat som sitter bredvid dversatter sedan
till lararen och resten av gruppen. Pa sa satt kunde hennes asikt komma fram. Gruppen visar
att de vill hora deras klasskamrats asikt och vantar talmodigt utan nagra suckar eller
kommentarer.

Under observationerna visar Karin och Gunilla ett ledarskap som kannetecknas av empati och
en vilja att forsta varje individ. Karin séger "Jag utgar ofta fran mig sjalv nér jag talar med
barnen och ger exempel pa hur jag kanner mig och nar jag kan bli ledsen.”

Under ett avsnitt ur hoglasningsboken som handlar om ett samtal mellan en forélder och ett
barn, sager Robin som sitter tétt bredvid Karin: ”Ah s&dér borde min pappa séga till mig nar
jag sitter och spelar?” Karin sager: "Jasa, tycker du det var ett bra satt? Ja det kanske det ar.”

Bada lararna framhaller ocksa betydelsen av att de som ledare for klassen erbjuder tydlighet
och struktur. Klassrumsobservationerna visar att lararna till stor del lyckas att formedla det till
eleverna. Eleverna vet vad de forvéantas gora och vad de behover lara sig. De vet var material
finns och vilka ramar som géller. Min tolkning &r att strukturen bidrar till den lugna och
koncentrerade klassrumsmiljon som oftast rader.

6.7 Stodjande insatser i ett inkluderande perspektiv

Robin har svart for att koncentrera sig och pratar stundtals med sig sjélv pa ett viskande,
mumlande satt. Under klassrumsobservationerna forflyttar han sig ofta runt i klassrummet.
Trots hans mummel och rérelse i klassrummet ar larmiljon lugn och att det &r arbetsro i
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klassrummet. Klasskamraterna visar inga tecken pa att stéras, men en elev sager i intervjun att
hon ibland tycker att det ar svart att koncentrera sig eftersom det ar en kille som gor ljud.
Under klassrumsobservationerna framkommer det att det gors olika anpassningar for att
Robin ska klara av och ma bra under skoldagen. Ett exempel &r att Karin varje dag under det
forsta arbetspasset satter sig bredvid Robin och gar igenom hans individuella
planeringsschema med honom som han har bredvid sig pa bordet dar han sitter. Tillsammans
prickar de av vilka aktiviteter som ar gjorda. En avstdmning och kort utvardering gors redan
under forsta arbetspasset:

Karin: "Dessa tva grejer har du redan gjort idag” Hur tycker du att det har gatt?”

Robin: "Jag tycker det har gatt bra.”

Karin: Ja det har ju gatt jattebra.”

Varje dag finns ett nytt schema som ar forberett for Robin. Schemat &r tydligt med enstaka
ord och bilder. Allt &r inte fardigplanerat pa hans individuella schema utan Karin fyller i det
tillsammans med honom vilket gér Robin delaktig i vad han ska géra. Schemat ger honom
struktur och en tydlig 6verblick dver lektionerna och dagen.

Under skoldagen finns det mojlighet for Robin att ga ut ur klassrummet ibland, vilket
observationerna visar att han har behov av lite da och da. Nagra ganger under observationerna
gar han fram till Karin och fragar om han far ga ut i korridoren en stund. Det &r en
overenskommelse mellan honom, lararna och féraldrarna att han kan goéra det vid behov, efter
att ha stdmt av med lararen forst. Karin tydliggor for honom hur l&nge han kan ta en paus och
vad han ska gdra nar han kommer tillbaka till klassrummet.

Vissa stunder under dagen nar de ar tva larare vaxlas det av vem som ger Robin stdd, ibland
ar det Karin och ibland ar det resurslararen. De har ocksa en planering som ger Robin
mojlighet att vissa stunder under dagen arbeta sjalv med resurslararen i ett annat rum. Bade
under observationerna och intervjuerna framkommer det att Robin vissa dagar inte vill lamna
klassen for enskild undervisning. Andra dagar kan han istéllet vara valdigt man om att fa
arbeta enskilt med vuxen.

| intervjun med Karin framgar det att de har olika slags anpassningar for Robin som féljande
citat visar:

Pa sétt och vis har vi ju anpassningar for alla barn. Sen har vi ju &nnu mer
anpassningar for en elev som behover det, till exempel gar ju Robin ut ibland och
hoppar pa en studsmatta eller ga en runda i korridoren. Ja, sadana lésningar som
han behdver. Han har ett individuellt schema som jag fyller i med honom. Vi stéller
en klocka sa att vi bestammer att han ska skriva i fem eller tio minuter innan han
tar en paus.

Observationerna ger flera exempel pa att Robin &r delaktig i besluten av de anpassningar som
gors for honom. Karin har ett langre stodjande samtal med Robin en stund pa lektionstid varje
fredag formiddag. Da far Robin satta ord pa hur han upplevt olika situationer under veckan,
vad som har varit bra och vad som har varit svart.

Under observationstillfallena blir Robin arg och hamnar i konflikt med kompisar vid ett par
tillfallen, men de utloser aldrig nagra storre utbrott. Daremot berattar Karin for mig nar jag
kommer en morgon att Robin haft ett storre utbrott dagen innan, ndr jag inte var dar. Karin
beréttar att Robins utbrott har blivit farre nu an nar han bérjade i klassen. | studien framgar
det att Karin andrat sitt forhallningsatt mot Robin vilket féljande citat vittnar om:

Forut var det mycket jag som utloste utbrotten. Jag stallde samma krav pa honom
som pa de andra. Nu har jag lart mig vilka krav jag kan stalla, vilka han klarar av
och som ar rimliga att stélla pa honom.
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6.8 Betydelsefulla faktorer for forandringsarbetet

Vid fokusintervjun med Karin och Gunilla framkommer det att de kollegiala reflekterande
samtalen med en samtalsledare utifran, har varit betydelsefulla och stédjande for
utvecklingsarbetets framskridande. Gunilla beréttar:

Vi har verkligen gravt ner oss i alla begrepp och pratat och vént och
problematiserat s& mycket det bara gar. Till en borjan tyckte vi nog alla att detta
var jattesegt, att vi var tvungna att komma vidare, men efter ett tag forstod vi att det
var nodvandigt for att verkligen forsta och sedan kunna géra det vi talade om inne i
Klassrummet.

Under intervjun framgar det att de under de kollegiala samtalen har fatt diskutera utifran olika
perspektiv, framforallt har de fatt forsoka att tanka utifran barnens perspektiv. Fragor som
lararna och pedagogerna har fatt reflektera dver tillsammans ar exempelvis ”Hur ser och vet
du att ett barn ar trygg?”” och ”Hur ser och vet du att en elev kénner sig inkluderad?”. |
intervjun menar lararna att de genom de hér samtalen har blivit mer 6ppna kring olika
svarigheter som uppstar i arbetet med eleverna. Vi kan saga att jag inte klarar av att hjalpa
den har eleven och sa diskuterar vi det i arbetslaget. Det &r viktigt.”

Under samtalen framkommer det att en &ndrad elevsyn har vaxt fram hos deltagarna under
utvecklingsarbetet. De menar att de forut i samtalen hade fokus pa hur de skulle kunna éndra
pa barnet. Nu handlar samtalen hur de som vuxna kan forandra sitt bemotande och sin
undervisning for att det ska bli béattre for barnet. Den &ndrade elevsynen starks av foljande
utsaga:

Den storsta forandringen &r vél att man aldrig nu tanker att han eller hon maste bort
for att detta ska funka. Utan hela tiden hur kan jag gora for att hjalpa den har
eleven. Ja det har man vél alltid gjort, men det ar en annan medvetenhet kring det
nu, tycker jag. De kollegiala samtalen som vi har handlar om det, hur vi kan stétta
och hjalpa barn och vi hjélper varandra i att prata om det.

Vidare menar lararna att de elevenkater som gors varje ar ar en hjalp for att de ska fortsétta att
utveckla det inkluderande arbetet. De beréttar att de varje ar gor elevenkater, som de sedan
analyserar tillsammans. Forra aret kunde de genom enkaétresultaten se att de behdvde arbeta
mer med arbetsron, vilket de ocksa har gjort under lasaret. Det har aret visade enkéatsvaren att
det var fler elever som ansag att de fick arbetsro pa lektionerna.
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7 Diskussion

Det hér avsnittet knyter ihop teori och praktik for att lyfta fram studiens mest centrala och
betydelsefulla resultat. Studiens syfte ar att ta reda pa vad inkludering kan innebara i praktiken
pa en skola som arbetar for att bli en mer inkluderande skola. Fokus ligger pa fragan om det
verkligen ar inkludering som sker, och hur det i sa fall ser ut i praktiken. Studien har utgatt fran
Svenska Unescoradets (2008) riktlinjer om att inkluderande processer bidrar till att skapa
utvecklande larmiljéer som omfattar en mangfald av elever. Grundtanken ar att det &r gynnsamt
och berikande for alla barn att moéta olikheter. Insatser till elever i behov av stdd ska ske utan att
de kénner sig exkluderade. For att undersoka begreppet inkludering i ljuset av ovanndmnda
perspektiv tar jag i studien hjalp av féljande fragestallningar;

Hur hanteras viktiga centrala begrepp sasom; delaktighet, gemenskap och tillganglighet, utifran
sociala och didaktiska dimensioner i praktiken?

Vilken betydelse har l&s- och skrivutvecklingsinsatserna?

Vilka hinder och méjligheter upplevs kring inkludering av elever i behov av sarskilt stod?
Vilka faktorer upplevs som betydelsefulla for att framgangsrikt kunna arbeta i riktning mot en
mer inkluderande skola?

For att diskussionen ska bli sa tydlig som majlig, har jag valt att diskutera fragorna om hur
inkluderande processer uppfattas och forstas genom rubriker som ligger nara
fragestallningarna.

7.1 Metodologiska reflektioner

Den har studien med etnografisk ansats bestar till huvudsak av intervjuer och observationer.
Jag kan se att studien begrénsas av att jag som forskare ar ovan vid att observera och
intervjua. Det var mycket att ta in och forsta under observationerna och trots forberedelser
genom litteraturstudier kring inkludering och om observation som metod var det manga
foreteelser och fenomen som uppkom som jag inte var forberedd pa. Det var svart att veta vad
i allt informationsflode som var mest centralt att fokusera pa for att forsta de inkluderande
processerna. Om jag hade haft mer tid hade jag efter en forsta bearbetning och analys géarna
kommit tillbaka till den studerade skolan for ytterligare observationer.

Jag uppfattar att min forforstaelse for lararnas undervisningssituation och arbetsforhallande
bade &r en styrka och en svaghet. En styrka for att jag hade latt for att stalla relevanta fragor
under uppféljande samtal med lararna. Men en svaghet for att jag lattare kunde ta och se
utifran lararnas perspektiv, istallet for elevernas.

Jag upplevde att jag fick en fortroendefull relation med lararna, vilket gjorde att det kandes
naturligt att aterkomma med féljdfragor aven efter faltarbetet avslutats. Det bidrog till att jag
kunde stélla fortydligande fragor dven under slutfasen av analysarbetet, vilket jag ser som en
styrka for studien. Men min fortroendefulla relation tillsammans med att jag uppfattade
lararna som kompetenta och engagerade i eleverna, kan ocksa har bidragit till att jag tolkade
manga fenomen under observationerna i en mer positiv riktning &n om jag inte kant det
fortroendet for dem som personer och larare. Det kan ha varit en svaghet i studien. Min
utgangspunkt och ambition har dock varit att forsoka observera alla situationer och handelser
pa ett kritiskt och Oppet sétt.
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7.2 Betydelse av delaktighet, gemenskap, samverkan och
tillganglig undervisning

| studiens resultat framgar det tydligt att elevens delaktighet och medvetenhet i sin egen
larprocess &r betydelsefull for elevens motivation till att lara. Observationerna visar vid ett
flertal tillfallen att lararna hjalper eleverna att synliggora deras larande och vidga deras
forstaelse genom manga aterkommande samtal, bade individuellt och i grupp. Jag kunde
ocksa se att detta skapade en koncentration hos eleverna som bidrog till en larmiljé med god
arbetsro. Genom att medvetandegora eleverna kring deras larprocess, mal och
utvecklingsbehov tolkar jag att eleverna blir mer inkluderade i undervisningen. Detta starks
av Giotas (2013) studie som lyfter fram att elevers delaktighet i sin egen l&rprocess 6kar deras
intresse for skolarbetet och deras kognitiva engagemang i uppgifterna. Att eleverna éar
delaktiga och forstar sin egen larprocess har ocksa betydelse for deras kéansla av
sjalvstandighet som i sin tur har betydelse for elevens sjalvbild (Szényi och Sddergvist
Dunkers, 2012, Taube, 2007).

Resultatet i observationerna visar att eleverna har inflytande och har mdjlighet att paverka
skolarbetet och undervisningen pa olika sétt. Genom elevintervjuerna framgar det dock att det
finns behov av att medvetandegora detta for eleverna. | samtalet med en av lararna framgar
det ocksa att hon ar medveten om att hon behdver tydliggora for eleverna nar och pa vilket
satt de ar med och paverka undervisningen. Detta kan ses som angeldget, da ett av skolans
mal i deras arbete mot att utveckla de inkluderande processerna ar att oka elevinflytandet.
Giota (2013) lyfter fram att det inflytandet som beror elevens skolvardag, sasom arbetssitt,
innehall och arbetsformer, oftast upplevs som mycket begransat hos eleverna

Enligt manga forskare ar gemenskap av stor vikt for att inkluderande processer ska kunna éga
rum. Klassrumsobservationerna i studien visar flera exempel pa att eleverna ges manga
tillfallen till att kommunicera och delge sina tankar till varandra, vilket tolkas som bidragande
till gruppens gemenskap. Nilholm och Géransson (2013) menar att det ar motet med andras
tankar som skapar gemenskap, samtidigt som det ger varje elev mojlighet att utvecklas och
forandras. Nielsen (2010) menar att lararens formaga att kunna bjuda in till reflekterande
samtal som utvecklar 6nskvarda vérderingar, ar betydelsefull fér samvaron och klassens
gemenskap. | studien visar lararna formaga att leda reflekterande samtal med klassen.

Studiens resultat visar att de samverkande arbetsformerna mellan eleverna visserligen
forekommer, men att de skulle behova utdkas sa att lektionerna bygger pa det i hogre grad &n
vad de gor idag. Intervjuerna visar att eleverna ar osdkra pa hur mycket de far fraga och hjélpa
varandra. Utifran ett sociokulturellt perspektiv skulle lararnas uppmuntran till eleverna att
hjalpa och samverka med varandra nar de l6ser uppgifter, sdkerligen stérka elevernas larande i
ett inkluderande perspektiv (Nilholm och Alm, 2010). Da skulle elevernas uppfattning av att
det &r naturligt att lara av varandra troligen utvecklas.

| studien framkommer det att lektionerna och undervisningen i hég grad gors tillganglig
genom anpassningar och differentierad undervisning. Enligt Giota, Berhanu och Emanuelsson
(2013) handlar differentierad undervisning om att ge eleverna méjligheter att arbeta med
uppgifter som gor att de lar sig saker som upplevs relevanta och betydelsefulla utifran deras
liv och perspektiv. Under observationerna ges manga tillfallen for eleverna att arbeta utifran
det som Dysthe (1996) benamner som 6ppna och autentiska fragor, som inte ar av karaktaren
ratt eller fel. Eleverna i studien far skriva och samtala utifran fragor som beror och intresserar
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dem. Fragornas karaktar gor att de kan anpassas utifran elevens formaga och behov, vilket jag
ser som anpassad och differentierad didaktik.

7.3 Betydelse av las- och skrivundervisningen

| resultatanalysen framgar det att lararna lagger stor vikt vid att synliggora for eleverna var de
befinner sig i sin egen las- och skrivprocess. Detta gérs genom manga individuella samtal,
som aven dokumenteras. Genom dokumentationen kan lararna aterkoppla och félja upp
elevernas utvecklingssteg. Enligt Giota (2013) &r aterkoppling av vikt for samtliga
motivationsteorier och en avgorande faktor for en individs fortsatta framsteg mot ett uppsatt
mal. Taube (2007) menar att det ar betydelsefullt att ha medvetandeg6rande samtal med
eleverna som utvecklar deras metakognitiva formaga att se pa sin las- och skrivprocess. Om
de utvecklar den férmagan kan det hjalpa dem att hitta framkomliga strategier for sin
lasinlarning istallet for att misslyckas och utveckla ett beteende som gor att de undviker las-
och skrivsituationer. Jag uppfattar darfor att lararnas manga och medvetna samtal verka bade
forebyggande, framjande och utvecklande for elevernas las- och skrivutveckling. Genom de
medvetengOrande samtalen blir eleverna inkluderade i undervisningen.

Studien visar att lararna har fokus pa innehall och process istallet for produkt, vilket jag
menar ar ett inkluderande forhallningssatt som ger eleverna moéjlighet att lyckas utifran sina
olika forutsattningar. Detta starks av en sammanstéllande studie som Giota (2013) redovisar
och som visar att manga klassrum &r produktorienterade. Detta far konsekvensen att elevernas
intresse riktas mot kvantitativa aspekter, t.ex. hur manga sidor som ska produceras, istéllet for
kvalitativa aspekter som laroplanen foresprakar.

I studien synliggors det sociokulturella larandeperspektivet vid l&s- och skrivsituationerna.
Eleverna far dagligen mojlighet att samtala och reflektera 6ver det som de last, hort eller
skrivit. Bade Reichenberg (2008) och Liberg (2007) menar att samtalet &r ett betydelsefullt
stod for att utveckla en god las- och skrivformaga. Lararna undervisar dven explicit och
kontinuerligt om olika lasstrategier, vilket Reichenberg (a.a.) menar &r en hjélp for elever for
att utveckla sin lasforstaelse. Framforallt ar det en hjalp for de elever som har svart att forsta
olika slags texter.

Under klassrumsobservationerna framkommer en struktur bade kring de yttre ramarna och
kring l&randeprocesserna, som jag tolkar ger véagledning och trygghet for barnen. De vet vad
de ska gora och pa vilket satt. Tjernberg och Heimdahl Mattson (2014) lyfter fram att olika
strukturer kring larandeprocesserna har stor betydelse for elevernas formaga att kunna tillagna
sig kunskap. I studiens resultat framgar det att lararna har stor teoretisk kunskap kring las- och
skrivundervisning. De har ocksa lang erfarenhet i att leda reflekterande samtal och undervisa
kring olika lasstrategier. Att lararna k&nner sig trygga och har gedigna &mneskunskaper tar
Tjernberg och Heimdahl Mattson (a.a.) upp som en betydande faktor for att kunna arbeta mer
inkluderande utifran alla barns formagor och behov.

7.4 Betydelsefulla faktorer for utvecklandet av inkluderande
processer

Studiens resultat visar tydligt att det &r samverkan pa olika satt som har den enskilt storsta
betydelsen for utvecklandet av de inkluderande processerna pa skolan. Betydelsen av
kollegial samverkan dér larare och pedagoger far reflektera tillsammans tar flera forskare upp
som en viktig forutsattning for att larare framgangsrikt ska kunna verka for en mer
inkluderande skolkultur (Ainscow och Sandhill, 2010, Ryberg och Bro, 2010). | den har
studien uppfattar lararna att de manga reflekterande samtalen utifran olika perspektiv har
paverkat deras gorande i praktiken. Att en samtalsledare utifran har styrt samtalen ser de
ocksa som betydelsefullt.
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Samordning av resurser och att de ar tva larare i gruppen relativt stor del av
undervisningstiden ses i studien som stodjande for barn i behov av stod. Da okar flexibiliteten
och mojligheterna till att gora olika losningar i ett inkluderat perspektiv. Resultatet visar att
skolan arbetar i riktning mot Nilholms (2007a) dilemmaperspektiv da de kontinuerligt
utvarderar elevers behov och forséker hitta framkomliga l6sningar.

7.4.1 Ledarskapets betydelse pa olika nivaer

Studien visar att en avgorande faktor for skolans utvecklande av de inkluderande processerna
ligger pa ledarskapet pa skolniva, da rektor har initierat och drivit skolutvecklingsarbetet pa
ett strukturerat och malmedvetet satt. | studien framgar det att rektor har varit man om att gora
detta i samverkan med lararna pa skolan. Rektor har skapat forutsattningar for lararna att
utveckla det inkluderande arbetet genom att exempelvis organisera de ovan beskrivna
kollegiala samtalen som forts kontinuerligt pa skolan sen utvecklingsarbetets start.
Skolledningens attityder och kunskaper om elever i behov av stod har i flera studier visat sig
ha en stor paverkan pa lararnas syn pa insatser och stod for elever (Berhanu och Gustafsson,
2009). Forfattarna tar aven upp att strukturella och organisatoriska insatser mot hela skolan ar
betydelsefullt for att kunna forandra ett radande synsétt eller forhallningssatt. En annan
framgangsfaktor ar att utvecklingsarbetet leds av eller har stort stod av rektor eller
skolledning. Av vikt &r dock att ledningen driver utvecklingsarbetet i samverkan och
samforstand med skolans pedagogiska personal (Ainscow och Sandhill, 2011).

Inom det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, KoRP, vars teoretiska ramverk den
hér studien utgar fran, ar relationer mellan larare-elev, mellan larare och mellan elever av stor
vikt for larandet. | studien visas pa gruppniva en klassrumsatmosfar som innehaller en
gemenskap dér eleverna till synes har goda relationer mellan varandra och till l&raren. L&rarna
uttalar vid flera tillfallen vikten av gemenskap och trygghet i gruppen som bygger pa
varderingar av allas lika varde. Bade Taube (2007) och Jensen (2010) framhaller att det kravs
ett gott utvecklat ledarskap for att skapa en varm och trygg milj6 dér barn kan lara och
utvecklas. Lararnas vilja att forsta och lyssna pa varje barn, tillsammans med deras tydlighet
och struktur, tolkas i studien som starkt bidragande till den positiva larmiljon.

7.5 Stodjande och inkluderande insatser for barn i behov av stod

Studien har dven haft fokus pa vilka hinder och mdjligheter som uppfattas av inkludering av
barn i behov av sarskilt stod. | den ena klassen gar Robin, en pojke som har en diagnos inom
autismspektrumtillstandet. | den klassen finns en resurslarare som mojliggor att de kan
anpassa och hitta losningar i ett inkluderande perspektiv. I studien framgar det att mycket
saker som gors for att framja alla barns larande i klassen oftast ar stodjande for ett barn som
Robin och vice versa, d.v.s. det som gors for att stodja barn i behov av stéd ses som
fungerande och framjande for alla elever. Detta pastaende starks av andra forskares slutsatser,
sasom Nilholm (2012) och Florian (2014). Nér lararen ska vara borta fran klassen eller det ska
ske andra forandringar, férbereder hon barnen och berattar om det for alla barn, men oftast
ocksa en gang extra for Robin. Aven lararnas medvetna arbete med att skapa en gemenskap i
gruppen som bygger pa att olikhet ar naturligt och nagot positivt, tolkas i studien som en
gynnsam larmiljo for Robin. Nielsen (2010) betonar att lararens formaga att skapa en trygg
samvaro och gemenskap for alla i gruppen har stor betydelse for barn i behov av sarskilt stod.

Studien visar att Robin ar delaktig i de anpassningar och olika I6sningar som gérs for honom
genom lararens stodjande och regelbundna samtal med honom. Dessa samtal hjalper bade
eleven och lararen till vidgad forstaelse for exempelvis uppvisade beteenden i olika
situationer. Samtalen fokuserar pa hur Robin upplevt olika aktiviteter eller handelser, bade
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socialt och larandemaéssigt, under dagen eller veckan. Samtalen bidrar till att skapa det som
Gerrbo (2012) bendmner som “néra lararskap”. Néra lararskap menar forfattaren ar en
betydande och framgangsrik insats for att stodja barn i behov av stod.

7.6 Specialpedagogiska implikationer och avslutande reflektioner

Studiens resultat visar att lararna under utvecklingsarbetet har utvecklat ett mer relationellt
satt att se pa barn i behov av stod. Den studerade skolan har inga sérskilda
undervisningsgrupper utan soker I6sningar for barn i behov av sarskilt stod utifran ett
inkluderande perspektiv. | intervjuerna framgar det att lararna andrat synsatt fran att forut sokt
forklaringar hos barnet och forsokt dndra pa barnet, till att nu mer och mer séka I6sningar av
forandringar i deras eget forhallningssatt och undervisning. Det konkretiseras bland annat nar
en av lararna i intervjun beskriver att barnet forr hade manga utbrott p.g.a. hennes satt att
tilltala och stélla krav pa honom. Nu nar hon har utvecklat och vidgat sin forstaelse for
elevens perspektiv har hon andrat sitt forhallningssatt, vilket bidragit till att pojken fungerar
battre och hans utatagerande beteende har minskat.

I analysen kan jag ocksa se att det finns ett fungerande samarbete mellan olika
personalkategorier kring olika elevgrupper t.ex. barn i behov av stdd och nyanlanda barn.
Detta gynnar elevens larande eftersom det stdrker sammanhanget som denne befinner sig i,
vilket ar betydelsefullt i ett sociokulturellt perspektiv. Giota, Lundborg och Emanuelsson
(2009) menar att ju mer vélintegrerat stodet &r for en elev desto béttre resultat har det visat sig

ge.

Syftet och intresset i den har studien har varit att undersoka vad inkludering eventuellt kan
innebara och hur det kan se ut i praktiken. Jag tyckte att det kandes intressant att géra det pa
en skola som pa eget initiativ har engagerat sig i och arbetat med inkludering som ett
utvecklingsomrade. Jag tanker mig att det ar en framkomlig utvecklingsvég att titta pa s.k.
“goda exempel” utifran ett kritiskt perspektiv. (En utgangspunkt som Nilholm och Goransson,
(2013) menar saknas i hog grad i svenska studier om inkludering). Genom litteraturstudierna
framkommer det att inkluderingsfragan ar bred och har olika fokus pa vad som &r de mest
centrala kriterierna for att uppfylla kravet pa att vara en inkluderande skola. Men forskningen
ar relativt enig om att inkludering séllan &r ett “antingen eller”-fenomen, utan mer en fraga
om i vilken grad man arbetar inkluderande. Jag tolkar att den studerade skolan har kommit en
bra bit pa sin vag mot att utveckla skolans inkluderande processer. Tre begrepp som
kannetecknar denna skolas inkluderande arbete &r framforallt delaktighet, olikhet och
samverkan. Med delaktighet menar jag framst elevernas delaktighet och medvetenhet i sin
egen larprocess. Nar det géller olikhet &r det l&rarnas och rektors dvertygelse om att det &r
nagot positivt och berikande for alla, vilket de dven formedlar pa olika satt till eleverna.
Undervisningen individanpassas och differentieras i hog utstrackning utifran elevernas olika
formagor och behov. Nar det handlar om samverkan &r det framforallt lararnas samverkan
med varandra som jag ser starker och hjalper dem i deras arbete for att verka i en mer
inkluderande skolkultur. Studien visar att ett utvecklingsomrade for skolan ar att arbeta for att
oka de samverkande arbetsformerna mellan eleverna. Arbetsformer som bygger pa att det ar
sjalvklart och naturligt att hjalpa varandra.

Jag menar att den har studien tillsammans med flera andra studier framjar synséttet att se pa
specialpedagogik som ett stod for hela den pedagogiska verksamheten och att det &r gynnsamt
for alla barn. Pa sa satt blir specialpedagogik nagot som i praktiken narmar sig betydelsen av
nagot som kanske skulle kunna bendamnas som inkluderingspedagogik.
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7.7 Forslag pa fortsatt forskning

Jag kan se att etnografiska studier l[ampar sig vél for att studera inkluderande processer ute i
verksamheter och att det finns behov av fler och storre studier dar forskaren kan vara ute pa
faltet under en langre period. Jag menar att det skulle vara intressant och givande att géra det
mer utifran barnens perspektiv och da framforallt utifran barn i behov av stod. En sadan studie
skulle kunna innehalla uppfoljande och fordjupade samtal med eleverna kring observerade
aktiviteter/fenomen. En annan intressant aspekt skulle kunna vara att undersoka elevernas
delaktighet pa ett mer systematiskt satt, genom att exempelvis observera talutrymme och hur
manga av elevernas roster som gor sig horda under en skoldag.

Nagot som jag ocksa tror skulle vara framjande &r att géra nagon form av aktionsforskning
dar forskare, larare och andra professioner som &r verksamma i skolorna tillsammans
utvecklar en mer inkluderande verksamhet dar det finns tid for samtal utifran en observerad
praktik, och dar samtalens syfte ar att lara, utveckla och &ndra.
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9 Bilagor

9.1 Observationsunderlag

Datum, tid, lektion:

Pedagogiskt- Delaktighet
Ar eleverna medskapande och delaktiga i undervisningen? P& vilket satt? Vilka situationer?

Socialt-Gemenskap

Pa vilket satt kan jag se att eleverna kanner gemenskap/tillhorighet med gruppen?
Samverkan/samspel mellan eleverna- hjalper eleverna varandra? Pa vilket satt?
Finns arbetsformer som hjélper till att skapa gemenskap i gruppen?

Didaktiskt- Tillganglighet

Pa vilket sétt ar undervisningen anpassad efter barnens olika behov?

Pa vilket satt kan jag se att olikhet ses som en tillgang/utgangspunkt i undervisningen?
Ar undervisningen differentierad?



9.2 Intervjuguide vid uppféljningsintervju med lararna.

Syftet med fragorna ar hur de uppfattar att de arbetar med inkludering och var de anser
betydelsefullt att fokusera pa.
Forslag pa uppfoljningsfragor efter observation.

Pedagogiskt-Delaktighet
Vad anser du vara inkluderande med lektionen?
Var det nagot som du kande kunde upplevas som exkluderande for nagon elev?

Socialt och pedagogiskt- Gemenskap

Uppfattade du nagot positivt mellan eleverna vad galler samverkan eller kommunikation
under lektionen?

Uppfattade du nagot negativt som uppkom mellan eleverna i deras samspel/samarbete eller
kommunikation?

Didaktiskt/Tillganglighet

Hur tdnkte du nar du planerade?

Vilka maéjligheter sag du?

Vilka svarigheter sag du?

Blev det som du tankt dig? Varfor/varfor inte?



9.3 Intervjuguide vid fokusintervju med de bada lararna

(Fokusintervju med bada lararna tillsammans efter observationerna ar klara och da vi samtalar
generellt kring deras tankar om inkludering.)

Vad anser ni ar mest betydelsefullt for att undervisningen ska vara inkluderande?
Vilka begrepp &r era ledord/nyckelbegrepp i ert arbete?

Vad tycker ni &r viktigast i ert inkluderande arbete?

Vilka mojligheter ser ni med ett inkluderande arbete? Vilka svarigheter upplever ni?

Vad har det hér utvecklingsarbetet kring inkludering gett er? (Forandringar i tankar,
arbetssatt, fornallningssatt mm) Vad tror ni att det har gett era elever?



9.4 Intervjuguide vid samtal med eleverna:

Syftet ar att forsoka forsta om eleverna kanner sig inkluderande d.v.s. kanner/upplever
gemenskap, delaktighet och tillhorighet.

Introduktion:
Hur tycker du att det ar att ga i den har klassen? Vad ar bra, vad ar mindre bra? Varfor?

Hur upplever du lektionerna? (kanske mer specifikt kring nagot fran dagen...?) (svart, kul,
latt, kunde du paverka)

Pedagogiskt- delaktighet
Tycker du att du blir lyssnad pa av larare? Av dina klasskamrater? Upplever du att du far vara
med och paverka lektionerna pa nagot satt? Pa vilket satt?

Social och pedagogisk gemenskap

Vad gor du pa rasterna?

Brukar du hjélpa dina klasskamrater? Brukar du far hjalp av dem? Pa vilket sétt? Tycker du
att din larare uppmuntrar er att samarbeta eller hjalpa varandra?

Didaktiskt-tillganglighet

Tycker du att du far den hjalp som du behéver pa lektionerna? Hur upplevde du dagens
lektion ndr....? (mer specifikt)?

Pa vilket sétt tycker du om att jobba? Hur tycker du att du lar dig bast? Brukar det vara sa?
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