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Syftet med studien ar att belysa larares upplevelser av elever i las- och skrivsvarigheter i
undervisning i &mnet engelska. Studien utgick fran foljande fragestallningar:

e Hur upplever lararna sin kunskap om elever i las- och skrivsvarigheter?

o Vilka forutsattningar upplever lararna att de ges fOr att arbeta
kunskapsutvecklande med dessa elever?

e Vilka arbetssatt anvands i undervisningen for elever i l&s- och
skrivsvarigheter i &amnet engelska?

Studien utgick fran en livsvarldsfenomenologisk ansats dar halvstrukturerade intervjuer
anvandes som metod. Ldrarnas upplevda erfarenheter av sitt arbete med elever i 1as- och
skrivsvarigheter undersoktes genom tre kvalitativa intervjuer i tva omgangar. Urvalet
baserades pa tre utbildade engelsklarare som arbetar med elever i arskurs 7-9.

Studiens resultat visar att de tre lararna upplever att de skulle vilja ha béattre férutsattningar for
att arbeta med elever i las- och skrivsvarigheter. De upplever sig inte ha tillrackliga kunskaper
om las- och skrivsvarigheter och engelskundervisningen pa skolorna ar inte organiserad
optimalt for dessa elever. Specialpedagogiskt stdd i form av kartldggningar och direkt arbete
med eleverna upplevs ocksa som nagot som skulle kunna bli béattre. Tva av lararna skulle vilja
arbeta nivagrupperat utefter elevernas kunskaper eftersom de upplever att eleverna har mycket
olika kunskaper i &mnet. Forskning talar mycket om vikten av fonologisk medvetenhet for
elever i las- och skrivsvarigheter, detta begrepp namndes inte av lararna i intervjuerna. Pa en
av skolorna dar tillgangen pa specialpedagogisk kompetens var liten, upplevdes inte sa manga
elever vara i las- och skrivsvarigheter. De tre lararna var dverens om att deras tidigare
livserfarenheter paverkar och har paverkat deras val i livet bade vad géller valet att bli larare,
men ocksa hur de agerar som larare i den livsvarld de lever i.

Nagra av de arbetssatt som anvandes av lararna for elever i las- och skrivsvarigheter och som
de upplevde som framgangsrika var forst och framst att eleverna far lyssna pa texter i hog
utstrackning i stéllet for att l1asa. Ett annat arbetssétt var en varierad undervisning, samtidigt
som uppfattningen var att struktur behdévs. Hog betydelse har ocksa en god relation till
eleverna. Det talas ocksa om betydelsen av att prata mycket, att arbeta mycket med bilder och
att inte lagga sa stor vikt vid stavning eller langa texter. Att arbeta mycket med webbdvningar
och alternativa pedagogiska verktyg sa som surfplattor och appar upplevs ocksa vara av
betydelse. Intressant for vidare forskning vore att intervjua elever i las- och skrivsvarigheter
samt foraldrarna for att se hur dessa grupper upplever hur lds- och skrivsvarigheter paverkar
vardagen.
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1. Bakgrund

Som engelsklarare upptackte jag i mitt arbete att i princip samtliga elever pa min skola som
inte nadde malen pa hostterminen i arskurs 9 i engelska har nagon form av las- och
skrivsvarighet. Enligt Léroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet,
(Skolverket, 2011a) har alla elever rétt till en likvérdig utbildning och en undervisning som
framjar larande och kunskapsutveckling. En likvardig undervisning och utbildning innebér
inte att alla elever far en likadan undervisning, det ar upp till varje skola och larare att anpassa
undervisningen efter elevernas olika forutsattningar. Det ar en diger uppgift for lararen i
klassrummet att anpassa undervisningen sa att den passar alla. Att vara larare innebér att vara
en mangsysslare och man skall kunna tillgodose mangas behov. Min uppfattning ar att
engelsklarare har en sarskilt utmanande uppgift i att anpassa undervisningen eftersom manga
elever idag ar mycket duktiga i engelska pa grund av den stora “instromningen” av engelska i
vart land bland annat via TV, musik och internet. Jag uppfattar det som att klyftan mellan de
som kommit langt i sin kunskapsutveckling jamfort med de som kampar med att lara sig har
Okat. Att framja larande och kunskapsutveckling for samtliga elever &r lararnas uppgift, nar
det finns elever i las- och skrivsvarigheter och/eller i behov av sérskilt stod borde det bli
ytterligare en pedagogisk utmaning i vardagen for lararna.

Genom en livsvérldsfenomenologisk studie tar jag reda pa lararnas upplevelser nar det géller
elever i las- och skrivsvarigheter i sitt dagliga arbete. En livsvarldsfenomenologisk studie
anser jag passar for detta andamal. Eftersom vi lever i en global vérld dar det engelska spraket
ar en viktig del ar det angelaget att vara elever far undervisning som sa langt det ar mojligt
framjar deras inldarning pa bésta satt och for att de skall utveckla hela sin potential. Engelska
spraket ar ofta nyckeln till att delta i varlden utanfor Sverige. Min upplevelse ar att larare
ibland uttrycker att man saknar redskap for att moéta elevernas individuella behov i
klassrummet vilket kan leda till att lararen vill ha hjalp fran resurspedagoger eller
specialpedagoger. Min erfarenhet ar att om l&rare saknar relevanta metoder och kunskap stiger
frustrationen och det ar da latt att forlagga problemet hos den enskilda eleven, resultatet kan
bli att man hittar speciallosningar utanfor klassrummet och eleven exkluderas for att fa stod,
vilket inte ar forenligt med skollagen vilken sager att i mojligaste man skall ska stod ges inom
den elevgrupp som eleven tillhor, (SFS 2010:800, kap 3, 78).

Den teoretiska delen i uppsatsen grundar sig pa litteratur, vetenskapliga artiklar samt svenska
styrdokument for skolan. Det finns mycket skrivet om las- och svarigheter/dyslexi, och jag
har valt att titta pa ett urval fran svensk och utlandsk forskning, samt dven beskriva litteratur
som behandlar lassvarigheter i kombination med att lara sig ett nytt sprak. I litteraturen anges
olika procentsiffror for hur vanligt las- och skrivsvarigheter ar hos befolkningen men
nagonstans mellan 5-8 procent bedéms ha dessa svarigheter. Hur manga av dessa som har
dyslexi ar svart att berakna, det beror pa vilken definition man gor av dyslexi. Man vet att
dyslexi forekommer pa alla sprak men verkar vara vanligare dar det ar stor avvikelse mellan
hur ord stavas och hur de uttalas, som exempelvis i engelskan, (Svenska Dyslexiféreningen,
2015). Jag har valt att ibland skriva las- och skrivsvarigheter och ibland dyslexi, detta pa
grund av jag inte funnit en gemensam definition for dessa svarigheter, forskare vérlden éver
beskriver las- och skrivsvarigheter och dyslexi pa olika satt. af Sandeberg (2010) belyser i sin
studie hur undervisning i engelska inom grundskola och gymnasium samt antagningsregler till
hogskola kan paverka mojligheten att vidareutbilda sig for personer med dyslexi. Studien
belyser att det finns en hel del som tyder pa att undervisningen i engelska i grundskola och
gymnasium ofta inte ar anpassad till de elever som har fonologiska svarigheter, och att detta
kan fa avgorande betydelse for deras framtid.



2. Litteraturgenomgang

Litteraturgenomgangen borjar med vad styrdokumenten sager om larares och rektors uppdrag
och vad som ndmns om elever i behov av sarskilt stdd. Dessutom redogdrs for de nationella
kunskapsmalen for amnet engelska. Darpa foljer tidigare forskning, som tar upp historik kring
las- och skrivsvarigheter och dyslexi samt en redogorelse dver forskning om las- och
skrivsvarigheter sarskilt i samband med att lara sig ett nytt sprak. Dessutom gors en
redogorelse Over nagra specialpedagogiska perspektiv samt didaktiska metoder. Under
rubriken teoretisk referensram beskrivs bland annat hur livsvarldsperspektivet kan anvandas
for att fordjupa kunskapen om l&rande.

2.1 Skolans styrdokument

| det foljande beskrivs nagra av de dokument som har betydelse for hur arbetet i skolan skall
bedrivas.

2.1.1 Laroplan

| kapitel 1 och 2 i Laroplanen for grundskolan, fritidshemmet och forskoleklassen (2011a) star
att lasa att utbildningen skall framja alla elevers utveckling och larande en livslang lust att
lara samt att undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov, (s.7-8).
En likvardig utbildning innebér inte att undervisningen skall utformas pa samma sétt dverallt
eller att skolans resurser skall fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas olika
forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika vagar for att nd malen. Skolan har ett sarskilt
ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen.
Dérfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla. (s.7-8)

Dessutom enligt Laroplanen for grundskolan, fritidshemmet och forskoleklassen, har l&raren
ansvar for foljande:

e Utga fran varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och
tankande.

o Stérka elevernas vilja att lara och elevens tillit till den egna formagan.

e Ge utrymme for elevens formaga att sjalv skapa och anvanda olika
uttrycksmedel.

e Stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har svarigheter.

e Samverka med andra larare i arbetet for att na utbildningsmalen.

e Organisera och genomfora arbetet sa att eleven utvecklas efter sina egna
forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvanda och utveckla hela
sin formaga.

e Samverka med och fortlépande informera foréldrarna om elevens
skolsituation, trivsel och kunskapsutveckling, och halla sig informerad
om den enskilda elevens personliga situation och iaktta respekt for
elevens integritet. (s. 18-19)

Rektorn har ansvaret for skolans resultat och har, inom givna ramar, ett sarskilt ansvar for:

e Att skolans arbetsmiljc utformas sa att eleverna far tillgang till
handledning, laromedel av god kvalitet och annat stod for att sjalva



kunna s6ka och utveckla kunskaper, t.ex. bibliotek, datorer och andra
hjalpmedel.

e Undervisningen och elevhalsans verksamhet utformas sa att eleverna far
det sérskilda stdd och den hjalp de behover. (s. 18-19)

2.1.2 Skollag

| skollagen star att lasa. ”For en elev i grundskolan, grundsérskolan, specialskolan och
sameskolan ska det sérskilda stodet ges pa det satt och i den omfattning som behdvs for att
eleven ska ha mojlighet att na de kunskapskrav som minst ska uppnas,”(SFS, 2010:800, kap
3,10 8)).

Vidare beskriver skollagen att "sarskilt stod far ges i stallet for den undervisning eleven
annars skulle ha deltagit i eller som komplement till denna. Det sarskilda stddet ska ges inom
den elevgrupp som eleven tillnér om inte annat foljer av denna lag eller annan forfattning”,
(SFS, 2010:800, kap 3,10 8).

2.1.3 Kunskapskrav

Alla skolans @mnen har kunskapskrav som eleverna skall uppna dér E &r lagsta betygskravet
och A det hogsta. Nedan foljer utdrag fran kunskapskraven i engelska for betygskrav E:

Eleven skall forsta det huvudsakliga innehallet och uppfatta tydliga detaljer i
talad i engelska i mattligt tempo samt i lattillgangliga texter i olika genrer.
Eleven visar sin forstaelse genom att Gversiktligt redogdra for, diskutera och
kommentera innehall och detaljer samt genom att med godtagbart resultat agera
utifran budskap och instruktioner i innehallet. For att underlatta sin forstaelse av
innehallet i det talade spraket och texterna kan eleven vélja att anvanda sig av
nagon strategi for lyssnande och lasning. Eleven kan vilja texter och talat sprak
fran olika medier samt med viss relevans anvanda det valda materialet i sin egen
produktion och interaktion. I muntliga och skriftliga framstallningar i olika
genrer kan eleven formulera sig enkelt, begripligt och relativt ssmmanhangande.
For att fortydliga och variera sin kommunikation kan eleven bearbeta och géra
enkla forbéattringar av egna framstallningar. 1 muntlig och skriftlig interaktion i
olika sammanhang kan eleven uttrycka sig enkelt och begripligt samt i nagon
man anpassat till syfte, mottagare och situation. Dessutom kan eleven vélja att
anvanda sig av i huvudsak fungerande strategier som i viss man léser problem i
och forbattrar interaktionen. Eleven diskuterar oversiktligt nagra foreteelser i
olika sammanhang och omraden dar engelska anvénds, och kan da ocksa gora
enkla jamforelser med egna erfarenheter och kunskaper. (Laroplan for
grundskolan, fritidshemmen och férskoleklass). (s. 35-36)



2.1.4 Undantagsbestammelsen

Flera av kunskapsmalen kan vara svara att uppna vid en bestaende funktionsnedsattning. | den
sa kallade undantagsbestammelsen beskrivs féljande:

Om det finns sarskilda skal far det vid betygssattningen bortses fran enstaka
delar av de kunskapskrav som eleven ska ha uppnatt i slutet av arskurs 9. Med
sarskilda sk&l avses funktionsnedséttning eller andra likande personliga
forhallanden som inte ar av tillfallig natur och som utgor ett direkt hinder for att
eleven ska kunna na ett visst kunskapskrav. (SFS, 2010:800, kap 10 § 21)

2.2 Specialpedagogiska perspektiv

| specialpedagogisk forskning har tva dominerande perspektiv utkristalliserats i skolans varld.
Det kategoriska och det relationella perspektivet. Det kategoriska perspektivet har en
forankring inom medicin och psykologi och man menar att eleven har svarigheter. | det
kategoriska perspektivet beskrivs eleverna med svarigheter, dar en kategorisering av
manniskor efter vissa egenskaper blir viktig, i detta perspektiv blir medicinska diagnoser
centrala. Man kategoriserar eller delar in elever efter olika typer av svarigheter som kan
uppsta i skolan. (Rosenqvist, 2007). | manga fall har detta resulterat i exkludering for elever
och har kritiserats av Skolverket. Det relationella perspektivet utgar istallet fran ett
sociologiskt tdnkande och som egentligen ar kritiskt till specialpedagogik. | det relationella
perspektivet dr det inte eleven som bar pa problemen utan det ar miljon runt eleven som gor
att denne far problem. Miljon har stor betydelse for elevens utveckling och larande,
(Rosengqvist, 2007). | detta perspektiv forsoker man i stéllet att se hela larandemiljon och vilka
konsekvenser denna kan fa for enskilda elever i svarigheter. | detta perspektiv har
specialpedagoger en handledande roll for att vagleda skolans medarbetare att tillsammans
skapa en larandemiljo som kan fungera for alla elever. Ett annat perspektiv som beskrivs i
specialpedagogisk forskning ar dilemmaperspektivet och med detta menas att det finns manga
olika problem som ar svara att I6sa i skolans véarld. Nilholm (2007c) anser att det alltid
kommer att finnas kategoriseringar i skolan, han undrar dock om kategoriseringarna hjélper
den enskilda eleven eftersom alla individer &r unika, men att det d4nda kan vara bra eftersom
elever kan fa det stod de behdver. Han menar att i varje skola finns olika grupper som driver
olika intressen som blir till dilemman. Ahlberg (2001) talar om det kommunikativ-
relationsinriktade perspektivet. | detta perspektiv ar delaktighet, kommunikation och larande
sammankopplade. Detta betyder att om en elevs delaktighet i en situation forandras sa
forandras &ven kommunikationen med och om eleven samt darmed elevens larande.

2.3 Las- och skrivsvarigheter, da och nu

Undervisning i att l&sa och skriva ar en av skolans huvuduppgifter. Nastan all inldrning
bygger pa att elever kan ldsa och skriva. For att beskriva individer med stora las- och
skrivsvarigheter har forskare anvant sig av olika termer genom aren. Ordblindhet var en
bendamning som myntades av den tyska lakaren Kussmaul ar 1877, (Stadler, 2010). Detta var
dock en missvisande beteckning eftersom funktionshindret inte har nagot att géra med
synformagan hos individen. Uttrycket gav intryck av att det ar ndgot som inte later sig
paverkas, men idag vet vi att las- och skrivsvarigheter kan paverkas och mildras. Stadler lyfter
fram Samuel Orton som en av dem som fann termen missvisande. Han hade upptackt att
individer med lds- och skrivsvarigheter istdllet hade en tendens att forvranga bokstavernas



ordningsféljd vid lasning och skrivning. Orton foreslog istéallet 1937, skriver Stadler, termen
strephosymbolia som betyder sammanblandning av symboler. Forfattaren menar ocksa att de
som tidigt misslyckas i skolans skriftspraksundervisning far forr eller senare negativa
psykiska palagringar som sekundara problem. Stadler anser att sjalvtilliten och tilltron till den
egna formagan snabbt avtar. Redan under forsta skolaret behdver man se vilka barn som har
sarskilda svarigheter med las- och skrivinlarningen. Genom tidiga insatser kan man forhindra
att det senare i livet kvarstar problem som da verkligen blir svara att l9sa.

2.4 Hur uppstar las- och skrivsvarigheter

Oftast anvander man samlingsnamnet las- och skrivsvarigheter dar dyslexi endast ar en av
manga orsaker till las- och skrivsvarigheterna. Orsaker till las- och skrivsvarigheter kan vara
av flera skilda slag och oftast ar det inte en enda orsak utan flera som samverkar till att
svarigheter uppkommer enligt Stadler (2010). Nagra av de vanliga orsakerna ar:

e Eleven kan inte ta till sig undervisningen pa grund av bristande kognitiv
och spraklig mognad.

e Undervisningen har inte passat elevens inlarningsférmaga.

e Nedsatt syn eller horsel.

e Eleven har lag beredskap att ta emot undervisning pa grund av
emotionella bekymmer.

e Eleven kan inte sarskilja och komma ihag sprakljuden pa grund av
fonologiska svarigheter (s.93).

Betydelsen av fonologisk medvetenhet for 1&s- och skrivutvecklingen &r ett bekant &mne for
manga som arbetar med dyslexi. Med fonologisk medvetenhet avses insikten om talade ords
ljudstruktur — att uppfatta vilka ljuden i talet & och i vilken ordning de kommer, Hgien och
Lundberg (2004). Dessa forskare poangterar att fonologisk medvetenhet ar nagot som
aterkommer som en viktig férmaga att ha och att utveckla for elever i las- och
skrivsvarigheter.

2.5 Specifika las- och skrivsvarigheter eller dyslexi?

Specifika las- och skrivsvarigheter dr en term som anvands da las- och skrivsvarigheterna ar
betydande. Dyslexi ar ett begrepp som inte kan dras en skarp gréns till. Specifika l&s- och
skrivsvarigheter &r visserligen ett tackande begrepp, men opraktiskt eftersom det ar just sa
langt anser Hgien och Lundberg. De anser att begreppet dyslexi numer &r vanligt och ocksa
beskrivande for svarigheterna, dys-svarigheter och lexia-ord. Dyslexi &r alltsa ett begrepp
som enligt Hagien och Lundberg kan anvandas for betydande las- och skrivsvarigheter, ett
begrepp som klargor att det ror sig om ett speciellt funktionshinder som ofta kvarstar trots
anpassad stddundervisning och att detta ror sig om en speciell funktionssvaghet och inte om
en begavningsmassig svaghet. Det &r svart att definiera vad som ar typiskt for dyslexi mer an
att vi vet att det ar en frdga om svarighet att tillagna sig normal lasfardighet, det ar lattare
menar Hgien och Lundberg att istallet definiera vad dyslexi inte ar och dyslexi kan man da
forklara med att det ar lassvarigheter som inte kan forklaras. Dyslexi ar lassvarigheter dar det
finns en klar avvikelse mellan laskunnighet och intelligensniva. Stadler (2010) menar att
dyslexi kan karaktariseras som ett syndrom och definieras enligt féljande dyslexi innebdar att



man har stora svarigheter att lara sig lasa och och/eller skriva trots normal skolundervisning,
normala sinnesfunktioner och normal intelligens” (s. 12).

| litteraturgenomgangen har jag funnit fler olika definitioner for las- och skrivsvarigheter och
dyslexi, hér foljer ett urval:

2.5.1 Hgien och Lundbergs definition av dyslexi

Dyslexi &ar en storning i vissa sprakliga funktioner som ar viktiga for att kunna
utnyttja skriftens principer vid kodning av spraket. Storningen ger sig forst till
kanna som svarigheter med att uppnd en automatiserad ordavkodning vid
lasning. Storningen kommer ocksa tydligt fram genom dalig rattskrivning. Den
dyslektiska stérningen gar som regel igen i familjen, och man kan anta att en
genetisk disposition ligger till grund. Karakteristiskt for dyslexi ar ocksa att
storningen &r ihéllande. Aven om lasningen efter hand kan bli acceptabel,
kvarstar oftast rattskrivningssvarigheterna. Vid en mer grundlig kartlaggning av
de fonologiska fardigheterna finner man att svagheten pa detta omrade ofta
ocksa kvarstar upp i vuxen alder (Hgien & Lundberg, 2004, s.20-21).

2.5.2 British Dyslexia Associations definition av dyslexi

Dyslexia is a hidden disability thought to affect around 10 % of the population,
4 % severe. Dyslexia is usually hereditary. A student with dyslexia may mix up
letters within words and words within sentences while reading. They may also
have difficulty with spelling words correctly while writing, letter reversals are
common. However Dyslexia is not only about literacy, although weaknesses in
literacy are often the most visible sign. Dyslexia affects the way information is
processed, stored and retrieved, with problems of memory, speed of processing,
time perception, organization and sequencing. Some may also have difficulty
navigating a route, left and right and compass directions, (British Dyslexia
Association, 2015).

2.5.3 Skolverkets definition av dyslexi

Skolverket (2011 b) anser att nédr det handlar om en medfédd nedsatt funktionsnedsattning
utan paverkan pa begavning eller annan funktionsnedsattning brukar las- och skrivsvarigheten
diagnostiseras som dyslexi. Forskningen &r dock inte dverens om hur den skall forklara
dyslexi. Vissa forskare anser enligt Skolverket att det &r ett sprakbiologiskt funktionshinder,
andra menar att det snarare ar en egenskap exempelvis som om att nagon fods med daligt
bollsinne. Orsakerna &r inte heller helt klarlagda, men i stort sett har forskarna idag enats
kring en fonologisk forklaringsmodell. Den handlar om hur hjérnan uppfattar och behandlar
spraket. Ungefar fem procent av Sveriges befolkning lider av dyslexi. Nagra av de forsta
tecknen pa dyslexi ar svarigheter att kdnna igen ord utan onormal betanketid, brist pa flyt i
lasningen, forvéxling av snarlika ord (som "dela" och "leda") samt Overhoppade rader eller
atergang till samma rad som den nyss lasta.



Skolverket (2011 b) delar upp problematiken i tre grupper:

«  Bristande fonologisk medvetenhet (svart att skilja mellan ljud, uppfatta rim).
e  Bristande fonologiskt arbetsminne (minns inte det man nyss har last).
«  Bristande fonologisk ordmobilisering (tar lang tid att hitta ett ord i sitt ordforrad).

Det vanligaste problemet bland dyslektiker ar den bristande fonologiska medvetenheten. En
och samma person kan lida av en, tva eller alla tre problemen.

2.6 Ar vissa sprak lattare att lasa an andra?

I Andersson-Racks (2001) artikel Dyslexi och flersprakighet har hon klarlagt och definierat
genom olika forskare om vissa sprak ar lattare att lasa an andra.

Forskarna &r inte eniga om vissa sprak ar lattare att lasa an andra, men det finns tva
forklaringsmodeller. Antingen handlar det om underliggande kognitiva processer eller att
olika sprak &r olika svara att lasa, sa kallat ortografiskt transparenta. Finskan exempelvis &r
valdigt transparent, det vill saga skriven symbol och uttalad bokstav skiljer sig inte at sarskilt
mycket. Engelskan & andra sidan ar ett sprak som manga ganger stavas helt annorlunda mot
hur det uttalas och ar darfor inte transparent i samma utstrackning som finskan. Studier visar
att bada forklaringsmodellerna har betydelse och att bade kognition och ortografi paverkar
ldsning, men att detta enligt Geva och Siegel (2000) ar mycket komplicerat. Det finns stora
skillnader i lasfardighet mellan olika engelsksprakiga lander och detta tror man beror pa
kulturella skillnader och olika utbildningssystem. Man kan latt dra slutsatsen av att
transparenta sprak ar lattare att lasa 4n opaka (motsatsen till genomskinlig eller transparent).
Men beroende pa sprakets struktur och ortografi kan ett transparent sprak anda vara svart for
dyslektiker, ungerska ar ett exempel pa ett sadant sprak dar man vid forsta anblicken kan tro
att det &r ett sprak som ar transparent.

Smythe och Everatt (2000) beskriver ordet "diszlexiaveszélyextettettség”, vilket betyder "att
vara i riskzonen for dyslexi”. I ungerskan hangs grammatiska morfem pa grundordet och det
kravs en god fonemisk och grafemisk kopplingsformaga for att kunna ljuda sig fram. Detta
racker inte utan lasaren maste ocksa visa pa en god visuell analysformaga, ortografisk
sakerhet och ett valfungerande korttidsminne. Detta visar att ett transparent sprak anda kan
vara svart att lara for en dyslektiker. Andersson-Rack (2001) beskriver att processerna bakom
lasinlaring i en persons forsta och andra sprak ar beroende av varandra. De kognitiva
processerna som utvecklats pa forstaspraket kommer att 6verforas till det andra spraket. Ett
exempel som namns &r att ett ungersktalande barn bor vara skicklig i fonem och grafem-
korrelation eftersom ungerskan ar ett transparent sprak. Barnet kan da dra nytta av sina
kunskaper i motet med ett annat transparent sprak, men kan fa svarigheter i motet med
engelskan eftersom detta inte ar lika regelbundet. Forskning visar dock pa att fonologiska
fardigheter ar forutsagbara mellan sprak, har en elev en god fonemuppfattning pa sitt forsta
sprak kommer denne att féra med sig kunskaperna in i sitt andra sprak. Geva och Siegel,
(2001) menar att gapet mellan horforstaelse och lasforstaelse inte far vara sarskilt stort innan
man kan misstainka att det handlar om svarigheter som inte bara handlar om
andrasprakinlarning. Andersson-Rack (2001) bedémer att vissa forskare uttrycker det som sa
att "normala barn” 1ar sig lasa med vilken l&smetod som helst, men barn med disposition for
dyslexi maste fa lov att trana sig i att matcha ljud och bokstav. Helordsmetoder ar forkastliga
for dessa barn och Andersson-Racks egna erfarenheter fran undervisning bland svenska
dyslektiker tyder pa att man aldrig kan vara tillrackligt explicit och tydlig.



2.7 Fonologisk medvetenhet och dyslexi

Hgien och Lundberg (2004) anser att de flesta elever inte har nagra svarigheter med
bokstavsinlarningen och genom att lasa mycket befaster kunskaperna pa ett naturligt satt, for
dyslektiska elever ar det daremot svarare. Precis som Ganschow, Sparks och Javorsky (1998)
menar att det ar viktigt for elever med las- och skrivsvarigheter att koppla ihop ljud och
bokstav anser Hgien och Lundberg (2004) att efter att eleverna har lart sig de vanligaste
bokstav-ljud-kombinationerna ar det mycket angeldget for dessa elever att inldrningen
fortséatter med de ljud eller fonem som &r komplicerade, de fonem som inte stdmmer Gverens
med ett bokstavstecken utan dar flera bokstéver behovs for att beskriva ljudet, exempelvis skj,
kj, ng. Haien och Lundberg menar att det &r just dessa fonem-grafem” som undervisningen
maste lagga ner stor vikt vid. Forskare verkar vara éverens om att undervisning med tydligt
fokus pa att koppla ihop fonem och grafem har visat sig vara en framgangsfaktor for elever i
las- och skrivsvarigheter bade nar det galler undervisning i modersmal och fraimmande sprak.
Nijakowska (2010) anser att fonologisk medvetenhetstraning ar nédvandig for dessa elever
som misslyckas med att utveckla fonologisk medvetenhet. Hon skriver foljande:

It has also been stressed that such training needs to follow a developmental
sequence, starting from bigger chunks within words and subsequently moving to
individual phonemes...pure phonemic awareness activities are based on spoken
words and are responded to orally, it is recommended to use auditory and visual
cues to help children to understand that the sounds in words are separate entities.
(s.153)

Miller Guron (2002) har undersokt elever med svenska som modersmal och elever med annat
modersmal, eleverna har testats med avseende pa ordforrad, lasvana, lasforstaelse, ordlasning
samt en rad fonologiska uppgifter. Resultaten i studien visade dver lag ingen skillnad nér det
galler prestation pa de fonologiska uppgifterna. De flersprakiga eleverna presterade dock
battre och snabbare pa sifferbenamning och lasning av frammande péhittade ord. Studien
visar pa betydelsen av flersprakighet och dess positiva inverkan pa metalingvistisk utveckling
och lasning. Miller Guron (2002) anser att mycket uppmarksamhet har riktats mot dyslexi och
att vikten av tidig upptackt av brister i sa kallad fonologisk medvetenhet ocksa blivit
internationellt uppmarksammat de senaste artiondena.

2.8 Skolverkets rad

Skolverket (2011b) anser att alla elever behdver fa kanna laslust. Las- och skrivinlarningen
maste sattas in tidigt genom tidiga specialpedagogiska insatser, detta for att motverka negativ
sjalvbild hos eleven. Att fa trana fonologiska férmagor genom en-till-en-undervisning ar ett
satt. Det ar viktigt att lararen kanner till olika metoder for att hjélpa barn med las- och
skrivsvarigheter, det kravs stor flexibilitet eftersom barn lar pa olika satt. Nedan foljer nagra
av Skolverkets rad vid las- och skrivsvarigheter:

Satt in tidiga insatser.
Ge extra tid och omsorg.

! Fonem &r sprakljud som ar distinkta, anvénds i ett spraks ljudsystem for att skilja olika betydelser t. Grafem ar
den minsta betydelseskiljande enheten i ett skriftsystem, (www.ne.se).
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Laslust bor vara bade ett mal och ett medel, lararen maste tillampa annorlunda pedagogik for
laslust med malet att skapa laslust som bygger pa elevens personliga intressen.

Tréana elever att ta risker for att uppna kénslan “jag kan”.

Eleven bor kunna tranas att méta sina egna svagheter for att ocksa kunna uppleva kanslan av
behérskning.

Genom kompenserade hjalpmedel kan eleven arbeta bade pa och éver sin egentliga formaga.
Uppmarksamma och forsta elevens principer.

Bli inte fixerad vid en metod.

Ge en-till-en-undervisning.

Avsatt de skickligaste lararna till att arbeta med de sémst utrustade eleverna.

Fo6lj upp och utvérdera verksamheten.

Systematisera samarbetet mellan klasslararen och specialldraren samt anpassa om mojligt
organiserandet av undervisningen efter klasstorleken. (Forfattarens omskrivning)

2.9 Inlarning av frammande sprak av stor vikt

Ganschow, Sparks och Javorsky (1998) anser att i en global varld och en global ekonomi &r
larandet av frammande sprak ett av det viktigaste malet for barn under 2000-talet. Detta &r
svart for manga av vara elever som har las- och skrivsvarigheter. Forskarna har utvecklat
Linguistic Coding Differences Hypothesis (LCDH) som ar en modell for att forsta vilka
svarigheter som kan uppkomma for elever med lds- och skrivsvarigheter i maétet av ett
frammande sprak. Personer med svarigheter i sitt forsta sprak bar som regel med sig dessa
svarigheter nar de borjar studera ett andra sprak. Ett observandum é&r att Miller Guron och
Lundberg (2000), har funnit en grupp svenska dyslektiker som Gverraskande foredrog och
laste mer effektivt pa engelska &n svenska, dyslektikerna kom dock inte upp till
normallasarens niva.

Tankbara forklaringar till att de hellre laste pa engelska an pa svenska kan vara att de foredrar
ortografisk avkodning, har ett stort engelskt ordforrad och hdg motivation. Det kan inverka att
de engelska orden inte &r lika morfologiskt komplexa som de svenska utan kortare. Ett
exempel fran svenskan ar att om vi skall skriva “katterna” sa bestar de av tre morfem;
katt+er+na, medan man i engelskan for att uttrycka samma sak skriver tva visuellt skilda ord;
“the cats”.

2.10 Hur ljud och symbol hanger ihop

Ganschow et. al. anser att svaga lasare ofta har sarskilt svart med att koda fonologin och
ortografin, det vill sdga koppla ihop ljud och symbol. Forskarna anser att for att hjélpa dessa
elever behdver de hjéalp med att lara sig hur ljuden och bokstédverna hanger ihop. Forskarna
menar att undervisningen skall fokusera pa fonemen och bokstaverna. De har ocksa funnit att
elever som &r starka i sitt modersmal ocksa far hogre betyg i skolan i fraimmande sprak.
Elever som undervisas i fonologi forbattrar dven sina kunskaper i modersmalet. Forskningen
visar ocksa, menar Ganshow et. al. att om eleven &r sdker pa sitt modersmal sa gar aven
inlarningen av frammande sprak lattare. Det talas dessutom om vikten av att ha ett gott
sjalvfortroende, vilket hjalper vid inlérning. Dessa forskare har &ven genom sin forskning
visat att elever som har svarigheter att lara sig ett nytt sprak och som far direkta instruktioner i
fonologi och ortografi i det frammande spraket gor signifikanta framsteg och behaller dem
over tid, trots denna framgang ar det ofta sa att de fortsatter att ligga steget efter elever som ar
goda “foreign language learners”. 1 sina studier fann forskarna att elever med och elever utan
problem att lara sig frammande sprak inte skiljer sig signifikant intelligensmassigt.
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2.11 Goda sprakkunskaper i modersmalet underlattar

Ganschow et. al. fann ocksa att goda “foreign language learners” var signifikant starkare i sitt
modersmal bade muntligen och skriftligen, resultaten visar alltsa att elever som &r
framgangsrika i sitt modersmal ocksa ofta ar framgangsrika i att lara sig ett nytt sprak.
Resultaten visar att framgangsrika elever ar signifikant duktigare bade fonologiskt och
ortografiskt’ och syntaktiskt®, men inte semantiskt. Ganschow et. al. menar att goda
baskunskaper i modersmalet ar viktigt vid inlarning av fraimmande sprak. Miller Guron
(2002) anser aven hon att en stiarkt undervisning i modersmalet underlattar annan
sprakinlarning. Hon bedomer att eftersom sjélva grundproblemet i dyslexi &r att en elev har
svart att koppla ljud med bokstaver ar det extra svart for dyslektiker nar de star i begrepp att
lara sig ett nytt sprak. Har eleven ett storre ordforrad och ett battre flyt i det forsta spraket sa
ar det en styrka nar denne skall lara sig ett andra sprak.

2.12 Multisensorisk inlarning gagnar

Nijakowska (2010) menar att elever med dyslexi ar gagnade av multisensorisk inlérning, och
att kunskaper om detta hos larare i fraimmande sprak &r ringa. De larare som ar intresserade av
problemet och som vill hjélpa eleverna med speciellt material blir ofta nedslagna av bristen pa
sarskilt framtaget material for dessa elever. Hon menar att det &r stor press pa larare och att de
skall klara av att forsta och hjalpa studenter med specialpedagogiska behov och att lararna
sjélva ofta upprepar sig vara i behov av végledning i hur de skall arbeta med dessa elever.
”Too often there seems to be a considerable mismatch between the legal educational law
concerning individuals with dyslexia and the way it is executed in school practice”, (s.ix).

2.13 Att lyckas

Nijakowska talar ocksa om vikten av att dessa elever far kanna att de lyckas i sitt larande,
detta har visat sig vara till gagn for studieresultaten eftersom de ofta kdnner att de misslyckas
I sitt larande. Nijakowska menar att l&rares k&nslighet och medvetenhet om elevernas
dyslektiska svarigheter och sarskilt om vagar till att dverbrygga dem kan definitivt hjalpa till
for att fa eleverna till att kénna att de kan. Ganschow et. al. (1998) visar att om eleverna anser
sig bli oroliga och nervésa i provsituationer och samre i modersmalet paverkar detta hur val
de tar till sig ett nytt sprak.

2.14 Undervisningsrelationer

Att som larare ha faktakunskaper &r en nodvandighet, men en bra larare ar inte bara nagon
som har god dmneskunskap. Frelin (2012) talar om begreppet undervisningsrelation och
beskriver att larare som skapar positiva relationer med sina elever nar langre nar det galler
undervisningens syften. Frelin menar att det d&r en myt att endast larare med medfodd
personlig talang for relationsskapande formar detta. Det handlar istallet om, menar Frelin, ett
bygg- och underhallsarbete. Hon definierar undervisningsrelation som att vara i en relation i
vilken det gar att undervisa. Det handlar inte bara om att larare erbjuder sin undervisning,
utan ocksa om att som larare na fram och att eleven gar med pa att bli undervisad av lararen.

2 Laran om ordens ratta stavning, (Www.ne.se).
% Laran om hur ord eller béjningsformer fogas samman till fraser, satser och meningar, (Www.ne.se).
* Laran om sprékliga uttrycks betydelse, (www.ne.se).
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Hon menar att det finns tre olika sorters kvaliteter som larare bade skall kunna etablera och
underhalla i en relation for att frimja undervisningen.

Lararen skall kunna férhandla med eleven om fértroendefulla relationer — eleven skall
uppfatta lararen som rattvis, vélvillig och begriplig.

Lararen skall etablera relationer dar denne upplevs som méansklig (bade empatisk och kunna
visa sig ofullkomlig).

Lararen skall kunna forbattra elevens relation till sig sjalv, dennes sjalvbild eller sjalvkénsla
och sjalvfortroende. (Forfattarens omskrivning)

Frelin (2012) anser att ett relationsarbete ofta sker under subtila former, men ibland kan det
behdvas ett hart och medvetet relationsarbete Over tid for att etablera en
undervisningsrelation.

2.15 Formagor, krav och férvantningar

Hejlskov Elvén (2014) talar om skillnaden mellan vad en larare fatt med sig i utbildningen
och hur det stimmer 6verens med personens erfarande av verkligheten. Hejlskov Elvén menar
att larare fatt utbildning i ”sina” amnen och hur man exempelvis skall jobba med laromedlen,
men inte om hur lararen skall gora for att faktiskt fa eleven att ta fram sina bocker och jobba.
Forskaren beskriver metoder for hur pedagoger kan arbeta med beteendeproblem i skolan.
Han menar att lararen alltid ska ta reda pa vem det & som har problem. Som pedagog utgar vi
enligt forfattaren fran att det ar var egen upplevelse som ar korrekt. Skolan utgar fran, menar
Hejlskov Elvén att det ar eleven som har ett problem, skolan vill da att hen andrar sitt
beteende. Eleven a sin sida uppfattar inte att hen har problem och darfor inte &r benagen att
andra pa sig. Hejlskov Elvén skriver att ”Skolan maste agera vuxet och professionellt och
dess formaga att andra pa situationen maste vara storre an elevens” (s. 14). Det ar pedagogen
och skolan som har det storsta ansvaret for att l6sa de problem som uppstar eftersom det ar
skolan och pedagogen som ar professionella, inte eleven. Heljskov Elvén menar att manniskor
som kan uppféra sig gor det. Denna princip ar formulerad av Greene (2011), som menar att
om ett barn inte uppfor sig i skolan ar det for att hen inte kan skota sig. | sadant fall behover
omgivningen borja se vilka krav och forvantningar som kan stéllas pa det har barnets
formagor. Lofgren (2012) beskriver i sin avhandling: “Det sitter inte i véggarna:
Yrkesidentiteter i ldarares berattelser om skola och arbete”, hur olika larares livsberattelser pa
en skola blir en del i hur lararna formulerar sin historia och darmed framtrader pa olika satt
som larare. Lofgrens studie visar att det ar manniskorna pa skolan som ger skolan dess
egenskaper, att det har betydelse vilka elever som gar pa skolan, vilket bostadsomrade som
skolan ligger i samt pa vilket satt larare tidigare har arbetat dar. Lofgren menar, att berattelser
och minnen béar med sig budskap och vérderingar som formar lararna och detta har betydelse
for hur larare tanker och utdvar sin profession.

2.16 Ar det méjligt att vara dyslektisk i ett sprak men inte i ett
annat?

Smythe (2002) menar att det & majligt att vara dyslektisk i ett sprak men inte i ett annat. Han
anser att dyslexi ar en specifik svarighet att tillagna sig las- och skrivfardigheter (lasa, skriva
och stava), vilken kan orsakas av en kombination av bristande fonologiska, visuella och
auditiva processer. Problem med ordmobilisering eller med processhastigheten kan ocksa
forekomma. Sattet pa vilket dyslexi visar sig hos olika individer beror inte bara pa
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individuella kognitiva skillnader utan ocksa pa det sprak som anvéands. Smythe anser att
termen dyslexi anvands annorlunda i nagra lander. | Ryssland anvénds den till exempel
uteslutande for lasproblem medan termen dysgrafi anvands for skrivsvarigheter. | ltalien
anvands dysgrafi uteslutande om problem med handskrivning och for stavningsproblem den
specifika termen dysortografi. Och i Polen anvands termen for problem att automatisera
skrivandet for hand, dysautografi. Smythe och Everatt (2000), menar att det lange har varit
allmant erkant att vissa sprak ar mer transparenta eller "genomskinliga" (sambandet mellan
bokstaver och ljud ar néra) an andra och att detta stéller dyslektikern infor olika problem. Sa
ar fallet med regelbundna sprak som ungerskan och finskan. Nar man blir dldre minns man
storre ordbitar och det ar formagan att anvanda dessa bitar som bidrar till snabbare lasning
och formagan att avldsa nya ord. Hos mindre regelbundna sprak som engelskan, finns
emellertid ett storre behov att lara storre enheter som rim. Svarigheter att hantera fonologiska
moduler kan vara den vanligaste orsaken till dyslexi i engelsksprakiga samhallen.

Om rimformagan ar den faktor som bast forutsager las- och skrivfardighet pa engelska, sa ar
det formagan att hora skillnad mellan ljud som bestammer stavningsformagan hos ungerska
personer. Dessutom tycks korttidsminnet paverka férmagan att kunna stava pa kinesiska.
Sammanfattningsvis ska alltid svarigheterna klargoras for att kunna avgéra vilka metoder och
arbetssatt som hjalper elever i las- och skrivsvarigheter (Smythe, 2002).

2.17 Medvetenhet hos professionella

Smythe och Everatt (2002) anser att om man forstar manniskors specifika svarigheter och
arbetar bade med starka och svaga sidor, det ar forst da som det blir mgjligt att varje individ
kan na sin potential. De papekar vikten av ett Oppet sinne och ocksa vikten av att stalla
specifika fragor. De understryker betydelsen av att utreda sa mycket som mojligt av de
omraden vi vet ar relaterade till dyslexi. Ge omedelbart undervisning i lasfardighet och vénta
inte. Schwarz (2010) anser att man idag vet mycket om inlarningssvarigheter men hur man
skall stotta varje enskild elev ar komplext, att i princip varje elevs problem &r unikt och att
alla behover olika l6sningar, men det som &r viktigast ar att varje elev blir uppmérksammad.
Han anser att ju fler professionella som blir medvetna om inlarningssvarigheter vid inlarning
av frammande sprak och om den forskning som finns kommer att paverka till det battre for
elever som har besvar med denna inlarning. Wolff (2006) menar att for att en elev med lés-
och skrivsvarigheter ska fa adekvat hjalp kravs det att man forstar vad det & som gor att hon
eller han har problem. De pedagogiska insatserna maste anpassas, sa att larare eller
specialpedagoger exempelvis inte helt rutinméssigt bara foreslar mer lasning av skonlitteratur.
For en elev med dyslexi skulle det férmodligen vara helt otillrdckligt. Det vanligaste
problemet vid dyslexi ar en langsam och médosam ordavkodning, och da behdvs traning i
fonemisk medvetenhet och kopplingen mellan fonem och grafem.

2.18 Engelska spraket jamfort med det svenska

Engelska har en mycket komplicerad ortografi och &ar formodligen ett av de mest
oregelbundna alfabetiska systemen. McGuinness (1998) skriver att genom historiens gang har
spraket utsatts for ovanligt manga olika sprakliga influenser. Idag skall 43 sprakljud i det
talade spraket representeras av endast 26 bokstaver i skrift, dessa 43 ljud kan stavas pa minst
110 olika satt. Vid jamforelse av sprakljud och stavning mellan engelskan och svenskan
beskriver Andersson-Rack, (2010) att svenska spraket inte ar helt ljudenligt och enkelt att
stava, som exempelvis italienskan och spanskan vilka stavas ungefar som de later. Det finns
minst 17 olika satt att stava sj-ljudet i svenska spraket och vi har en del laneord som inte
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stavas pa traditionellt svenskt satt, exempelvis juice. Andersson-Rack menar ocksa att
skriftspraket ar mycket konservativt och det talade spraket och det skrivna hanger inte alltid
ihop, exempelvis ordet skjorta har nagon gang uttalats s-k-j-orta. Det svenska spraket &r
komplicerat att lasa och skriva, men jamfor man med engelskan sa ar det ytterligare mer
komplicerat att ldsa och skriva. Engelskan har 26 bokstaver med 43 ljud och 110 satt att stava
dessa 43 ljud, vilket kan jamféras med svenskan som har 29 bokstédver och 37 olika ljud.
Stavning och uttal i engelskan & mycket oforutsédgbart anser Andersson-Rack, (2010), detta
staller naturligtvis till det for elever i las- och skrivsvarigheter.

2.19 Vuxna dyslektiker och skolengelskan

Foéhrer och Magnusson, (2010) har intervjuat 40 vuxna dyslektiker, vilka beréttat om sina
svarigheter med amnet engelska i skolan. Deras gemensamma erfarenheter tyder pa att den
engelskundervisning de fick i skolan inte var anpassad efter deras forutsattningar. Den utgick
fran skriftspraket. Flera av de intervjuade berattar hur de istallet larde sig engelska efter
skoltiden genom att se pa film och TV eller vid boende i engelsksprakigt land.

2.20 Engelskundervisning for dyslektiker

Holmberg (2007) menar att det staller krav pa engelskaundervisningen nar det galler att
undervisa elever i las- och skrivsvarigheter bland annat darfor att man inte kan utga fran
samma slags texter som till normallasare. Dyslektiska elever har fonologiska svarigheter
vilket gor att de har svart att skilja ut ljuden i ord, de har svart att koppla ihop sprakljud och
bokstaver. Holmberg (2007) anser att om de skall lara sig att lasa och skriva bra pa engelska
behdvs en genomténkt strukturerad undervisning av ldrare som har kunskap om deras
svarighet, dessutom behovs tillgang till alternativa pedagogiska verktyg. Hon poangterar
vikten av;

Tidig upptackt.

Ett fonologiskt grundarbete.

Direkt undervisning, en-till-en.

Multisensorisk stimulering.

En god inlarningsmiljo.

Mojlighet till Gverinlarning och ocksa automatisering. (Forfattarens omskrivning)

2.21 Metoder att anvanda sig av vid las- och skrivsvarigheter

Nedan beskrivs tva metoder vilka foresprakas for elever i las- och skrivsvarigheter.

2.21.1 HELP

Materialet HELP START, (Holmberg English Learning Program) forfattat av Malin
Holmberg (2011) &r ett laromedel i att utveckla engelsk lasning och stavning for elever med
dyslexi, fran arskurs 5 och uppat. Materialet utgar fran sprakljuden och deras stavning i
engelskan, det &r tankt att anvandas i en- till- en- undervisning som ett komplement till 6vrig
engelskundervisning. Engelskan &r vart framsta varldssprak men ar samtidigt ett av varldens
mest komplicerade skriftsprak menar Holmberg. Det engelska spraket ar svart att lasa och
skriva pa grund av att engelskan ar influerad av manga olika sprak det vill séga har en brokig
sprakhistoria med ungefar 650 000 ord. Elever med las- och skrivsvarigheter far ofta stora
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problem med skriven engelska. Materialet fokuserar pa multisensorisk undervisning samt med
borjan i det enkla och vikten av att bygga fran grunden nér det galler engelsk stavning.

2.21.2 Orton-Gillingham

Pa 1930-talet utvecklade Samuel T Orton och Anna Gillingham denna undervisningsmetod
for dyslektiker. Teorin kombinerar multisensorisk inlarning tillsammans med hur det engelska
spraket ar uppbyggt strukturellt. Fokus ar pa fonem, morfem, prefix, suffix och vanliga
stavningsregler. Den multisensoriska undervisningen innebér tre “inlérningsstilar”, vilka ar;
inlarning via horseln, °kinestetiskt och visuellt. Orton-Gillingham-metoden menas ofta enbart
rikta sig till barn med las- och skrivsvarigheter, men foresprakare for metoden menar att dessa
inlarningsstilar &r bra for alla barn vid inlarning, (Orton-Gillingham, 2015).

2.22 Kompensatoriska hjalpmedel

Manga skolor kan idag erbjuda datorer och surfplattor till sina elever, med
ordbehandlingsprogram och réttstavningsprogram har tillvaron for 1&s- och skrivsvaga elever
underlattats. De senaste aren har de kompensatoriska hjdlpmedlen exploderat i och med
applikationerna (apparna) till smartphones och surfplattor. Det finns manga appar som kan
vara till gagn for dyslektiker och inlarning av ett nytt sprak. Idor Svensson (2013), forskare
vid Linnéuniversitetet i Vaxjo menar att appar gor lasningen lattare. Svensson forskar om hur
alternativa verktyg kan hjalpa elever med las- och skrivsvarigheter. Han tror att om tio ar ar
las- och skrivsvarigheter inte langre ett lika stort problem. Han menar att alla larare dock
ocksa maste kunna verktygen och programmen som eleverna skall anvanda sig av, annars blir
dessa kontraproduktiva. Dessutom ska utrustningen individanpassas till varje elev menar
Svensson. Han talar ocksa om att behoven ofta kan se olika ut. Det finns idag ett mycket stort
utbud av appar, utvecklingen gar fort framat, darfor behdver man félja utvecklingen pa
marknaden, menar Svensson.

2.23 Slutsatser fran litteraturgenomgangen

Kapitlet borjar med att definiera vad de svenska styrdokumenten skriver om lds- och
skrivsvarigheter, elever i behov av sarskilt stod och malen for engelska. Skolverkets rad om
tillvagagangssatt i undervisningen av elever i las- och skrivsvarigheter handlar om att séatta in
tidiga insatser och ge extra tid och omsorg samt bygga pa elevens personliga intressen.
Dessutom beskriver Skolverket vikten av att ge kompensatoriska hjélpmedel och att trdna
eleven pa att mota sina svagheter och ta risker for att uppna kéanslan av att ”jag kan”.

Det ar svart att definiera dyslexi och las- och skrivsvarigheter, forskningen ar inte helt enig.
Det verkar dock som om vissa sprak ar lattare att lara an andra, dock ar det inte sa enkelt som
att transparenta (regelbundna) sprak ar lattare att lara an opaka (oregelbundna). Forskning
visar ocksa att barn som har tillskansat sig fardigheter pa sitt modersmal tar med sig dessa in i
det "nya” spraket. Om det spraket da paminner i uppbyggnaden av modersmalet &r det lattare
for barnet att lara det nya. Forskning verkar vara enig om att fonologisk medvetenhet ar en
viktig kunskap och att tidiga insatser dar man trénar detta &r av stor betydelse vid l&s- och
skrivinlarning bade pa modersmalet och vid inldrning av ett nytt frammande sprak.
Betydelsen av att kénna att man lyckas foder vilja att lara mer. Att anvanda sig av manga

% En kinestetisk person l4r sig bast genom kanselintryck och att arbeta praktiskt, (www.orton-gillingham.com).
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olika inlarningsmetoder, dar flera sinnen far samverka har visat sig vara sérskilt betydelsefullt
vid inlarningssvarigheter. Foresprakare for Orton-Gillingham-metoden menar att inlarning dar
flera sinnen far samverka &r bra for alla, dven for de utan inlarningssvarigheter.

Under 2000-talet menar Ganschow et. al. (1998), pa grund av den okade globaliseringen att
inlarning av fraimmande sprak &r det mest anvandbara en ungdom kan lara sig. Det ar viktigt
med en 6kad kunskap om betydelsen av fonologisk medvetenhet och att alla elever ar unika,
att en enda metod inte fungerar for alla med las- och skrivsvarigheter. Man pratar om vikten
av att tydliggora fonem och grafem for elever i las- och skrivsvarigheter och att detta gors
explicit och tidigt. | den forskningslitteratur som lasts gar fonologisk medvetenhet och vikten
av traning av fonem och grafem som en rod trad. Det &r underlattande idag for elever i las-
och skrivsvarigheter med den 6kade medvetenheten kring dessa problem. Betydelsen av att
kompensatoriska verktyg har kommit for att stanna ar nog alla éverens om. Det &r dock
nddvandigt att l&rare sétter sig in i dessa verktyg annars kan de bli kontraproduktiva. Den
okade tillgangen pa applikationer (appar) tros gora att inom en tioarsperiod ar
forhoppningsvis inte las- och skrivsvarigheter ett lika stort problem langre. Frelin (2012)
anvander begreppet undervisningsrelation och poangterar att larares goda relationer i
undervisningen far goda resultat. Hejlskov-Elvén (2014) anser att man ska vara medveten om
att det &r pedagogen och skolan som har det storsta ansvaret for att I6sa de problem som
uppstar eftersom det ar skolan och pedagogen som é&r professionella. Att anpassa krav samt
anvanda olika metoder for att hantera konflikter i arbetet med elever ar nagot som Hejlskov
Elvén anser vara framgangsrikt, han anvander sig av Greenes princip att barn gor ratt om de
kan. Det har skrivits mycket om fonologisk medvetenhet och vikten av gott sjalvfortroende
och tidiga insatser, men goda praktiska exempel pa engelskundervisning for elever i las- och
skrivsvarigheter upplever jag att det finns lite forskning kring. Jag saknar saledes svar pa
fragan "Hur? Ambitionen med beskriven studie ar darfor bland annat att beskriva forskning
pa omradet och att belysa framgangsrika exempel pa arbetssatt for elever i las- och
skrivsvarigheter i engelska.
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3. Syfte

Syftet ar att belysa engelsklarares upplevelser av elever i las- och skrivsvarigheter i
undervisning i &mnet engelska.

e Hur upplever lararna sin kunskap om elever i las- och skrivsvarigheter?

o Vilka forutsattningar upplever lararna att de ges for att arbeta
kunskapsutvecklande med dessa elever?

e Vilka arbetssatt anvands i undervisningen for elever i l&s- och
skrivsvarigheter i &amnet engelska?
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4. Forskningsansats och metod

En forskningsansats innehaller filosofiska stallningstaganden om vad verklighet och kunskap
ar, dessa stallningstaganden far konsekvenser for val av forskningsmetod, (Bengtsson, 2005).
I den hér kvalitativa studien har en livsvarldsfenomenologisk ansats valts. Genom denna
ansats har jag forsokt att belysa engelsklarares upplevelser av elever i I&- och
skrivsvarigheter. Bengtsson anser att kvalitativa forskningsmetoder har vaxt fram under de
senaste decennierna och att numer ar kvalitativ och kvantitativ forskning existerande sida vid
sida. Hartman (2004) definierar kvalitativa undersokningar; “av att man férsoker na
forstaelse for livsvarlden hos en individ eller grupp individer ” (s.273).

Fenomenologins upphovsman &r Edmund Husserl, i borjan av 1900-talet intresserade han sig
for den kunskapsteoretiska fragan hur vi kan fa kunskap om vérlden och hur man erfar objekt
i varlden. Objekten upplevs inte bara genom manniskans sinnen utan ocksa genom tanken och
objekt som ges mening, av Husserl bendmnda fenomen. Fenomenen &r inte objekt i sig sjalv
utan de &r tolkade av nagon, skriver Molander (2007). Enligt Hartman (2004) var Husserls
tanke att manniskan nar hon ser pa foremal eller tanker pa ett foremal, kompletterar
upplevelsen av detta pa olika satt. Manniskan skapar forstaelse for varlden, det vill saga
manniskans satt att se pa oss sjalva, pa varlden och pa vara erfarenheter. Vad forskaren soker
kunskap om i en fenomenologisk undersékning &r strukturen och essensen i erfarenheten hos
en grupp manniskor. De fenomen som studeras kan vara en kansla eller erfarenheter.
Molander (2007) skriver att ”det ar upplevelserna och den tolkning som gors av fenomenen
som ligger till grund for hur individen handlar och ser pa sin omgivning” (s.194-195).
Molander anser ocksa att “fenomenologin har manga likheter med hermeneutiken men att
fenomenologin & mer av en maéanniskovetenskaplig metodlara &n en allmén
méanniskovetenskaplig vetenskapsteori” (s. 122). Fenomenologin efterstrévar en slags realism,
livsvérlden &r den varld som vi redan lever i tillsammans med andra ménniskor, och som vi
kan sta i ett kommunikativt forhallande till.

Livsvarlden &r alltsd ursprungligen ett fenomenologiskt begrepp och aterfinns framforallt
inom samhéllsvetenskaplig teoribildning (Bengtsson, 2005). Berndtsson (2009) menar att
forskning med livsvarlden som fokus lampar sig bra for studier inom specialpedagogik. Da
livsvarlden ar social blir dven den sociala situationen tydlig ndr man uppmaéarksammar
manniskors verklighet. Eftersom studien vill fa inblick i engelsklarares erfarenheter och
upplevelser och den verklighet de arbetar i anser jag att en livsvarldsfenomenologisk ansats
passar min studie bra. Bengtsson (2005) anser att en ”livsvarldsfenomenologisk ansats
forhoppningsvis kan lamna bidrag till en fordjupad forstaelse av den kvalitativa forskningens
mojligheter”, (s. 5). Avsikten &ar att skapa moten och Overbrygga livsvérldar, méten som
Kvale och Brinkman (2014) benamner vardagssamtal. Dessa forskare menar att genom sadana
samtal kan manniskor fa inblick i varandras livsvarld. For att forsta meningen i en individs
beteende maste den fenomenologiska undersokningen forsta upplevelsen fran individens
synvinkel anser Hartman (2004). Att soka kunskap om strukturen och essensen i erfarenheten
hos en grupp manniskor ar viktigt i en fenomenologisk undersokning. Fenomen som kan
studeras ar exempelvis en kansla eller erfarenhet, det ar upplevelserna och den tolkning som
gors av fenomenen som ligger till grund for hur individen handlar och ser pa sin omgivning.
For att forstd meningen i en individs beteende maste den fenomenologiska undersékningen
forsta upplevelsen fran individens synvinkel, den fenomenologiska analysen grundar sig pa en
forstaelse vilket innebar att forskaren pa en personlig niva maste forstd de motiv och
trosforestallningar som ligger bakom manniskors handlingar. Det finns ocksa ett
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grundantagande att det finns nagot gemensamt i liknande erfarenheter da det gors av skilda
individer anser Hartman (2004).

Att soka kunskap innebér att stalla fragor utifran givna forutsattningar, min forforstaelse ar att
jag som engelsklarare undrar och funderar och vill fa svar, det finns dock en risk att jag tolkar
det som visar sig utifran en forgivettagen forforstaelse och att det inte uppfattas som nytt.
Manniskans horisonter andras standigt utan att vi reflekterar 6ver det. Nya erfarenheter flatas
in i det redan kanda, (Nielsen, 2005). Darfor ar det viktigt att jag i min studie &r medveten om
detta och att jag anvander mig av ovanstaende tankar for att undvika forgivettaganden. “The
problem of phenomenological inquiry is not always that we know too little about the
phenomenon we wish to investigate, but that we know too much”, (van Manen, s. 46). Det
kan darfor vara svart att ibland stalla de “ratta” fragorna eftersom forforstaelsen gor att vissa
sakfragor tas for givet.

4.1 Teoretisk referensram

Livsvérlden innebar en manniskas subjektiva upplevelse av varlden och ar darmed unik.
Livsvéarlden ar den vérld som standigt tas for given i manniskors vardagsliv och &r i grunden
oreflekterad. For att forsta upplevelsen fran individens synvinkel och forsta vad som ligger
bakom ldrarnas handlingar och upplevelser anser jag att livsvarlden &r en passande
referensram for studien. Med ett livsvarldsperspektiv beskrivs, ses och forstas delar av
varlden sa som den upplevs av manniskan. Min ambition ar att i studien fa svar pa syfte och
fragestallningar med bakgrund fran litteraturgenomgangen och inhdmtning av empirin genom
att anvanda mig av en livsvarldsfenomenologisk ansats och referensram. Berntsson (2015)
och Lofgren et. al. (2015) talar om hur relationen mellan ménniska, erfarenhet och beréttelse
kan forstas i olika sammanhang och att livsherattelser ar ett satt att forstd sin omvarld.
Traditionellt har livsberattelser samlats in genom livsberattelseintervjuer, men det finns ocksa
forskning som studerar beréttelser som tar form i vardagliga samtal, dessa har en mindre
tillrattalagd karaktér och ar ett resultat av ett samspel mellan manniskor dar respondenterna
inte fatt tid att planera vad de skall beratta. Berntsson (2015) menar att;
"livsvarldsperspektivet pa ett mycket fruktbart satt kan anvandas som grund for att fordjupa
kunskapen om ldrande”, (s.152). Teorierna inom livsvérlden i kombination med
utgangspunkter i manniskors levda erfarenheter ger nya mdjligheter att studera larandets
komplexitet. Beskriven studie syftar till att belysa engelsklarares erfarenheter och upplevelser
av elever i las- och skrivsvarigheter i amnet engelska med en livsvarldsfenomenologisk
referensram och ansats. Fenomenologi handlar om att fa fatt pa exempelvis kéanslor och det
som inte alltid ar sa tydligt, att forsoka satta ord och begrepp pa det uppenbara i manniskors
livsvarld. Horisontbegreppet ar centralt i livsvéarlden och likasa att man kan mederfara en
annans livsvarld. Centralt &r ocksa forstaelsen av att horisonter vidgas eller krymper att man i
forskningssammanhang skall anstranga sig for att lamna empatin och lagga fokus pa
forstaelse (Berntsson, 2009). Lilja (2015) anser att ur ett livsvarldsfenomenologiskt perspektiv
ses "larande som en sammanflatning av liv och vérld, det innebér att larande och hur l&rande
kan mojliggoras i1 klassrummet beskrivs ur ett perspektiv dar elever, larare, tid och rum
samspelar och &r beroende av varandra”, (s.41). Berndtsson menar att i traditionella
larandeteorier exempelvis inom behaviorismen ser man inte kroppen som levd, det vill sdga
man ser inte hela individen. Med den levda kroppen som utgangspunkt befinner manniskan
sig alltid redan i ett interaktivt forhallande till allt som maéanniskan moter i vérlden. |
behaviorismen ligger fokus istallet pa forstarkningsprincipen och kunskapssynen ar
atomistisk®. Man beskriver inom behaviorismen att beteenden ar komplexa och kan brytas ner

® Atomism 4r en naturfilosofisk eller fysikalisk teori enligt vilken all materia ytterst bestar, (www.ne.se).
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i fler komponenter. 1 ett livsvérldsfenomenologiskt perspektiv &r det istéllet essentiellt att en
person &r en manniska med erfarenheter, kanslor och egna behov, och att objekt och subjekt
inte kan delas upp var for sig. Aven begrepp sd som pluralism med verklighetens komplexitet
och social-intersubjektiv varld dar jag forstar den andre utifran min kroppsliga forstaelse i
varlden aterfinns i den livsvarldsfenomenologiska referensramen. Bengtsson (2005) menar att
for att kunna bedriva empiristisk livsvarldsforskning maste tva grundldggande villkor vara
uppfyllda, dels att livsvardlen kan goras till undersékningsobjekt dels att
livsvarldsfenomenologin inte forblir filosofi. Bengtsson anser att det inte finns ndgot som
hindrar ménniskan fran att undersoka den egna livsvarlden eller andras livsvérldar. Bengtsson
skriver, att manniskan aldrig far glomma bort att hen fortfarande alltid ar en del av
livsvarlden. Detta kan, menar Bengtsson, farga de fragor som stalls i en undersokning och i en
forlangning ocksa resultatet.

4.2 Metodiska val

Som empiristiskt redskap for studiens kvalitativa metod, anvands intervjuer med éppna och
slutna fragor, vilka &r av halvstrukturerad karaktir. Aven om foreliggande studies intervju kan
liknas vid ett samtal ska det ha en tydlig struktur och att forskaren innan samtalet tankt pa
mojliga fragor (bil. A). | en intervju av kvalitativ karaktar ar det i samspelet mellan den som
intervjuar och den intervjuade som kunskap skapas, enligt Kvale och Brinkmann, (2014).
Forfattarna menar att den kvalitativa forskningsintervjun &r intresserad av att understka hur
manniskor uppfattar sin livsvérld, och att man kan fa fram intervjupersonernas tankar och
uppfattningar. En kvantitativ forskningsansats skulle inte passa foreliggande syfte eftersom
jag som forskare vill kunna stalla féljdfragor till respondenterna om det framkommer nagot
som jag i stunden vill veta mer om samt for att forsoka forsta lararnas upplevelser. Kvale och
Brinkmann (2014) anser att i den kvalitativa forskningsintervjun byggs kunskap upp genom
ett samspel. Detta samspel genererar ett utbyte av synpunkter ndr samtalet sker kring ett
gemensamt intresse. Att dven intervjua lararnas elever och fatt deras upplevelser av
undervisningen hade troligen gett ytterligare information och tillsammans en bredare bild. Jag
har trots detta valt att intervjua endast larare pa grund av studiens omfattning. Lararna har
tillsammans manga ars undervisningserfarenhet och far i intervjun en mojlighet att reflektera
éver sina upplevelser och sin livsvarld. Att gora en kvantitativ studie hade saledes knappast
varit mojlig med denna inriktning. Undersokningen bygger pa kvalitativa intervjuer. Varje
larare i undersokningen ar unik och att gora statistik utifran lararnas asikter hade, anser jag,
troligen inte fungerat, inte heller gjort dem rattvisa. Bengtsson (2005) anser att
livsvarldsgrundad forskning inte kan uppstalla en fardig metodologi med ett detaljerat
regelverk som kan anvdandas som Kkriterier for att beddma forskningsresultat i
livsvérldsfenomenologiska studier, detta menar Bengtsson géller bade insamling- och
bearbetning. Han menar att det & nodvandigt att anvanda metoder i plural i en
livsvérldsansats. Darfor utfors intervjuer i tva omgangar i denna studie for att inhamta
empirin. Forst en forsta intervju med var och en och sedan ytterligare en omgang intervjuer
med var och en da jag kan stalla foljdfragor pa sporsmal som inte riktigt varit tydliga for mig
och som uppkommit i transkriberingen. | bearbetningen analyseras sedan lararnas upplevelser
framst ur ett livsvarldsperspektiv, dels utifran var och en, men sedan ocksa i en gemensam
analys.
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4.3 Urval och genomfdrande

Studien har genomforts i tva vastsvenska kommuner. Intervjuer har genomforts med
engelsklarare, varav samtliga arbetar i arskurserna 7-9 och har adekvat utbildning. Infor
studien efterhérdes med tva skolors rektorer via mejl och informerade om foreliggande studie.
Dessa har i sin tur vidarebefordrat detta till sin personal for att fa fatt pa intresserade
respondenter (bil. B). Skolorna valdes utifran ett bekvamlighetsurval, jag har en tidigare
professionell relation till de bada skolornas rektorer och jag hoppades darfor att dessa skulle
kunna hjalpa till med att fa fram budskapet om att vilja intervjua engelsklarare. Tre
engelsklarare erbjod sig att deltaga i studien. Vid intervjuforfarandet tillsags att intervjun
forekom i en trygg och for intervjupersonerna k&nd miljo, antingen i deras hemklassrum eller
arbetsrum. Detta for att de lattare skulle kunna fokusera optimalt pa intervjun och pa fragorna.
Vid intervjutillfallet informerades noga om de etiska riktlinjerna vid forskning. Intervjuerna
spelades in pa surfplatta for att sedan transkriberas omsorgsfullt och utforligt.
Intervjufragorna har formulerats och stéllts utifran syfte och tillhérande fragestallningar. Fler
fragor har tillkommit eftersom intervjuaren skall registrera och tolka det som sags och pa
vilket sétt det ségs. For att se om fragorna skulle generera svar pa studiens syfte genomfordes
en provintervju innan de egentliga intervjuerna realiserades. | den testades intervjuguidens
hallbarhet och fragornas relevans, resultatet gjorde att ett par av fragorna togs bort pa grund
av irrelevans for studiens syfte, i Ovrigt justerades inte fragorna.

Intervjuerna genomfordes i tvd omgangar. Forsta intervjutillfallet med de tre lararna
genomfordes under cirka en timma vardera, i intervjuomgang tva har jag sedan aterkommit
och stallt foljdfragor dar svaren jag fatt efter transkriberingen fran forsta intervjuomgangen
gjort att fortydliganden behdvdes fran respondenterna. Jag har ocksa da mer fokuserat
fragorna pa deras egna livsupplevelser och eventuella paverkan pa deras undervisning.

4.4 Trovardighet

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet ar tre vanliga forskningsbegrepp som héarror fran
den kvantitativa forskningstraditionen och beskriver en studies trovérdighet. Reliabilitet
handlar om maétnoggrannheten, den sékerhet med vilken den aktuella egenskapen eller
variabeln mats. Fragan om intervjuarens reliabilitet stalls ofta inom intervjuforskning anser
Kvale och Brinkmann (2014). De namner svarigheter med utskrift av intervjuer, det vill saga
hur noggrant och ordagrant skall skrivas? Pausar och hur intervjupersonen later pa rosten ar
aspekter, som kan ha betydelse for tolkning av innebérder, varfor det i beskriven studie har
agnats sarskild tid at transkriberingen. Denna noggrannhet tillika med att i studien ha
genomfort en pilotintervju uppfattas hoja studiens reliabilitet. Vaksamheten att vara noggrann
med att intervjufragorna belyser studiens forskningsfragor ar en annan reliabilitetshojande
aspekt. For att ytterligare hoja beskriven studies reliabilitet har oppna fragor stéllts, med
tanken att pa detta satt verkligen komma at de intervjuades autentiska svar.

Validitet innebér att forskaren undersoker det han eller hon gett sig ut for att undersoka. 1
beskriven studie uppfattas validiteten vara hog eftersom forskningsfragorna varit vagledande
saval for beskrivningen av problemomradet som studiens empiri, bearbetning av data och det
slutliga resultatet. HOog validitet forutsatter hdg reliabilitet men hdg reliabilitet garanterar inte
hog validitet skriver Bystrom och Bystrom (2012). Léararnas erfarenheter fran de bada
skolorna beskrivs i deras uppfattningar vilka visar en variation av uppfattningar och ar langt
fler an antalet personer i undersokningen. Generaliserbarheten i en kvalitativ studie avgors
inte av antalet involverade personer och i den handelse generaliserbarhet efterfragas ar det
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antalet uppfattningar och inte antalet personer som ska vara utgangspunkt. Dock visar studien
en bild av om hur tre larares skolvardag kan uppfattas se ut och deras tankar, arbetssatt och
livsvarld kring elever i las- och skrivsvarigheter. Livsvarlden hos varje larare ar unik, men
tdnkbart ar att liknande monster kan finnas hos andra. Fler undersokningar av beskriven
studies karaktér kan bidra till denna kvalitativa studies generaliserbarhet.

4.5 Etik

Det stalls fyra huvudkrav att folja vid samhallsvetenskaplig forskning enligt Vetenskapsradets
principer (2011). Dessa rad éar till for att skydda méanniskor nar de medverkar i forskning. De
fyra huvudkraven vid insamling av material och forskning é&r informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Denna studie foljer dessa krav enligt foljande:

Informationskravet uppfylldes genom att informanterna informerades via mejl i god tid innan
intervjuernas genomforande (bil. B), samt att aterigen ge information och da muntligen vid
tiden for intervjun. Vid detta tillfalle informerades det om Vetenskapsradets huvudkrav samt
om studiens syfte och tillvagagangssatt. Nar det galler samtyckeskravet deltog endast de
larare som frivilligt lat sig intervjuas. Konfidentialitetskravet uppfylldes sa tillvida att inga
skolor eller namn pa informanter eller andra personer namngetts. Vad galler
konfidentialitetskravet erhdll informanterna information om att det i studiens rapport inte
skulle kunna ga att harleda till vilka de var. De intervjuade lararna har i studien givits
fingerade namn. Nar det géller nyttjandekravet informerades informanterna om att det
inspelade materialet skulle forstoras och inte anvandas i ndgot annat syfte an just i beskriven
studie.

4.6 Analys

Den vanligaste formen av dataanalys ar att koda eller kategorisera. Kategorierna kan vara
utvecklade pa forhand eller kan véxa fram under analysens gang, (Kvale och Brinkmann,
2014). 1 denna studie har kategorisering valts som analysmetod dér kategorierna har véxt fram
utefter arbetets gang. Kvale och Brinkmann menar att intervjuer ar levande samtal och ska
darfor inte i transkriberingen efterat uppfattas endast som utskrifter. Intervjupersonernas
uttalanden samlas inte ihop utan skapas tillsammans med intervjuaren, skriver Kvale och
Brinkman. Transkriberingen gjordes i foreliggande studie sa snart som mojligt efter
genomforandena. De transkriberade intervjuerna har sedan lasts gang pa gang for att hitta
kategorier. Vid de forsta genomlé&sningarna av empirin forsoktes skapa en dvergripande bild.
Vid de foljande genomgangarna soktes olika teman/kategorier. Analysen har varit en process
liknande att lagga ett pussel for att s& smaningom fa en helhet (Odman, 2007).
Ovidkommande textmassor har darfor strukits. Att analysera empirin ett flertal ganger har
skapat mojligheter att urskilja teman ur lararnas livsvarld och som sa smaningom blivit till
olika underrubriker i resultatdelen. Bengtsson (2005) menar att livsvérlden &r den konkreta
verklighet som vi dagligen moter och forhaller oss till, och om vi studerar den kan vi aldrig
undkomma den. Darfor har ambitionen i beskriven studies bearbetning varit att distansera sig
till den egna livsvarlden.
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5. Resultat

Syftet i beskriven studie har varit att belysa engelsklérares erfarenheter och upplevelser av
elever i las- och skrivsvarigheter i engelskundervisningen. Ambitionen i studien ar att ge en
inblick i hur vardagen kan se ut och upplevas av engelskldrare i grundskolans dvre klasser.
Varije larare har utifran sin synvinkel beréattat sin historia genom en livsvarldsintervju. Fokus
har legat pa engelskundervisningen. Eftersom handelserna i en manniskas liv hanger samman
och paverkar varandra beskrivs varje larares livsherattelse for sig. Intervjuer har gjorts i tva
omgangar med de tre lararna, de olika omgangarna har vavts samman till en resultatdel for
varje larare.

Livsvarldsberattelserna ar styckeindelade utifran de kategorier som utkristalliserats vid
analysen, dessa grundar sig pa studiens fragestallningar och har vaxt fram efter hand i
arbetsprocessen. Dar citat fran intervjuerna aterges har jag anvant mig av skriftsprakets regler
for meningsbyggnad och punktion. Vissa delar skulle kunna passa under flera av rubrikerna
eftersom beréttelserna ibland beror flera av temana. Ldrarna bendmns vid de fingerade
namnen Anita, Berit och Cecilia. Anitas berattelse foljs av Berits och Cecilias och avslutas
med en gemensam analys utifran livsvarldsteoretiska begrepp.

Foljande teman har utkristalliserats efter hand i analysarbetet och grundas i studiens syfte och
fragestallningar;

e Bakgrund och val av lararyrket
e Kunskap

e FOrutsattningar och organisation
e Upplevda framgangsfaktorer

e Utmaningar

e Vision

e Livsupplevelser
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5.1 Anita

5.1.1 Bakgrund och val av lararyrket

Anita berdttar att hon arbetat sedan 1998 som engelsklarare pad samma arbetsplats. Hon sager
att hon egentligen inte forst hade tankt bli larare eftersom hennes mamma var det och att hon
visste vad det innebar. Anita har alltid gillat engelska och efter en aupair-vistelse bestamde
hon sig for att hon ville anvanda engelskan hon lart sig till att bli larare. Anita bérjade pa
lararprogrammet 4-9 i Karlstad, dock hade hon forst tankar pa att bli forskollarare.

- Men jag tyckte att det var...for jobbigt, det var fér stimmigt och en for knepig
situation sa jag kande att det inte var nagot for mig. (A)

5.1.2 Kunskap

Anita tycker att inte att hon har tillrackliga kunskaper for att hantera elever i las- och
skrivsvarigheter, hon séager att det fanns en liten kurs som hon laste i utbildningen om las- och
skrivsvarigheter och att hon sedan i sitt examensarbete laste och skrev om detta.

- Jag tror att jag tycker det var kndligare forr men nu forsdker jag 16sa det i situationen
och jag gor inte sa stor grej av det, jag har mycket kontakt med eleven och foréldrarna
med planeringar och sa vidare. Det ligger pa mig som undervisande larare och det
funkar bra. (A)

Anita menar att hon blivit mer och mer trygg i sitt arbete allt eftersom och att hon &ven om
hon anser att hon inte har tillrackliga kunskaper for att hantera elever i 1ds- och
skrivsvarigheter ar hon trygg i sin arbetsroll.

- Hur anvénder du dig av undantagsbestammelsen for dessa elever? (1)

- Pyser gor jag hela tiden lite, exempelvis nér jag laser upp texten for dessa elever och
da blir det ju en horforstaelse i det, och tittar man pa de nationella proven sa far vi ju
inte hantera det pa det viset, men ska man ha kanslan for eleven och att de skall klara
sig nagot sa nar med sjalvfortroendet i behall... och man ser ju att de forstar och da
gor vi sa, det ar val ett satt att pysa kanske. (A)

5.1.3 Forutsattningar och organisation

Anita berattar att det “saknas folk” och att hon garna skulle se fler specialpedagoger och
specialldrare i undervisningen. Hon upplever att hon inte har rétt forutsattningar for att arbeta
kunskapsutvecklande med dessa elever. Hon beréttar att hon i stort sett alltid arbetar sjalv
med 25 elever och tillgang pa grupprum é&r dalig.

- Det finns alldeles for lite resurser till de som behover lite mer stod. De som tappar pa
det ar nog anda inte de som behdver stodet for dar maste jag ju lagga min resurs, men
de som tappar pa det ar de eleverna som skall upp till B och A, det &r ju fel men sa kan
jag kénna att det kénns... Specialpedagogerna jobbar lite med eleverna, men det finns
sa mycket mer man kan gora. (A)

Hon beréattar att det inte gors nagra speciella kartlaggningar i engelskan utan att det ar mer
generella kartlaggningar som specialpedagogerna gor, dar de undervisande lararna far berétta
hur det gar i varje amne. De jobbar inte &mnesovergripande, men har precis skapat arbetslag
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pa skolan. Hon upplever att det ar battre nu nar de har bildat arbetslag och att man kan
samarbeta mer nér det galler elever och att detta gor att forutsattningarna att lyckas med
eleverna okar.

-l vara arbetslag kan vi prata om de elever som utmanar, nu har jag en elev som jag inte far hit
till exempel. Jag pratar med mamman varje dag. Jag har en annan elev som har svart med
koncentrationen och att vara still och liksom fokusera som jag ocksa har mycket kontakt med.
(A)

- Har ni alla elever i klassen, eller har ni sarskilda undervisningsgrupper? (1)

Anita berattar att man har alla elever i klassen i stort sett alltid men berattar ocksa att elever
som inte har tillrackliga kunskaper pa grund av att man inte last engelska sa lange och har ett
annat modersmal undervisar hon inte utan de har sin undervisning for sig, i nulaget 33 elever.
Dessutom finns en autismgrupp pa skolan.

Hon berdttar att det inte finns nagon sarskild person som arbetar med alternativa pedagogiska
verktyg pa skolan, men kommunen ser till att alla elever har var sin dator med
rattstavningsprogram inlagt.

Anita beréattar att det finns EHT (elevhalsoteam) pa skolan déar traffar inbokas var tredje vecka
och dar specialpedagoger, rektor, kurator, skolskéterska och ibland skolpsykolog och SYV
(studie- och yrkesvagledare) tillsammans med hela arbetslaget & med. Anita anser att detta ar
bra och att de pa skolan har fatt en god struktur pa detta. Hon menar att man nu tanker mycket
i arbetslaget pa losningar, men ett problem ar att hon upplever att man anda inte far tillracklig
hjalp utifran utan far l6sa situationer sjalva. Hon tycker att det kan vara ett bekymmer ibland
for att hon kanner att allt inte hinns med. Anita berattar att de har fatt berém for att de numer
jobbar for att I6sa situationen och inte lagger bekymret hos eleverna.

- Man anmaler och s& far man tillbaka det, samtidigt som det ar ju vara elever och vi
skall ju jobba med dem sa pa nagot satt sa ar det svart att dra gransen for hur mycket
man skall jobba med det, som larare &r det ju svart att dra gransen for hur mycket man
skall jobba. (A)

5.1.4 Upplevda framgangsfaktorer

Anita har lang erfarenhet av att undervisa elever i las- och skrivsvarigheter och beréattar
sarskilt om en elev som hon kommer att tanka pa nar jag fragar efter framgangsfaktorer for
elever i las- och skrivsvarigheter.

Anita berattar om en elev i arskurs 8 som har dyslexi, men att det gar jattebra for honom i
engelska anda. Hon menar att hon laser texter at honom sa att han inte skall fastna i
bokstaverna utan att han lattare skall kunna forstd. Hon anvander ocksa datorer i
undervisningen och upplever att detta ar ett stort stod sérskilt for dessa elever. Hon forsoker
ocksa variera sin undervisning, men hon anser att jobbar hon i laromedlet sa &r det en bra
struktur for elever som kan ha det lite svart med engelskan.

- ...det blir mindre att halla koll pa och du kan valja, man kan plocka bort lite, man kan

forenkla och det finns nagot att utga fran som man kan plocka med sa att det blir lite
enklare sa det tycker jag kan vara ganska bra. (A)
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Tva ganger per termin laser de skonlitteratur pa engelskan och da forsoker hon vélja bocker at
dessa elever som inte dr sa svara. Eleverna har ocksa mojlighet att lyssna pa boken vid sadana
tillfallen. Dessutom beréattar Anita att specialpedagogerna pa skolan ibland kan hjalpa till med
att ge elever i las- och skrivsvarigheter ljudspar till laromedlen for att underlatta i
undervisningen. Anita berattar att hon ocksa arbetar mycket med forforstaelse i skolan innan
hon skickar hem l&xor;

- Jag jobbar mycket med forforstaelse, vi har gatt igenom texten i skolan, tittat pa
bilder, gatt igenom ordlistan, jag skickar ju inte bara hem en text utan att ha gjort
detta. (A)
Anita tycker att struktur pa lektionerna &r viktigt, hon sager att eleverna har 16 olika &mnen
att forhalla sig till och om hon gor olika varje gang sa blir det svart for eleverna i las- och
skrivsvarigheter eller andra sarskilda behov. Hon menar att det skall kannas lite tryggt for
eleverna att komma in i klassrummet och se vad som star pa tavlan. Anita anser ocksa att en
annan framgangsfaktor hon tror pa &r att all planering finns pa skolans larplattform, dar vet de
exakt vad de skall jobba med, &ven foréldrarna ser och kan vara delaktiga.

- Organisation och struktur tror jag pa, det hjalper bade mig och dem. (A)

Anita talar om relationer och namner att Bo Hejlskov har bra idéer. Att det ar viktigt att inte
ga i affekt och att man som larare ar den vuxne, han pratar ocksa om struktur. Anita talar om
vikten av att kunna motivera eleverna, eftersom hon upplever att det finns elever som &r
omotiverade.

- Sa himla viktigt med relation ocksa, en del elever bygger jag bara pa relation. Hade vi
inte en god relation skulle han inte ha gjort nagot. (A)

5.1.5 Utmaningar

Anita funderar 6ver utmaningar i yrket och elever i las- och skrivsvarigheter och tycker att
hon inte upplever att dessa elever utmanar henne. Anita menar att hennes problem kanske &r
att hon lagger sig lite for lagt kunskapsmassigt for att fa med sig flera i undervisningen, men
problemet da istéllet blir for manga att det blir for enkelt och att de inte fa ratt utmaning. Sa
Anita anser att det kanske ar i den &ndan som hon har utmaningen, att hinna med de som ar
duktiga.

- Kanske att jag upplevde detta mera forr, men nu ligger utmaningarna tycker jag i att fa
elever att lamna in arbeten och gora det de ska, de elever som har las- och
skrivsvarigheter tycker jag inte utmanar mig lika mycket langre. (A)

5.1.6 Vision

Pa min fraga om hon ar nojd 6ver hur engelskaundervisningen organiseras pa skolan och om
inte hur hon i sa fall utifran inga ekonomiska begransningar skulle vilja att den organiseras,
och vilken hennes vision ar beréattar hon att de tidigare haft en period med nivagrupperingar.
De hade da en grupp for G-VG och en grupp for VG-MVG och s& kunde byttes det emellan
grupperna om man ville. Hon upplevde det lattare for lararen och denne kunde da satsa pa att
jobba med grunderna i G-gruppen, men ett av problemet var att det blev socialt svart.
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- ...det var faktiskt valdigt bra maste jag saga. Men socialt har de ju svart ibland, de gar
pa hogstadiet. De ar hormonstinna och det var problem med gruppkonstellationer, de
skulle tuppa sig”. (A)

Anita berattar att om hon fick bestimma skulle hon nivagruppera, men ar tydlig med att det
skall vara flexibla grupper, och inte heller grupper pa fler &n 18 elever. Nivagruppera och
mindre klasser tror hon &r en framgangsfaktor. Anita tror inte att tva pedagoger i klassrummet
ar idealiskt utan hon onskar hellre mindre antal elever i klasserna for att fa lugn.

5.1.7 Livsupplevelser

Anita anser att hon paverkas och paverkats mycket av sin livserfarenhet. Hon menar att det
hon varit med om tidigare paverkar hur hon agerat och agerar nu. Utan ett ar i USA hade hon
inte sOkt till lararutbildningen och déarmed inte heller undervisat i engelska. Hennes
erfarenheter fran sin egen tid i skolan paverkar ocksa, hon hade en vélorganiserad
engelsklarare som hon minns vél. Anita menar att 16 ar av undervisning ger kunskap om vad
och nar tillfallet &r bést att ta upp olika moment inom engelskan, hur mycket eller hur lite man
kan fa in pa en lektion for att fa ut sa mycket som majligt kunskapsmaéssigt. Hon anser att
hennes langa erfarenhet ocksa ger en trygghet i att lita pa sig sjalv vad som fungerar i
klassrummet med just de eleverna just den tiden pa dagen.

- Arbetet krdver oerhort mycket av mig som person varje sekund, ofta dven utanfor
skolan, men det &r ju ocksa det som &r mitt arbete. (A)
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5.2 Berit

5.2.1 Bakgrund och val av lararyrket

Berit har varit fardig larare sedan 2012 efter att ha studerat Lararprogrammet i Umea. Hon &r
behorig i &amnena engelska och idrott och nuvarande skola ar hennes andra arbetsplats. Berit
undervisar i atta grupper med totalt 150 elever, vilket upplevs som mycket utmanande och ar
for manga. Pa fragan varfor hon blev larare sager Berit att hon nog alltid varit larare.

- Jag har nog alltid varit larare holl jag pa att séga... jag har jobbat som skidlarare och
jobbat som simlarare, i hela min uppvaxt har jag undervisat pa nagot satt. Jag visste att
jag ville jobba med méanniskor och jag brinner for engelska, sa det var ganska naturligt
for mig. (B)

5.2.2 Kunskap

Berit berattar att hon upplever att hon nog inte har ratt kunskaper i att bemata elever i las- och
skrivsvarigheter i @mnet engelska eftersom hon inte alls fatt nagot sadant i sin utbildning. Den
kunskap hon har ar sadan hon fatt till sig via specialpedagoger och 6vriga kollegor, men hon
berattar ocksa att hon egentligen inte fatt nagon utbildning i andra typer av diagnoser heller.
Berit menar att den kunskapen hon idag har, den har hon fatt av andra och egentligen vet hon
inte om detta enbart ar personens egna asikter eller om det finns nagon forskning bakom.

- Hur anvénder du dig av undantagsbestammelsen? (I)

Berit menar att detta ar nagot som hon skulle vilja diskutera mer och ha hjalp med. Hon
upplever att det inte &r alls lika mycket diskussion om detta nu mot hur det var pa hennes
tidigare arbetsplats. Berit funderar ocksa dver om det beror pa att de inte har samma tillgang
pa specialpedagoger som kan kartlagga eleverna eftersom man da inte heller vet om elevernas
svarigheter pa samma satt.

- Kan jag bortse fran vissa delar, vad bortser jag ifran?.... For vissa som jag forstar det
bortser ju helt ifran det, da kanns det ju som om man inte behover jobba med dessa
moment 6ver huvud taget och dar kanner jag mig vilse. (B)

Berit berattar att hon upplevde att man diskuterade anpassningar mycket mer pa hennes forra
skola, nu tycker hon inte att det diskuteras alls.

- Vilka delar som skall pysas &r for mig oklart och det kéanns svart. (B)
- Tanker du pa nagra sarskilda pedagogiska verktyg? (1)

Berit dnskar att hon hade battre och mer kunskap om alternativa pedagogiska verktyg. Hon
menar att det finns s mycket som hon skulle vilja veta mer om. Det finns sa mycket annat
praktiskt runt larande och undervisning som hon sdger sig vilja veta mer om. Hon menar att
som fardig larare har man ingen aning om lds- och skrivsvarigheter eller fonologisk
medvetenhet och hon menar att de hjalpmedel hon anvéander nu i sin undervisning istéllet nog
ar anpassningar sa som att farglagga olika textavsnitt for att underlatta. Hon uttrycker att hon
garna skulle vilja kunna anvanda sig av appar i sin undervisning, men i nuvarande
organisation finns inte mojlighet till det.
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5.2.3 Forutsattningar och organisation

Eftersom det inte finns nagra sarskilda undervisningsgrupper utan alla elever alltid & med i
klassen i stort sett och hon ar ensam med ungefar 25 elever behéver hon manga ganger tanka
till extra sa att alla elever kan hanga med utifran sina forutsattningar. Det finns dock en
autismgrupp dér elever som inte klarar stora sociala sammanhang finns, de har sin
undervisning i samma lokaler hela tiden och lararna gar till dem istéllet, dessa elever finns
med om det gar i vissa amnen i klass berattar Berit. Hon menar att annars &r alla elever i klass
forutom nagra som inte har svenska som modersmal och &r nybdrjare pa engelska. Hon
upplever att hon har helt andra forutsattningar pa sin nuvarande arbetsplats mot hennes forra
da det nastan alltid var med en resurspedagog eller assistent. Hon upplever att detta ar bade
positivt och negativt. Hon menar att nuvarande organisation gor att hon nu "véaxer” som larare
och utvecklas och hon far ha hela ansvaret sjalv men att det ar jobbigt och utmanande och att
hon ofta kanner att hon inte racker till pa det sattet hon skulle vilja.

- Nu staller det ju hogre krav pa mig, for jag vill ju att det skall fungera. Jag maste hela
tiden tanka tre... fyra... fem.. olika steg ibland, de eleverna som skulle behdva jobba
enskilt maste jag aterkoppla oftare till och fraga hur det gar och nu gor du det har sa
kommer jag tillbaka. (B)

Berit upplever att hon egentligen inte har mer &n en elev som hon sékert vet ar i las- och
skrivsvarigheter utav alla elever hon undervisar. Hon upplever att informationen och
organisationen kring om eleven har las- och skrivsvarigheter inte ar sa bra som den skulle
behéva vara. Hon gar inte runt till alla mentorer och fragar, utan férvantar sig att
informationen skall komma till henne, vilket den inte alltid gor.

- Vilket gor att man kan efter en ganska lang period fa reda pa detta och da kanner man
sig ganska misslyckad som ldrare, for man har ju inte gett eleven ratt forutsattningar...

(B)

Berit anser att organisationen och forutsattningarna for att arbeta pa annat satt &n ganska
traditionellt ar sma, hon menar att alla har datorer vilket ar bra, men de stora grupperna gor att
mojligheterna till att arbeta mindre traditionellt ar sma.

5.2.4 Upplevda framgangsfaktorer

Berit anser att om hon ser att elever behdver anpassningar sa ger hon foljande exempel som
hon anvander sig av nar det galler las- och skrivproblematik: Mer tid, eleverna far komma
tidigare eller sitta kvar en stund efter lektionen. Hon kan forstora upp texten och ge kortare
avsnitt att lasa eller s3 gor hon en sammanfattning av texten dar hon forsoker fa med
innehallet och nivan. Hon tycker ocksa att lata eleverna jobba parvis kan vara bra. Nar det
galler formagan att skriva sd menar hon att hon inte jobbar med att kontrollera stavningen pa
samma satt som for elever utan las- och skrivproblematik. Berit menar att hon tittar mer pa
meningsbyggnad och ordforrad.

- Jag tittar pa texten med andra 6gon, en elev med las- och skrivsvarigheter som har
massa stavningsfel faster jag inte sa stor vikt vid. Ar det begripligt? Forstar jag det?
Det &r det jag tittar mest pa. (B)

Berit vet inte om hon har nagra sarskilda framgangsrika undervisningsmetoder for elever i
las- och skrivsvarigheter, hon menar att det ar lite olika fran situation till situation, ingen elev

28



ar den andra lik. Men mer tid, storre text och eventuellt farga textmassor i annan farg sa att
det sticker ut kan vara bra. Hon menar att hon ocksa ibland pa forhand informerar eleven i las-
och skrivsvarigheter vad hon kommer att titta sarskilt pa i sin bedémning for att eleven skall
fa lite forhandsinformation. Hon uttrycker ocksa att det underlattar om eleverna vill jobba
med sina svarigheter, da ar det enklare.

- Fonologisk medvetenhet: Kénner du till det? (1)

- Aldrig hort det. Engelskan stéller ju valdigt hoga krav pa stavningen. Manga ganger sa
far jag sjalv vara Overtydlig med hur jag uttalar ordet, man forstar att eleven har
forsokt koppla, det later ju valdigt viktigt med fonologi, men inget som jag har nagon
kunskap i, detta ar nagot man skulle vilja veta mer om. (B)

5.2.5 Utmaningar

Berit funderar 6ver utmaningar i yrket och elever i las- och skrivsvarigheter och menar att hon
funderar mycket 6ver hur man far eleverna i las- och skrivsvarigheter att na langre an E,

- ...de har ju ratt att na bade D och C. (B)

Hon beréttar att pa sin forra arbetsplats hade hon néastan alltid nagon extra vuxen i
klassrummet som kunde avlasta och hjalpa till, vilket hon saknar nu. Men hon séger ocksa att
detta har gjort att hon blivit duktigare pa att anpassa och far verkligen tanka till i flera steg hur
hon pa basta satt skall undervisa och vilka uppgifter som hon skall ha till klassen. Det &r
mycket sallan hon har nagon extra hjalp utifran i sina grupper utan hon har oftast 25 elever
sjalv, men hon tycker anda att det fungerar bra. Berit upplever att de pa skolan har manga som
inte nar malen, men av dessa ar det inte sd manga som é&r i las- och skrivsvarigheter utan de
har andra svarigheter istéllet. Det &r manga av eleverna som inte bott i Sverige sa lange som
har svarigheter med dels att lara sig svenska men ocksa engelska. Det finns &ven nagra som ar
svarmotiverade menar hon.

5.2.6 Vision

Berit anser att bristen pa specialpedagoger och speciallarare ser hon som nagot som inte &r
bra, hon skulle vilja ha tillgang till dessa mer i vardagen. Hon beréttar att det & manga elever
i arskurs 7 som kommer med kunskapsluckor och en del andra bekymmer och hér 6nskar hon
att det skulle kunna gdras mer. Hon upplever att eleverna fatt mer stod langre ner i aldrarna,
men nar de kommer till hogstadiet sa ar det inte sa langre. Berit skulle vilja ha en organisation
dar elever som i dagslaget kanske bara nar E, men skulle kunna na langre, skulle kunna fa
stod. Detta kanske skulle kunna ga menar hon med mindre antal elever i grupperna, hon séger
sig inte hinna med arbetet som hon vill med de 25 hon har nu. Hon menar att det ar manga
elever som utmarker sig pa andra sétt an att ha las- och skrivproblematik vilket tar mycket av
hennes tid. Hon menar att det ar ett Oppet klimat pa skolan och att hon kan fa bra hjélp och
tips av mer erfarna kollegor om hon undrar dver nagot. Nar det galler alternativa pedagogiska
verktyg menar Berit att eleverna har sina datorer med rattstavningsprogram men andra
verktyg finns inte. Hon skulle vilja ha mer tillgang till fler pedagogiska verktyg, hon menar
att det finns manga bra appar som skulle kunna anvéandas i undervisningen. Men framfor allt
upplever hon att de stora grupperna borde minskas for att kunna hinna med béttre.
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- Ipads jobbar vi inte alls med och det saknas lite, fler pedagogiska hjalpmedel vore bra,
sedan upplever jag att det ar manga elever som inte vill vara annorlunda, det upplever
jag mer nu pa denna arbetsplats &n pa min forra. (B)

5.2.7 Livsupplevelser

Berit anser att livserfarenheter paverkar henne inte enbart som engelsklarare utan i sin roll
som l&rare i stort men kanske inte specifikt hur hon arbetar med elever i lds- och
skrivsvarigheter. Berit tror dock att hennes livserfarenheter paverkar hur hon bemdter sina
elever. Hon pratar om vikten av forvantningar bade, vad hon forvantar sig av dem, men ocksa
vad eleverna kan forvanta sig av hennes om ldarare. Hon namner sérskilt en larare hon haft
sjalv som hon tror har paverkat henne bade som person och i sin nuvarande yrkesroll. Denne
var nagon som hon uppskattade mycket och det var en larare som var valdigt tydlig och rak i
sina instruktioner och dven vad som forvantades av henne da hon var elev.

- Detta skulle man kunna saga ar en livserfarenhet som har paverkat mig och fortfarande
gor det i mitt arbete och hur jag nu férsoker vara sjalv i min yrkesroll. (B)
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5.3 Cecilia

5.3.1 Bakgrund och val av lararyrket

Cecilia beréattar att hon halkade in pa ett bananskal i skolans varld. I den lilla by hon kommer
ifran fanns det egentligen bara tva olika arbeten att vélja pa, antingen att arbeta inom
aldreomsorgen eller pa byskolan. Nar hon vikarierade pa byskolan tyckte hon att det verkade
roligast och blev kvar dar i fyra ar innan rektorn rekommenderade henne att studera till larare
eftersom hon annars aldrig kunde fa en fast anstdllning. Cecilia laste pa Hogskolan i
Jonkoping inriktning svenska och engelska arskurs 1-7. Efter olika anstéllningar hamnade hon
pa hogstadiet och fick da ga lararlyftet for att fa behorighet aven dar. Hon har arbetat i
sammanlagt 12 ar som larare. Att hon valde svenska och engelska berodde, tror hon, till stor
del pa att hon véxte upp i ett arabland och gick dér i en internationell skola.

- Engelska var mitt forstasprak i skolan och det ligger ndgonstans att det var sa latt att
lara sig tva sprak parallellt och det ena inte tog ut det andra utan man kan borja tidigt.

(©)

5.3.2 Kunskap

Cecilia upplever att hon inte har den kunskap som behdvs for att mota elever i lds- och
skrivsvarigheter, det var inget som lades sa stor vikt vid pa hogskolan. Hon ser en stor
koppling mellan elever i las- och skrivsvarigheter och att inte na malen i engelska.

Hon far regelbunden handledning med specialpedagog for att 6ka sin kunskap. Hon menar att
hon gillar alternativa pedagogiska verktyg och att hon nu pratat med den person som har hand
om detta pa skolan och att hen har hittat ett nytt verktyg for engelskinldarning pa natet som
paminner om dataspelens uppbyggnad, vilket hon tycker verkar vara intressant.

- Har du last om las- och skrivsvarigheter i din utbildning? (1)

- Det ar inget som ringer direkt i huvudet, men jag tror att jag laste kanske tre poang
eller nagot, men sedan har jag regelbundna méten med specialpedagogen sa att vi
traffas, ehm.. ja tanken varannan vecka. Dar lyfter jag framforallt de hér eleverna och
hon ger mig tips kring det. (C)

Cecilia menar att da hon arbetar med elever i las- och skrivsvarigheter & hon noga med att
exempelvis tala om skillnader i uttal och hur orden stavas. Men att i storklass anvander hon
sig inte av den undervisningen pa samma sétt.

- Jag jobbar sa med elever i las- och skrivsvarigheter, vi ar da noga med uttalet, att det
ar skillnad pa her, hair, here till exempel. Och att man maste uttala ratt annars betyder
det andra saker. Och vi tittar pa stavningen och jamfor ljud och ljud. (C)

Hon menar att elever i las- och skrivsvarigheter far henne att tanka lite extra ibland pa saker i
engelska spraket som hon tidigare kanske tagit for givet. Hon upplever att dessa elever manga
ganger har ett annat sprakligt fonster oppet.

- De kan sdga att de har ju lart sig att "last” betyder forra, som i exempelvis "last
summer”. Men att ”last” i "I was the last one in” betyder jag var sist in”. De vill att
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ett ord skall betyda en sak oavsett sammanhang. Detta upplever jag inte lika tydligt
med “vanliga” elever. (C)

5.3.3 Forutsattningar och organisation

Cecilia upplever att organisationen och férutsattningarna att arbeta kunskapsutvecklande med
dessa elever inte alltid &r optimal. P& skolan finns tillgang till alternativa pedagogiska
verktyg, och specialpedagoger som kan gora kartlaggningar bade 6vergripande och enskilt i
engelska. Ett Skoldatatek finns ocksa pa skolan dit elever och larare kan ga for att fa hjalp,
stod och tips i undervisningen. Resurspedagoger finns ibland med pa lektionerna. Hon
berattar att flera av eleverna i las- och skrivsvarigheter har ibland ocksa tillgang till en
surfplatta i undervisningen, samtidigt som alla elever pa skolan har en egen elevdator.

- Hur upplever du tillgangen pa specialpedagoger och speciallarare? (1)

Det finns tillgang till specialpedagoger men inte till ndgon speciallarare och Cecilia upplever
att detta inte ar tillrdckligt. Hon menar att det skulle behévas mer.

- Jag saknar nagon som kan jobba med eleverna nar jag inte racker till. (C)
- Finns sérskilda undervisningsgrupper? (1)

- Ja, det gor det ju pa ett satt, vi har vissa resurspedagoger som gar in och har vissa
smagrupper i olika ssmmanhang. (C)

Cecilia berattar att nagon direkt sambeddmning finns inte pa skolan nar det galler elevers
kunskaper i engelska, dock samrattas de nationella proven vilket hon tycker ar bra. Nagra
systematiska utvarderingar gors inte riktigt och inte nagon samplanering heller. Men hon
upplever det mycket bra att traffas i engelsklarargruppen vilket de gor regelbundet. Da brukar
de beratta for varandra vad de gor i de olika grupperna de undervisar.

- Sedan utvérderar vi for oss sjalva, det hér tyckte jag gick jattebra for att..., eller inte
for att... (C)

5.3.4 Upplevda framgangsfaktorer

For elever i las- och skrivsvarigheter arbetar Cecilia ofta med laromedlet Wings mini’ vilket
har lite text och desto mer bilder. Hon anser att det &r bra att arbeta med bilder och bildkort
och att hon alltid gor det i arskurs 7 d&ven med elever som inte ar i las- och skrivsvarigheter.
Andra framgangsfaktorer som Cecilia namner ar att arbeta mycket med att lyssna och tala.
Hon menar att det alltid finns nagra i las- och skrivsvarigheter i varje klass och att hon da
oftast anvander sig av hoglasning for dessa elever och att de som har stora skrivsvarigheter
inte alls behover skriva langa texter. Att de istallet nar 6vriga klassen skriver far gora en
powerpoint med bilder och bara lite text. Ibland skriver Cecilia at ndgon elev som hon vet har
ett bra sprak “inom sig” men som inte far ur sig det. Hon tycker att det ar framgangsrikt att
lata dessa elever prata mycket, lyssna mycket, jobba med bilder och hemsidor och olika
webovningar som ger direkt feedback. Dessutom menar hon att extra tid och vuxenstod ar a
och o.

" Engelskt laromedel utgivet av férlaget Natur och Kultur.
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- Jobbar vi med lasforstaelse i klassen sa kan de ocksa alltid lyssna pa texten samtidigt.

(©)

Cecilia beréattar att hon ofta sétter ihop elever som har svart att lasa i samma sma grupper.
Sedan laser hon hogt fér den gruppen. Hon menar att hon anvénder undantagsbestammelsen
lite hela tiden och ser det som en framgangsfaktor for dessa elever. Hon tycker ocksa det ar
markligt att nar det kommer till nationella prov sa far eleverna inte anvanda de hjalpmedel
som de annars alltid anvénder.

- Det ar som att saga att nu far du inte anvanda dina glasdgon, forsok att lasa anda. Det
ar horribelt tycker jag. (C)

5.3.5 Utmaningar

Cecilia poangterar flera ganger att hon upplever att det stodet som hon ger till eleverna i las-
och skrivsvarigheter blir pa bekostnad av de andra eleverna och ser detta som en stor
utmaning. Hon berattar att foraldrar kraver att deras barn skall nd malen och att hon menar att
det &r svart att racka till. Hon upplever att det ar dar som ar den stora utmaningen ligger nar
det galler elever i las- och skrivsvarigheter, just att racka till. Hon menar att far hon hjalp eller
har majlighet att jobba 1-1 med dessa elever sa skulle det underlatta sa mycket. Hon menar att
hon annars har ganska klart for sig hur hon skall jobba med dessa elever, men att hon
upplever att det behdvs 1-1-undervisning eller liten grupp och att den organisationen inte
alltid &r mojlig.

- Jag lovar att jag kanske sitter 80 procent av all lektionstid med de som har svart. Da
satter jag igang klassen i ett arbete och sa gar jag till den lilla gruppen och det ar
orattvist for det finns elever i stora gruppen som ocksa behdver utvecklas och jag har
alltid angest for dem. (C)

Cecilia upplever att de elever som ar mest utmanande for henne &r de elever som bade ar i las-
och skrivsvarigheter och samtidigt har svart att lara sig ett nytt sprak.

5.3.6 Vision

Cecilia anser att hon lange haft en vision om att gora om den nuvarande organisationen med
klassindelning i engelskan. Hon skulle istallet vilja nivagruppera utifran kanske fyra olika
steg. Man skulle kunna namnge grupperna utefter “slalombackars farger” sa att gron grupp ar
den med enklare undervisning och sedan i stigande skala till svart som ar den grupp dér elever
som behdver mest utmaning gar. Hon skulle géarna vilja prova att jobba sa eftersom hon menar
att man da kan lagga sig pa “ratt” niva for eleverna. Att de elever som behdver mer stod ar for
sig och de elever som ar duktiga kan jobba pa i sin takt. Hon tror att det skulle vara bra.
Mycket resurser skulle ldggas i den ”svaga” gruppen menar hon, men att den svarta gruppen
sékert skulle kunna drivas med en pedagog ensam med uppemot 40 elever. Cecilia menar
ocksa att eleverna vid en sadan organisation ocksa sjélv skulle fa valja vilken grupp de skulle
tillnora i kanske fem veckor i taget for att sedan utvardera och eventuellt byta grupp. Alla
engelsklarare som ar pa skolan skulle ha var sitt spar i de olika arskurserna, da lagger man
nivan och ribban utifran ett helt annat satt menar Cecilia. Cecilia anser att man utifran de
forutsattningarna kan arbeta mycket mer riktat och som larare da slippa tanka pa: vad skall
alla med dyslexi gora, vad skall alla med koncentrationssvarigheter géra?”’.
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Cecilia menar att hon redan nu later de som ar pa samma niva jobba tillsammans, hon anser
att elever som ar ambitiésa och har latt for ett sprak skall jobba tillsammans for att kunna
utvecklas mest.

- Elever som ar ambitiosa och har latt for ett sprak tycker jag har ratt att fa jobba med
varandra. (C)

5.3.7 Livsupplevelser

Cecilia anser att det ar sjalvklart att hennes erfarenheter genom livet har paverkat henne bade
som person och som larare. Nar hon borjade arbeta som obehdrig larare som 20-aring var det
engelskan som hon tyckte att hon hade lattast for i undervisandet. Hon menar att hon tror att
det till stor del berodde pa att hon gatt i internationell skola och engelskan kom naturligt.

- Jag hade det liksom i mig. (C)

Néar hon tanker pa larare som betytt mycket for henne och som hon kommer ihag sérskilt ar de
lararna som var engagerade, hon namner sarskilt bade hennes SO-larare och NO-larare. Hon
menar att de verkligen kunde sina amnen och deras engagemang gjorde att eleverna ocksa
blev engagerade. Hon hade ocksa en larare pa universitetet som var engagerad och denna
bidrog ocksa till, tror hon, att hon valde att inrikta sig pa att bli engelsklarare.
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5.4 Analys utifran livsvarldsteorin

Under denna rubrik beskrivs vad som framkommit i en analys av engelsklararnas svar.
Begrepp for att belysa det framkomna &r tagna fran livsvarldsteorin.

5.4.1 Livsvarlden

De tre ldrarna har olika livsvarldar att forhalla sig till och leva i. Organisationen pa skolorna
ar olika dar Anita och Berit upplevs inte ha sd stor tillgang till specialpedagogiska
kartlaggningar, specialpedagogiskt stdd eller mojligheter att arbeta i mindre grupper. Cecilia
upplevs ha ett storre smorgasbord med fler mojligheter till specialpedagogiska insatser och
stdd, men dar detta inte upplevs som tillrackligt. Samtliga tre larare uttrycker att de skulle
vilja ha mer tillgang till specialpedagogiskt stod. De tre lararna uttrycker alla att deras
livserfarenheter paverkar dem mycket. Hade inte Anita och Cecilia tillbringat mycket tid i ett
engelsktalande land hade de inte blivit engelskléarare, Anita menar att hon nog inte hade valt
lararyrket alls. De ar Gverens om att allt de varit med om tidigare paverkar hur de agerar nu.

5.4.2 Fenomen

Fenomen &r en kansla eller erfarenhet, det ar upplevelserna och den tolkning som gors av
fenomenen som ligger till grund for hur individen handlar och ser pa sin omgivning, det som
visar sig, nedan beskrivs hur lararna upplevs och sjéalva upplever sin profession.

De tre lararna upplevs som olika i sin profession. Anita upplever jag som trygg i sin
yrkesidentitet och hon uttrycker att hon nog tidigare varit mer stressad over elever i las- och
skrivsvarigheter men att hon nu hittat hur hon skall bemé&ta dem, d&ven om hon menar att det ar
olika fran individ till individ. Berit har inte arbetat sa lange, hon har annu inte sa stor
erfarenhet av lararyrket och hon beréattar ocksa att hon inte vet sa mycket om lds- och
skrivsvarigheter och att hon skulle vilja lara sig mer. Cecilia upplevs som en person med
tydliga asikter, aven om hon uttrycker att hon inte har tillracklig kunskap om las- och
skrivsvarigheter har hon lésningar for eleverna, ett kategoriskt perspektiv helst med 1-1-
undervisning eller liten grupp. Anita och Berit upplevs inte ha samma framtradande asikter
om att vilja ha stod och hjalp utifran som Cecilia. Anita och Berit pratar mer om att det ar de
sjdlva som behdver gora anpassningar och Berit anser att hon behdver lara sig mer, men att
det ar pa henne som larare ansvaret vilar och att hon far tanka i manga steg nar det galler
hennes undervisning sa att den skall passa alla elever.

5.4.3 Levd kropp

Med den levda kroppen som utgangspunkt befinner vi oss i ett interaktivt forhallande till allt
som vi moter i varlden. Den levda kroppen &r en tillgang i vérlden och varje foérandring av
kroppen medfor ocksa forandringar av varlden, (Bengtsson, 2005). Tillgang till pedagogiska
hjalpmedel sa som surfplattor eller datorer borde kunna upplevas som instrument som blir en
forlangning av kroppen for eleverna, men &ven for lararna om de anvands flitigt och blir ett
ting som "inférlivas med kroppen” och blir till en vana att anvanda.

De tre l&rarna har alla olika “ryggsackar” med olika livserfarenheter och undervisar darmed
inte pa samma satt. Hur de lagger upp sin undervisning utifran elever i las- och
skrivsvarigheter &r olika. Berit talar om viljan att kunna anvanda surfplattor och “appar” i sin
undervisning, vilket i en forlangning om det blir en vana kan upplevas som nagot hon har
svart att vara utan och “bli ett med” och darfor skulle kunna upplevas som levd kropp.
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5.4.4 Horisont

Begreppet ar centralt i livsvérlden och att man mederfar, att horisonter vidgas eller krymper
och &r gransen for vart synfalt. Horisont beskrivs bland annat av Berndtsson (2009) som att vi
utifran en bestamd plats ser pa varlden och att horisonten forandras i och med att en manniska
erhaller nya erfarenheter.

Gemensamt for lararna ar att de uttrycker att de inte har tillrackliga kunskaper om l&s- och
skrivsvarigheter och darmed behdver vidga denna horisont. Att anvanda sig av alternativa
pedagogiska verktyg sa som surfplattor och “appar” talar Berit och Cecilia om, att detta ar
pedagogiska verktyg som de upplever skulle stddja och vidga elevers horisonter nar det galler
engelskundervisning. Alla tre talar dock om vikten av att anvanda datorer i undervisningen
som ett stod till elever i las- och skrivsvarigheter, datorerna har vidgat horisonterna bade hos
eleverna som ett hjalpmedel, men ocksa hos lararna som kan anvanda datorn i undervisningen
och darmed vidga sin undervisning och sina kunskaper. Berit menar att hon pa sin nuvarande
arbetsplats far tanka mer utifran varje elev, hur hon skall anpassa undervisningen och att hon
menar att hon vaxt som larare i och med detta, att hon vidgat sin pedagogiska horisont.

5.5 Studiens slutsatser/huvudresultat

Nedan foljer slutsatser av resultaten fran intervjuerna med Anita, Berit och Cecilia utifran
studiens syfte och fragestallningar.

5.5.1 Kunskap

Lararna uttrycker samtliga att de inte har tillrdckliga kunskaper om elever i lds- och
skrivsvarigheter och jag tolkar det som att de for detta fenomen behover vidga sina horisonter.
De menar att det de kan har de lart sig pa egen hand eller genom att fa information av kollegor
eller specialpedagog. | utbildningen pa lararprogrammet studerade de nagra fa poang, nagot
som var gemensamt &ven om ingen av de tre lararna studerade vid samma hogskola eller
universitet.

5.5.2 Forutsattningar

Lararnas forutsattningar ser olika ut bade organisatoriskt och kunskapsmassigt. Det skiljer i
hur engelskundervisningen ar organiserad pa de tva skolorna. Den ena skolan har lite
utrymme for extra stod och det &r har tydligt att det ar hos den undervisande l&raren ansvaret
for eleverna vilar, det finns liten tillgang till alternativa pedagogiska verktyg,
specialpedagogiskt stéd och faktiskt rumsligt utrymme for eleverna. Oftast ar lararen sjalv
med 25 elever i ett klassrum. Berit och Cecilia verkar uppleva situationen som hanterbar dven
om de 6nskar mer specialpedagogiskt stdd. Berit upplevs som mer kunskapssékande an Anita
och Cecilia, och hon uttrycker ocksa mer tydligt 4n de andra att hon &nnu inte har de
kunskaper som behdvs for elever i las- och skrivsvarigheter. Berit upplevs som den av de tre
som tydligast yttrycker att ha en vilja att vidga sina horisonter for att fa mer kunskap bade om
fenomenet las- och skrivsvarigheter, men ocksa om alternativa pedagogiska verktyg, dven om
bade Anita och Cecilia pa direkt fraga sager sig inte ha tillrackliga kunskaper om fenomenet
och behdver veta mer. Gemensamt for de tre lararna ar att de inte upplever elever i l&s- och
skrivsvarigheter som den grupp av elever som ar den som utmanar mest. Den grupp som
namns som mest utmanande &ar de elever som ar omotiverade och inte far uppgifter gjorda.
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Cecilia har storre tillgang till pedagogiska kartlaggningar, alternativa pedagogiska verktyg,
skolan har ett skoldatatek® samt ocksa storre tillgang till resurspedagoger.

Lararna ar eniga om att det behdvs mer resurser, Anita och Cecilia menar att de elever som
behdver mest stod far det av den undervisande, men att denne inte hinner med att ge
utmaningar till de andra eleverna som skall na hogre betyg. Anita kdnner detta som den
storsta utmaningen i sitt arbete. De uttrycker onskemal om mer resurser i form av mer
personal, tillgang till fler grupprum och férre elever i varje grupp.

Ingen av de tre lararna talar om vikten av fonologisk medvetenhet. N&r intervjuaren tar upp
amnet beréttar Cecilia att hon anvander sig av detta i undervisningen med elever i las- och
skrivsvarigheter, Berit har aldrig hort uttrycket. Anita menar att hon alltid gar igenom glosor
och texter noggrant och talar om stavning och uttal. Undantagsbestdmmelsen anvander de sig
av, Berit 6nskar dock mer kunskap om denna och kénner sig osaker i anvandandet. Fa elever
ar i las- och skrivsvarigheter pa skolan dar Anita och Berit arbetar, Berit vet endast om en
elev av hennes 150 som hon undervisar som har las- och skrivsvarigheter. Cecilia menar att
hon har flera i varje klass. Anita ser inte nagra samband mellan las- och skrivsvarigheter och
att nd malen i engelska, medan Cecilia marker detta tydligt.

Anita och Cecilia skulle dnska en annan organisation kring engelskundervisningen om de fick
bestamma och bada namner differentiering, att dela in eleverna efter kunskapsniva. Ingen av
lararna talar om vikten av att anvanda flera sinnen vid inlarning, men indirekt forstar
intervjuaren att de anvander sig av detta nar de talar om framgangsfaktorer i undervisningen
for elever i las- och skrivsvarigheter.

5.5.3 Arbetssatt

Har foljer de framgangsfaktorer i undervisningen lararna namner for elever i las- och
skrivsvarigheter:

e Lararna talar om vikten av forforstaelse infor att jobba med texter.

e Atteleverna far lyssna pa texter i hog utstrackning i stéllet for att lasa.

e Att lararen laser texten for eleven i svarigheter.

e Varierad undervisning, &ven om struktur ar mycket viktigt.

e Eleverna skall veta vad som forvantas pa lektionen, information om exempelvis laxor
och arbetsomraden finns ocksa pa skolans larplattform.

e Vikten av goda relationer namns som en framgangsfaktor.

e Att lagga fokus i undervisningen pa att prata mycket.

e Jobba mycket med bilder.

e Inte lagga sa stor vikt vid stavning eller att producera langa texter.

e Lataeleven jobba med forstaelse istallet for att lara in via text.

e Lata eleven gora power-points med lite text istallet for langre berattelser.

e Att forstora texten kan ocksa underlatta samt att jobba mycket med webbdévningar.

e Att ge eleven mer tid och att arbeta parvis med texter.

e Surfplattor med appar samt extra vuxenstéd.

® Skoldatatek — en sarskild 1T-satsning for elever i behov av sarskilt stéd, startade som ett
tredrigt projekt (2002-2005) av Hjalpmedelsinstitutet, kalla: www.skoldatatek.se
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Jag upplever att det &r framst kompensatoriska arbetssatt som namns, att det sker en
underlattning for eleven i las- och skrivsvarigheter nar det galler textarbete. Att sarskilt arbeta
med elevernas svarigheter for att vidja deras horisonter, namns inte som en framgangsfaktor
for hogstadieeleverna. | forskningslitteratur patalas vikten av tidiga insatser for att arbeta for
att avhjalpa fonologiska svarigheter.
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6. Diskussion

| detta kapitel diskuteras studiens slutsatser i relation till teorin, empirin och resultaten.
Kapitlet avslutas med specialpedagogiska implikationer och tankar kring fortsatt forskning.
Diskussionskapitlet ar strukturerat utifran rubrikerna: Styrdokumenten, kunskap, organisation,
goda relationer, arbetssétt, alternativa pedagogiska verktyg och skolans frirum. Men allra forst
i kapitlet kommer nagra metodiska reflektioner 6ver studiens vetenskapliga metod.

6.1 Metoddiskussion

Att fa mota larare i deras undervisningsmiljo och fa ta del av deras beréattelser har varit
givande och intressant. Lararna har haft mycket att berétta och genom att gora kvalitativa
intervjuer med lararna har gjort att jag fatt en inblick i deras perspektiv pa ett satt som troligen
inte gatt att fA genom utvérderingar som utforts av exempelvis skolan. Att aven fatt méta
lararna i undervisningssituationer i form av observationer hade tillfort en extra dimension till
studien och som ocksa givit mer empiri. Det ar nagot som jag skulle gjort annorlunda om jag
genomfort studien idag, i och med de erfarenheter och vidgad horisont jag nu fatt. Att ocksa
intervjua lararnas elever hade gjort att jag fatt ytterligare en dimension i min studie och hade
tror jag, gett ytterligare perspektiv till denna. Att likasa intervjua foraldrar till eleverna i las-
och skrivsvarigheter hade med all sannolikhet ocksa breddat undersokningen. Pa grund av
undersokningens begransning bedomdes att fokusera pa lararna och deras erfarenheter samt
att detta skulle bidra med den mest vérdefulla informationen.

Manga har asikter om skolan och jag anser att de som har mest erfarenhet och kunskap, det
vill séga lararna kanske inte alltid gor sin rost hord. Jag upplever att samtalen jag genomfort
varit trovardiga, pa grund av det lilla urvalet och undersokningens begransning kan jag inte
anta nagra generaliserbara resultat, dock vore det intressant att gora en stérre undersokning
med larare fran fler kommuner med deras elever och elevernas foraldrar. Detta for att fa en
bredare bild fran larares, elevernas och foraldrarnas upplevelser av las- och skrivsvarigheter
och engelskundervisning. Som datainsamlingsmetod foll valet pa halvstrukturerade
livsvarldsintervjuer (Kvale & Brinkmann, 2014), for att lararnas egna ord skulle komma fram.
For mig, som forskare, var det viktigt att kunna stélla foljdfragor for att fordjupa min
forstaelse och dven minska risken for missforstand, jag valde ocksa att aterkomma till
respondenterna en andra gang eftersom jag efter transkribering och tolkning av deras svar
ville pa vissa omraden fa ett fortydligande. Inga generaliseringar kan saledes goras efter
denna studies resultat, men den ger anda en inblick i hur lararna upplever sitt arbete med
elever i las- och skrivsvarigheter. Darfor kan denna studie anda bidra till att ge mer ljus at
larares situation och tankar kring las- och skrivproblematik.

6.2 Resultatdiskussion

6.2.1 Styrdokumenten

Styrdokumenten daribland undantagsbestammelsen verkar i studien inte vara tydligt
forankrad hos alla larare. Skollagen &r uttrycklig med att inte skilja ut elever utan sérskilt stod
ska ges inom den elevgrupp eleven tillhor, dven om den skall anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Undantagsbestammelsen skall tillampas om det finns sérskilda skl
endast vid betygssattningen. Lararna upplevs inte anvanda undantagsbestammelsen likvérdigt,
ett fenomen som behover beaktas. Skolan som institution och organisation har genomgatt
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manga och omvélvande forandringar pa kort tid, det &r inte alltid enkelt att forhalla sig till alla
nya riktlinjer, men att ha en likvardig skola innebar bland annat att lararna bedémer pa
liknande sétt och har ligger ett stort ansvar pa rektorerna som skall ha ett sarskilt ansvar for
skolans resultat och att alla elever far just en likvardig utbildning.

6.2.2 Kunskap

| litteraturgenomgangen har det varit tydligt att en fonologisk medvetenhet &r en
framgangsfaktor och vikten av att arbeta med denna &r enligt forskning viktigt. Lararna har
inte talat lika tydligt om detta som en framgangsfaktor i sin undervisning. Enligt Laroplanen
skall lararen utga fran varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande
samt starka elevens vilja att lara och tillit till den egna férmagan. Om kunskap saknas om
fonologisk medvetenhet och att denna ar av sa stor vikt vid inlarningen for elever i las- och
skrivsvarigheter &r det ett observandum att kunskapen saknas, en horisont som behdver
vidgas. Aven om ldrarna arbetar med fonologisk medvetenhet i praktiken upplevs som om
kunskap om begreppet som sadant saknas.

Nijakowska (2010) anser att elever i las- och skrivsvarigheter maste fa kanna att de lyckas i
sin undervisning och att detta gynnar studieresultaten. Det & mycket viktigt att larare ar
medvetna om svarigheterna, Gaschow et. al. (1998) menar ocksa att om eleverna anser sig
samre i modersmalet sa paverkar det hur de tar till sig ett nytt sprak. Vikten av att kanna att
man lyckas verkar vara en framgangsfaktor enligt forskning tillika en god kunskap om lés-
och skrivproblematik hos lararna, darfor ser jag som av yttersta vikt att det i utbildningen pa
lararhogskolorna finns kurser i las- och skrivsvarigheter pa mer an nagra enstaka poang samt
dessutom fortlopande fortbildning for utbildade larare eftersom vi vet att nagonstans mellan
5-8 % av befolkningen &r i las- och skrivsvarigheter. | studien ingar tre larare som alla gatt pa
olika universitet och hogskolor, men som samtliga upplever fatt med sig for lite kunskap om
las- och skrivsvarigheter som fenomen.

Ganschow et. al. anser att svaga lasare ofta har sarskilt svart att koppla ihop ljud och symbol,
att da fokusera undervisningen pa att forklara hur fonem och grafem héanger ihop &r av stor
betydelse. Da engelskan ar ett opakt sprak och stora skillnader finns mellan hur ord stavas och
hur de later ar det darfor extra viktigt att tidigt arbeta med detta i undervisningen. Att som
larare fa kunskap i fonologisk medvetenhet ar viktigt, att en dyslektiker kan ha svart med
fonologisk medvetenhet, fonologiskt arbetsminne och fonologisk ordmobilisering (Skolverket
2011 b) och att detta kraver sarskild tydlighet vid undervisningen. Forskning visar att
fonologiska fardigheter ar forutsagbara mellan sprak och har en elev en god fonemuppfattning
pa sitt forsta sprak kommer denne att fora med sig kunskaperna pa sitt andra sprak. Om gapet
mellan horforstaelse och lasforstaelse ar stort kan man misstanka att det handlar om
svarigheter som inte bara handlar om andrasprakinlarningen enligt Andersson-Rack (2001).
Detta ar intressant och ganska enkla kunskaper att ha med sig som larare. Vet man att en elev
har problem att rimma och skilja mellan ljud, eller har svart att minnas det man nyss lést pa
svenska, skall man vara extra uppmarksam nar det galler inlarning av ett andrasprak och sétta
in tidiga insatser i fonologisk medvetenhet. Har eleven kommit langre i sin sprakinlarning,
men det finns skillnader i horforstaelse och lasforstaelse kan man ocksa fundera pa om det ar
en las- och skrivsvarighet som finns bakom. Smythe och Everatt (2002) anser att om man
forstar manniskors specifika svarigheter och arbetar bade med dess starka och svaga sidor, det
ar forst da som det blir mgjligt att varje individ kan na sin potential och vidga sina horisonter.
Livsvarldsteorin handlar om att se verklighetens komplexitet, att jag skall forsta den andre
utifran min kroppsliga forstaelse i varlden, darmed &r kunskaper om denna forskning viktig
for alla i skolans varld dar ingenting &r svart eller vitt utan allt och alla ar unika.
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6.2.3 Organisation

Pa de tva skolorna som studien utforts har engelskundervisningen olika forutsattningar. Den
ena skolan har tillgang till fler alternativa pedagogiska verktyg och ett skoldatatek och storre
mojlighet till tillgang till resurspedagoger, specialpedagogiska och engelska kartlaggningar
samt specialpedagogiskt stod. Dar talar Cecilia om att det finns nagra i las- och
skrivsvarigheter i varje klass.

Enligt Berit har endast en av hennes 150 elever dyslexi. Beror detta pa den lilla tillgangen pa
specialpedagogiskt stod och att det inte finns méjlighet for de som behéver kartlaggas? Ar det
sa att det faktiskt ar en riktig siffra och att de 149 Ovriga eleverna inte &r i las- och
skrivsvarigheter? Trots en mer knapp organisation upplever jag som forskare att horisonterna
for Anita och Berit okas eftersom de far tanka i flera steg for att kunna individanpassa sin
undervisning sa att den passar alla elever eftersom de inte har méjlighet att gruppera elever
rumsligt eller fa hjalp av resurspedagoger i samma utstrackning som Cecilia, vilket ocksa
Berit uttrycker. En vidare organisation med fler mojligheter till en varierad undervisning
borde ocksa vidga horisonter, Cecilia har storre tillgang till att ha en varierad undervisning
och specialpedagogiskt stod, hon uttrycker dock tydligare kanslan och upplevelsen av
otillrécklighet.

6.2.4 Goda relationer

Anita framhaller vikten av goda relationer i arbetet med eleverna, vilket ocksa Frelin (2012)
talar om. Anita har en lang erfarenhet av undervisning. Hennes langa erfarenhet menar hon
ger en trygghet i att lita pa sig sjalv vad som fungerar i klassrummet med just de eleverna.
Anita talar om vikten av struktur. Hejlskov Elvén (2014) anser att det ar viktigt att inte ga i
affekt och att man som larare &r den vuxne, han pratar ocksa om relevansen av struktur.
Elever som ar i las- och skrivsvarigheter upplevs inte som den mest utmanande gruppen utan
har namns istallet de elever som ar omotiverade. Heljskov Elvén (2014) talar om elevers
formaga och att manniskor gor ratt om de kan, att de omotiverade eleverna egentligen annu
inte har utvecklat den formagan som efterfragas och kravs. Stadler (2010) anser att de som
tidigt misslyckas far forr eller senare psykiska palagringar som sekundéara problem, hon anser
att det ar sarskilt viktigt att tidigt satta in atgarder for att undvika och forhindra senare
problem. De elever som upplevs som utmanande av lararna ar de i las- och skrivsvarigheter?
Sett ur ett livsvérldsfenomenologiskt perspektiv, vad har de med i ryggsédcken? Vad har deras
tidigare erfarenheter medfort in i de hogre arskurserna och engelskundervisningen? Hejlskov
Elvén (2014) talar om skillnaden mellan vad en larare fatt med sig i utbildningen och hur det
stammer dverens med verkligheten. Lararna talar om utmaningen i att fA omotiverade elever i
larande. Har tror jag att for Anita och Berit skulle tillgang pa specialpedagogiskt stod, kanske
I form av handledning vara bra for att vidga horisonterna och for att forsoka identifiera varfor
eleverna upplevs som omotiverade.

6.2.5 Arbetssatt

Nagra av Skolverkets (2011b) rad for larare till elever i las- och skrivsvarigheter ar att lagga
vikt vid tidiga insatser, ge extra tid och omsorg, fa kompenserande hjalpmedel sa att eleven
kan arbeta bade pa och 6ver sin egentliga formaga, och att inte bli fixerad vid en metod.
Skolverket rader ocksa att de skickligaste lararna skall arbeta med de samst utrustade eleverna
samt systematisera samarbetet mellan klassléraren och speciallararen samt att om mojligt
anpassa organiserandet av undervisningen efter klasstorlek. Om man jamfor med de arbetssatt
som lararna i studien presenterade som framgangsrika sa kan man se att ge extra tid, och
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arbeta med kompenserande hjédlpmedel stammer mellan Skolverket och lararna. De efterlyser
ocksa mer specialpedagogiskt stod vilket ocksa Skolverket rader till.

6.2.6 Alternativa pedagogiska verktyg

Svensson (2013) forskar om hur alternativa verktyg kan hjalpa elever med las- och
skrivsvarigheter, han menar att tillvaron for las- och skrivsvaga elever underlattats pa senare
tid. Svensson tror att om tio ar ar las- och skrivsvarigheter inte langre ett lika stort problem.
Forskaren anser att alla larare dock ocksd maste kunna verktygen och programmen som
eleverna skall anvénda sig av, annars blir de kontraproduktiva. Har ser jag ocksa en mojlighet
men ocksa en fara i att tillgangen i skolorna pa surfplattor och andra pedagogiska verktyg gor
att vissa elever far mer stod och hjalp an andra i sina las- och skrivsvarigheter. Om personal i
skolan kan hantera alternativa pedagogiska verktyg sa att de i sin tur kan visa eleverna som &r
i behov av dem tror jag att mycket ar vunnet. Att tillgangen pa resurser och ocksa kunskap om
dessa problem &r av stor vikt. Om vi far eleverna att kanna att de lyckas i sina studier, da har
vi vunnit mycket, bade socioekonomiskt och genom mindre manskligt lidande. Fohrer och
Magnusson (2010) som intervjuade 40 vuxna dyslektiker vilkas erfarenheter tyder pa att den
engelskundervisning de fick i skolan inte var anpassad efter deras forutsattningar utan utgick
ifrn skriftspraket ar nagot som vi skall ta lardom av och inte upprepa. af Sandeberg (2010)
visar i sin uppsats pa att manga av vara elever i las- och skrivsvarigheter som skulle vilja lasa
vidare pa hogre utbildningar stangs ute pa grund av sina kunskaper i engelska och
antagningsregler for hogre studier. Detta ar nagot som ar viktigt att arbeta med, vi behover ha
fler i hogre utbildning och da maste ocksa skolan se till att elever i las- och skrivsvarigheter
far ratt forutsattningar att prestera eftersom vi ju vet sedan lange att las- och skrivsvarigheter
inte har ndgot med intelligens att gora utan ar en speciell funktionssvaghet.

6.2.7 Skolans frirum

Skolan &r en mycket komplex institution och skolans uppdrag och uppgifter ar mangskiftande.
Berg (2003) talar om det viktiga pedagogiska samtalet samt vikten av en multiprofessionell
organisation, dar olika yrkesgrupper arbetar tillsammans. Berg (2003) beréttar hur skolors
kulturer & mycket abstrakta fenomen, men som bland annat kan analyseras genom att titta
narmare pa scheman, tjansteférdelning, undervisningssituationer och larares informella
samtal. Anita och Berit upplevs ha en mer slimmad organisation att forhalla sig till medan
Cecilia har fler mgjligheter i undervisningen, dock utrycker Cecilia att hon inte récker till och
vill ha mer stdd. Mer tid till samplanering och mer tid for fler pedagogiska diskussioner skulle
kunna underlatta i arbetet for samtliga larare och att de da darmed ocksa skulle kunna fundera
pa lésningar tillsammans och tillsammans vidga sina horisonter och kanske ocksa underlatta i
livsvarlden. Pedagogerna har sina lektioner till stor del utan att samarbeta och samreflektera,
de tar inte tillvara optimalt pa varandras profession och kunnande. Det uttrycks ett behov av
sarskiljande undervisning for att fA mer lugn och ro och kunna hinna fokusera mer pa de
elever som inte ar i behov av sarskilt stod. Anita talar om att de kan prata och fa stod i
arbetslaget, vilket ar bra, men att fa diskutera undervisning och exempelvis framgangsfaktorer
med engelsklararkollegor borde ocksa vara en framgangsfaktor samt att gora detta upprepat
och vid schemalagda tillfallen.

Att erdvra frirummet ar en “bottom-up”-process dar nya vagar till samarbete utvecklas fran
medarbetarna sjalva, (Berg, 2003). Att pedagogerna far ett gemensamt synsétt och
samplanering dar de sjalva kan paverka sin “bottom-up-process” borde leda till att de kanner
sig mer som ett lag, &ven om de spelar enskilda singelmatcher” i undervisningen i vardagen.
Lofgrens studie (2012) visar att det ar manniskorna pa skolan som ger skolan dess
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egenskaper, att beréttelser och minnen bar med sig budskap och vérderingar som formar
lararna och detta har betydelse for hur l&rare tanker och utévar sin profession.

6.3 Specialpedagogiska implikationer

Utifran intervjuerna med lararna har jag sett att lararna talar om elever med las- och
skrivsvarigheter, inte i. Det kategoriska perspektivet har en forankring inom medicin och
psykologi och man anser att eleven har svarigheter. Cecilia talar om hur hon anvénder sig av
sma undervisningsgrupper i klassen. Cecilia menar att det ar svart att fa alla elever i
klassrummet att arbeta utifran sina forutsattningar och att en organisationsforandring behovs
dar hon som larare inte behover ta hansyn till om nagon har las- och skrivsvarigheter eller
nagon annan svarighet.

Det relationella perspektivet pekar istéllet pa att det inte ar eleven som bar problemen utan att
det & miljon som gor att eleven far problem, en miljé6 med fa majligheter till en varierad
undervisning underlattar inte for elever i las- och skrivsvarigheter. De intervjuade lararna
bjuder pa flera olika satt till undervisning for eleverna och Anita talar om vikten av bade
struktur men ocksa en varierad undervisning, organisationen runt framforallt Anita och Berit
forsvarar dock arbetet. Fa mojligheter till att utnyttja mer an klassrummet som
undervisningsrum, fa alternativa pedagogiska verktyg forutom dator samt liten tillgang pa
specialpedagogisk personal. Cecilia har stérre mojligheter till att variera sin undervisning.

Né&r det galler att gora en sammanfattande analys 6ver vilka specialpedagogiska perspektiv
som genomsyrar arbetet och organisationen runt lararna upplever jag detta svart. Ett
kategoriskt perspektiv dar eleven har svarigheter ar inte sa enkelt att utkristallisera. Ahlbergs
(2001) kommunikativ-relationsinriktade perspektiv dér delaktighet, kommunikation och
larande ar sammankopplade verkar stdmma in mest pa Anita, men aven Berit i viss man.

Dilemmaperspektivet passar bast in i studien, vilket tyder pa att det finns manga olika
problem som &r svara att I6sa i skolans varld. Nilholm (2007c) anser att det alltid kommer att
finnas kategoriseringar i skolan, han undrar dock om kategoriseringarna hjélper den enskilda
eleven eftersom alla individer ar unika, men att det &nda kan vara bra eftersom elever kan fa
det stod de behdver. Han menar att i varje skola finns olika grupper som driver olika intressen
som blir till dilemman. Nilholm och hans tankar kring dilemman i skolan far sammanfatta
mina tankar kring specialpedagogiska perspektiv och det ar tydligt att precis som Berg (2003)
menar att skolan &r en mycket komplex institution.

Bristen pa specialpedagoger och speciallarare ar ndgot som samtliga larare papekar. Anita och
Berit har inte manga elever i lds- och skrivsvarigheter, statistiskt sett sa har mellan 5-8
procent i en befolkning dessa svarigheter och Berit borde ha mer dn en elev av 150 i dessa
svarigheter. Bristen pa kartlaggningar ser jag som oroande. Det borde finnas fler elever som
behover stod for sina las- och skrivsvarigheter statistiskt sett. Anita och Berit talar om att
elever i las- och skrivsvarigheter inte ar sa utmanande pa deras skola utan de upplever istallet
elever som &r svarmotiverade. Vad orsaken ér till att de ar svarmotiverade, kanske ligger en
outredd las- och skrivsvarighet i botten? Heljskov Elvén (2014) menar att barn gor ratt om de
kan, har de svarmotiverade eleverna férmagan till att prestera pa den niva som lararen kraver?
Hur ser deras livsvarld ut och hur upplever de sin situation? Heljskov Elvén (2014) menar att
det ar viktigt att vara medveten om att det &r pedagogen och skolan som har det storsta
ansvaret att I6sa de problem som uppstar eftersom det ar skolan och pedagogen som ar
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professionella, inte eleven. Tillgang till specialpedagogisk kartlaggning for att se dver
skolsituationen for dessa elever vore, anser jag, en nodvandighet och ocksa en skyldighet.

6.4 Fortsatt forskning

For vidare forskning vore intressant att undersoka hur elever i lds- och skrivsvarigheter
upplever sin engelskundervisning. Dessutom vore intressant att dven ta del av fordldrars
upplevelser av att ha barn i las- och skrivsvarigheter och vad detta funktionshinder innebar i
vardagen.
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Bilaga A

Intervjuguide

Till nedanstaende teman stélls fler fragor utifran att intervjuaren skall registrera och tolka det
som ségs och pa vilket satt det sags, ibland ocksa forsoka formulera budskapet och “’sénda
tillbaka det” till intervjupersonen och pa sa satt fa bekraftelse pa om tolkningen ar riktig eller
ej. Till nedanstaende fragor tillkom aven fragor for att halla "liv i samtalen ” och for att fora
samtalen vidare.

Bakgrund

Beratta varfor du ville bli larare, hur lange du arbetat och om du har erfarenhet fran flera
skolor/arbetsplatser, antal grupper.

Beratta vilka arbetssatt du anvander i undervisningen for elever i las- och
skrivsvarigheter?

Upplever du att du har den kunskap som behévs fér att méta dessa elever?

Upplever du att du ges de férutsattningar som behdvs for att jobba
kunskapsutvecklande med dessa elever?

Hur anvander du undantagsbestdammelsen?
Hur ar engelskundervisningen organiserad pa skolan?

Finns sérskilda undervisningsgrupper? Hur upplever du tillgangen pa specialpedagoger och
speciallérare?

Kan du ge exempel pa vad du anser vara framgangsrik pedagogisk undervisning for
elever i las- och skrivsvarigheter i engelska?

Tror du att dina livserfarenheter paverkar dig/ har paverkat dig i ditt arbete som
engelsklarare?

49



Bilaga B
Missivbrev

Hej!

Jag heter Annelie Carlén och under varterminen 2015 skall jag skriva en magisteruppsats i
specialpedagogik. Jag laser sista terminen pa Specialpedagogiska programmet vid Goteborgs
Universitet och ar for min studies rakning sarskilt intresserad av att fa intervjua/samtala med
engelsklarare vilka arbetar i grundskolans senare ar. 1 min studie vill jag fa fatt pa hur
engelsklarare hanterar elever i behov av sarskilt stod med sarskilt fokus pa elever i las- och
skrivsvarigheter. Det &r helt frivilligt att delta i studien och man har ratt att nar som helst
avbryta sin eventuella medverkan. Samtliga deltagares identitet kommer att behandlas
konfidentiellt och inga namn pa larare, skolor eller ort kommer att kunna identifieras.

Med vanlig halsning

Annelie Carlén

E-post: annelie.carlen@xxxxxxXxxx
Mobiltel: XXX-XX XX XXX
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