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Syfte:

Denna studie &mnar belysa problematiken kring sprakvalen/moderna sprak ur ett generellt och
ur ett specialpedagogiskt perspektiv utifran rektorers synvinkel. Studien tar sin utgangspunkt i
hur fyra skolor inom samma kommun organiserar amnet sprakval/moderna sprak och hur
deras rektorer uppfattar &mnet sprakval. De fragor som studien amnar belysa ér:

e Hur uppfattar eller tanker rektorerna kring amnet sprakval, da det galler
organisationen av dmnet??

e Hur organiserar skolorna undervisningen i sprakval?

e Vilka mojligheter och vilka dilemman anger rektorerna nér det galler organisationen
av sprakvalet?

e Hur ser de eventuella extra anpassningarna ut i de moderna spraken?

Teori: Teorier och perspektiv som berdrs i denna studie ar dels det sociokulturella
perspektivet vilket kopplas till larande, utveckling, identitet i férhallande till kommunikativa
resurser i ett socialt ssmmanhang. Dels specialpedagogik som forskningsomrade och praktik,
samt teorier kring differentiering.

Metod: Studien &r en kvalitativ studie med strukturerade intervjufragor. Med den filosofiska
inriktningen hermeneutik som grund.

Resultat: Resultatet visar att det finns skillnader i hur skolorna valjer att organisera amnet
sprakval/moderna sprak. Samtliga skolor erbjuder sprakval fran och med arskurs 6, men det
finns skillnader i vilka sprak som erbjuds. Ett par av skolorna erbjuder eleverna att lasa
engelska som sprakval redan i sexan. Tre av skolorna erbjuder eleverna att lasa ett av spraken
franska, spanska eller tyska. Medan den fjarde skolan erbjuder franska, spanska eller
engelska, pa den sist namnda skolan &r det dock en stor andel av eleverna som laser
modersmal. Tva av skolorna uppger att det gors extra anpassningar i moderna sprak, medan
de andra tva menar att det inte fungerar tillfredstallande. Studien visar i enlighet med olika
rapporter inom amnesomradet, att det finns ett behov av att sprakval i form av engelska,
svenska och svenska som andra sprak, som ett komplement till moderna sprak. Men att
elevgruppen som inte laser ett modernt sprak bor kunna minskas. Sammanfattningsvis visar
studien att det finns en del problematik som berér @mnet sprakval/moderna sprak, som gar att
relatera till specialpedagogiken. Det finns pa nationellniva, men dven inom EU en stravan
efter att alla elever ska fa mdjlighet att forutom sitt modersmal fa tillagna sig ytterligare tva
sprak. Det finns i dagens grundskola en stor grupp elever som blir utan den majligheten.
Dessutom far de elever som varken laser moderna sprak eller modersmal, ett betyg mindre
och missar saledes viktiga meritpoang infoér gymnasievalet.



Forord

"Larandets problem kan aldrig I6sas, det kan bara bearbetas mer eller mindre framgangsrikt.
Vara forestallningar om larande andras bade som en funktion av trycket utifran och av debatt
och erfarenheter inom de egna institutionella ramarna. Utvecklingen rymmer bade kontinuitet
och forandring, bade nyheter och ateruppfunna hjul /.../ Det skadar darfor inte att ibland med
ett kritiskt 6ga granska de bilder av larande och kunskap som cirkulerar i alla de diskussioner
som ror dessa teman.” (Saljo, s 88, 2003)

Jag har langt innan jag gick min lararutbildning och saledes denna specialpedagogiska
utbildning funderat 6ver detta med sprakval. Under min tid som larare, men &ven reflektioner
jag gjort utifran andra méten med sprakvalsproblematiken t.ex. genom mina egna och mina
fosterbarns skolgang, samt vanner och bekantas tonaringars sprakval, har jag moétts av en icke
fungerande verksamhet, dar SvEn-grupperna varit stora, fyllda av elever i behov av stod, av
lag pedagogiskkvalitet, ofta ledda av larare utan behdrighet i amnet. Detta i motsats till de
elever som tillgodogor sig ett sprak, far mojligheten att utveckla detta, vilket leder till storre
mojligheter i bade yrkeslivet, genom en utdkad arbetsmarknad och privatlivet, vid t.ex. resor.
Men dessa uppfattningar & dock bara mitt eget tyckande och tédnkande. Tack till min
forstaende och stottande familj! Tack till min handledare Joanna Giota for att du delat med
dig av din kunskap och visdom!
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1. Inledning

Syftet med studien &r att lyfta upp hur olika grundskolor valjer att organisera amnet sprakval/
moderna sprak och problematisera detta ur ett bade ett generellt och ur ett specialpedagogiskt
perspektiv. Det finns ett antal utredningar, granskningar och studier kring fenomenet sprakval
i grundskolan, men fa om an inga som ar sedda genom specialpedagogiska glaségon. Resultat
av Skolinspektionens kartlaggning av moderna sprak (Rapport 2010:6), samt Tholin och
Lindgvist (2009) Sprakval svensk/engelska pa grundskolan - en genomlysning, visar att de
elever som “véljer” sprakval SvEn ofta ar de som av olika anledningar har svart att na skolans
kunskapskrav. Det som skiljer sprakvalet moderna sprak fran grundskolans évriga &mnen &r
att det inte &r obligatoriskt att lasa ett modernt sprak. Skolverket (2010) papekar att de i de
évriga amnena inte finns nagra andra alternativ tillexempel byte till ett annat amne. Varfor
finns mojligheten att kunna hoppa av ett sprakval/moderna sprak? Det ar just denna
"mojlighet” som gor sprakvalet intressant ur ett specialpedagogiskt perspektiv. Ar detta en
fraga om differentiering?

| EU har man i uthildningsmal, samt den gemensamma referensramen Kkring
nyckelkompetenser, vilka harmoniserar med skolverkets mal och visioner kring sprakliga
kompetenser och livslangt larande, fastslagit att spraklig kompetens &r viktig for sa val
individen som for samhallet. | kursplanen for moderna sprak star foljande:

Sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Att ha
kunskaper i flera sprak kan ge nya perspektiv pd omvarlden, okade mojligheter till
kontakter och storre forstaelse for olika satt att leva. Kunskaper i flera sprak okar
ocksa individens mojligheter att inga i olika sociala och kulturella sammanhang och att
delta i internationellt studie- och arbetsliv. (Lgrll, s.76)

En fraga som kan stallas ar hur larandet kan bli livslangt om vissa elever skulle bli hindrade
redan i starten eller inte far mojlighet att utveckla en mangsidig spraklig kompetens. De
elever som inte far chansen att tillagna sig ytterligare ett sprak, forlorar dven ett betyg och
viktiga meritpodng infor gymnasievalet. Vems &r ansvaret for att vissa elever blir utan
mojligheten att lasa ett modernt sprak?

En problematisering som kan gdras ar huruvida detta skolamne &r egentligen en fraga om
nivagruppering och differentiering. Fragan ar hur stodet ser ut och om det goérs nagra extra
anpassningar i moderna sprak. Kan det vara sa att de extra anpassningarna och det sarskilda
stodet uteblir i och med att eleven kan "vélja” att inte lasa ett modernt sprak? Enligt
Skolinspektionen (2010) gor skolorna inte tillrackligt for att stddja och motivera de elever
som funderar pa att hoppa av. De menar att undervisningen i stérre utstrackning behdver
anpassas till elevernas skilda férutsattningar och behov. Tholin och Lindgvist (2009) stéllde
fragan om vem som initierar ett byte av sprak och kom i sin studie fram till att det oftast inte
ar lararna i svenska eller engelska som uppmanar elever att byta sprakval, utan att det i hogre
grad &r lararna i moderna sprak. | och med detta tolkar forfattarna svaren att behoven av extra
stdd i svenska och engelska mer som retorik &n ett verkligt behov for stora grupper av elever.
Giota, Berhaun och Emanuelsson (2013) papekar att det finns ett flertal studier som visar
nivagrupperingens negativa effekter, da i synnerhet for de svagpresterande eleverna.
Forfattarna anser att man inte diskuterar vad skolan har for behov av att skilja ut
"problemelever” eller elever som inte hanger med de 6vriga i klassen” och vad detta far for
konsekvenser for dessa elevers liv, da i synnerhet i ett langtidsperspektiv.

Skolinspektionen (2010) kommer i sin rapport fram till att det finns elever som avrads fran att
borja lasa ett modernt sprak, samt spraklarare som rader vissa elever att avbryta sina studier,
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da eleven anses ha valdigt svart for spraket eller om eleven har svarigheter i svenska och eller
engelska. Samtidigt bedomer Skolverket (2010) att det finns manga elever som laser
svenska/engelska, svenska eller engelska som skulle kunna klara av studierna i ytterligare ett
sprak. Ar det bara vissa elever som klarar av att studera sprak? Hur tar grundskolan tillvara pa
den sprakliga mangfald som finns hos vara elever?

1.1 Syfte och fragestallningar

Denna studie &mnar belysa problematiken kring sprakvalen/moderna sprak ur ett generellt och
ur ett specialpedagogiskt perspektiv utifran rektorers synvinkel. Studien tar sin utgangspunkt i
hur fyra skolor inom samma kommun organiserar amnet sprakval/moderna sprak och hur
deras rektorer uppfattar amnet sprakval. De fragor som studien amnar belysa ér:

e Hur uppfattar eller tanker rektorerna kring amnet sprakval, da det galler
organisationen av dmnet?

e Hur organiserar skolorna undervisningen i sprakval?

e Vilka mojligheter och vilka dilemman anger rektorerna nér det galler organisationen
av sprakvalet?

e Hur ser de eventuella extra anpassningarna ut i de moderna spraken?

1.2 Begreppsdefinition
Har nedan féljer en definition av nagra viktiga begrepp som &r aterkommande i studien.
Sprakval

Lagar och forordningar kring sprakval i grundskolan

Enligt Skollagen (2010:800) ska undervisningen i grundskolan omfatta 16 dmnen och
darutover ska det dven finnas sprakval, samt for elever som ska erbjudas
modersmalsundervisning dven modersmal. Angaende amnet sprakval sager skolforordningen
(2011:185)f6ljande:

Sprakval
5 § Enligt 10 kap. 4 § skollagen (2010:800) ska det finnas sprakval.

Huvudmannen ska som sprakval erbjuda minst tva av spraken franska, spanska och
tyska.
Huvudmannen ska strava efter att darutéver erbjuda andra sprak som sprakval.

6 8 En elev far i stallet for ett sprak som erbjudits enligt 5 § vélja nagot av foljande
sprak som sprakval:
1. detsprak som eleven ska erbjudas modersmalsundervisning i,
2. svenska eller svenska som andrasprak under forutsittning att eleven i
ovrigt far undervisning i svenska eller svenska som andrasprak,
3. engelska, eller
4. teckensprak.

7 § Huvudmannen é&r inte skyldig att anordna undervisning i ett sprak som erbjudits
som sprakval enligt 5 § andra stycket eller 6 § om farre an fem elever véljer spraket.
Detta galler dock inte om det sprak som avses i 6 § 1 &r ett nationellt minoritetssprak.



Moderna sprak

Moderna sprak som begrepp anvands bland annat i grundskolans och gymnasieskolans
kursplaner géllande i forsta hand franska, spanska och tyska. Kursplanen fér moderna
sprak kan ocksa galla andra sprék som det ges undervisning i; exempelvis italienska,
arabiska, ryska eller finska, dock inte i engelska eller svenska. Begreppet moderna
sprék anvands ocksd som motsats till de sa kallade klassiska spraken: latin och
grekiska. (Skolinspektionen 2010, s.12)

Gemensam europeisk referensram for sprak: larande, undervisning och beddémning -
(GERS)

Overensstammelsen mellan de 7-stegen/ nivderna och betyget E (Persson, Rudin & Stenberg
2011 s.74).

Steg 1 2 3 4 5 6 7
GERS Al.2 A2.1 A2.2 B1.1 B1.2 B2.1 B2.2
Engelska Ak 6 Ak 9 ENG5 |ENG6 |[ENG7

Moderna | Ak 9 Ak 9
sprak Elevensval | Spréakval

Bland annat hanvisar Skolverket (2011) till dessa steg/nivaer i sina atgardsforslag géllande
sprakval/moderna sprak (Dnr U2010/4019/S).

Extra anpassningar och sarskilt stod

1 juli 2014 forandrade regeringen lagstiftningen (SKOLFS 2014:40) for att arbetet med
atgardsprogram kraftigt skulle minskas. Tanken var att lararnas administrativa arbete skulle
minska sa att mer tid kunde laggas pa undervisningen (Utbildningsdepartementet 19 februari
2014). De menade att i arbetet med atgardsprogram (AP) som pagick innan lagindringen
fanns en risk att fokus hamnade pa dokumentation istallet for det stod eleven behovde.

De nya reglerna skulle innebéra ett nytt satt att se pa stodatgarder:

Extra anpassningar &r stodinsatser av mindre ingripande karaktér (Skolverket, 2014), som ar
mojliga for larare och 6vrig skolpersonal att genomféra inom den ordinarie undervisningen.
Att under ett par manader fa visst stod av speciallarare eller sarskilt laromedel réknas som
extra anpassning, d& behovs AP inte skrivas. Det behdver inte heller fattas nagot formellt
beslut for denna typ av insats.

Sarskilt stod ges nar extra anpassningar inte racker till (Skolverket, 2014), da ska elevens
behov utredas och AP upprattas. Sarskilt stod beslutas av rektorn och kan som tidigare
Overklagas. Detta stdd har en mer ingripande karaktdr som oftast inte kan genomforas av
larare och 6vrig skolpersonal inom den ordinarie undervisningen. Sarskilt stod kan t ex vara
en elevassistent eller enskild undervisning.



2. Litteraturgenomgang

Har nedan féljer dels en genomgang av rapporter och kartlaggningar som berér amnet
sprakval; som genomforts pa nationell niva, dels mal och visioner kring sprak och
sprakligkompetens pad bade nationell och internationell niva. Samt texter som behandlar
teorier kring undervisning och bedémning av frammande/moderna sprak. Men aven utdrag ur
lagar och férordningar som berdr det aktuella &mnet.

2.1 Sprakval i grundskolan

Skolverket fick 2010 av regeringen uppdraget att kartlagga och foresla atgarder for att fa fler
elever att vélja moderna sprak som sprakval och for att utveckla sprakvalet svenska/engelska.
Skolverket (2011) papekar att

Sprakkunskaper &r av stor betydelse for Sverige och vikten av dessa betonas
bade nationellt och internationellt genom det samarbete som sker framst i EU:s
regi. EU-kommissionen har satt upp som mal for sprakinlarning att alla medborgare
forutom sitt modersmal ska fa tillfalle att lara sig ytterligare tva sprak. | Sverige ger
sprakvalet i grundskolan eleverna den har mojligheten. (Dnr U2010/4019/S s.1)

Skolverket (2011) beddmer att det finns manga elever som laser svenska/engelska, svenska
eller engelska som skulle kunna klara av studierna i ytterligare ett sprak. De papekar aven att
det finns varierande tolkningar av de regelverk som géller for sprakval pa lokal niva.

Kunskapskraven for ett godkéant betyg i moderna sprak &r satta sa att det ar rimligt for
de flesta elever att nd malen pa samma satt som i alla andra obligatoriska &mnen. Ocksa
vad géller grundskolans 6vriga amnen forekommer att elever inte uppnéar malen, vilket
anda inte foranlett att dmnena inriktats pa nagot annat, exempelvis praktiskt
omrade.(s.1)

De dtgarder som skolverket foreslar ar foljande:

Betyg i steg 1 i moderna sprak

Elever som inte fatt ett godkant slutbetyg inom ramen for sprakvalet i moderna sprak ska ha
mojlighet att fa betyg i steg 1 (se tabell s.5), om malen for detta steg har uppnatts (Ibid.).
Meningen med forslaget ar att ge fler elever maojlighet att fa slutbetyg i moderna sprak, for att
sedan kunna lasa spraket pa gymnasiet.

Forandringar av alternativen till moderna sprak
Skolverket (2011) har &ven forslag kring forandringar som géller de alternativ till moderna
sprak som erbjuds inom ramen for sprakvalet.

Forandringsforslagen géller bade innehall och elevgrupper dessa alternativ riktar sig till.
Skolverket anser att kombinationen svenska/engelska inte ska erbjudas av skolorna.
Kombinationen saknar stod i forordning och Skolverkets analys av kombinationen
bekraftar den problembild som ett flertal empiriska studier visar pa betraffande
malgrupp, innehall och syfte med &mneskombinationen. (s.2)



Alternativen svenska och svenska som andrasprak ska avgransas sa att det endast ska ges till
elever som riskerar att inte klara malen i svenska eller svenska som andrasprak (Skolverket,
2011). Men att betyget fortsatt ska ges som en del av det ordinarie amnet. Dessutom foreslar
Skolverket (2011) att dessa elever ska ges majlighet att lasa ett modernt sprak pa steg 1- niva
i arskurserna 8 och 9, vilket skulle ge eleverna mojlighet att préva studier i moderna sprak,
samt ges mojlighet att lasa sprak pa gymnasieniva.

Nar det galler engelska som sprakval ska det endast erbjudas av skolorna i form av engelska
for nyborjare och fram till steg 2. Skolverket (2011) menar att sprakval engelska ar avsett for
elever som inte tidigare har last, eller har last mycket litet engelska. Aven dessa elever ska fa
mojlighet att lasa ett modernt sprak pa steg 1-niva i arskurserna 8 och 9 och fa betyg i &mnet.
Pa samma satt foreslas att alternativet att lasa modersmal inom ramen for sprakval ska
kvarstd, men att aven dessa elever ska kunna lasa ett sprak pa steg 1-niva. Dessa
atgardsforslag kraver dock andringar i forordningen for att det ska bli majligt. Skolverket
(2011) vill ocksa att teckensprak for horande och teckensprak for elever som tillhor
specialskolans malgrupp fortséttningsvis ska erbjudas som alternativ inom ramen for
sprakvalet.

Ett utvecklingsuppdrag till Skolverket

Skolverket (2011) har utryckt en 6nskan om att regeringen ska ge verket i uppdrag att
genomfora utvecklingsinsatser for att starka sprakvalet. Dessa insatser skulle omfatta
information om sprakvalet, en nationell kompetensutvecklingsinsats for ldarare i moderna
sprak och stimulans till skolhuvudman for ett stérre utbud av moderna sprak, samt
stodinsatser for att framja och intensifiera skolornas internationella samarbete. Dessutom
anser Skolverket (2011) att elever har ratt till stéd i moderna sprak och att skolornas
uppfoljning av sprakvalet ska starkas. Skolverket (2011) menar att skolan har en skyldighet
att folja upp och utvardera sprakvalet, t.ex. elevgenomstromning och maluppfyllelse, och att
vidta atgarder for att framja larande och utveckla undervisningen.

2.2 Skolinspektionens rapport - Moderna sprak

Rapporten (2010:6) presenterar resultatet av skolinspektionens granskning av moderna sprak.
Granskningen omfattar 40 skolor i 35 kommuner. Men pa de skolor som omfattas av
rapporten sker manga avhopp/byten till sprakval svenska och engelska bland de elever som
valt att ldsa nagot av de moderna spraken franska, spanska eller tyska. Rapporten visar att
enligt statistik pa riksniva under de tio senaste aren, ar det i genomsnitt 60 procent av arskurs
9 som laser ett modernt sprak och andelen elever som laser antingen kombinationen
svenska/engelska, svenska eller engelska &r cirka 30 procent.

Enligt rapporten gor skolorna inte tillrackligt for att férsoka motivera och stédja de elever
som vill avbryta sina sprakstudier i moderna sprak. Skolinspektionen (2010) papekar att
manga skolor for statistik dver hur manga elever som valjer att hoppa av sina studier i
moderna sprak, men att det sallan gors nagra analyser kring avhoppen i syfte att minska dem.
Enligt rapporten kopplas ofta orsaken till eleven i form av vilja, bakgrund och férkunskaper.
Skolorna relaterar inte avhoppen till undervisningens innehall och genomférande menar
Skolinspektionen (2010). Av de granskade skolorna ar det enligt rapporten inte nagon som
systematiskt foljer upp och analyserar orsaken till avhoppen i syfte att kunna vidta atgarder
for att na ett okat deltagande.



| vissa fall forefaller det som om bade larare och elever ser mojligheten att hoppa av
studierna i moderna sprak som en utvag. En orsak till att elever avbryter ar att
undervisningen blir fér svar och att de inte far den hjalp de behover. Det finns exempel
pa att en del av dessa elever till och med far radet av sin larare att avbryta. Vi har ocksa
stott pa larare som i princip raknar med att en viss andel av eleverna kommer att hoppa
av och larare som upplever en lattnad nar vissa elever forsvinner fran gruppen. (s.7)

Det ar endast ett fatal rektorer och larare som i samtal med Skolinspektionen reflekterar Gver
sambandet mellan avhopp och undervisningens innehall och genomforande. Pa 6vriga skolor
hanvisar rektorer och larare avhoppen till elevernas installning, formaga och vilja att ta till sig
undervisningen, i vissa fall pekas &ven elevernas bakgrund och hemférhdllanden ut som
bidragande orsaker. Enligt rapporten gor de granskade skolorna inte tillrackligt for att stodja
och motivera de elever som funderar pa att hoppa av. Skolinspektionen (2010) menar att
undervisningen i storre utstrackning behdver anpassas till elevernas skilda forutsattningar och
behov.

De flesta skolor som granskats har liknade rutiner kring sprakvalsbytet. Eleven som énskar
ett byte har ett samtal med avlamnade larare och fyller i en blankett som ska undertecknas av
malsman. Formellt beslut om bytet tas av rektor. Ibland sker dven samtal med Studie- och
yrkesvagledare och rektor. Pa vissa skolor kallas malsman till ett gemensamt samtal dar de
flesta skolor informerar om systemet med extra meritpodng infor ansékan till hogskolestudier.
Men i rapporten papekas att denna rutin inte verkar vara nagot framgangsrikt koncept da de
menar att det inte finns manga exempel pa att samtalen har nagot inflytande pa elevens beslut.
Skolinspektionen (2010) papekar att elevens intresse och motivation till fortsatta studier
maste fangas upp tidigare och att det ar viktigt att undervisningen maste anpassas efter
elevernas skilda forutsattningar och behov.

| rapporten framkommer att det finns elever som avrads fran att borja lasa ett modernt sprak,
samt spraklarare som rader vissa elever att avbryta sina studier. Da eleven anses ha valdigt
svart for spraket eller om eleven har svarigheter i svenska och eller engelska. Nagra rektorer
och larare uppger i intervjuer att det for en del l&rare &r en lattnad nar vissa elever slutar och
att det ar forst nar elevgruppen minskat och endast bestar av elever med goda forutsattningar
som det fungerar att undervisa. En viktig fraga i granskningen var att ta reda pa om stod ges
till de elever som befaras att inte na malen i moderna sprak. Av de 40 granskade skolorna var
det endast tre som enligt Skolinspektionen (2010) gav elever sarskilt stod i moderna sprak.
Vid de andra skolorna forsokte lararna i och for sig ge stod till elever som behévde inom
ramen for klassrumsundervisningen, men att de larare som hade gruppstorlekar pa 6ver 20
elever menade att det inte fanns mojlighet att fullt ut racka till.

Granskningen pekar pa att en vanlig orsak till avhoppen i moderna sprak ar att eleverna
upplever undervisningen ar for svar och att de inte far nagon hjalp. Ett antal skolor
rekommenderar elever med svarigheter i moderna sprak att avbryta sina studier, oftast har
dessa elever aven svarigheter i svenska eller engelska. Dessa elever hanvisas till sprakvalet
svensk/engelska. Rapporten papekar att det enligt skollag och grundskoleférordning ar
elevens ratt till sarskilt stod inte begransat till vissa @mnen utan galler alla &mnen, sa dven
moderna sprak. Vid intervjuer med larare upplever Skolinspektionen att forvaning ar en
vanlig rektion hos larare nar fragor om mdjligheter till stod i moderna sprak, enligt
Skolinspektionen (2010) &r det manga larare som inte reflekterat Gver att méjligheten skulle
finnas och darfor inte tagit upp fragan med skolledningen. Flera av de granskade skolorna har
fokuserat pa svenska, engelska och matematik och de stodinsatser som satts in omfattar i
forsta hand dessa tre amnen. Sprakvalet svensk/engelska anvands da just som ett stod i



svenska och engelska och ibland &ven som stéd i matematik.

Enligt rapporten &ar utgangspunkten for manga skolor att det endast ar elever som behéver mer
tid for svenska och engelska som ska vélja det sprakvalsalternativet. Men det finns elever som
véljer detta alternativ av andra skal som tillexempel frigora tid for att satsa pa andra amnen.
Vid granskningen visades det att elevgrupperna i svenska och eller engelska &r relativt stora,
mellan 25-30 procent av skolornas elever. Men pa vissa skolor var det mer an 60 procent som
laste svenska eller engelska inom ramen for sprakvalet. Skolinspektionen (2010) vill i
rapporten papeka att de inte gatt in djupare pa just sprakvalet svensk/engelska. De har dock
noterat att verksamheten omfattar en stor andel elever och att malet och syftet ofta ar otydligt
saval for elever, larare och skolledare. Skolinspektionen (2010) lyfter i sin granskning aven
upp att det enligt grundskoleférordningen ska vara mojligt for elever att vélja sitt modersmal,
svenska som andrasprak eller teckensprak inom ramen for sprakvalet. De har da funnit att det
vid nagra av skolorna &r en ganska stor andel av eleverna som har ett annat modersmal an
svenska som laser svenska som andra sprak. Daremot ar det ovanligt att elever laser sitt
modersmal inom ramen for sprakval och teckensprak forekommer i princip inre alls.

2.3 Sprakval svensk/engelska pa grundskolan - en genomlysning

Under 2007 fick Jorgen Tholin och Anna Karin Lindqvist ett uppdrag av Myndigheten for
skolutveckling att gdra en genomlysning av grundskolans sprakvalsalternativ
svensk/engelska. Studien ar en genomlysning av sprakvalet svensk/engelska med syfte att fa
en bild av hur sprakvalet organiseras nationellt. Studien ar uppdelad i fem kapitel da de
anvande sig av fem typer av datainsamling: skolbesok, rapporter fran rektorer
(elektroniskenké&t), ett nationellt perspektiv  (statistik), ett nationellt perspektiv
(inspektionsrapporter) samt det fria studievalet (en historisk Oversikt). Enligt Tholin och
Lindgvist (2009) var svensk/engelska (SVEn) i olika former, det vanligaste sprakvalet i
grundskolan under lasaret 2006/2007. De papekar i sin studie att SvEn inte har nagon
kursplan och kan da enligt férordningen inte betraktas som ett amne. Aven om det ute pa
skolorna betecknas som ett &mne och har den del av vad som kannetecknas av ett amne, sa
som att det finns pa schemat och i lararnas tjanstefordelning. Men Tholin och Lindqvist
(2009) har valt att beteckna SVEn som en “verksamhet”. De framhaller att:

Resultatet visar en verksamhet som inte bara saknar namn utan ocksa identitet.
Genomlysningen visar att det finns stora brister i SVEN, brister som kraver pedagogiska
I6sningar, men de férandringar som skolorna gor handlar nastan uteslutande om
organisatoriska forandringar. Det finns en stor osakerhet om SVEn bade organisatoriskt
och innehallsmassigt. Det ar en osakerhet som inte bara finns pa skolorna, utan ocksa
Skolverkets inspektionsrapporter praglas av en kluvenhet och radvillhet nar det galler
sprakvalen och SVEN. (s.13)

Forfattarna framhaller aven att det i talet om SvEn betraktas verksamheten som ett stod for
eleverna, 80 % av rektorerna anger att eleverna som véljer SVEn gor det for att de behdver
extra stod for att nd malen i svenska och engelska. Tholin och Lindgvist (2009) anser att det
ar overraskande att sa manga som 40 % av eleverna som inte laser moderna sprak samtidigt
som det ar relativt fa elever som inte nar malen i svenska och engelska da de gar ut
grundskolan. De papekar att det a ena sidan kan vara sa att det extra stod eleverna far i SVEn
kan vara en orsak till att s3 manga klarar malen. Men a andra sidan anser de att det gar att
ifrdgasatta om malen i svenska och engelska &r sa hogt satta att det behdvs ett extra amne for
att manga elever alls ska kunna na dem. Forfattarna stallde fragan om vem som initierar ett
byte av sprak och kom i sin studie fram till att det oftast inte &r lararna i svenska eller



engelska som uppmanar elever att byta sprakval, utan att det i hogre grad ar lararna i moderna
sprak, i och med detta tolkar forfattarna svaren att behoven av extra stod i svenska och
engelska mer som retorik &n ett verkligt behov for stora grupper av elever.

Tholin och Lindqvist (2009) papekar ocksa att av andelen elever som laser ett modernt sprak
ar det ca 7 % som inte nar malen, vilket &r ungeféar lika manga som for de &mnen som é&r
obligatoriska. Forfattarna framhaller att det har under en lang tid funnits en tanke pa att utéver
engelskan och svenskan gora ytterligare ett sprak, modernt sprak eller hemsprak obligatoriskt
inom ramen for grundskolan. Nar Lpo94 introducerades var det manga som ansag att det
blivit verklighet menar Tholin och Lindqvist (2009), men erfarenheterna har visat nagot
annat. De papekar att det bland annat inte finns nagon acceptans fran spraklararna att i sin
nuvarande form gora moderna sprak obligatoriskt samt att det skulle innebdra stora
svarigheter att genomfora en sa stor forandring av grundskolan. De papekar att vi under
nastan 50 ar har vant oss vid att engelskan ska vara obligatorisk medan ytterligare ett sprak
ska vara valbart.

2.4 ”Utbildning 2010~

Som medlemsstat i Europeiska Unionen (EU) samarbetar Sverige strategiskt med en rad
fragor som berér EU och alla dess medlemsstater. Dock har utbildningsfragor av tradition inte
berdrts som en gemensam fraga, utan ansetts vara en intern angelagenhet for varje enskild
medlemsstat (Mattsson & Harms, 2011). Men i slutet av 1990-talet uppmarksammade EU
behovet av enhetliga system inom utbildning for att 6ka rérligheten bland studenterna. Den
s.k. Bolognaprocessen som startades 1999 med syfte att gbra utbildningar och examina
likvardiga, for att pa sa satt underlatta for studenter att fa tillgang till olika utbildningar inom
EU. Under mote i Lissabon 2000 formulerades mal for att fa Europa att bli konkurrenskraftigt
och en dynamiskt kunskapsbaserad ekonomi. Efter detta mote har utbildningspolitiken blivit
en gemensam fraga for EU. Tanken pa ett livslangt larande anses vara en viasentlig
bestandsdel och ett svar pa globaliseringen, dvergangen till kunskapsbaserade ekonomier.
Uppfattningen ar att manniskorna, dvs. arbetskraften ar Europas storsta tillgang. Det galler
darfor att utveckla fardigheter som passar for dagens kunskapssamhélle, Detta skulle bland
annat uppnas genom en forbattrad utbildningspolitik med konkreta och méatbara malsattningar
strategin fick namnet “Utbildning 2010” (lbid.) “Utbildning 2010” kom att innefatta
konkretiserade framtidsmal, bestaende av tre strategiska mal och tretton delmal, det skulle bli
mojligt for alla EU-medborgare att delta i det nya kunskapssamhaéllet.

De tre strategiska malen
1. Béttre kvalitet och effektivitet i utbildningssystemen i Europeiska Unionen
2. Att underlatta tilltrade for alla till utbildningssystemen
3. Att 6ppna utbildningssystemen mot en vidare vérld
(Europeiska gemenskapernas officiella tidning 2002/C58/01)

Under de tre strategiska malen foljer tretton delmal. For denna studie &r delmal 3.3 relevant,

varvid det far sarskild uppmarksamhet. Det vill saga det tredje delmalet under det tredje
strategiska malet ”Att 6ppna utbildningsystemen mot en vidare varld”.
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Delmal 3.3 lyder "Att forbattra inlarningen av frammande sprak:”

A. Nyckelfragor
1. Uppmuntra alla att lara sig tva eller vid behov, fler sprak utéver modersmalet
och 6ka medvetenheten om sprakinlarningens betydelse i alla aldrar

2. Uppmuntra skolor och utbildningsintuitioner att anvénda sig av effektiv
undervisning och effektiva utbildningsmetoder och motivera till fortsatt
inlarning av sprak senare i livet (Ibid.)

2.5 Nyckelkompetenser for ett livslangt larande

Malen i "Utbildning 2010 har i sin tur resulterat i en rapport som publicerades i slutet av
2006 "Nyckelkompetenser for livslangt larande- En Europeisk Referensram” antaget av
Europaparlamentet (Europeiska unionens officiella tidning 2006/962/EG). De papekar att
varje enskild medborgare inom EU kommer att behdva en rad nyckelkompetenser infor de
utmaningar som globaliseringen innebér. De framhaller att utbildning har med sin dubbla
sociala och ekonomiska roll en central uppgift att se till att EU:s medborgare far kompetenser
for att pa ett flexibelt satt kunna anpassa sig till en snabbt foranderlig och tatt sasmmanlankad
varld. De lyfter vidare fram vikten av

Inldrarnas skiftande behov bor bemdtas genom att man mot bakgrund av de enskilda
individernas olika kompetens sakerstaller att de grupper som, pa grund av
utbildningsmassiga nackdelar orsakade av personliga, sociala, kulturella eller
ekonomiska omsténdigheter, behtver sérskilt stod for att utnyttja sin
utbildningspotential far samma majligheter och tillgang till utbildning. Exempel pa
sadana grupper ar personer med bristande grundkunskaper, sarskilt 1ag laskunnighet,
personer som avbrutit sin skolgang, langtidsarbetslosa och personer som atervander till
arbetet efter en langre ledighet, &ldre, invandrare och funktionshindrade personer. (1bid)

Denna referensram omfattar atta nyckelkompetenser:

Kommunikation pa modersmalet.

Kommunikation pa fraimmande sprak.

Matematiskt kunnande och grundldggande vetenskaplig och teknisk kompetens.
Digital kompetens.

Ldara att lara.

Social och medborgerlig kompetens.

Initiativférmaga och foretagaranda.

Kulturell medvetenhet och kulturella uttrycksformer.

NoarwWwNE

For foreliggande studie &r de tva forsta nyckelkompetenserna sarskilt relevanta, och dar
kommer dven fordjupningen att ligga.

2.6 Kursplan och kommentarmaterial till grundskoleamnet Moderna Sprak

Fran och med lasaret 2011/2012 har alla obligatoriska skolformer var sin ldaroplan, de olika
skolformerna &r grundskolan, grundsarskolan, sameskolan och specialskolan. L&roplanen
bestar av tre delar, for det forsta skolans vardegrund och uppdrag, for det andra 6vergripande
mal och riktlinjer och for det tredje kursplaner for alla @mnen. Till varje kursplan finns dven
ett kommentarmaterial som riktar sig till larare och rektorer. Enligt Skolverket (2011) &r
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avsikten med kommentarmaterialet att ge en djupare forstaelse for det urval och
stallningstaganden som ligger bakom texterna i kursplanen. Skolverket (2011) papekar éven
att materialet beskriver hur det centrala innehallet utvecklas oOver arskurserna och hur
kunskapskraven ar konstruerade. | grundskolan finns det kunskapskrav i &mnena matematik,
svenska, svenska som andra sprak samt NO och SO i arskurs 3. | arskurs 6 finns
kunskapskrav i samtliga &mnen utom moderna sprak och i arskurs 9 finns kunskapskrav i alla
amnen. | Specialskolan och sameskolan ser kunskapskraven delvis annorlunda ut, detta valjer
jag att inte férdjupa mig i denna studie.

| Kursplanen for grundskolan under &mnet moderna sprak star foljande:

Sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Att ha
kunskaper i flera sprak kan ge nya perspektiv pd omvarlden, okade mojligheter till
kontakter och storre forstaelse for olika satt att leva. Kunskaper i flera sprak okar
ocksa individens mojligheter att inga i olika sociala och kulturella sammanhang och att
delta i internationellt studie- och arbetsliv. (Lgrll, s.76)

| kommentarmaterialet papekar Skolverket (2011) att den nya kursplanen inte ger uttryck for
nagra storre forandringar nar det galler amnets betydelse eller roll i undervisningen. De menar
aven att inte heller grundsynen pa spraklarande ar forandrad jamfort med den tidigare
kursplanen. Daremot har ett viktigt inslag vid utarbetandet av den nya kursplanen fér moderna
sprak varit att den ska inga i ett med gymnasieskolan gemensamt system med generella och
pabyggbara spraknivaer. Skolverket (2011) hanvisar till att utgangspunkten for detta system
ar Europaradets “Gemensam europeisk referensram for sprak, larande, undervisning och
bedémning” (GERS). Enligt Skolverket (2011) &r detta ett vedertaget europeiskt system med
generella spraknivaer och menar vidare att den nya kursplanen ytterligare har harmoniserats
gentemot den europeiska referensramen. ”Bland annat omfattar det centrala innehallet de
texttyper och kontexter for sprakanvandning som forekommer i den europeiska
referensramen” (Skolverket 2011, s.6). Kursplanen i moderna sprak har en funktionell och
kommunikativ grundsyn pa spraklarandet (Ibid.). Utgangspunkten i sprakanvandningen har
sitt fokus pa de kommunikativa sprakliga formagorna reception, produktion och interaktion.

2.7 GERS - Gemensam europeisk referensram for sprak: larande, undervisning och
bedomning.

Synen pa hur manniskor utvecklar formagor och spraklig kompetens har enligt Erickson &
Sylvén (2013) varierat under olika tidsperioder. De anser att dagens sétt att definiera sprakligt
kunnande har sina teoretiska rotter i s.k. kommunikativ kompetens, vilken enligt dem
introducerades av den amerikanske spraksociologen och antropologen Dell Hymes pa 1960-
talet. Enligt detta kommunikativa sétt att definiera sprakligt kunnande och larande av sprak,
star sprakets funktion i centrum (Ibid.), pa vilka olika satt manniskor med hjalp av olika
strategier utvecklar formagor som kravs for att kommunicera pa bésta satt. GERS bygger pa
ett stort vetenskapligt utvecklingsprojekt som pa Europaradets initiativ genomfordes under
aren fram till millenniumskiftet (Persson, Rudin & Stenberg, 2011). Ungefar samtidigt
reviderades de svenska kursplanerna, som blev Kursplaner 2000, enligt Persson, Rudin &
Stenberg (2011) blev den stora nyheten for sprakets del, samordningen av alla kurser i ett 7-
stegssystem som skulle galla for all undervisning i engelska och moderna sprak i grundskolan
och pa gymnasiet (se tabell s5). GERS har saledes paverkat de svenska kursplanerna i sprak
(Erickson & Sylvén). De pdapekar att grundsynen som préaglar referensramen &r
handlingsorienterad.
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Den svenska oversattningen, GERS, Gemensam europeisk referensram for sprak: larande,
undervisning och bedomning, utkom 2009. Da hade den redan fatt stort genomslag i Europas
lander, men &ven i andra delar av vérlden. CEFR ar oversatt till ett trettiotal sprak. Som
komplement till CEFR (GERS) finns the European Language Portfolio (ELP). Enligt Little
(2011) har CEFR haft stor internationell betydelse da det géller att bedoma sprakkunskaper,
sa aven for utbildningssystemen da det galler sprak. Men att den fortfarande inte anvands som
ett verktyg i larande och undervisningssituationer.

There is certainly no national education system in which language learning without the
ELP has become unthinkable. National curricula for modern languages frequently
associate intended learning outcomes with the levels of the CEFR, but in most cases
this seems not to reflect a serious engagement with the CEFR, far less an exploration of
the implications of its complex descriptive apparatus. (op.cit., s.41)

Little (2011) framhaller att CEFR har formats efter varderingar kring demokrati och
manskliga rattigheter. En tanke pa individens majligheter till personlig utveckling. Uthildning
ar kopplat till individen vilket dven harmoniserar med tanken pa ett livslangt larande.

In one way or another they are all concerned to enhance the individuals capacity to
participate actively in the processes of democratic society. Accordingly, the
organizations language education projects see language learning as a means of
extending the learner’s agency to other languages and cultures and thus facilitating
interaction and exchange of all kinds — social, cultural, vocational, professional,
academic and political. That is why the CEFR adopts what it calls an action-oriented
approach’: ‘it views users and learners of a language primarily as “social agents”, i.e.
members of society who have tasks (not exclusively language-related) to accomplish in
a given set of circumstances, in a specific environment and within a particular field of
action” (Council of Europe 2001: 9). (op.cit., 5.42)

GERS (CEFR) é&r riktad mot manga olika malgrupper sa som politiker, tjansteman,
skolhuvudman, skolledare, larare och elever menar Persson, Rudin och Stenberg (2011).
Syftet med GERS ”dr att 6vervinna de kommunikationshinder mellan manniskor som arbetar
med moderna sprak, som uppstar till foljd av skillnaderna i de olika utbildningssystemen i
Europa” (GERS s.1). Referensramen tillhandahaller beskrivningar av kunskaper och
fardigheter som behovs for att kunna kommunicera framgangsrikt pa ett visst sprak.
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3. Teori

3.1 Teoretisk bakgrund

Hér nedan kommer en presentation av de tankar som ligger till grund for studiens teoretiska
ansats. Den specialpedagogiska forskningens betydelse for praktiken, samt teorier kring
differentiering och nivagruppering. Tholin och Lindqvist (2009) papekar i sin rapport,
Sprakval svensk/engelska pa grundskolan - en genomlysning, att det under lang tid funnits
forslag kring att utéver svenskan och engelskan gora ytterligare ett sprak obligatoriskt inom
ramen for grundskolan. De menar att vi under nastan 50 ar har vant oss vid att engelskan ska
vara obligatorisk medan ytterligare ett sprak ska vara valbart. | denna studie kopplas denna
valfrihet samman med differentieringsproblematiken. Fragan &r varfor denna valfrihet finns
och vilka elever som é&r i behov av denna mdjlighet. Tholin och Lindqvist (2009) stéllde
fragan om vem som initierar ett byte av sprak och kom i sin studie fram till att det oftast inte
ar lararna i svenska eller engelska som uppmanar elever att byta sprakval, utan att det i hogre
grad ar lararna i moderna sprak. | och med detta tolkar forfattarna svaren om behoven om
extra stod i svenska och engelska mer som retorik &n ett verkligt behov for stora grupper av
elever.

3.1.1 Den specialpedagogiska forskningens betydelse for den specialpedagogiska
praktiken

Ahlberg (2007) och Fischbein (2007) anser att det ar av stor vikt att teorier kring skolan och
elever i behov av sarskilt stod inte dekontextualiseras. Det maste finnas en narhet mellan
teorin och praktiken nér det galler specialpedagogik. Om forskningen inte &r knuten till den
aktuella kontexten kommer den inte fylla nadgon funktion i praktiken. Ahlberg (2007) menar
att ansvaret for att mota elever i svarigheter, hantera mangfald och olikheter pa hela skolan
relaterar till bade det pedagogiska och till det specialpedagogiska kunskapsomradet.
Specialpedagogiken har som uppgift att bidra till att all personal i férskolan och skolan kan
mota den naturliga variationen av elevers olikheter. Allt hanger dock inte pa forskningen utan
politiken &r i hog grad ansvarig for hur utvecklingen inom skolan och samhallet ser ut.

Samhélleliga beslutsfattare har en skyldighet att se till inte bara att styrdokument,
sasom exempelvis laroplaner, betonar demokrati, rattvisa och inkluderande principer
utan ocksa att dessa pa organisations-, grupp- och individniva leder till det dnskade
resultatet. Pa skolans omrade kan t.ex. valfrihetsprincipen eller ekonomiska
styrinstrument motverka dessa ambitioner. Exempel pa detta &r att antalet
sma/segregerade grupper Okar igen i skolan efter att tidigare ha minskat. (Fischbein
2007, s.27)

3.1.2 Differentiering

Lander m.fl. (2013) menar att differentiering vanligen betyder att elev halls isér i olika skolor
eller grupper, att de far olika behandling eller resurser. Dalig differentiering t.ex.
nivagruppering eller specialskolor, anses forstarka eller bibehalla ojamlikhet mellan olika
grupper och sociala skikt. Medan bra differentiering t.ex. individualisering anses motverka
detta.

Giota och Emanuelsson (2015) har studerat differentieringsproblematiken bade innan och
efter inférandet av grundskolan “en skola for alla”. | slutet av 1960-talet lyftes
disciplineringsproblematik fram i skolorna. En bristande studiemotivation som tidigare gallt
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arskurserna 7-9 borjad markas i de lagre arskurserna. Enligt forfattarna gallde det dven de
studiebegavade eller de i allmanhet mera valanpassade eleverna i skolan. Men orsaken till
problemen sades ligga i den allmdnna ordningen och arbetsron, arbetsklimatet hade
forsamrats i skolorna. | debatten skylldes “de nya” for dessa svarigheter, att det inte langre
gick att “avpollettera” de “stérande” och ”ointresserade” eleverna (Ibid). Giota och
Emanuelsson (2015) menar att organisationsformerna och arbetssdtten i Lgr62 inte gav
utrymme for méjligheten att dela upp eleverna i “begavade” och “obegavade”.

En differentieringsatgard som skapades var allman och sarskild kurs i engelska och
matematik. Atgarden visade sig dock inte fungera som det var ténkt. D& den allménna kursen
skulle vara en grundldaggande kurs som skulle lasas av de flesta eleverna och den sérskilda en
dverkurs som skulle lasas av de mer studiebegavade. Det som skedde var att fler elever valde
sarskild kurs, vilket gjorde att kunskapsspridningen blev stor. Samtidigt som manga elever
bytte till allméan kurs da de inte klarade av studietakten, sa att kunskapsspridningen aven i
denna grupp blev stor.

Elever gjorde aven taktikval”. De bytte fran sarskild till allman kurs for att fa ett
hogre betyg. Det var daremot sallan som elever bytte fran allman till sérskild kurs.
Varken valet av kurs eller kursbytet var helt neutralt vad géller social bakgrund,
kon och betyg. (op.cit., s.5)

Forfattarna menar att SIA (utredningen om skolans inre arbete) tillsattes ar 1970, delvis pa
grund av den véaxande kritiken kring nivagrupperingar av det slag som allméan och sarskild
kurs, da dessa ansags vara diskriminerande mot minoritetsgrupper och socialt svaga elever.
Skolmyndighetens stallningstagande da det gallde specialundervisningens organisation var
ocksa en anledning till att denna utredning drog igang. 1 1962 ars skollag och skolférordning
skapades olika former av specialklasser sa som skolmognads-, las-, syn-, horsel- och
halsoklasser och/eller Kliniker.

Varhelst man kunde diagnostisera en grupp med minimiantalet satt till fem elever
i behov av specialundervisning anordnades en specialklass och en specialldrare
anstélldes, vilket gjorde att antalet specialklasser véxte snabbt. (op.cit., s.6)

Dessa klasser finansierades av statliga medel som “6ronmaérktes” for sadan
specialundervisning. Till specialundervisningen i Kklinik kom elever med lds-och
skrivsvarigheter nagra ganger i veckan for att fa stod individuellt eller i mindre grupp. Detta
uppfattades som mest efterstravansvart och det skedde en gradvis Overgang mellan
specialklass till specialundervisning i klinik. Pa detta satt kom en ny form av organisatorisk
differentiering i grundskolan menar forfattarna. ”Fragan som foranledde SIA-utredningen var
om denna form av specialundervisning verkligen gav de effekter den avsett, dvs. hjélpte
eleverna i behov av sarskilt stéd.”(Ibid.) Kunde det vara rimligt att mer &n var tredje elev var
sa "speciell” att eleven behdvde “speciell” undervisning. ”SIA-utredningen stéllde fragan om
det var rimligare att tala om en skola som hade svarigheter i motet med de olika barnen an att
vissa barn skulle ha svarigheter som behovde atgardas med hjalp av specialundervisning”
(Ibid.)

1976 tog riksdagen ett principbeslut kring forslaget fran SIA-utredningen om att skolans
arbetssatt och arbetsformer stegvist borde forandras. Forandringen skulle innebéra att skolan i
hdgre grad skulle anpassas till varje elev och elevens verklighet och erfarenhet. Eleven skulle
ocksa fa mer makt att besluta dver sin egen utbildning och skolsituation. Dessa slutsatser lag
till grund for Lgr 80 som fastslog att “om en elev far svarigheter i skolarbetet ar det
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nddvéndigt att skolan forst prévar om skolans arbetssétt kan andras” (Ibid.) Enligt Giota och
Emanuelsson (2015) var det synsatt kring skolsvarigheter som dominerade fram till

1970-talet var att skolsvarigheterna var orsakade av brister hos vissa barn och ungdomar. Det
vill sdga ett kompensatoriskt perspektiv.

Dessa brister skulle atgardas med hjalp av specialundervisning, vilket skulle leda till att
svarigheterna avklingade eller helst forsvann helt. Forfattarna papekar att det finns en rad
studier som visar pa att specialundervisningen som okade kraftigt i omfattning under
framforallt 1960-talet, maste forstas och studeras som en differentieringsproblematik.
Forfattarna lyfter studier inom IS/UGU-projektet (Individualstatistik/utvardering genom
uppfoljning) "visar att andelen elever som deltagit i specialundervisning nagon gang under en
langre eller kortare tid under sina nio ar i grundskolan har varit i stort sett konstant sedan
1970-talet” (op.cit., s.7)

Vid inforandet av Lpo94 och decentraliseringen av skolan i borjan av 1990-talet togs
nivagruppering och segregerande specialpedagogiska stodatgarder bort som organisatorisk
princip (Giota & Emanuelsson, 2015). Trots detta har indelningen och sérbehandlingen av
elever i olika grupper inte bara fortsatt i manga kommuner utan dven blivit vanligare sedan
boérjan av 1990-talet menar forfattarna.

Tankbara forklaringar till dessa forandrade monster & manga och finns pa
olika nivaer. Skolverket (2009) konstaterar i en kunskapsoversikt att forandringar
i undervisningens utformning fran borjan av 1990-talet och framat har lett till att
de resurssvaga elevernas utsatthet, inklusive de i behov av sérskilt stdd, accentuerat.
Stodet hemifran och darmed foraldrarnas utbildningsniva och kulturella kapital har fatt
en Okad betydelse for den enskilde elevens prestationer i skolan. Skolans
klassutjamnande och kompensatoriska formaga kan ségas ha forsvagats (op.cit., s.8)

Vi har idag erfarenhet av en enhetsskola och ett omfattande reformarbete som pagatt under
flera decennier (Giota & Emanuelsson, 2015) Skolan har mellan 1950-1970-talet haft starka
ambitioner om att bli en klassutjamnande skola, vilket den delvis lyckats bli (Ibid.) Skolan har
fran officiellt hall setts som ett instrument for samhallsforandring. Forfattarna menar att
nationella kartlaggningar och forskningsstudier visar att den skola vi har idag knappast &ar
klassutjamnande, snarare klassforstarkande dar de resurssvaga elevernas situation
accentueras. Studier inom det specialpedagogiska omradet som gjorts éver en 40-arsperiod
visar att fran 1990-talet och framat tycks enhetsskolan vara pa vag att 16sas upp och vara pa
vag att aterskapa ett parallellskolesystem i en ny skepnad (Giota & Emanuelsson, 2015).

Elevers svarigheter i skolan tycks aterigen uppfattas huvudsakligen som orsakade av
individbundna karakteristika. Elever ska “diagnostiseras” och atgardas” med hjalp av
specialundervisning. Specialundervisning ses aterigen framst som *anpassningsétgard”
for "avvikare” (op.cit., s. 9)

Forfattarna anser att man inte diskuterar vad skolan har for behov av att skilja ut
“problemelever” eller elever som “inte hanger med de 6vriga i klassen” och vad detta far for
konsekvenser for dessa elevers liv, da i synnerhet i ett langtidsperspektiv. De menar dven att
okningen som skett fran 1990-talet och framat da det galler sarbehandling av elever i olika
nivagrupperingar och sarskilda undervisningsgrupper skett utan politiska beslut om hur denna
indelning ska genomfdras och att detta sker utan hjélp av forskarna i pedagogik eller
psykologi som forr i tiden. De anser att en bidragande orsak till detta &r det fria skolvalet.
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Oberoende av vad som var den egentliga avsikten med elevers rétt att vélja skola tycks
konsekvensen ha blivit att det fria skolvalet stimulerar till ékande “segregering” i
samhallet en utveckling som stammer daligt 6verens med en hundradrig ambition om en
skola for alla. (op.cit., s.10)

Enligt Giota, Berhanu och Emanuelsson (2013) har nivagrupperingar och/eller organisatoriskt
differentierad specialundervisning i grundskolans senare ar okat under 2000-talet, vilket star i
motsattning till intentionerna i bade Lpo 94 och Lgr 11. De papekar att rektorer forordar att
det sdrskilda stodet ska ges inom ramen for ordinarie undervisning, men att det i verkligheten
ofta &r sérskiljande losningar som praktiseras. De anser vidare att ett flertal studier visar
nivagrupperingens negativa effekter och da i synnerhet for de svagpresterande eleverna.
Samtidigt visar en annan studie att, ”Ju mer valintegrerat stdd, dvs. inom det ordinarie
klassrummet/gruppen, desto béattre resultat.” (op.cit., s. 278) De menar att “nivagrupperingar
och sarskilda undervisningsgrupper blir snarare till en forman for lararen och/eller klassen
som helhet &n for den enskilda eleven.” (Ibid.)

Det framsta skalet till bildandet av sérskilda undervisningsgrupper tycks vara att évriga
elever ska ha ratt att "befrias” fran klasskamrater som, enligt dem och lararen, riskerar
att stéra undervisningen och hamma “takten” i inlarningen. (op.cit., 5.277)

Okningen av nivagrupperingar och/eller organisatoriskt differentierad specialundervisning
menar Giota, Berhanu och Emanuelsson (2013) har skett samtidigt med snabbt beslutade och
genomforda forandringar av arbetsvillkoren i skolan. De menar att dessa forandringar
sammantaget har lett till att bade skolans personal och elever upplever en okad grad av
arbetsbelastning och stress. |1 och med det fria skolvalet och den 6kade konkurrensen om
elever har skolorna krav pa sig att prestera goda resultat.

Behovet av att "fora undan” elever som anses riskera skolans resultat- status okar
darigenom, vilket resulterar i 6kade behov av en avskiljd special- undervisning (Giota
& Emanuelsson, 2011). Detta behov uttalas forvisso séllan i klartext, utan retoriken,
precis som under 1960-talet, talar endast om att ge hjalp till de svaga/avvikande
eleverna. En klar differentiering &r det lika- fullt tal om. (op.cit., 5.292)

17



3.2 Teoriskansats

Teorier och perspektiv som berors i denna studie ar dels det sociokulturella perspektivet vilket
kopplas till larande, utveckling och identitet i forhallande till kommunikativa resurser i ett
socialt sammanhang, dels specialpedagogik, samt olika perspektiv som finns inom det
specialpedagogiska omradet.

3.2.1 Det sociokulturella perspektivet

Studien tar sitt avstamp i den sociokulturella teorin. Larande, utveckling och identitet
utvecklas i samspel med andra i ett socialt sasmmanhang. Vi lar oss hela tiden, larande &r inte
bundet till skolan och lektionssalen.

Spraket d&r manniskans »psykologiska verktyg« framfor andra. Spraket mojliggor saval
hogre former av larande som problemlésning och forvarvande av manga olika
fardigheter. (Phillips& Soltis, 2010, 5.93)

Sprak ar en resurs och ett redskap till utveckling och ger ett mojligheter till social handling, ur
detta perspektiv maste personer som har mindre sprakliga resurser bli mer begransade i sitt
sociala samspel.

All kommunikation liksom merparten av allt larande (inte minst den som angar oss
yrkesverksamma pedagoger) skulle aldrig komma till stdnd utan sprak, och spraket ar
ett socialt medium. (op.cit., s.85)

Enligt Séljo (2005) ar utgangspunkten i ett sociokulturellt perspektiv, samspelet mellan
kollektiva resurser for tankande och handling a ena sidan och individens larande & den andra
sidan. Vi fods in i och utvecklas i samspel med andra, vi upplever tillsammans med andra och
i detta samspel hjalps vi att forsta hur vérlden fungerar. Han menar vidare att kommunikation
och sprakanvandning &r centralt och att det ar lanken mellan barnet och omgivningen. Han
menar vidare att spraket bidrar till vara mojligheter att delta i och paverka den sociala
kontexten vi befinner 0ss i.

Att forvarva sprakliga kategorier som gor att man kan delta i sociala samspel formar
ocksd vart satt att tanka.[...]Spraket ar samtidigt ett kollektivt, interaktivt och
individuellt sociokulturellt redskap. Det &r darfor det kan fungera som en lank mellan
kultur, interaktion och individens tdnkande. (op.cit., s.87)

3.2.2 Specialpedagogik

Specialpedagogiken utformades av att det i vissa situationer finns barn dar den “normala”
pedagogiken inte récker till (Nilholm 2007). Enligt Ahlberg (2007) har det
specialpedagogiska huvudintresset historiskt sett berort forskning kring individer/grupper av
individer i behov av sdrskilt stod, samt utveckla metoder for stdd och hjalp.
Specialpedagogisk verksamhet och forskning bedrivs utifran olika teoretiska och
metodologiska utgangspunkter och ror sig pa fler olika nivaer, sasom samhalls- organisation-
grupp och individniva (Fischbein, 2007, Ahlberg 2007).

Det ar bade samhalliga faktorer och individuella forutsattningar som lagt grunden till det
specialpedagogiska kunskapsomradet (Fischbein, 2007). Enligt Fischbein (2007) omfattar
specialpedagogisk forskning bland annat omraden som berér samspelet mellan person och
omgivning. Dessa fragor bor askadliggoras utifran olika teoretiska perspektiv och pa olika
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nivaer. De omraden som Fischbein (2007) lyfter upp ar, riskfaktorer i individers utveckling
och larande, ledarskap och grupprocesser samt utslagningsprocesser i samhéllet. Angaende
studier kring riskfaktorer maste de ske under en langre tid, vilket ger en mojlighet att studera
olika livskarridrer och riskfaktorer bade hos individer och i omgivningen (lbid.) Ofta har
denna typ av studier sin utgangspunkt i en psykologisk/biologisk teori ram vilket ar viktigt
inom specialpedagogiken, da man i praktiken maste utga ifran bade det individuella och
omgivande.

Fischbein (2007) anser att nar skolan till exempel upprattar atgardsprogram, maste dem
undvika att utga enbart fran individuella forutsattningar, utan istallet lyfta fram de svarigheter
som bottnar i skolans bristande formaga i att hantera mangfald. Risken ar annars att
atgarderna i programmen blir kompensatoriska och normaliserande. Detta medverka till
segregering och sarbehandling, vilket i sin tur kan leda till negativa konsekvenser for
sjalvkénsla och den personliga utvecklingen.

Ahlberg (2007) papekar att specialpedagogiken ar ett mangvetenskapligt kunskapsomrade
med kopplingar till olika omraden och narhet till andra discipliner. Hon menar att det darfor
ar svart att anvanda sig av olika teoribildningar som utgangspunkt, lattare ar det att ringa in
faltet och identifiera olika perspektiv. De forandringar och utveckling som skett inom det
specialpedagogiska forskningsfaltet de senaste decennierna och utvecklingen av de olika
perspektiven maste ses i ljuset av samhallsutvecklingen och de radande diskurserna. Det finns
tva polariserade perspektiv som historiskt sett gar att folja, dessa handlar om ett
traditionellt/diagnostiskt samt ett alternativt/inkluderande (Ibid). Dessa perspektiv skrivs ofta
fram med negativa respektive positiva konnotationer understryker hon.

3.2.3 Specialpedagogiska perspektiv

Perspektiven inom specialpedagogiken har uppkommit i samband med uppbyggandet av den
svenska folkskolan, tidigt bdrjade kategorisera barn utefter deras forutsattningar. Den
vanligaste uppdelningen av perspektiv inom specialpedagogiken ar uppdelat i tva, som
namndes i tidigare avsnitt:

Det kategoriska -/ traditionella -/ brist- eller kompensatoriska perspektivet, medicinskt/
psykologiskt. | detta perspektiv ses skolsvarigheterna ligga hos individen/barnet/eleven, barn
med svarigheter. Problemgrupper identifieras, forklaringarna till svarigheterna kopplas
psykologiska och neurologiska tillkortakommanden, det skapas metoder for att kompensera
eventuella brister hos eleven (Nilholm, 2007). Enligt Fischbein (2007) &r den vanligaste
specialpedagogiska atgarden i manga lander att placera “avvikande” elever i liten grupp, utan
att egentligen gora nagot at de problem som ligger bakom svarigheterna.

Det relationella-/ inkluderings -/ eller kritiska perspektivet, pedagogiskt/socialt. Har ses
problemet ligga i den miljo barnet befinner sig i, barn i svarigheter (Nilholm, 2007) Stravan ar
att satta in insatser pa skol-, grupp- och individniva. I kritiken mot specialpedagogik &r dels
att det ses som ett socioekonomiskt och strukturellt fortryck av avvikande grupper, dels som
en del av en diskurs, vilka gynnar olika professionella grupper. Men &ven som sociala
institutioner som skapar specialpedagogik for att klara sina egna tillkortakommanden.
Begreppet sarskilda behov ses i detta perspektiv som en socialkonstruktion (Ibid.).

Interkulturell pedagogik, Jahanmahan (2012) menar att det finns likheter mellan den
interkulturell pedagogik och inkluderande pedagogik. Han papekar att de ideal som finns
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inom interkulturalitet aven finns i den inkluderande pedagogiken. Han pavisar att
interkulturalitet handlar om mer an bara métet mellan olika kulturer. Det &r en fraga om
bemodande, hur vi bemdter elever med olika referensramar och olika erfarenheter.
Bemotandet ska bygga pa respekt och forhallningssattet ska vara 6ppet och fordomsfritt. Han
menar att mangfald av olikheter i skolan ska ses som resurser och inte som hinder i skol- och
undervisningssammanhang.

En inkluderande pedagogik dar malet &r “en skola for alla” har stora likheter med
interkulturell pedagogik, eftersom bada perspektiven arbetar for att motverka en
diskriminerande kategorisering av elever. Grunden for den inkluderande pedagogiken
ar att alla elever ska behandlas jamlikt och rattvist oavsett olikheter och svarigheter.
Skolan ska vara en plats dar mangfald, variation och olikhet accepteras och respekteras
av alla, en plats dar man slutat att tala om normalitet och avvikelse och dar man i stéllet
lyfter fram variationer och olikheter som nagot vardefullt. (s.133)

Enligt Margareta Sandstrom (2014), professor i didaktik med inriktning mot specialpedagogik
vid Uppsala universitet, bland andra har invandningar gjorts mot dessa tva perspektiv, da det
mest handlar om var ansvaret for problemet ska laggas. Enligt Sandstrom att det oftast inte
finns nagra enkla I6sningar till pedagogiska problem, da olika mal kommer i konflikt och att
det landar i svara valsituationer. Nilholms benadmning pa detta perspektiv ar Dilemma
perspektivet, i dilemmaperspektivet anses de tva tidigare perspektiven var for sig betonar en
ar allt for ensidig sida av dilemmat, kategori kontra individ, brister kontra olikhet,
kompensation kontra deltagande. Ett dilemma dr inte det samma som ett problem, problem
gar att I6sa enligt Nilholm (2003) Balansgangen mellan individuella forutsattningar och
bejakandet av olikheter och en i forvag bestamd malbild, dar elever forvants att nagorlunda
folja samma mall.
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4. Metod

| det féljande presenteras studiens forskningsmetodologiska ansats samt val av metoder.
Studien utgar fran en kvalitativ metodansats och intervjuer med berdrda rektorer.

Enligt Stukat (2011) har det kvalitativa synséttet vaxt fram ur de humanistiska vetenskaperna,
da framst med de filosofiska inriktningarna hermeneutik och fenomenologi som grund. Han
menar att huvuduppgiften med detta synsatt ar att tolka och forstd de resultat som
framkommit. Poéngen &r inte att generalisera, forklara eller forutsaga, utan karaktarisera eller
gestalta ndgot. Den hermeneutiska spiralen/cirkeln, Odman (2007) gor en jamforelse mellan
att lagga ett pussel och forstaelsen mellan delar och helhet i den hermeneutiska cirkeln. Néar
pusslandet borjar ser vi delarna i begransade falt, delar, men nar de satts samman gar det att se
deras betydelse i kontexten. “"Hermeneutik handlar om utfard och aterkomst. Det &r inte
samma hem du kommer tillbaka till, da din forstaelse har vidgats” (Molin, personlig
kommunikation 2014-03-28)

Fran del till helhet och fran helhet till del, "Sammanhanget, kontexten, ar oftast helt
avgorande for var tolkning och forstaelse. Hermeneutik kan pa detta sétt sdgas vara en
kontextuell filosofi.” (Odman, 2007, s.99). Han papekar att vi tolkar nar var forstaelse inte
racker till, d.v.s. nar vi inte forstar, att vi tolkar for att vi vill forstd. Han menar att tolka ar att
tyda tecken. Forstdelse skapas genom den historiskt givna forforstaelsen. Enligt Odman
(2007) ar forforstaelsen inte bara ett minne som vi anvander nar det behdvs, utan att det ocksa
ger oss en riktning for vart sokande, forforstaelse leder till forstaelse som leder till
forforstaelse osv.

Den vanligaste metoden vid kvalitativa studier &r kvalitativa intervjuer. Stukat (2011) menar
att materialet bearbetas genom olika former av kvalitativ analys dér forskarens "forforstaelse™
har stor betydelse och ses som en tillgang for tolkningen. Enligt Trost (2010) sa utmarks
ibland den kvalitativa intervjun av att man stéller enkla och raka fragor, samtidigt som man pa
dessa enkla fragor far komplexa och innehallsrika svar, vilket leder till att man efter att alla
intervjuer ar genomforda, sitter med ett mycket rikt material. Han papekar da att man med tur
och hart arbete kan fa fram flera intressanta skeenden, asikter, monster och en hel del annat.

Viktigt ar att komma ihdg att ett fatal val utforda intervjuer ar mycket mera varda an ett
flertal mindre val utforda. Vid alla studier kvalitativa saval som kvantitativa, galler att
kvaliteten skall séttas i forsta rummet — tillsammans med etiken. (Ibid. s.144)

Trost (2010) anser att idéer om reliabilitet och validitet harstammar fran kvantitativ
metodologi. Men att intervjuerna sjalvklart ska vara trovardiga, adekvata, relevanta etc. Iden
med att respondenten skulle ge exakt samma svar pa en fraga om den stélldes vid fler olika
tillfallen menar han, bygger pa en forestallning om konstans och att manniskan &r statisk i sin
forestallning, sitt beteende och sina asikter. Detta perspektiv blir helt fel i forhallande till
sattet att se pa en intervju (Trost, 2010). Han framhaller att manniskan inte ar statisk utan
tvartom en aktor i en process. Ur detta perspektiv behdver inte svaren bli samma varje gang
fragan stalls. Da vi standigt gor nya erfarenheter och att var forestallningsvarld forandras gor
att aven bakgrunden till svaret pa en fraga med tiden forandras. Med fokus pa trovardighet
och relevans maste intervjufragorna matcha med studiens syfte. Mater den enkét, de
intervjufragor eller den observationen som gérs det &mnar mata? Ar frgorna relevanta for
undersokningen?

21



Forforstaelsen till forskningsomradet i denna studie bygger dels pa litteraturstudier inom
amnesomradet och dels pa evidensbaserad kunskap, dvs. utsagor fran berérda rektorer. Att
statistiskt bearbeta information tillhor den kvantitativa forskningstraditionen. Statistik ar en
egen vetenskap som anvéands inom manga olika empiriska vetenskaper, men dven verktyg i
utredningsarbeten (Patel & Davidsson, 2003). Detta verktyg anvands for att ordna, beskriva,
bearbeta och analysera data (Ibid). | denna studie kommer det att finnas en liten del statistiskt
material som hamtats fran Skolverkets hemsida, SIRIS (Skolverkets Internetbaserade Resultat-
och kvalitetsInformationsSystem) i syfte att ge en bild av hur manga elever som laser moderna
sprak pa de berdrda skolorna.

4.1 Metodval

| det inledande arbetet med denna studie fanns ambitionen och tanken pa att géra en stérre
kvantitativ studie, som skulle bygga pa data fran enkater och sammanstéllningar av
betygskataloger. Att gora en etnografisk studie med triangulering, deltagande observationer,
intervjuer och dokument analyser, for att ndrmare studera enskilda individers upplevelser
kring sprakvalet hade ocksa varit mojligt. Ytterligare ett alternativ hade varit att gora en
studie med diskursanalys som metod; da med fokus pa talet kring och om sprakets betydelse.
Sprakval dr ndgot som organiseras pa samtliga grundskolor i Sverige som har klasser i
arskurserna 6-9 och i studier kring detta &mne visar att det finns stora skillnader i hur skolorna
valjer att organisera detta (Skolinspektionen rapport 2010:6, Tholin & Lindgvist, 2009).

Metodvalet blev slutligen en kvalitativ studie som bygger pa kvalitativa intervjuer av
skolledare, vilket kan ses som en lamplig metod med tanke pa studiens teoretiska ansats och
den problematik som finns dokumenterad kring hur olika skolor organiserar sprakval/moderna
sprak. Det anvandes relativt standardiserade fragor till skolledarna (Trost, 2010). Dessa
intervjuer kompletteras med bearbetad statistik hamtad fran SIRIS. Den ursprungliga planen
var att skapa egen statistik utifran betygskataloger. Dessa uppgifter fanns dock redan
sammanstallda hos Skolverket. Tanken &r att lyfta fram och problematisera likheter och
skillnader kring hur organisationen kring moderna sprak/sprakval ser ut pa organisationsniva
ur ett specialpedagogiskt perspektiv.

4.2 Urval och bortfall

Urvalet ar ett bekvamlighetsurval da skolorna i studien ar utvalda efter en 6nskan att na skolor
inom samma kommun som storleksmassigt, utifran elevantal, gar att jamfora. Férhoppningen
ar att resultatet kommer att vara intressant bade for de berdrda skolorna och for kommunen,
da detta ar ett relativt outforskat skolutvecklingsomrade. Valet att intervjua skolledare foll pa
att studiens fragestallning delvis ligger pa en organisatorisk niva. Det ar rektorerna som har
det 6vergripande pedagogiska ansvaret, de ar de ytterst ansvariga att leda och férdela skolans
arbete. Denna kommun finns inte representerad i Skolinspektionen rapport 2010:6, vilket gor
att det ar sarskilt intressant lyfta fram just dessa skolor och titta narmare pa hur uppgifter fran
dessa skolor forhaller sig till den bild som framkommer i rapporten fran Skolinspektionen
(2010). Men studien skulle kunna genomforas pa vilken hogstadieskola som helst i hela
landet, da organisationen kring sprakvalet skiljer sig fran skola till skola (Skolinspektionen
rapport 2010:6, Tholin & Lindqvist, 2009). Enligt Stukat (2011) &r bortfall en fiende till
forskaren som vill soka tillforlitlig kunskap. Han menar vidare att ett vanligt skal till bortfall
ar att man inte lyckas na de utvalda. Av fem kontaktade skolor deltog fyra i studien, vilket
kan anses vara ett rimligt bortfall i denna storlek av studie.
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4.3 Generaliserbarhet

Ar studien tillrackligt omfattande for att gora generaliseringar? | en undersokning finns alltid
en malgrupp, d.v.s. en population. Ur populationen gérs sedan ett urval for undersokningen.
Urvalet ska vara representativt for undersokningen, blir urvalet for litet eller bortfallet for
stort finns det inte representativitet for populationen. Saledes gar det inte att géra nagra stérre
generaliseringar utifran denna studie, da underlaget ar mycket litet. Det finns en medvetenhet
kring att undersOkningen d&r mycket begrdnsad och 1 stort sett inte representativ
overhuvudtaget, darfor gar det inte att i denna studie gora nagra storre generaliseringar. Men
forhoppningsvis gar det att se, monster, skillnader och likheter mellan dessa fyra skolor som
anda finns inom samma kommun.

4.4 Genomférande

Rektorer pa fem likvérdiga skolor, utifran antalet elever, inom samma kommun valdes ut som
respondenter for intervjustudien. Mail (bilaga 1) skickades med forfragan om deltagande i
studien, i mailet beskrevs syftet med studien och innehdll &ven information om
Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Tva rektorer svarade och tackade snabbt ja, en
rektor svarade ocksa snabbt, men tackade i efterhand tyvarr nej till att delta. En fjarde rektor
gav ingen respons, men efter ett personligt besok pa skolan tackade dven den rektorn ja till
deltagande. Den femte rektorn tackade ocksa ja till att delta i studien efter besok pa skolan.
Intervjuerna gjordes i ett avskilt rum som rektorerna sjalva valt ut. Inspelning gjordes pa en
smartphone, informanten fick fragorna i pappersform (bilaga 2), varje intervju tog ca 30
minuter.

Statistiken ar hamtad fran Skolverkets hemsida SIRIS. | studien har antalet elever gjorts om
till procent, da det minskar mojligheten att identifiera vilken skola som deltar i studien.
Utifran dessa siffror skapades sedan ett stapeldiagram for att kunna jamfora de olika skolorna
med varandra. Dessa uppgifter ar relevanta for studien sa till vida att det gar att se hur stor
andel av eleverna pa respektive skola som laser moderna sprak. Denna information ger en
sorts bakgrund till de uppfattningar som rektorerna tar upp i intervjuerna.

5. Etisk hansyn

Kontakten med de utvalda skolorna togs i sitt inledande skede i form av ett mail tillsammans
med ett bifogat brev (bilaga 1). | brevet medféljde information kring Vetenskapsradets
forskningsetiska  principer  (Vetenskapsradet,  2011)  dvs. Informationskravet,
Samtyckeskravet, Konfidentialitetskravet och Nyttjadekravet. De utvalda rektorerna fick
information kring syftet med studiens undersokning. De informerades dven om att det var
frivilligt att delta i studien och att de har ratt att nédr som helst avbryta sin medverkan. Alla
uppgifter och all data kommer att vara konfidentiella. Det ska inte vara maéjligt att spara fran
vilken skola uppgifterna kommer ifran. Det insamlade materialet kommer endast anvandas i
forskningssyfte och nyttjas i detta fall enbart till den aktuella studien. Den statistik som
hamtats fran SIRIS har bearbetats, bland annat har elevantal raknats om sa att de visas i
procent for att minska risken att identifiera skolorna, kopplat till konfidentialitetskravet
(Vetenskapsradet, 2011).
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6. Resultat och analys

Hé&r nedan presenteras resultatet av de fyra kvalitativa intervjuer som genomforts, samt en
tabell som visar hur manga elever som lasar 2014/2015 laser ett modernt sprak pa respektive
skola och arskurs (SIRIS). Statistik fran SIRIS har dven anvants for att spegla
sammansattningen av elever pa de olika skolorna, da det galler fordelningen svenska och
svenska som andrasprak, samt hur andelen elever som laser modersmal. De siffrorna ar
baserade pa de elever som i arskurs nio fick slutbetyg lasaret 2013/2014. De fyra skolorna
finns i en medelstor kommun i utkanten av en av Sveriges storre stader. Pa varje skola gar det
ca 550 elever.

6.1 Skola A

Skola A &r en F-9 skola. Av de elever som fick slutbetyg lasaret 2013/2014 sa var det 99 % av
eleverna som laste svenska som andrasprak och 94 % som laste modersmal.

6.1.1 Sammanstéallning av intervju med Rektor A

Rektor A har arbetat som bitradande rektor pa skolan i ca 3-4 ar. Pa den har skolan borjar
eleverna lasa modernt sprak i arskurs sex. De sprak som erbjuds &r franska, spanska och
engelska.

Vi erbjuder da spanska och franska och engelska och svenska, men vi har organiserat sa
att engelska heter sprakvalet och sen sa har vi svenskkurser i engelskan utifran vilka
elever det &r och vilket behov, vad man ser att de behdver stérka.

Rektorn A forklarar att de organiserat engelskan (svenskan) sa att det ar tre larare pa ca 28
elever per arskurs. Lararna har kompetens i engelska och svenska som andra sprak, de arbetar
kursvis i atta veckors intervaller. Kurserna bestams utefter gruppens/elevernas behov i samrad
med amneslararna tex. kan en kurs vara tvd timmar engelska och en timme
lasforstaelsestrategier, for att efter atta veckor kanske byta till formagan att uttrycka sig
muntligt i engelska. Rektorn beskriver det som en flexibel organisation. Det finns ingen
koppling mellan sprakvalslararna och betygsattande larare.

Egentligen ar det s har, strategi, det &r traningslager och strategilager...pa
sprakvalet...sd...sa det ar bara det formativa, for det som man lar sig dar och
det man beféster/../ kommer man tillgodorékna sig./.../ For annars, det vi har sett
tidigare nar vi har gjort tidigare s& och sett den har tydliga kopplingen &r det bara att
man har gjort "more of the same”... pa sprakvalet.

Det finns dock ett visst samarbete mellan sprakvalet och den ordinarie undervisningen genom
LPP:erna. Sprakvalsldararna kan t.ex. ga in och titta pa svenska och engelska LPP:erna for
arskurs nio, och se att i bada LPP:erna ar det formagan att uttrycka sig i skrift som ar i fokus
och pa sa ett se att gruppen behover jobba med det den férmagan och pa det viset synka
undervisningen. Angaende att lasa modersmal istéllet for modernt sprak berattar rektorn att
det pa skolan finns nagra elever som laser en timme modersmal och tva timmar engelska
under sprakvalstiden, for att det stammer rent schematekniskt. Men det ar bara i ett av
modersmalen det & majligt for att just det modersmalet ar det vanligaste pa skolan. Det finns
manga grupper och dessutom finns en heltidsanstalld larare i det aktuella spraket. Skolan
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forsoker vagleda alla elever som har betyg i svenska och engelska att lasa ett modernt sprak.
Rektor tycker att de bor prova att lasa spanska eller franska nagot ar, men de har méjligheten
att lasa sprakval engelska redan fran sexan.

Sen har vi sagt att man kan borja lasa ett modernt sprak i sjuan ocksa, och for dom
nyanlanda som till exempel, dd har vi till och med fatt elever som har ett starkt
modersmal och inhamtat engelska eller har stark engelska redan, som faktiskt har
gatt ut och last ett modernt sprak attan och da fixat betyg pa tva ar./.../ Vi ser att
de som kommer med starka sprak det finns ju fler som kommer fran till exempel
Serbien eller... som...som har bade engelska en del har ocksa franska/.../ Sa da ar
det ju det man ska jobba pa. DA har de ju gratis betyg och kunskaper, da ar de ju
starka dar. Det kan i sej paverka att svenskan gar snabbare.

Sprakvalsgrupperna ar relativt sma i spanska och franska varierar det mellan 12-24 elever
beroende pa arskurs, i engelska ar det som tidigare sagts ca 28 elever pa tre larare. Rektorn
anser att elever i behov av extra anpassning far det stéd de behover i moderna sprak pa samma
séatt som i Gvriga &mnen

Dels utifran att vi har utrustning med bade Ipads och datorer..a..eh../.../ det har vi
ju for alla eleverna. De tar ju med sig sina kompensatoriska verktyg in i modernt
sprak. Sedan har vi ju ocksa en differentierad undervisning och forsoker i vara
planeringar att ha delmal pa olika nivaer, och liksom innefatta alla, s det gor
modern..moderna spraklararna likval som alla andra &mnes...larare.

Enligt rektorn har de till viss del anvant sig av europeisk sprakportfolio och plockat vissa
delar darifran. Det arbetet har gjorts av engelsklararna och moderna spraklararna som tillhor
samma arbetslag. Rektorn menar att de anvant den som referens kring olika delar och menar
att den innehaller bra delar utan att ga in pa det narmare. Rektorn anser att skolan de tva
senaste aren blivit mycket battre pa att skapa delmal och fanga eleverna dar de ar. Vilket
rektorn menar genererar i minskade avhopp fran de moderna spraken. Tidigare var
undervisningen mer enhetlig att antingen fixade eleven det eller inte, rektorn papekar att sa
inte langre ar fallet. Rektorn kopplar detta till utvecklingen av skolans LPP:er med delmal och
differentiering och sager att avhoppen just nu ar en icke-fraga. Nar rektorn tanker tillbaka tre-
fyra ar sa var avhoppen manga och sprakvalsgruppen i engelska blev bara storre och storre.

Jag tanker sa har vara elever. de flesta, 75% av vara elever har ju redan ett till
sprak som man jobbar med, det vill sdga modersmalet och det vi marker att nar
man jobbar med sprakstrategier inte just liksom.... Och det... Sprakutvecklingsbitar
a liksom (ohorbart) den kompensiva pedagogiken mellan olika sprak och sa det
blir ju en sprdkkompetens, som pa vilken nivd man an befinner sig sd ar den
sprakkompetensen av varde. | sin, man lar sig plugga liksom sprak och hantera
sprak och kommunikation, sd jag tror att ahhm. Ja, jag tror att alla kan lasa ett
modernt sprak, pa det viset egentligen.../.../tiden vad man lagger tiden pa, vad som
&r mest meningsfulit.

De vanligaste orsakerna till att inte lasa ett modernt sprak ar enligt rektorn, dels betygen, nar
eleven saknar betyg i svenska eller engelska, dels att eleven dr nyanldnd och inte har last
franska eller spanska i sitt hemland. Men om eleven &r nyanland och har franska eller spanska
som modersmal, da har eleven oftast en forforstaelse och modersmalet &r ett latinskt sprak.
Det vill saga har eleven spanska som modersmal, laser eleven franska som modernt sprak.
Ofta lar de sig spraket snabbt och far ett betyg dar. Rektorn papekar att det har med moderna
sprak ar lite snavt.
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Nej, assa det ar ju sd har moderna sprak assa det ar ju lite snavt...a europeiskt tank
liksom, nu i en global varld sa blir ju moderna sprak nagot utvidgat till nagonting
mer &n bara sa...det ar ju i framtiden i en global vérld sa vad ar moderna sprak? Den
definitionen ser jag ju att vi maste borja vidga. Assa arabiskan redan pa hogstadiet.

6.2 Skola B

Skola B &r ocksa en F-9 skola. Av de elever som fick slutbetyg lasaret 2013/2014 sa var det
100 % av eleverna som laste svenska och farre an 10 elever, vilket leder till att det inte utifran
Skolverkets statistik gar att fa fram ett procenttal, som laste modersmal.

6.2.1 Sammanstéllning av intervju med bitraédande Rektor B

Den bitradande rektorn ar ansvarig for arskurs 4-9 pa skolan och har arbetat pa skolan ca ett
ar. Eleverna borjar lasa modernt sprak i arskurs sex och skolan erbjuder franska, spanska,
tyska och i sarskilda fall engelska inom ramen for sprakval. | drskurs sju ar det just nu inga
elever som har sprakval engelska. Rektorn papekar att det idag inte finns nagot behov hos
eleverna att fa lasa svenska, men att det varit pa tal ett par ganger.

Men da har man tydligen valt att.dumm...anda sitta dom i extra i engelska, for
ofta, ofta dom elever som, som har svarigheter i svenska for att dom har ett annat
modersmal, har i regel problem med engelskan ocksa. Om inte modersmalet ar
engelska sa klart, men da kan man tenta av det i alla fall.

Rektorn sager att det i nuldget inte finns nagra elever som laser modersmal istéllet for
moderna sprak. Rektorn papekar att den fragan inte verkar ha diskuterats pa skolan, men att
rektorn har for avsikt att undersoka det narmare. Rektorn har en férhoppning om att hitta en
struktur for detta till hostterminen. Rektorn anser att det finns en enorm studiefordel for en del
elever som har ett starkt modersmal att fa ersatta det moderna spraket med modersmal istallet.

Jag satt och tittade lite snabbt pa regelverket och jag far fram att man ar skyldig att
erbjuda ett modernt sprak om det ar fler elever an fem. Man ar skyldig att erbjuda
det inom ramen for vissa bassprak, men inte vilka sprdk som helst. Men sen sa ar
det ju det har att ersatta modersmal... ersatta det moderna spraket med modersmal sker
ju om eleven vill.

Rektorn har dock dnnu inte hittat nagot regelverk som sager huruvida eleven har ratt att lasa
bade modernt sprak och modersmal eller om skolan ar skyldig att leverera. Rektorn tycker att
det ar oklart vem som bestdmmer i slutdndan. Men har tolkat det som att det ar skolan som
bedomer och att eleven far ersétta det moderna spraket om eleven vill.

/...] man kan ju tolka det som att det ligger pa eleven att valja, om dom onskar sa
far dom & da &r ju det faktiskt en lagtext som séger att vi ar skyldiga & erbjuda den
mojligheten, men inte att, inte att det & vi som kan driva den utan den ligger helt
pa elevens énskemal och bord.

Vidare berattar Rektorn att skolan har varit mycket restriktiva nar det galler sprakval engelska
och menar att de foljer skolverkets direktiv da det géller att in i det langsta fa elever att lasa ett
modernt sprak dven om det inte ar tvingande. Men patalar dven att skolan har haft ett slags
dubbelkrav da tidigare skolledning ansag att eleven maste vara underkand i engelska for att fa
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lasa engelska som sprakval. Rektorn anser att det satter en del elever i en ravsax och haller
inte med om argumentet. Utan anser att det kan finnas andra émmande skal att fa véalja bort
moderna sprak, da kopplat till en initierad anpassad studiegang.

Dér det tekniskt sett skulle kunna vara kunskapskraven i SO eller NO som blir lidande
om eleven har for manga amnen & fokusera pa a da skulle man trots att man klarar
engelskan anda kunna lasa engelska dar for & starka det betyget. Men det viktiga ar att
man starker engelskan utan att man far bort ett &mne & skapar da tid & lagga det pa
nagot annat.

Dessa atgarder menar rektorn sker i samarbete med vardnadshavarna, det finns en blankett pa
skolan som maste godkéannas av bada vardnadshavarna. Det &r en legitimerad engelsklarare
som undervisar sprakvalsgrupperna i engelska. Rektorn séager att det blivit en del diskussioner
med sprakvalslararen i engelska, da den lararen har forvantat sig att fa elever som inte kan
engelska till sin grupp, medan rektorn ser en organisationsform med en mer heterogen
sprakvalsgrupp, dar elever bade ska ha mojlighet till att spjutspetsa sig i engelska, utifran att
eleven kan behdva fem extra meritpoang till gymnasiet. Om eleven kan ga fran ett D till ett C
i engelska, samtidigt som eleven har ett F i moderna sprak. Rektorn anser da att ett
sprakvalsbyte ar aktuellt i arskurs nio. Att lasa engelska som sprakval redan i arskurs sex
anser rektorn ar mojligt om eleven t ex. har svenska som andra sprak och ligger vaéldigt langt
efter i sina sprakliga kunskaper i svenska eller engelska. Medan det i sjuan och attan kan bero
pa omstandigheter som ligger utanfor skolan ram. Som gor att eleven far en langvarig
sjukdom eller har en familjesituation eller ett behov av att &ndra eller anpassa till viss del i sin
studieplan,
Men jag tdnker att rutinerna kring det hér handla ju om en dialog mellan skolledningen
och dom undervisande lararna dar vi tillsammans gor en bedémning. Till det behdvs det
ju en pedagogisk kartlaggning, det behdvs goras a planer for extra anpassningar innan
for att utrona, & da hanterar vi det har pa samma satt juridiskt som en anpassad
studiegdng. Men vi anvander samma, samma Kriterier och tank som, som det vi gor. For
det vi gor ar de facto tar bort ett meritvarde som inte gar att lasa in sen. Och darfor
hanterar vi det sa, aven om skollagen kan jag tycka inte ar lika svart-vit pa det omradet.

Extra anpassningar i de moderna spraken fungerar inte tillfredstallande anser rektorn, men
rektorn menar att skolan jobbar pa att fa det att fungera battre. Rektorn uppger att de nu
arbetar med elev efter elev, behov och plan, &mne for &mne.

Det kommer sakerligen droja, a natt ar till skulle jag séga innan, innan vi har betat av sa
att vi har fungerande insatser och dokumenterade planer med utvérderingsbara
uppfoljningar pa alla elever pa den har skolan. A eftersom det galler alla &mnen i alla
arskurser, F till nio skulle jag vilja saga. Sa det galler aven sprakvalet.

Att byta frdn moderna sprak till sprakval engelska pa grund av att eleven inte natt malen i det
aktuella spraket, anser rektorn vara en av de mest ogiltiga anledningarna.

Anledningen till att byta bort moderna sprak ar ofta for att eleven inte klarar att komma
in pd gymnasiet eller saknar i karnamnet svenska eller engelska eller riskera & liksom
rasa pa en mer generellt plan, betygsmassigt for att det ar for manga... en del elever har
behov av att ha farre amnen. Nan form av anpassad studiegang. Men att en elev har F i
spanska, franska eller tyska & sen betyg i dom andra amnena det ar aldrig en, ett
underlag.
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Rektorn menar att de da gor en atgardsplan, men eleven far inte byta. Rektorn papekar att om
skolan later eleverna byta hamnar skolan latt i en situation dér sprakvalet blir nagot frivilligt.
Da finns risken att fler elever valjer bort moderna sprak av bekvamlighets skal. Rektorn sager
att det ar sjalvklart att om elevens enda problem &r att eleven inte klarar betygen i moderna
sprak, sa gors sjalvklart en plan sa att eleven kan fa betyg. En elev som har en fungerande
studieplan och enda problem é&r att eleven inte na malen i moderna sprak, sa ar det ett
lyxproblem och ska vara latt att atgarda, ett sprakvalsbyte blir det inte tal enligt rektorn.

Kommer du inte in pa gymnasiet da maste vi borja se, hur vi ska kunna fixa sa mycket
meritvarde till dej som m6jligt, & da ar vi ju tillbaka/.../ men dér har vi dven det ska jag
tillagga &r det sa att eleven sitter med betyg i moderna sprak, sa ar det ju den som &r
kvar/.../loch so:n ryker eller kemi...om det &r ett rent meritvérdestaktisk justering vi
gor.

6.3 Skola C

Aven Skola C &r en F-9 skola. Av de elever som fick slutbetyg lasaret 2013/2014 sa var det
100 % av eleverna som laste svenska och farre an 10 elever laste modersmal, vilket leder till
att det inte gar att fa fram ett procent tal utifran Skolverkets statistik.

6.3.1 Sammanstéllning av intervju med bitraédande Rektor C

Den bitradande rektorn pd denna skola har ansvar for arskurs 1-9. Aven pé denna skola borjar
eleverna att lasa moderna sprak i arskurs sex. | arskurs sex laser samtliga elever ett av spraken
franska, tyska eller spanska. Att lasa sprakval svensk-engelska ar mojligt forst i arskurs sju.
Det finns inga elever pa skolan som laser modersmal istallet for modernt sprak. Rektorn
papekar att fokus ligger pa att fa betyg i kdrndmnena och att det for eleverna pa denna skola ar
mojligt att lasa matematik pa sprakvalslektionerna.

De e ju fokus pa att man ska ha betyg i karnamnena, sa det kan ocksd va sa att
man har mattestod faktiskt pa svensk-engelska /.../ utifrdn svarigheter, sa att malet
med tiden &r att anvdnda dom tre timmarna sa val som mdjligt utifran elevernas
behov...

Rektorn sager att sprakval svensk-engelska inte kan raknas som ett val, utan att det mer ar en
behovsbeddmning pa individniva. Rektorn menar att for de elever som har svarigheter med
tillexempel svenskan och engelskan, sa ar det ingen mening att lasa ett sprak till. Enligt
rektorn erbjuder skolan extra anpassningar och sérskilt stod dven i moderna sprak, som t. ex
extra tid. Skolan har som mal att s& manga elever som majligt ska lasa ett modernt sprak med
tanke pa betygspoang och vidare studier. Rektorn anser att ett problem med sprakvalet ar att
gruppstorleken skiljer sig at, da spanskan ar det sprak som &r mest populart.

Som det &r nu sa ar gruppen i spanska sa stor & de e... alla skolor har ju samma
problem. A dar ligger sakert ribban pa en nivd, medan tinker du pa en franska eller
tyska grupp, dar man ju ocksa gjort ett aktivt val. Spanskan kanns ju som man valjer om
man inte vet vad man vill & s&, medans franska & tyska da har du bestamt dej att du ska
lasa de. Sa att om da de e en grupp pa tie jattemotiverade elever, det ar klart att dom
hinner otroligt mycket mer./.../ Bara pa grund av anledningen att man hinner mer, de e
klart bade med motivationen & aven med en mindre grupp. /.../ Nar man gar ut nian
skulle jag tro att man har valdigt olika spraknivaer, beroende pa vilket sprak man har
last...

28



Angaende vad rektorn anser ar den vanligaste orsaken till att elever inte laser ett modernt
sprak, svarar beskriver rektorn elever med stora svarigheter. Som tillexempel sociala
svarigheter med hog franvaro, elever med samre kognitiva forutsattningar. Rektorn talar om
elever som ligger lagt och far kdmpa med sitt skolarbete for att hanga med.

6.4 Skola D

Skola D &r ocksa en F-9 skola. Av de elever som fick slutbetyg lasaret 2013/2014 sa var det
45 % av eleverna som laste svenska, 55 % laste svenska som andrasprak och 39 % som laste
modersmal.

6.4.1 Sammanstallning av intervju med Rektor D

Rektorn pa skolan har arbetat pa skolan mindre &n ett ar och ger darfor knappa svar pa ett
flertal fragor under intervjun. Rektorn papekar att rektorn inte kan hela organisationen &n.
Rektorn berattar att eleverna pa skolan borjar eleverna lasa moderna sprak i arskurs sex och
att samtliga elever da véljer ett modernt sprak. De sprak skolan erbjuder inom ramen for
sprakvalet ar Franska, Tyska, Spanska och SVEn (svensk-engelska). Men att alla elever i
sexan valjer ett av spraken franska, spanska eller tyska. SVEn erbjuds forst i arskurs sju. Det
finns inga elever som laser modersmal istallet for moderna sprak. Spanska &r det populéraste
spraket i dessa grupper ar det ca 28 elever per arskurs och i franska och tyska ca 15-20 elever.
Rektorn papekar att rektorn inte har arbetat pa skolan sa lange och kan darfor inte riktigt svara
pa hur SVEn organiseras. Rektorn sager att den vanligaste orsaken till att en elev inte laser ett
modernt sprak ar bristande mal uppfyllelse i svenska och engelska. Att det i sin tur ofta har
med funktionsnedséttningar att gora, dokumenterade eller inte. Men att det &ven kan finnas
svarigheter i att nd malen i moderna sprak. Rektorn anser att de elever som ar i behov av extra
anpassningar inte far det stod de behdver for att kunna lasa ett modernt sprak. Att det finns en
koppling mellan sprakvalsbyte till svensk-engelskan och risken att inte na malen i moderna
sprak. Rektorn anser dven att det pa skolan finns en koppling mellan behovet av extra
anpassning och sprakval svensk-engelska. Rektorn anser att vanligaste orsaken till att en elev
inte laser ett modernt sprak &r bristande maluppfyllelse.
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6.6 Analys av resultaten
Har nedan foljer en analys av resultaten, kopplade till studiens syfte och fragestallningar.

6.6.1 Andelen elever som laser moderna sprak pa respektive skola

Fordelning elever som liser moderna sprak arskurs 6 - 9

100%
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80%

m Skola A
70%

60% m Skola B
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40% m Skola C

30%
m Skola D
20%

10%

0%

Arskurs

Fordelning av elever som laser moderna sprak 6-9, gallande lasaret 2014/2015. (Statistik i
tabellen ar baserad pa uppgifter fran SIRIS)

Alla fyra skolor erbjuder eleverna att borja lasa ett modernt sprak i arskurs 6. Skola A
erbjuder eleverna franska, spanska och engelska som sprakval. Det dr 54 % av eleverna i
arskurs 6 som laser ett modernt sprak. Skolan har som ambition att vagleda alla elever som
har betyg i svenska och engelska att lasa ett modernt sprak. De bor prova att lasa spanska eller
franska nagot ar, men de har ocksa méjligheten att lasa sprakval engelska redan fran arskurs
6. Det ar en stor andel av eleverna som laser modersmal, 94 % av de elever som fick slutbetyg
i arskurs 9 lasaret 2013/2014 laste modersmal, 99 % laste svenska som andra sprak. Andelen
elever som laser moderna sprak ligger jamnt fordelat mellan arskurserna drygt 50 %.

Skola B erbjuder i arskurs 6 franska, spanska, tyska, samt engelska i sarskilda fall. Det ar ca
92 % av eleverna i arskurs 6 som laser ett modernt sprak. Det var farre an 10 elever som fick
slutbetyg (arskurs 9, lasaret 2013/2014) i modersmal och 100 % av eleverna som laste
svenska. | nuvarande arskurs 7 laser samtliga elever ett modernt sprak. Antalet elever som
laser moderna sprak sjunker mellan arskurs 6-9, (lasaret 2014/2015) ar det 79 % av eleverna i
arskurs 9 som laster ett modernt sprak.

Pa Skola C laser samtliga elever i arskurs 6 nagot av spraken franska, spanska eller tyska.
Aven pa Skola C var det farre an 10 elever som fick slutbetyg (arskurs 9, laséret 2013/2014) i
modersmal och 100 % av eleverna som laste svenska. Pa skolan sjunker antalet elever som
laser moderna sprak mellan arskurs 6 -9, (lasaret 2014/2015) &r det aven pa denna skola 79 %
av eleverna i arkurs 9 som laster ett modernt sprak.
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Pa Skola D laser enligt statistiken 90 % av eleverna i arskurs 6 ett modernt sprak. De erbjuder
franska, spanska, tyska och svensk/engelska som sprakval. Av de elever som fick slutbetyg i
arskurs 9 lasaret 2012/2013 var det 39 % som laste modersmal, 45 % av eleverna som laste
svenska, 55 % laste svenska som andra sprak. Andelen elever som laser moderna sprak
(lasaret 2014/2015) sjunker kraftigt fran 90 % i arskurs 6 till 63 % i arskurs 9.

6.6.2 Extra anpassningar i sprakvalen

Pa tva av skolorna - D och B - anser rektorerna att extra anpassningar i moderna sprak inte
gors i tillracklig utstrackning. Rektorn pa skola D anser inte att behovet extra anpassningar
tillgodoses i moderna sprak. Vilket gor att det finns en koppling mellan risken att inte na
malen i moderna sprak och sprakvalshyte till SVEn. Rektor pa skola B menar att det finns ett
generellt problem pa skolan nér det géller extra anpassningar och sarskilt stod. Att skolan just
nu ar i en fas dar de tittar pa elev for elev, amne for amne. Rektorerna pa skolorna A och C
anser att elever i behov av extra anpassningar far det stod de beh6ver aven i moderna sprak.

Dels utifrdn att vi har utrustning med bade Ipads och datorer..d..eh../.../ det har vi
ju for alla eleverna. De tar ju med sig sina kompensatoriska verktyg in i modernt
sprak. Sedan har vi ju ocksa en differentierad undervisning och forsoker i vara
planeringar att ha delmal pa olika nivaer, och liksom innefatta alla, s det gor
modern..moderna spraklararna likval som alla andra &mnes...larare.

(Rektor pa skola A)

6.6.3 Mojligheter och dilemman kring organisationen av sprakval

Samtliga rektorer uppger att spanskan &r det popularaste spraket. Rektor pa skola C papekar
att ett det ar ett dilemma att gruppstorlekarna skiljer sig at. Rektor C séger att manga av de
elever som laser spanska valjer det for att de inte vet vad de ska vélja, medan de som valjer
franska eller tyska gor ett mer genomténkt och aktivt val. Det resulterar enligt Rektor C i att
de grupperna bade blir mindre och att dessa elever ofta ar mer studiemotiverade. Rektorn pa
skola D ser sprakval SVEn som en mdjlighet for eleven att na 6kad maluppfyllelse och att
elever med svarigheter i svenska och engelska ofta har med funktionsnedséattningar att gora.

Som en majlighet har skola A de organiserat engelskan (svenskan) sa att det &r tre larare pa ca
28 elever per arskurs. Lararna har kompetens i engelska och svenska som andra sprak, de
arbetar kursvis i atta veckors intervaller. Kurserna bestams utefter gruppens/elevernas behov i
samrad med amnesldararna t.ex. kan en kurs vara tva timmar engelska och en timme
lasforstaelsestrategier. For att efter atta veckor kanske byta till formagan att uttrycka sig
muntligt i engelska. Rektor A beskriver det som en flexibel organisation.

Rektorn pa skola B anser att det finns en studiefordel for en del elever som har ett starkt
modersmal att fa ersatta det moderna spraket med modersmal istallet. Rektor B ser dven
mojligheter i att ha en organisationsform med en mer heterogen sprakvalsgrupp. Dér elever
bade ska ha mojlighet till att spjutspetsa sig i engelska, utifran att eleven kan behova fem
extra meritpoang till gymnasiet. Ett dilemma uppstar om eleven kan ga fran ett D till ett C i
engelska, samtidigt som eleven har ett F i moderna sprak. Da kan ett sprakvalshyte vara
aktuellt i arskurs nio. Samtidigt sager Rektor B att om eleven endast saknar betyg i sprakval,
sa ska det vara ett problem som ar relativt latt att dtgarda. Genom upprattandet av en
atgardsplan nar eleven malen och far betyg i moderna sprak. Rektor B sager att det finns olika
anledningar till att elever ar i behov av sprakval SvEn, lite beroende pa arskurs. Mojligheten
att lasa engelska som sprakval redan i arskurs 6 finns da eleven till exempel har svenska som
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andra sprak och ligger valdigt langt efter i sina sprakliga kunskaper i svenska eller engelska.
Medan det i sjuan och attan kan bero pa omstandigheter som ligger utanfor skolan ram. Som
till exempel en langvarig sjukdom, en problematisk familjesituation eller ett behov av att
andra eller anpassa till viss del i sin studieplan. Rektor B papekar att om skolan later eleverna
byta sprakval hamnar skolan latt i en situation dér sprakvalet blir nagot frivilligt. Da finns
risken att fler elever viljer bort moderna sprak av bekvamlighets skal.

Rektorn pa skola C anser att fokus pa skolan ligger pa att fa betyg i karnamnena och att det
darfor ar mojligt for eleverna pa denna skola att lasa matematik pa sprakvalslektionerna.
Rektorn sager att sprakval svensk-engelska inte kan raknas som ett val, utan att det mer ar en
behovsbeddmning pa individniva. Ett dilemma ar nar elever har svarigheter med tillexempel
svenskan och engelskan, da ar det ingen mening att lasa ett sprak till menar Rektor C. Rektorn
C anser att den vanligaste orsaken till att elever inte laser ett modernt sprak ar att eleven har
eleven stora svarigheter. Som tillexempel sociala svarigheter med hog franvaro, elever med
samre kognitiva forutsattningar. Rektor C talar om elever som ligger lagt och far kimpa med
sitt skolarbete for att hdnga med.
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7. Diskussion

Hér nedan foljer dels en diskussion kring den valda metoden och genomférandet av studien,
dels en resultatdiskussion dar studiens resultat sammankopplas med den bearbetade
litteraturen.

7.1 Metoddiskussion

Valet av metod for denna studie upplevs ha varit det ratta utifran studiens syfte; dock hade
kanske urvalet kunnat utdkas. Det hade &ven varit intressant att ta av fler aktorers
uppfattningar kring sprakvalet. Exempelvis specialpedagoger/speciallarare, spraklarare, de
larare som undervisar i SvEn-grupperna, samt olika elevers asikter. Att ta del av hur
rektorerna pa de berdrda skolorna uppfattar och valt att organisera sprakvalet pa sina olika
skolor och hur de upplever den problematik som finns kring detta &mne har varit mycket
givande. Att vélja rektorer som respondenter visade sig dock vara en utmaning, da rektorerna
har en hog arbetsbelastning.

Nagot som hade berikat och som saknas i foreliggande studie &r en fordjupning kring
lektionsinnehallet och beddmningen i moderna sprak. Men kanske ar rektorerna inte de ratta
personerna att svara pa just dessa fragor. Intervjusituationerna upplevdes av intervjuaren som
positiva; rektorerna var engagerade och intresserade av @mnet som behandlades och beréttade
om sina tankar och erfarenheter.

7.2 Resultatdiskussion

| avsnittet nedan kopplas empirin samman med litteraturen och de teorier som tas upp i
studien som svara upp till studiens syfte, samt ger svar pa studiens fragestallningar.

7.2.1 Andelen elever som laser ett modernt sprak

Vid en jamforelse kan det konstateras att pa Skola B och Skola C sa ligger, antalet elever som
laser ett modernt sprak lasaret 2014/2015, éver de siffror som finns i den genomlysning som
Tholin och Lindqvist (2009), samt Skolinspektionens rapport 2010:6. Dessa rapporter visar att
det &r ca 40 % av eleverna som inte laser ett modernt sprak i arskurs 9 och dar med blir utan
betyg i detta &mne. Medan Skola B och Skola C &r det i arskurs 9, 21 % som inte laser ett
modernt sprak. Skola D tangerar dessa siffror med 37 %, medan Skola A ligger nagot under
med 48 %, samtidigt har dessa tva skolor fler elever som laser svenska som andra sprak och
modersmal. Dock &r det sa att dessa siffror ligger betydligt hogre an andelen elever som inte
nar betyg i skolans 6vriga &mnen, som enligt Tholin och Lindgvist (2009) ligger pa ca 7 %.

7.2.2 Organisationen av sprakval

Foreliggande studie visar vidare i enlighet med Tholin och Lindgvist (2009) att skolornas
organisation kring sprakvalet skiljer sig mellan de olika skolorna. Samtliga skolor i studien
erbjuder undervisning i moderna sprak fran och med arskurs 6, men vilka sprak som erbjuds
skiljer sig mellan skolorna. Ett par av skolorna erbjuder engelska som sprakval redan fran
start, medan de andra forst & mojligt att lasa engelska som sprakval i arskurs 7. Aven
mojligheten att lasa svenska eller svenska som andra sprak som sprakval varierar mellan
skolorna. Tholin och Lindqvist (2009) papekar att det pa skolorna idag foérekommer
varierande tolkningar av de regelverk som géller for sprakval pa lokal niva.
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Resultatet visar en verksamhet som inte bara saknar namn utan ocksa identitet.
Genomlysningen visar att det finns stora brister i SvEn, brister som kréver
pedagogiska lésningar, men de forandringar som skolorna g6ér handlar néstan
uteslutande om organisatoriska forandringar. Det finns en stor osékerhet om
SVEn bade organisatoriskt och innehéllsmassigt. Det &r en osédkerhet som inte
bara finns pa skolorna, utan ocksd Skolverkets inspektionsrapporter praglas av
en kluvenhet och radvillhet nar det géller sprakvalen och SVEN. (s.13)

Skolverket (2011) anser enligt atgardsforslagen att alternativen svenska och svenska som
andrasprak ska avgransas sa att det endast ska ges till elever som riskerar att inte klara malen
i svenska eller svenska som andrasprak. Men att betyget fortsatt ska ges som en del av det
ordinarie amnet. Enligt géllande regler ges inget betyg i sprakval engelska, svenska eller
svenska som andra sprak, betyget i dessa sprakval ges som en del av det ordinarie amnet.
Skolverket (2011) foreslar i sitt atgardsforslag att dessa elever ska ges mojlighet att lasa ett
modernt sprak pa steg 1- niva i arskurserna 8 och 9.

Nar det géller engelska som sprakval ska det endast erbjudas av skolorna i form av engelska
for nyborjare och fram till steg 2. Skolverket (2011) menar att sprakval engelska ar avsett for
elever som inte tidigare har last, eller har last mycket litet engelska. Aven dessa elever ska fa
mojlighet att lasa ett modernt sprak pa steg 1-niva i arskurserna 8 och 9 och fa betyg i &mnet.
De steg som anges ar kopplade till GERS (se tabell s.5) Samtliga rektorer pa de undersokta
skolorna menar att den vanligaste orsaken till att en elev inte laser ett modernt sprak &r
bristande maluppfyllelse i svenska och/eller engelska.

Rektor pa skola B, anger att forsok har gjorts for att ta reda pa vad som egentligen géller nar
det till exempel handlar om att lasa modersmal istallet for ett modernt sprak. Rektor B anser
att det skulle vara en fordel for vissa elever att kunna nyttja detta val. 1 Skolinspektionens
rapport (2010:6) lyfter man upp att det &r ovanligt att elever laser sitt modersmal inom ramen
for moderna sprak. Pa de undersokta skolorna ar det endast Skola A som organiserat sa att ett
antal elever delvis laser modersmal i anslutning till moderna sprak. Skolverket (2011) vill
enligt atgardsforslagen att alternativet att lasa modersmal inom ramen for moderna sprak ska
kvarsta.

7.2.3 Extra anpassningar och sarskilt stod

| Skolinspektionen (2010) papekar i sin rapport att enligt skollagen och
grundskoleférordningen &r inte elevens rétt till sarskilt stod begréansat till vissa dmnen utan att
det aven ska galla moderna sprak. | foreliggande studie anser tva av fyra rektorer att eleverna
far extra anpassningar i moderna sprak, medan 6vriga tva uppger att det pa skolorna finns
brister i detta stod.

| vissa fall forefaller det som om bade larare och elever ser mojligheten att hoppa av
studierna i moderna sprak som en utvdg. En orsak till att elever avbryter ar att
undervisningen blir for svar och att de inte far den hjalp de behover. Det finns exempel
pa att en del av dessa elever till och med far radet av sin larare att avbryta. Vi har ocksa
stott pa larare som i princip raknar med att en viss andel av eleverna kommer att hoppa
av och larare som upplever en lattnad nar vissa elever forsvinner fran gruppen.
(Skolinspektionen, 2010, s.7)

Rektorerna pa skola C och D sdger att det finns ett samband mellan elever med
svarigheter/funktionsnedsattningar och sprakval SVEn. Dessa "brister” gor att de inte laser ett
modernt sprak. Rektor C talar om elever som ligger lagt och far kimpa med sitt skolarbete for
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att hanga med. Skolinspektionen (2010) framkommer i sin rapport att det finns elever som
avrads fran att borja lasa ett modernt sprak, samt spraklarare som rader vissa elever att
avbryta sina studier. Da eleven anses ha vildigt svart for spraket eller om eleven har
svarigheter i svenska och eller engelska. Tholin och Lindqvist (2009) stéllde fragan om vem
som initierar ett byte av sprak och kom i sin studie fram till att det oftast inte ar lararna i
svenska eller engelska som uppmanar elever att byta sprakval, utan att det i hogre grad &r
lararna i moderna sprak. | och med detta tolkar forfattarna svaren om behoven om extra stod i
svenska och engelska mer retorik an ett verkligt behov for stora grupper av elever. Giota och
Emanuelsson (2015) anser att man inte diskuterar vad skolan har for behov av att skilja ut
"problemelever” eller elever som inte hanger med de 6vriga i klassen” och vad detta far for
konsekvenser for dessa elevers liv, da i synnerhet i ett langtidsperspektiv.

Behovet av att "fora undan” elever som anses riskera skolans resultat- status okar
darigenom, vilket resulterar i 6kade behov av en avskiljd special- undervisning (Giota
& Emanuelsson, 2011). Detta behov uttalas forvisso séllan i klartext, utan retoriken,
precis som under 1960-talet, talar endast om att ge hjalp till de svaga/avvikande
eleverna. En klar differentiering &r det lika- fullt tal om. (op.cit., 5.292)

Samtidigt som Tholin och Lindqvist (2009) lyfter fram att sd manga som 40% av eleverna i
arskurs 9 som inte laser ett modernt sprak, samtidigt som det ar relativt fa som inte nar malen
i svenska och engelska nar de gar ut grundskolan. De menar dock att det kan vara sa att det
extra stod eleverna far i SVEn kan vara en orsak till att si manga klarar malen. De anser att det
gar att ifrdgasatta om malen i svenska och engelska dr sa hogt satta att det behovs ett extra
amne for att eleverna ska na malen. Samtliga rektorer anser att sprakval engelska eller SVEn
behovs for att eleverna ska na okad maluppfyllelse i just engelska och/eller svenska, svenska
som andra sprak. Skolverket (2011) papekar i sin utredning att kunskapskraven i moderna
sprak ar satta sa att mojligheten for eleverna att nd malen &r desamma som i alla andra
obligatoriska amnen. Skolverket (2011) menar att det precis som i grundskolans 6vriga &mnen
dock finns elever som inte uppnar malen. De papekar ocksa att de i de dvriga damnena inte
finns nagra andra alternativ t.ex. byte till ett annat &mne. De anser dven att det finns manga
elever som l&ser svenska/engelska, svenska eller engelska som skulle kunna klara av studierna
i ytterligare ett sprak.

7.2.4 Sprakval - majligheter och dilemman

Enligt Skolinspektionen (2010) ar det endast ett fatal rektorer och larare som reflekterar 6ver
sambandet mellan avhopp och undervisningens innehall och genomforande. Pa 6vriga skolor
hanvisar rektorerna och lararna avhoppen till elevernas instéllning, formaga och vilja att ta till
sig undervisningen. | vissa fall pekas aven elevernas bakgrund och hemférhallanden ut som
bidragande orsaker.

Stodet hemifran och darmed foraldrarnas utbildningsniva och kulturella kapital har fatt

en Okad betydelse for den enskilde elevens prestationer i skolan. Skolans

klassutjamnande och kompensatoriska formaga kan sagas ha forsvagats (i Giota, 2013).
(Giota & Emanuelsson s.8)

Bade Rektor B och Rektor C menar att elevens hemsituation och svarigheter pa ett socialt
plan kan vara bidragande orsaker till att eleven inte nar skolans mal och dar med ar i behov av
att lasa engelska eller SVEn istallet for ett modernt sprak. Rektor A &r den enda av rektorerna
som tar upp lektionsinnehallet och pedagogiken under intervjun. Utformningen av
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intervjufragorna, kan dock ha betydelse for detta resultat och att inte andra rektorer gar in pa
detta under intervjun. Rektor A anser att skolan de tva senaste aren blivit mycket béttre pa att
skapa delmal och fanga eleverna dar de é&r, vilket rektorn menar genererar i minskade avhopp
fran de moderna spraken. Enligt rektorn var undervisningen tidigare mer enhetlig, antingen
klarade eleven det eller inte, rektorn papekar att det inte langre &r sa. Rektorn sager att for tre-
fyra ar sa var avhoppen manga och sprakvalsgruppen i engelska blev bara storre och storre.
Rektorn kopplar detta till utvecklingen av skolans LPP:er med delmal och sager att avhoppen
just nu &r en icke-fraga pa skolan. Fischbein (2007) menar att det vid upprattande av t ex
atgardsprogram &r det viktigt att undvika att enbart utga fran individuella forutsattningar, utan
att aven lyfta fram de svarigheter som bottnar i skolan bristande férmaga i att hantera
mangfald. I intervjun med rektor pa Skola A framkommer att skolan har en vana av att arbeta
med en interkulturell pedagogik i en flersprakig miljo. Rektorn beskriver under intervjun en
flexibel organisation. En sadan organisation ar fragan om bematande, hur vi bemdter elever
med olika referensramar och olika erfarenheter viktig. Enligt Jahanmahan (2012) ska
mangfald av olikheter i skolan ses som resurser och inte som hinder i skol- och
undervisningssammanhang.

Sen har vi sagt att man kan borja lasa ett modernt sprak i sjuan ocksa, och for dom
nyanlanda som till exempel, da har vi till och med fatt elever som har ett starkt
modersmal och inhamtat engelska eller har stark engelska redan, som faktiskt har
gatt ut och last ett modernt sprak attan och da fixat betyg pa tva ar./.../ Vi ser att
de som kommer med starka sprak det finns ju fler som kommer fran till exempel
Serbien eller... som...som har bade engelska en del har ocksa franska/.../ Sa da ar
det ju det man ska jobba pa. Da har de ju gratis betyg och kunskaper, da ar de ju
starka dar. Det kan i sej paverka att svenskan gar snabbare. (Rektor A)

Rektor pa skola C papekar att ett det ar ett dilemma att gruppstorlekarna skiljer sig at.
Samtliga rektorer uppger att spanskan &r det populéraste spraket. Rektor C séager att manga av
de elever som laser spanska valjer det for att de inte vet vad de ska vélja, medan de som valjer
franska eller tyska gor ett mer genomténkt och aktivt val.

Som det &r nu sa ar gruppen i spanska sa stor & de e... alla skolor har ju samma
problem. A dir ligger sdkert ribban pé en nivéa, medan tianker du pa en franska eller
tyska grupp, dar man ju ocksa gjort ett aktivt val. Spanskan kanns ju som man véljer om
man inte vet vad man vill & sa, medans franska a tyska da har du bestamt dej att du ska
lasa de. Sa att om da de e en grupp pa tie jattemotiverade elever, det ar klart att dom
hinner otroligt mycket mer./.../ Bara pa grund av anledningen att man hinner mer, de e
klart bade med motivationen & dven med en mindre grupp. /.../ Nar man gar ut nian
skulle jag tro att man har valdigt olika spraknivaer, beroende pa vilket sprak man har
last...(Rektor C)

Detta kan jamforas med de “taktikval” eleverna gjorde i de allmanna och sarskilda kurserna
som tidigare fanns i matematik och engelska.

Elever gjorde aven taktikval”. De bytte fran sarskild till allman kurs for att fa ett
hogre betyg. Det var daremot sallan som elever bytte fran allman till sérskild kurs.
Varken valet av kurs eller kursbytet var helt neutralt vad galler social bakgrund,
kon och betyg. (Giota & Emanuelsson, s.5)
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Det ar heller inte vanligt att elever byter fran sprakval SvEn till ett modernt sprak, aven om
nagra av rektorerna anser att det skulle vara mojligt. Skolverket (2011) oppnar i sina
atgardsforslag upp for en sadan mojlighet da forslaget ar att elever ska fa maojlighet att lasa
moderna sprak pa steg 1-niva.
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8. Avslutande reflektioner

Sa ar da sprakval SvEn en fraga om differentiering och nivagruppering? Vid summering av
bade den teoretiska bakgrunden och studiens empiriska material, gar det att konstatera att
manga ganger sa ar fallet. Ar sprékvalet ett &amne for specialpedagogik? Jag anser att det ar
viktigt att specialpedagoger som ar verksamma i grundskola, da framférallt pa mellan- och
hogstadiet ser till att elever inte slentrianméassigt hamnar i sprakval SVEn. Dessutom maste det
stod som eleven har rétt till &ven borja innefatta stod och extra anpassningar i moderna sprak.
Hur kommer det sig att det finns en uppfattning om att det ar svarare att lara sig ett sprak, an
nagot utav skolans Gvriga amnen? Vems ar ansvaret for att vissa elever blir utan méjligheten
att lasa ett modernt sprak och dessutom missar betyg och viktiga meritpoang infor
gymnasievalet?

Sprak ar manniskans framsta redskap for att tdnka, kommunicera och lara. Att ha
kunskaper i flera sprak kan ge nya perspektiv pd omvarlden, okade mojligheter till
kontakter och storre forstaelse for olika satt att leva. Kunskaper i flera sprak okar
ocksa individens mojligheter att inga i olika sociala och kulturella sammanhang och att
delta i internationellt studie- och arbetsliv. (Lgrll, s.76)

Inom EU finns gemensamma utbildningsmal for att framja sprakinlarning dels i Utbildning
2010, dels i Nyckelkompetenser for ett livslangt larande (2006). | det forstnamnda, ett delmal
att forbattra inlarningen av frammande sprak. For det forsta ska alla uppmuntras att ldra sig
tvd eller vid behov, fler sprak utdver modersmalet. Dessutom ska medvetenheten om
sprakinlarningens betydelse for alla aldrar ©6ka. For det andra ska skolor och
utbildningsinstitutioner anvdnda sig av  effektiv undervisning och effektiva
utbildningsmetoder, samt motivera till fortsatt inlarning av sprak senare i livet. Kring
nyckelkompetenser lyfter man fram:

Inldrarnas skiftande behov bér bemétas genom att man mot bakgrund av de enskilda
individernas olika kompetens sakerstaller att de grupper som, pa grund av
utbildningsmassiga nackdelar orsakade av personliga, sociala, kulturella eller
ekonomiska omsténdigheter, behtver sérskilt stod for att utnyttja sin
utbildningspotential far sasmma majligheter och tillgang till utbildning.

(Europeiska unionens officiella tidning 2006/962/EG)

Detta rimmar val med tanken kring “en skola for alla” och ett inkluderande perspektiv. En vég
att ga ar att grundskolan implementerar GERS och tar vara pa det hjalpmedel som finns i
Europeisk sprakportfolio. | kommentarmaterial till moderna sprak hanvisar man till GERS.
De papekar aven att kursplanen i moderna sprak har en funktionell och kommunikativ
grundsyn pa spraklarandet. Utgangspunkten i sprakanvandningen har sitt fokus pa de
kommunikativa sprakliga formagorna reception, produktion och interaktion. Little (2011)
framhaller att CEFR (GERS) har formats efter varderingar kring demokrati och méanskliga
rattigheter. En tanke pa individens mojligheter till personlig utveckling. Utbildning ar kopplat
till individen vilket d&ven harmoniserar med tanken pa ett livslangt larande. GERS (CEFR) &r
enligt Persson, Rudin & Stenberg (2011) riktad mot manga olika malgrupper sasom politiker,
tjanstemén, skolhuvudman, skolledare, larare och elever.
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Samhélleliga beslutsfattare har en skyldighet att se till inte bara att styrdokument,
sdsom exempelvis laroplaner, betonar demokrati, rattvisa och inkluderande principer
utan ocksa att dessa pa organisations-, grupp- och individniva leder till det dnskade
resultatet. Pa skolans omrade kan t.ex. valfrihetsprincipen eller ekonomiska
styrinstrument motverka dessa ambitioner. Exempel pa detta &r att antalet
sma/segregerade grupper Okar igen i skolan efter att tidigare ha minskat.

(Fischbein, 2007, s.27)

Det ar darfor positivt att Skolverket (2011) gjort sin kartlaggning kring sprakvalen moderna
sprak och svenska/engelska och de konkreta forslag de framfort i sin redovisning av
regeringsuppdraget, Dnr U2010/4019/S Betyg i steg 1 i moderna sprak, Forandringar av
alternativen till moderna sprak samt Ett utvecklingsuppdrag till Skolverket. Om dessa forslag
ar genomforbara och blir forverkligade kan det innebéra 6kade mojligheter for elever i behov
av stod eller extra anpassningar, att fa det stod de behover for att oka sina sprakliga
kunskaper. Ett dilemma som Skolverket (2011) lyfter upp i sin kartldggning, rektorerna
uppger i intervjuerna och litteraturen i studien visar, &r att svenska, svenska som andra sprak
och engelska behdvs som komplement till moderna sprak.

Det finns till exempel elever som har ett annat modersmal dn svenska och ar starka i det, da
behovs ibland extra svenska eller engelska. Dessa elever nar det mal som EU efterlyser, det
vill séga tva sprak utdver sitt modersmal. | dessa fall kan troligen svenskan réaknas som ett
frammande sprak, sarskilt i de fall da eleven inte ar fodd och uppvuxen i Sverige? De elever
som laser modersmal far betyg i amnet, vilket "tacker upp” det betyg som missas i moderna
sprak. Men en elev bor enligt mig inte “placeras” i SVEn pa grund av tillexempel dyslexi, las
och skrivsvarigheter eller andra funktionsnedsattningar, den typen av svarigheter ska skolan
klara av att hantera. Detta skulle bland annat kunna ske genom att undervisningen och
bedémningen far mer fokus pa muntliga prestationer, sdésom kommentarmaterial till moderna
sprak och GERS forordar. Europeisk sprakportfolio (ESP) &r ett anvandbart stod for
undervisning i sprak. Sprakportfolion hjalper eleven att bli medveten om sitt eget larande,
samt att fa syn pa sina sprakliga kunskaper.

(http://www.skolverket.se/skolutveckling/larande/sprak/stod-i-undervisningen/europeisk-
sprakportfolio-1.83490).

Framover kan vi i troligtvis forvanta oss att Skolverket kommer se till att skolorna foljer upp
och utvarderar sprakvalet pa ett mer effektivt satt. Forslaget till regeringen att de ska ge Ett
utvecklingsuppdrag till Skolverket, ar ett forlag som inte kraver en forandring av forordningen
och &r pa sa sett lattare att genomfora. Att det fran och med detta lasar finns uppgifter kring
moderna sprak och hur fordelningen av elever och arskurs i SIRIS kan vara ett tecken pa den
forslagna atgarden. Enligt mig kommer detta stalla nya krav pa hur rektorerna véljer att
organisera sprakvalet pa skolorna, samt 6ka rektorerna medvetenhet kring amnet och de
mojligheter och dilemman som finns nar det galler sprakval. Det géller bland annat att se till
att behovet av extra anpassningar och sarskilt stod dven tillgodoses i moderna sprak, samt att
pa individniva se éver vilka elever som laser vilket sprakval. Sa att fler elever ges méjlighet
att tillgodogora sig fler sprak, men aven varna om de sprakliga resurser som eleverna bar med
sig, da det till exempel géller elever med svenska som andra sprak.

Foreliggande studie visar pa manga olika satt att &mnet sprakval i grundskolan- &r ett amne

for specialpedagogik, samt att detta ar ett amne som ytterligare behdver belysas ur ett
specialpedagogiskt perspektiv.
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8.1 Framtida forskning

Efter genomfdrandet av denna studie star det klart att sprakvalet i grundskolan ar ett amne for
specialpedagogik, samtidigt som det saknas forskning kring sprakval ur ett specialpedagogiskt
perspektiv. For det forsta skulle en studie kring sprakval/ moderna sprak ur ett elevperspektiv
kopplat till specialpedagogiken vara av intresse att genomfora. For det andra som tidigare
namndes i metoddiskussionen, sa skulle en studie kring lektionsinnehall och bedémning av
moderna sprak ga att studera ur ett specialpedagogiskt perspektiv da med fokus pa lararna i
moderna sprak. For det tredje skulle det vara intressant att gora en studie kring sprakval
kopplat till skolutveckling, da det pa vissa skolor kan tolkas som att den radande skolkulturen
i hég grad styr &mnet och inte rektorn.
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1

Hej! 2014-10-17

Jag heter Christin Hanstad-Simonsson och gar Specialpedagogiska programmet vid
Goteborgs universitet. Jag ar just nu inne pa min sista termin och féljaktligen min
magisteruppsats. Anledningen till att ni far detta brev ar saledes mitt uppsatsarbete. Syftet
med min studie &r att undersoka vilket stod elever i behov av extra anpassning eller sarskilt
stod far for att lyckas studera ett modernt sprak i grundskolan. Samt hur organisationen for de
elever som inte laser ett modernt sprak ser ut. Jag funnit studier som visar att det endast ar 65
% av elever i arskurs 9 som laser ett modernt sprak. Eftersom jag laser till specialpedagog blir
mitt fokus riktat mot de elever som pa nagot satt blir berérda av specialpedagogiska insatser.

Det analysmaterial jag har tankt anvanda mig av ar dels statistik som jag hamtat fran SIRIS
(Skolverkets Internetbaserade Resultat- och kvalitetsinformationsSystem), dels intervjuer
med rektorer. Darfor undra jag om du som rektor alternativt bitrddande rektor, skulle kunna
ge mig 45 min for en intervju kring er skolas organisation i &mnet Moderna sprak/Sprakval.
Jag kommer utga ifran ca 10 relativt slutna intervjufragor. Jag ar fullt medveten om att ni
rektorer har ett pressat arbetsschema, darfor vill jag inte stéra mer an nédvandigt.

Jag kan enligt min mening studera vilken hdgstadieskola som helst i hela landet, da
organisationen kring sprakvalet skiljer sig fran skola till skola. Jag valt ut er skola samt nagra
till i det ndaromrade som jag sjalv verkar. Jag tanker att det ar bra att grava dar jag star. Min
forhoppning &r att resultatet kommer vara intressant bade for er skola och for kommunen, da
detta ar ett relativt outforskat utvecklingsomrade.

Jag vill dven upplysa er om att jag kommer folja Vetenskapsradets forskningsetiska principer

vilka &r foljande: Informationskravet, jag ar 6ppen med att informera om vad som dr syftet
med min undersdkning. Samtyckeskravet, det ar frivilligt att delta i min studie och ni har ratt
att nér som helst avbryta er medverkan. Konfidentialitetskravet, alla uppgifter och all data
kommer vara konfidentiella. Det ska inte vara mojligt att spara fran vilken skola uppgifterna
kommer ifran. Nyttjadekravet, det insamlade materialet kommer endast anvandas i
forskningssyfte och i detta fall enbart till min aktuella studie.



Tack pa forhand!

Med vénliga hélsingar
Christin Hanstad-Simonsson
0736-635394

Bilaga 2

Intervjufragor

1. Vilken funktion har du pa skolan?

2. lvilken arskurs borjar eleverna lasa moderna sprak i pa er skola?

3. Vilka sprak erbjuder ni eleverna att 1dsa inom ramen fér moderna sprak?

4. Har ni elever som ldser modersmal istdllet for ett modernt sprak eller sprakval
svensk/engelska?

5. Har ni grupper som ldser sprakval svensk/engelska eller likande pa er skola? Hur
har ni organiserat detta? Finns det ndgra "krav” som maste uppfyllas for att inte lasa
ett modernt sprak?

6. Ivilken arskurs har eleverna maojlighet att vdlja att inte ldsa ett modernt sprak?

7. Hur ser gruppstorleken ut de respektive sprakvalsgrupperna?

8. Anser du att elever i behov av extra anpassning far det stod de behover for att kunna
lasa ett modernt sprak?

9. Anser du att byte till sprakval svensk/engelska eller liknande en vanlig atgard nar
eleven riskerar att inte nd malen i moderna sprak?

10. Anser du att det finns en koppling mellan behovet av extra anpassning och
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sprakvalet svensk/engelska eller liknande pa er skola?

.Har elever pa er skola mojlighet att byta till att ldsa ett modernt sprak om det

tidigare last sprakval svensk/engelska eller liknande?



12.Vilka ar enligt dig de vanligaste orsakerna till att elever inte laser ett modernt sprak?
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