GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Sprakutvecklande arbete |
grundskolans och
grundsarskolans senare del

En fallstudie av fyra larare som undervisar arskurs
6-8, "Summa summarum ar att ALLT ar
sprakutvecklande™

Kirsten Norinder och Helena Poddany

Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs:  Speciallararprogrammet, SLP600
Niva: Avancerad niva

Termin/ar: Vt/2015

Handledare: Lena Fridlund

Examinator: Monica Reichenberg

Rapport nr: VT15 IPS30 SLP600



Abstract

Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs:  Speciallararprogrammet, SLP600

Niva: Avancerad niva

Termin/ar: Vt/ 2015

Handledare: Lena Fridlund

Examinator: Monica Reichenberg

Rapport nr: VT15 IPS30 SLP600

Nyckelord: Sprakutvecklande arbetssétt, grundskolan, grundsarskolan,

sociokulturellt perspektiv, larare, interaktion, utveckling

Syfte: Syftet ar att beskriva och jamfora vilka metoder tva larare i grundskolans och tva larare
grundsérskolans senare del arbetar med utifran skolans riktlinje for sprakutvecklande
arbetssatt nar det galler elevers sprakutveckling samt hur lararna uppfattar sitt arbete.

Teori: Vygotskijs teori om ett sociokulturellt larande gar som en rod trad genom hela arbetet.
Via interaktion med andra ges barn en majlighet att skapa sig en egen identitet. Da barn lar
sig kommunicera med andra uppfylls dven barns emotionella och sociala behov vilket leder
till 6kad sjalvkénsla och utveckling.

Metod: En kvalitativ metod dar studien genomfordes med hjélp av fyra larare. Tva larare i
grundskolan och tva i grundsarskolan har intervjuats och observerats. Intervjuerna och
observationerna kompletterades med en granskning av verksamhetens skriftliga riktlinje for
sprakutveckling. Resultaten har analyserats och de bada verksamheterna har jamforts.

Resultat & slutsats: Spraklararna menade att sprakutveckling sker i samtliga &mnen. Den
larare som inte undervisar i sprak ansag daremot att fokus pa sprakutveckling borde ligga i
just sprakamnena. Samtliga informanter beskrev flera olika metoder under intervjuerna men
hade svart att namnge dem. Flera metoder ansag de vara en sjalvklarhet i undervisningen. De
likheter och skillnader vi sag i deras arbetssatt tror vi grundade sig saval i antalet elever som
undervisades och i vilken skolform lararna undervisade. Lérarna i grundskolan kande till och
arbetade efter skolans rutin for sprakutveckling medan lararna i grundsérskolan inte kande till
nagon fardig rutin att arbeta utifran. Samtliga larares tankar och reflektioner utifran sin egen
undervisning stdmde 6verens med hur de undervisade.



Forord

Vi har valt detta &mne da vart intresse 6kat for olika sprakutvecklande arbetssétt eftersom vi
sjalva, bara for nagra terminer sedan tillsammans med vara kollegor, startade ett medvetet
sprakutvecklande arbete pa var skola.

Arbetet med denna studie har gett oss manga nya tankar kring och kunskaper om
sprakutvecklande arbetsmetoder, vilka formagor metoderna framst fokuserar pa samt vilka
fordelar och nackdelar de olika metoderna har. Studien har lett till en 6kad kompetens fran var
sida kring sprakutveckling. Detta har i sin tur bidragit till ett mer intensifierat arbete med vara
elever som vidare lett till en brantare utvecklingskurva hos samtliga elever pa var skola.

Vi vill rikta ett stort tack till Lena Fridlund som handlett oss under hela arbetet med denna
studie. Vi vill dven passa pa att tacka de larare som stallt upp som informanter och aven alla i
var verksamhet som stallt upp och underlattat for oss under hela var studietid.

Detta examensarbete har vi arbetat med gemensamt. Litteraturen har vi last enskilt men sedan
diskuterat med varandra. Vi narvarade bada under samtliga intervjuer och observationer och
det efterféljande analysarbetet har genomforts tillsammans. Vi har bada bidragit med vara
tankar och erfarenheter och vara texter har producerats och bearbetats gemensamt vilket gor
oss bada lika ansvariga for den fardiga texten. Storre fokus har dock Helena haft pa metod
och metoddiskussion, medan Kirsten har haft ett storre ansvar for resultat och
resultatdiskussion.
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Inledning och bakgrund

Spraket ar vart framsta redskap for larande i alla &mnen och har en betydelsefull roll i
skapandet av den egna identiteten (Skolverket, 2012a). Redan tidigt ar det viktigt att prata
mycket med barn, till exempel om allt som sker i deras narhet for att 6ka deras sprakliga
medvetenhet. | situationsbundna samtal kompletteras det talade spraket med gester och
kroppsprak for att pa sa satt forstarka och fortydliga det talade. Att sedan vidareutveckla detta
genom att ga bortom den omedelbara situationen och prata om nagot som har hant eller om
nagot som ska handa framover gor att barnet gar vidare i sin sprakliga utveckling. Ett sétt att
forflytta sig fran den omedelbara situationens begransningar till att ga bortom hér och nu &r
att fa ta till sig skriven text, vilket till en borjan sker genom hdgléasning innan barnet kan lasa
sjalv. Nar barn laser, eller far last for sig, 6kar den sprakliga medvetenheten genom motet av
fler ord och mer komplicerad meningsbyggnad (Lundberg, 2011). Spraket har stor betydelse
vid skapande av ny kunskap, det anvands bade vid reflektion och vid handling (Bergstrom &
Borelius, 2010).

Att utgd fran eleven och det som kanns angeléget kan vara avgorande for om viljan och
intresset for lasning kommer igang.

Forst om de upplever att lasningen ger ett personligt utbyte, kan de tycka det vara vért att
satsa energi. Avgorande &r darfor att knyta an lasningen till elevens vérld och verklighet
(Reichenberg & Lundberg, 2011, s. 23).

Sprakutveckling sker i skolans alla &mnen. Varje amne har sin terminologi som é&r tydligt
amnesrelaterad, vilket bendmns som d&mnets litteracitet (Hajer & Meestringa 2010).
Litteracitet handlar om att anvénda sina kunskaper i olika sammanhang och i olika syften. Det
finns skillnader i det vardagliga spraket, det sprak eleverna moter hemma, och ett skolrelaterat
sprak kopplat till respektive amne. | det skolrelaterade spraket handlar det mestadels om
specifika ordval, meningsbyggnad och sprakliga uttryckssatt (Utbildningsstyrelsen, 2013).

Det ar viktigt att interagera med andra. Da utvecklas spraket, som i sin tur ar ett verktyg for
att na ny kunskap och for att utveckla gemenskap, sjalvkannedom och kénsloméssig mognad.
Larares positiva forvantningar har stor paverkan pa elevers sprakutveckling och skolframgang
(Ingelstad, 2009). Dessa forvantningar stimulerar bade elevers motivation och sjalvfortroende.
Detta skriver dven Taube (2007) om, da hon tar upp onda och goda cirklar, som menar att en
elev paverkas av forvantningar som finns runt omkring och da kan hamna i en ond eller god
cirkel nar det galler sjalvfortroendet och &ven vidare i sin kunskapsutveckling.

Mot denna bakgrund har tankar véckts om hur det ser ut i grundskolan och grundsarskolan
idag med avseende pa hur elever stimuleras vad géller sprakutvecklande arbetssétt. Fokus
ligger pa hur rutinen ser ut kring elevers sprak-, las- och skrivutveckling och hur lararna
arbetar. Ett sadant arbete kan vara aktivt eller passivt, medvetet eller omedvetet. Forskning
visar att ett aktivt och medvetet arbetssatt ger resultat i elevens kognitiva utveckling
(Kullberg, 2006). Detta skriver vi mer om under litteratur- och forskningsgenomgang.

Detta omrade knyter an till det specialpedagogiska kunskapsomradet da elever i bade
grundskolan och grundsarskolan kan behova extra stod och hjalp for att utveckla sitt sprak
och dven i sin kunskapsutveckling. Da kan en speciallarare kopplas in for att hjalpa eleverna
och for att stotta lararna i deras arbete.

KASAM star for Kansla Av SAMmanhang (Antonovsky, 2005). Detta omfattar tre viktiga
begrepp: begriplighet, hanterbarhet och meningsfullhet. Finns en hdg kéansla av KASAM mar



man bra. Om eleven forstar varfor saker hander ar det lattare att ta till sig spraket och ny
kunskap. Om vardagen ar hanterbar kommer dven kénslan av valbefinnande. Det ar viktigt att
eleven upplever dagen som meningsfullt.

Pa Skolverkets hemsida (Skolverket, 2014a) star att lasa om sprakutvecklande arbetssétt som
en arbetsmetod som innefattar alla sprakliga fardigheter sasom tala, lasa, skriva och lyssna.
Arbetssattet syftar till att utveckla formagan att uttrycka sig i tal och skrift samt att tolka
centrala tankegangar, fakta och begrepp. Andra aspekter sa som kanslor och asikter ar ocksa
viktiga har.

Syfte

Syftet ar att beskriva och jamfora vilka metoder tva larare i grundskolans och tva larare
grundsérskolans senare del arbetar med utifran skolans riktlinje for sprakutvecklande
arbetssatt nar det galler elevers sprakutveckling samt hur lararna uppfattar sitt arbete.

Fragestallningar

o Utifran vilka metoder arbetar lararna i grundskolan och grundsérskolan med
sprakutveckling?

e Hur ser eventuella kopplingar, mellan vad lararna séger att de gor och deras agerande
under lektionerna, ut i praktiken?

o Vilka skillnader och likheter, i hur l&rarna i grundskolan och grundsérskolan arbetar
med och tolkar den riktlinje som finns, ser vi?

« Pa vilket sétt anpassar lararna i grundskolan och grundsarskolan undervisningen efter
vad som star i skolans riktlinje och rutin for sprakutveckling?



Litteratur- och forskningsgenomgang

Har i litteratur- och forskningsgenomgangen har vi valt att ta upp forskning som belyser
vikten av ett sprak for en kognitiv utveckling och ett identitetskapande. Sist i kapitlet
presenteras dven olika sprakutvecklande metoder.

Styrdokumenten i de bada skolformerna belyser vikten av sprakutveckling for varje elevs
egen progression.

Spréak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade. Genom rika majligheter att
samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och
darmed fa tilltro till sin sprakliga forméaga (Skolverket, 2011a, s.9, Skolverket, 2011b, s.9).

Likt Vygotskijs teori om larande ur ett sociokulturellt perspektiv menar Allard och Sundblad
(2006) bland manga, att barn har sociala och emotionella behov och att barnens
utvecklingskurva star i relation till, samt forutsétter en interaktion med andra, en interaktion
med andra saval barn som vuxna.

Interaktion vid hoglasning stimulerar den sprakliga utvecklingen hos barnet. Det kan till
exempel goras vid ett aktivt samtal utifrdn texten. Samspelet mellan manniskor gor att
utveckling sker, detta géller spraklig, social och emotionell mognad (Lundberg, 2007).

Barn lar sig pa flera olika satt, sjalva och tillsammans med andra. D& barnet ar i ett
sammanhang blir personerna runt om forebilder och hjalper pa sa satt barnet vidare i sin
kunskapsutveckling.

Barn lar sig dels ensamma, i egenarbete, genom handling och reflexion, en
experimenterande och utforskande prévning, dar alla sinnen och férmagor tas i ansprak.
Barn lar sig ocksa i samarbete, dar framfor allt vuxna och aldre barn blir forebilder,
medhjélpare och traditionsférmedlare. Pa sina samarbetspartners provar barnet de formagor
och insikter det vunnit i egenarbetet (Soderbergh, 2006, s. 22).

Hur eleverna lar beror helt och hallet pa de férvantningar och krav lararna har pa sina elever
samt hur inlarningsmiljon ser ut (Kullberg, 2006). En studie genomférd under 1960-talet i
USA av Rosenthal och Jacobsen (2003) visar effekten lararens forvantningar har pa elevernas
studieprestation. Denna studie kallas Pygmalion in the Classroom. Da larare ger tat
aterkoppling, utmanar elever i sitt tdnkande pa olika satt och ger positiva korrigeringar dkar
elevernas prestationer (Hakansson & Sundberg, 2012). Ingelstad (2009) och Taube (2007)
beskriver samma fenomen genom att diskutera vikten av ett positivt forhallningsséatt med
uppgifter som motsvarar elevens kunskapsniva.

En annan aspekt &r vikten av att larare har kdnnedom om sina elever, tar tillvara deras
intressen och behov likval som deras tidigare kunskaper. Viktigt &r aven att lararen far
kunskap om genom vilka sinnen eleverna bast lar in (Kullberg, 2006). Att som léarare ha en
bred bas av metodiska kunskaper &r sjalvklart viktigt, men Kullberg menar att fokus behover
ligga pa att forsoka ta reda pa hur mycket var och en av eleverna egentligen tar in av det som
undervisas. Forfattaren menar darfor att lararens intresse for sina elever samt relationen
mellan den undervisande lararen och eleven ar oerhdrt viktig for elevens utvecklingskurva.

En av Vygotskijs teorier bygger pa att elever behéver utmanande uppgifter med rétt guidning
for att utvecklas. Da larare och klasskamrater foregar som goda exempel i interaktionen och



delar med sig av sin kunskap ges elever en mgjlighet att ta till sig kunskapen och goéra det till
sin egen (Kullberg, 2006).

Wood (1999) diskuterar utveckling och forstaelse bland barn och menar att “sprak,
kommunikation och undervisning” (s. 19) &r av storsta vikt for hur eleverna lar och tar till sig
kunskap. Forfattarens teori grundas i att den kunskap den &ldre och mer erfarne ménniskan
kan Overfora via kommunikationen till den mindre erfarne paskyndar kunskapsutvecklingen.
Forfattaren lagger stor vikt vid interaktionen mellan dessa individer och menar att det &r en av
grundpelarna for barnets kognitiva utveckling och tdnkande.

Saljo (2014) talar om vikten av kommunikativa stéttor, &ven kallat scaffolding. Forfattaren
beskriver fenomenet som att barn far stéttning, information och erfarenheter i sma mangder
och kan pa sa vis erdvra ny kunskap. Ett klassiskt exempel ar foraldrar som hjélper sina barn i
deras utveckling genom att stotta och strukturera situationer for att barnen ska fa lagom
mangd information for att komma vidare. Har ges barnen delmal. Hela tiden sker detta pa
barnets nivd och med ord och handlingar som barnet forstar. Fordldrar hjalper via
kommunikation och interaktion. Dessa larsituationer innehaller mycket kommunikation och
kognitiv koordination, dar informationen som ges i dialogen bearbetas och nya slutsatser
skapas. Samma typ av interaktion utmarker samspelet mellan larare och elev i ett
arbetsmoment.

Det har varit svart att hitta forskning som behandlar detta amne, dar fokus ligger pa skillnader
och likheter nar det galler sprakutvecklande arbetssatt i undervisningen bade i grundskola och
I grundsérskola. Det finns flera olika studier med andra infallsvinklar, till exempel har en del
studier genomforts med elever i grundskolan, men da har fokus legat pa sprakutveckling i
samband med andraspraksinlarning (Skolverket, 2012b). Dessa studier har visat hur viktigt
det ar att ha ett medvetet arbetssatt for att elever med svenska som andrasprak ska kunna ta
till sig undervisningen i skolan. Det finns dven en studie om sprakutveckling och
sprakstorning, dar den fonologiska, den grammatiska och lexikala utvecklingen behandlas
(Netterbladt & Salameh, 2007). Har undersoks elevernas spraksvarighet i relation till
kunskapsinhdmtning och vikten av adekvat anpassning. En annan studie tar upp
sprakutvecklande arbetssatt i undervisningen pa grundsarskolan (Reichenberg & Lundberg,
2011). I denna studie ligger fokus pa att arbeta medvetet med strukturerade textsamtal.

Olika sprakutvecklande metoder

Nedan foljer en presentation av olika sprakutvecklande arbetssatt. De olika metoderna
fokuserar pa olika delar av sprakutveckling. Vissa ar mer lampade for stora grupper, andra for
sma grupper. Nagra metoder lampar sig kanske battre att arbeta med i grundskolan medan
andra passar battre i grundsarskolan. Allt beror pa eleven och dennes kognitiva férmaga.

Den sista metoden, BRAVKOD, &r inte en sprakutvecklande metod i sig, men &r ett av manga
satt att lagga grunden for fortsatt sprakutveckling.



Strukturerade text- och bildsamtal

Strukturerade textsamtal innebdr att eleven tillsammans med larare l&ser en text och bearbetar
texten genom att arbeta med tre fragestallningar. Dessa fragestéllningar ar utformade sa att
eleven far en Okad forstaelse av vad som star direkt i texten, men aven vad det dolda
budskapet &r. De tre fragorna ar av typen Precis dar, dar svaret finns direkt i texten, Tank
efter och leta, dér svaren kréver att man letar i texten, tanker till och drar egna slutsatser. Den
sista fragan ar Pa egen hand, déar svaren inte finns tydligt i texten utan dar inferenser maste
goras. Inferenser innebér att 1&sa mellan raderna och se bortom raderna, att koppla det lasta till
tidigare erfarenheter och kunskaper (Reichenberg & Lundberg, 2011; Franzén, 1997). Ett
strukturerat bildsamtal utgar fran samma fragor men svaren finns i bilden istallet for i texten.

En-kvart-om-dagen och hoglasning

En-kvart-om-dagen innebdr att eleven l&ser under minst 15 minuter i en skonlitterér bok som
ar vald med utgangspunkt i elevens kunskaper och intressen. Det finns flera satt att ta till sig
text. Eleven kan lasa tyst for sig sjalv, lasa hogt for nagon, lyssna nar nagon laser eller lyssna
pa en inlast text (Lundberg & Herrlin, 2005).

Under hoglasning far elever mojlighet att hora hur spraket ar uppbyggt med typiska ordval
och satshyggnad. Verbal stimulans utvecklar barnens sprakforstaelse och kunskaper, vilket de
sedan kan anvanda sig av nér de sjélva ska producera texter (a.a.).

Boksamtal

Boksamtal kan organiseras pa olika satt. Detta kan goras i storre eller mindre grupper eller tva
och tva. | ett boksamtal bearbetas texten tillsammans pa flera olika satt. Ett satt ar att gora
kopplingar till det redan k&nda. “Vi gor kopplingar mellan olika genrer, mellan dikter och
faktabocker, skonlitteratur och artiklar, mellan olika satt att beratta bade vad galler innehall
och stil” (Stensson, 2006, s. 69). Nar det gors en text-till-sjalv-koppling kopplas det lasta till
egna erfarenheter. Detta gor att det ar lattare att forsta det lasta men dven att man kan
reflektera Over sitt egna upplevda. Detta kallas for en “som-nér’-process. Text-till-text-
koppling innebér att en koppling gors till andra bocker eller texter som lasts. Har kopplas
likheter till karaktérer eller handelser i redan bekanta texter vilket kan underlatta vid moétet av
en ny text. Har kan ett Venndiagram anvéndas (se s. 9) for att tydligare se likheter och
skillnader. Text-till-varld-koppling innebdr att kopplingar gors mellan det som hander i
bockerna och det som hénder eller har hant runt om i vérlden. Har finns en mdjlighet att
komma in pa sociala och moraliska fragor, orsaker och verkan, skiftningar och nyanser
(Stensson, 2006).

Cirkelmodellen

Cirkelmodellen &r en metod som framst anvands for att eleven ska bli béttre pa att lasa och
skriva olika typer av texter (Gibbons, 2013). Modellen bestar av fyra olika delar man kan
anvanda sig av vid arbetet med en faktatext.

Den forsta fasen handlar om att ta reda pa och ta tillvara elevens férkunskaper om det
kommande omradet. Det kan géras genom att producera tankekartor (se s. 7) eller
begreppskartor (se s. 7). Tankekartan kan byggas enskilt av varje elev, i elevpar, smagrupper
eller i helklass. Ytterligare ett sétt att ta reda pa elevens forforstaelse ar att lata elever
intervjua varandra utifran det aktuella @mnet: antingen innan eller efter att de fatt lasa en text
kring &mnet.



| fas tva far eleven ldara genom att lasa texter kring det aktuella &mnet och sedan aterberatta
utifran innehallet. De kan da fa forklara for andra elever vad de last och de bygger pa sa satt
vidare pa sin ursprungliga kunskap. | texten kan elever fa till uppgift att reflektera 6ver och
stryka under nya och/eller svara begrepp. Pa sa sétt ges larare mojligheten att kartlagga hur
manga begrepp kopplat till det specifika omradet eleven kan. Férutom begreppen far eleven
ocksa titta pa textens struktur och uppbyggnad.

Under den tredje fasen, skriver elever gemensamt en text. Under detta moment &ar lararen
aktiv genom att, forutom att skriva, aven involvera samtliga elever och motivera dem till att
komma med forslag pa formuleringar. Tillsammans bygger de texten utifran nya och
relevanta begrepp.

Under fas fyra far eleven ett forsta prova-pa-tillfalle att skriva egna texter. Som stod finns da
den text som klassen skrivit gemensamt, antingen kopierad i pappersform eller pa storbild
med en projektor. Har finns hjalp med relevanta begrepp samt strukturen pa texten.

En illustration av ovanstaende kan se ut pa féljande sétt.

* Producera * Bygga upp
egen text kunskap om
amnet
Rd hd
* Producera * Studera
gemensam . texter inom
text TR — genren

(Helena Poddany, 2015. Inspirerad av Gibbons, 2013)

Genrepedagogik

Genrepedagogiken syftar i mangt och mycket pa att eleven ska fa lara sig om olika texters
sprakliga strukturer och modeller samt att olika texter skrivs utifran olika syften. Mycket
handlar om att eleven ska fa hjalp med att utveckla bade sitt vardagssprak och i forsta hand
sitt skolsprak kopplat till respektive &mne (Johansson & Sandell Ring, 2012).



Den genrepedagogiska modellen brukar beskrivas som att den vilar pa tre olika ben dar det
forsta benet utgar fran Vygotskijs teori om larande ur ett sociokulturellt perspektiv. Dar &r det
viktigt att elever far den stottning de behdver i den proximala utvecklingszonen (se s. 12). Det
andra benet behandlar sprak och utgar ifran systemisk-funktionell grammatik. Har ligger
fokus pa kommunikation, kontext och pa grammatik som skapare av betydelse. Ben nummer
tre har sin utgangspunkt i olika &mnen och inriktar sig pa ett unisont metasprak samt metoder
for att undervisa om dessa (Johansson & Sandell Ring, 2012).

Aven Hajer och Mestringa (2010) och Magnusson (2008) skriver om vikten av att elever far
utveckla bade sitt vardagssprak och sitt skolsprak. Vardagsspraket utvecklar elever naturligt
vid interaktion med andra under hela sin uppvaxt. Det kan exempelvis vara hemma vid
koksbordet eller nar man pratar med sina vanner. Skolsprakets begrepp daremot moéter elever
endast i skolans vérld och de &ar kopplade till respektive amne och arbetsomrade. Skolspraket
som eleven moter i ett helt annat socialt sammanhang an vardagsspraket behdver vara
anpassat efter alder och arskurs for att eleverna lattare ska kunna ta det till sig. Det ar viktigt
att samtliga larare i skolan arbetar for att elever ska bli sa bekvama med dmnets specifika
begrepp att de spontant anvands bade i och utanfor undervisningen (Hajer & Mestringa, 2010;
Magnusson, 2008).

Forst lar sig eleven de ratta begreppen och darefter kommer forstaelsen utifran dessa begrepp.
Allt eftersom vaxer forstaelsen sa att begreppen far en starkare mening. Har handlar det inte
langre endast om att kunna berétta om olika foreteelser i exempelvis biologiundervisningen
utan nu handlar det om att faktiskt forsta och kunna forklara med korrekta och relevanta
begrepp kopplat till arbetsomradet. Specifikt for just skolspraket ar att det exempelvis
kannetecknas av abstraktion vilket gor spraket mer anonymt an vardagsspraket. Skolspraket ar
specifikt for varje amne och behandlar texter av olika genrer vilket gor spraket for ett visst
amne unikt (a.a.).

Tankekarta och begreppskarta

En tankekarta kan liknas vid spindelvav dér de fakta eleven redan kan eller allt hen vill ta reda
pa om ett &mne samlas. Det centrala &mnet skrivs i mitten och runt om i olika forgreningar
skrivs all fakta i form av stodord med linjer som binder dem samman. Tankekartan kan sedan
bearbetas och anvéandas pa olika satt under hela arbetsgangen. Antingen i bdrjan av
arbetsomradet som en tydlig kartlaggning av eleven forkunskaper och/eller som ett stod under
tiden man arbetar med omradet som en form av formativ beddémning. En tankekarta kan aven
fungera som repetition eller som en diagnos pa ett avslutat omrade dar lararen kan bedéma
elevens efterkunskaper.

En tankekartas egenskaper och anvéandningsomraden ar manga. Kartan fungerar som en
overskadlig skiss over ett arbetsomrade samtidigt som den visar hur ett centralt begrepp
hanger ihop med olika fakta. Den kan med fordel fungera som en hjalp vid redovisningar eller
muntliga presentationer (Gonzalez, Wedsberg & Wendéus, 2014).



En illustration av ovanstaende kan se ut pa féljande sétt.

har svart nos och svarta tassar

borigryt ar vita och orangebruna

barnen kallas ungar #r ungerfir lika stora som katter

eller sma hundar

har bra hérse
lever oftast ensamma férutom vid

@ parning

draktig i 3 manader

ar ett rovdjur

de &r alldtare och ater bade kott
och vaxter fader 3-5 ungar per gang

dodas ibland for sin pals

(Helena Poddany, 2015. Inspirerad av Gonzalez et al., 2014)

Begreppskartan fungerar pa ett liknande sétt men har placeras &mnet oftast hogst upp i mitten.
Kartan har sedan en hierarkisk ordning utifran det centrala &mnet. Amnet beskrivs utifran
olika egenskaper som visas i kartan med hjalpa av olika pilar eller linjer. Dessa linjer lankar
samman begreppen, oftast substantiv, och visar relationer med hjalp av olika verb. Dessa verb
fungerar som lankord och ger mening till begreppskartan, vilket skiljer den fran tankekartan
(Gibbons, 2013).

En illustration av ovanstaende kan se ut pa féljande sétt.

Vinklar

— -\\
Olika typer

/ \ Py / \ \

T b I Miita Mita avstind
spetsiga wegbranschen s

e Thealk [ | nojder

| | rak I

Grader *

llvnnr=3ﬁu° ]

Anvandning

[1uu°

(Helena Poddany, 2015. Inspirerad av Gibbons 2013)



Venndiagram

Med ett Venndiagram blir en jamforelse mellan olika texter tydlig. Ett sadant diagram bestar
av tva eller flera cirklar som till viss del gar in i varandra. Har kan man pa ett 6verskadligt satt
se likheter och olikheter i texterna, till exempel nar det galler sprakets struktur och sprakbruk.
I den ena cirkeln skriver man in vad som &r typiskt for den ena texten och det typiska i den
andra texten skrivs in i den andra cirkeln. Dér cirklarna gar in i varandra skriver man det som
ar gemensamt for de tva texterna (Gibbons, 2013; Gonzalez et al., 2014; Stensson, 2006).

En illustration av ovanstaende kan se ut pa féljande sétt.

text a ! text b
likheter

skillnader skillnader

-

(Helena Poddany, 2015. Inspirerad av Gonzalez et al., 2014)

Presentationer

Muntliga presentationer kan utforas antingen i helklass eller i mindre grupper eller i enstaka
fall med endast lararen narvarande. Eleven kan fa ett specifikt amne tilldelat eller fa
mojligheten att pa egen hand vélja amne utifran vissa riktlinjer som de sedan producerar en
text utifran. Da elever ges tid att trana infor presentationen blir de ytterligare medvetna om
textens innehall och struktur vilket ofta inbjuder till forbattringar i texten (Mattsson, 2009).

Det ar av stor vikt att uppgiftens syfte och mal ar tydliga for elever for att de ska kunna
anvanda sig av dmnesrelevanta begrepp, ha en efterfragad struktur och rikta sig till ratt
mottagare (a.a.).

Kamratbeddmning och kamratrespons

Ett satt att arbeta med formativ bedomning ar genom kamratrespons. Genom att fa titta pa och
beddma andras arbeten ges eleven mojlighet att reflektera dver styrkor och svagheter i texten.
Har far elever tid att fundera 6ver om texten exempelvis har ett anpassat sprak, struktur och
fokus (Wiliams, 2013).



Wiliams betonar fem nyckelstrategier i arbetet med formativ bedémning.

« Forklara och fortydliga mal

e Ge utrymme for klassrumsdiskussioner, samt strukturera uppgifter som bidrar till
larande

o Ge feedback som utvecklar larandet

e Anvand elever som resurs genom att fa hjalpa varandra, exempelvis genom
kamratrespons

o Genom metakognition och sjalvvérdering uppmuntra elever till att &ga sitt larande

En av de metoder elever anvénder sig av vid kamratbeddmning &r two stars and a wish. Har
far elever till uppgift att belysa tva saker som ar bra med texten, two stars. Tanken ar ocksa att
de far mojlighet att ta upp ndgot som kan bli béttre med texten genom att ge forslag pa vad
man kan tanka pa eller vidareutveckla till nasta gang, a wish. Eleven ges méjlighet att testa
formativ bedémning och hjalpa till att nd malen for uppgiften. Samtidigt far hen, genom nya
perspektiv, nya tankar infor sitt eget skrivande. En viktig aspekt med den hér typen av
uppgifter ar att eleven maste tanka pa att bedoma text oberoende vem det ar som skrivit den,
det vill sdga att bedoma sak och inte person (Lundahl, 2011).

ExitTicket

| samband med avslutad lektion far eleven en uppgift att utféra innan de lamnar salen. Det
kan handla om ett visst begrepp som ska beskrivas, en uppgift som ska lésas eller en fraga
som ska besvaras. Svaret kan exempelvis skrivas ner pa en liten papperslapp som lamnas till
lararen eller om man hellre vill ha digitala lappar fungerar det lika bra.

Metoden kan pa ett relativt snabbt och effektiv sétt ge lararen en bild av elevers kunnande i en
viss fraga. Denna inblick fungerar da som stod i den fortsatta planering da lararen fatt en
battre bild av vad eleverna kan eller forstar samt vad nasta steg behover vara for fortsatt
utveckling (Hattie, 2012).

The daily five

The daily five &r ett satt att fortydliga for eleven vad som ska arbetas med under skoldagen.
For att bli bra pa att lasa, skriva, stava, och hitta bra strategier for att komma langre i sin
kunskapsutveckling kravs det ett malmedvetet arbete (Boushey & Moser, 2012). En bra tanke
ar att som larare forsoka fa med samtliga av féljande fem punkter i sin undervisning.

Eleven far under en skoldag:

o Ldsa ett langre stycke eller text tyst for sig sjalv. Texten bor vara anpassad efter
elevens formaga.

« Skriva en text sjalv for hand eller pa datorn. Har valjs amne bést utifran elevens
intresse.

« Lasa hogt for nagon annan. Det kan vara en annan elev eller en vuxen.

« Arbeta med ordkunskap. Det kan handla om allt ifran stavning och temaformer till
synonymer.

« Lyssna pa hoglasning. Hjalper till att bygga ordforrad, lara sprakliga strukturer samt
fraser och idiom.
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BRAVKOD

BRAVKOD som star for BRA AVKODning &r en metod som kréaver en kortare utbildning for
att fa licens och utgar ifran att larare arbetar enskilt med eleven. | forsta hand & metoden
utformad for elever som behdver automatisera sin avkodning vid lasning. | denna metod ar
kartlaggning och uppféljning viktigt for elevens utveckling.

Under en vecka har eleven tva arbetstillfallen som vardera &r 20 minuter langa. Detta pagar
under sex veckor. Under passen sitter eleven och lararen mittemot varandra och eleven laser
hogt ur utvalda BRAVKOD-listor. Forutom bokstaver och enstaviga ord innehaller
BRAVKOD-listorna tvastaviga- och hogfrekventa ord samt ord med enkel- och
dubbelteckning. For ytterligare traning finns &ven konsonant- och vokalord, stam-ord med
antingen &ndelse eller forstavelse samt ord med omljud och sammansatta ord (Jonsson, 2010).

Metoden gar ut pa att eleven far lasa bokstavs- och kortordlistor flera ganger om. En

éverinlarning leder till att eleven inte behover lagga energi pa avkodningen utan istallet kan
fokusera pa lasforstaelse och innehallet i texten.
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Teoretisk utgangspunkt

Var studie utgar ifran Vygotskijs teori om det sociokulturella larandet som behandlar sprak,
larande, samspel och utveckling. Vygotskijs teori beskriver hur méanniskor lar och utvecklas
tillsammans i ett sociokulturellt sammanhang (Strandberg, 2006). Detta perspektiv ar ett av de
mest centrala da det galler sprakutveckling och vi kommer darfor redogora ytterligare for
Vygotskijs tankar kring hur larandet paverkas av sociokulturella moten.

Spraket ar ett oerhort viktigt redskap for utveckling och progression. Via interaktion och
genom att kopiera det vi ser andra gora utvecklas vi som mest. Da barn guidas av vuxna eller
av andra barn med storre kunskaper kan nivan pa uppgiftens svarighetsgrad forvantas vara
nagot hogre an vad det enskilda barnet skulle ha klarat pa egen hand. Lev Vygotskij kallar
detta for den proximala utvecklingszonen (Vygotskij, 2014). Forfattaren menar att da barnet
klarar en svarare uppgift med hjélp av ndgon annans kunskaper breddas barnets kunskapsbas
och forutsattningarna for den sociala- och intellektuella utvecklingen ar som storst. Utifran
den dialog som tar form mellan de bada parterna uppstar ett lartillfalle och en pabyggnad av
kunskaper &ar oundviklig (Braten, 1998).

Strandberg (2006) tolkar Vygotsijs tankar som att dven kreativiteten har en stor inverkan pa
hur vi utvecklas och menar att vi genom interaktion och genom att harma andra lattare nar
langre i var sprakliga utveckling. Genom deltagande i den kreativa processen tar vi hjalp av
andras tankar, fardigheter och beteenden. Vi lanar andras sprak och gor det till vart eget som
vi sedan anvander i var stravan att skapa en egen identitet (Strandberg, 2006).

Utifran Vygotskijs teori redovisas Saljos tankar om barns kunskapsinhamtning. Saljo (2014)
menar att vi alltid har mojlighet att ta till oss och ta dver ny kunskap i samspel med andra.
Forfattaren bendmner detta att appropriera. Att appropriera innebér att vi ser nya monster och
nya mojligheter och kopplar det till kunskap vi redan har. Det ar ett satt déar vi kan ta fram
redan forvarvad kunskap och anvénda det pa ett satt som fungerar i en ny social situation.
Detta ar ett aktivt satt att lara till skillnad fran den objektsstyrda synen pa larande dar larandet
ses som ett passivt satt att ta till sig ny kunskap. Vid appropriering ar spraket ett viktigt
redskap enligt Saljo.
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Metod

Nedan féljer en beskrivning av det tillvdgagangssatt vi tillampat vid produktionen av
empiriskt datamaterial, en redovisning av genomférandet samt en redogorelse gallande det
etiska forhallningssatt vi haft under tiden denna studie genomforts.

Val av metoder

Vi har valt att arbeta utifran en etnografiskt ansats. Etnografisk ansats innebar att man tittar pa
kulturen i en grupp, hur samspelet ar och vilket sprak gruppen anvander sig av. | en
etnografisk ansats finns alltid kunskapssyn, manniskosyn och verklighetssyn representerad
(Girma, personlig kommunikation 141016).

Var studie har sitt ursprung i triangulering. Triangulering bygger pa analys av data som
insamlats utifran olika metoder exempelvis observation, intervju och textbearbetning dar de
olika metoderna kompletterar varandra (Kjer Jensen, 1995). Denna studie innehaller
observationer, intervjuer med larare samt analys av den skriftliga sprakrutin som lararna
arbetade utifran.

Vi har valt att gora en kvalitativ studie (Kvale, 2009), i form av en fallstudie. Da underlaget
for en kvalitativ studie &r litet innebar det att nagon generalisering inte dr majlig och kan
darfor inte representera en storre grupp. Det hade inte varit l[ampligt att anvanda sig av en
kvantitativ metod, exempelvis enkéter, da det kanske skulle vara svart att fa tillrackligt med
deltagare till en sadan studie. Materialet skulle da inte vara tillrackligt omfattande for att vara
en kvantitativ studie.

Urval och bortfall

Ursprungligen tog vi via mail kontakt med tva larare pa en skola som endast ligger ett par
hundra meter ifran var arbetsplats och fragade om de kunde tanka sig att stalla upp och delta i
var studie. En av lararna stallde garna upp medan den andra valde att inte svara pa vart mail.
Nagot paminnelsemail skickades inte ut da vi redan fatt forslag pa andra deltagare.

Den lararen som ville medverka gav oss ocksa forslag pa tva larare vi kunde ta kontakt med
far att undersoka deras intresse av att delta i studien. Bada dessa larare accepterade och en av
dem gav dessutom forslag pa ytterligare en larare. Den lararen gav ocksa sitt godkannande till
att medverka i studien. Av de totalt fem larare vi tillfragade var det en som valde att inte delta
vilket gjorde bortfallet i var studie till 20 procent.

Urvalet av informanterna gjordes utifran en bekvamlighetsaspekt da vi gick efter narhet och
tillganglighet men samtidigt utifran ett snobollsurval da vi blev tipsade om ytterligare
deltagare av den ldrare vi forst hade tagit kontakt med. Bekvamlighetsurval innebéar att
informanterna bestar av manniskor i forskarens omgivning och snobollsurval betyder att
forskaren hittat nya deltagare via de ursprungliga informanterna (Stukét, 2011).

Vi valde att anvanda oss av totalt fyra larare pa samma skola, tva ldarare som arbetar i

grundskolan arskurs 6 och tva larare som arbetar i grundsarskolan med arskurs 6-8 i var
studie.
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Missivbrev

Da vi fatt svar om samtycke av samtliga larare mailades det brev (bilaga 1) vi formulerat
angaende vardnadshavares godkannande. Brevet skulle delas ut i klasserna, tas hem, signeras
och sedan ater lamnas till lararna innan vi kunde pabdrja vart arbete i klasserna. Samtliga
elevers vardnadshavare godkande vara besok.

Genomfdrande

Innan vi borjade med vara observationer och intervjuer genomfarde vi en pilotintervju dar en
larare som undervisar arskurs 6-8 i grundskolan fick svara pa fragorna. Vi valde en larare vars
arbetsuppgifter likande vara informanters for att intervjun skulle bli sa autentiskt som majligt
och hjalpa oss hitta otydligheter i vara fragor (Stukat, 2011).

Under denna intervju fann vi att vara fragor var relevanta men relativt svara att ge
uttbmmande svar pa utan att vara forberedd. Darfor kom vi fram till att vi innan intervjuerna
skulle maila huvudfragorna (bilaga 3) till lararna for att de da skulle ha funderat igenom sina
svar och vara mer forberedda. Vi valde ocksa att lagga till nagon fraga och aven fundera kring
nagra foljdfragor.

Observationer

| denna studie observerade vi tva larare i grundskolan arskurs 6 och tva larare i grundsarskola
arskurs 6-8. Vi tittade pa hur lararna agerade kopplat till skolans sprakrutin. Nagra dagar
innan vi pabodrjade var observation besokte vi deras klasser vid ett par tillfallen for att
eleverna skulle kanna igen oss och pa sa satt avdramatisera vara efterfoljande besok med
videoupptagningar (Reichenberg, forelasning, 141104).

Under det lektionstillfalle vi observerade placerade vi oss langst bak i salen tillsammans med
var videokamera och fanns med under hela lektionen. Vi filmade samtliga observationer
och gjorde dven anteckningar utifran ett observationsschema (bilaga 2) under tiden.
Observationsschemat faststallde vad vi skulle fokusera pa (Bryman, 2002).

Intervjuer

Lararna vi motte i klasserna intervjuades vid ett tillfalle i anslutning till observationen och da
medverkade vi bada. Vi intervjuade lararna en at gangen. Innan intervjun paborjades paminde
vi om ratten att nar som helst avbryta om nagot kandes jobbigt. Dessa intervjuer bandades,
med hjélp av en mobiltelefon som vi placerat i mitten pa bordet, och transkriberades sedan.
Intervjuerna dgde rum i skolans lokaler dar lararna jobbar och de fick sjéalva valja var de ville
sitta. Stukat (2011) menar att detta ar ett effektivt sétt att skapa trygghet for informanterna.
Intervjuerna varade fran 20 minuter upp till 45 minuter vardera.

Vi utgick fran var fragemall (bilaga 3) och stallde sedan foljdfragor som vi till viss del hade
forberett, det vill séga en semistrukturerad intervju (Kvale, 2009). Vara foljdfragor varierade
beroende pa informanternas svar vilket ar ett av flera kannetecken i en etnografisk studie
(Berhanu, personlig kommunikation, 141016). De fragor som lag till grund for intervjuerna
var daremot samma under samtliga intervjutillfallen (Stukat, 2011).
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Textbearbetning

Vi sokte efter dokumentet Skolans Sprakrutin pa den interna hemsida och laddade ner det.
Dokumentet skrevs ut och vi l&ste tillsammans igenom texten, gjorde understrykningar och
forde anteckningar, bade i dokumentet och vid sidan av, utifran olika kategoriseringar som
hur, nar och varfor.

Analys

Da all empirisk data insamlats diskuterade vi tillsammans igenom allt material utifran vart
syfte och vara fragestallningar. Var gemensamma analysprocess pabdrjades och vi forsokte fa
en helhetshild genom att stalla fragor till varandra, ifragasétta och vara varandras bollplank.

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitet beskriver om man mater det man amnat mata. Fragorna i var fragemall utformades
utifran vart syfte och vara fragestallningar for att vi skulle fa svar pa det vi sokte vilket bidrog
till att validiteten blev sa hog som mojligt.

Reliabilitet syftar till om undersdkningen ar konsekvent. Hur val méts det som ska matas?
Med det menas att undersokningen ska ge samma resultat oavsett nar, var eller vem det ar
som genomfor den. Ar reliabiliteten hig ar resultatet palitligt och darmed ingen slump. D& vi
bada medverkat vid samtliga intervjuer och observationer samtidigt som vi bandat dessa anser
vi att reliabiliteteten for denna studie ar relativt hog.

Generaliserbarhet vittnar till om det framkomna resultatet gar att dverfora dven till en storre
population eller om det endast svarar till den undersokta gruppen. Var studie bestar endast av
fyra informanter. Det laga deltagarantalet gor generaliserbarheten lag da det inte gar att dra
nagra storre slutsatser med sa fa intervjuobjekt. Var studie gav oss endast information om just
dessa fyra lararnas tankar och ageranden (Stukat, 2011).

Etiska Overvaganden

Innan observationen och intervjun &gde rum informerades lararna om de olika etiska
riktlinjerna vi dmnade arbeta utifran i var studie. Vi tog upp informerat samtycke,
konfidentiellitet, konsekvenser och var roll som forskare (Kvale, 2009). For att undvika etiska
dilemman avidentifierades stad, skola, klass och deltagare. Vi informerade elevernas
vardnadshavare via brev (bilaga 1) som delades ut i klasserna om att sa var fallet. | brevet
berattade vi d&ven om oss, vart arbete och att medverkan var helt frivillig. Alla intervjuer var
anonyma och allt material sdsom videoupptagningar, intervjuer och anteckningar var inlast
under arbetets gang. Detta material kommer sedan att forstoras nar arbetet ar klart, vilket
informanterna ocksa upplystes om. En viktig aspekt utifrdn Vetenskapsradets riktlinjer
(2011).
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Resultat

Har redovisas den sprakrutin som lararna arbetar efter féljt av en reflektion av densamma.
Sedan redovisas observationstillfalle och intervju, en larare at gangen med en efterféljande
sammanfattning. FOr att resultatet ska bli lattare att folja har vi valt att kalla de olika lararna
A, B, CochD.

Skolans sprakrutin

Pa skolan dar informanterna jobbar har det arbetats fram en sprakrutin: Rutin for arbete med
elevers sprak-, las- och skrivutveckling. Detta dokument ligger pa skolans interna hemsida sa
att alla som arbetar pa skolan kan ta del av det. Har framgar att skolan haft fokus pa
sprakutvecklande arbetssatt i alla &mnen sedan lasaret 2013-2014. Som grund till skolans
rutin ligger kommunens dokument om sprakrutin som Barn- och ungdomsforvaltningen
arbetat fram. Det framgar tydligt att skolans sprakrutin ska ligga till grund for det
systematiska kvalitetsarbete som bedrivs pa skolan och att det ar nagot som alla larare ska
vara delaktiga i. Kopplingen mellan sprakutveckling och identitetsutveckling lyfts och
hanvisningar gors till Lgr-11.

Spraket ar ett viktigt verktyg for att inhamta amneskunskaper och utveckla tinkandet.
Rutinen for att utveckla sprak-, las- och skrivutveckling kan inte avgransas som ett amne
utan ska vara en del i “ett dvergripande paraply” genom alla arskurser och &mnen, samt vara
alla pedagogers ansvar (Skolans sprakrutin, 2015. s. 4).

Vidare finns beskrivet olika pedagogiska strategier for att forebygga svarigheter i elevers las-
och skrivutveckling. Har punktas vad som gynnar elevers larande, till exempel l&sa, skriva,
tala och lyssna. Att eleven ska bli medveten om &mnets litteracitet (&mnesspecifik kunskap
och dess begrepp) och vikten av formativ bedémning tas ocksé upp. Aven IKT (Informations-
och kommunikationsteknik) ar en véag for att starka elevens sprakutveckling. Da man med
hjélp av olika medier ger eleven mojlighet att skapa egna tankar.

Hér finns dven nyckelstrategier for formativ bedémning:

e Vad ska eleven l&ra sig?

e Vad kan eleven redan?

e Hur ska eleven gora for att komma vidare?

e Hur kan eleverna stodja varandras larande?

e Hur kan eleven beddma och styra det egna larandet?

Rutinerna kring elev med annat modersmal och vikten av SVA-larare finns beskrivet i ett eget
kapitel. Skolan har forberedelseklass, indelad i tre grupper; introduktionsgruppen,
temagruppen och inkluderingsgruppen. Elever i dessa grupper befinner sig dar sa lange behov
finns, darefter slussas de ut i de ordinarie klasserna pa skolan.

Resurstid i arbetslaget ar nagot skolan arbetar med. Detta innebér att tva ldarare skapar
alternativa gruppkonstellationer och mojliggor att elever med olika behov i stérre utstrackning
kan fa den anpassning de behover. Vikten av att lararna ska dela med sig av sina erfarenheter
och kompetens for att mota eleverna pa basta satt poangteras.
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| skolans sprakrutin finns ett kapitel som beskriver skolbibliotekets roll déar skolan foljer
kommunens riktlinjer géllande skolbiblioteket. Dessa riktlinjer beskrivs med orden lara (att
tdnka kritiskt och analysera det l&sta, att vara kéllkritisk), lasa (att skapa laslust) och métas
(en naturlig motesplats kring litteratur och sprak). Skolan har ett stort skolbibliotek och en
egen bibliotekarie som ar insatt i sprakrutinen och aktivt hjélper eleverna. Bibliotekarien ska
tillsammans med specialpedagog och larare hitta individuellt anpassade laromedel och bdcker
till elever i behov av sarskilt stod. Biblioteket har talbokstillstand samt licens for
inlasningstjanst, vilket innebar att laromedel och skonlitteratur kan laddas ner i form av talbok
till elever som behdver det. Det finns dven litteratur som vander sig till nyanléanda elever.

Né&r observation, kartlaggning, analys och uppféljning ska genomforas i de olika klasserna
finns ocksa inskrivet d&ven vem som ansvara for detta och nar det ska goras. Skolan har valt att
arbeta efter Skolverkets materialet Nya Spraket lyfter! ett val som &r baserat pa ett beslut i
kommunen. Detta material &r ett bedémningsstod for l&rare i svenska och svenska som
andrasprak. Pa elevhalsométen tas sedan resultaten av kartlaggningen upp och dokumenteras
darefter i Unikum (webbverktyg for mal, planer och kvalitet i skolan). Resultatet av en
kartlaggning avgor vilken uppfoljning som lampar sig bast. Forslag pa atgarder ar arbete med
lasforstaelsestrategier, lastraning i grupp eller enskilt och ett intensivt arbete med
skrivprocessen.

Rutinen beskriver dven nagra atgéarder, sdsom extra anpassnhingar, som ska tillampas om en
elev ar i behov av sarskilt stod. Det beskrivs dven hur skolan ska ga tillvaga for att arbeta
fram en plan for elever i behov av sérskilt stod. ”Utformningen av stddet skall styras av den
enskilde elevens behov, forutsattningar och darmed besta av en mangfald av insatser” (s. 13).
Vikten av en utredning da behov finns lyfts dven fram. En sadan utredning bestar av en
kartlaggning, analys och pedagogisk beddmning.

Vikten av uppfoljning, utvardering, utveckling och utmaning &r nagot som tas upp i ett eget
kapitel. Vid uppfoljning utgar lararen fran nagra givna fragor for att pa sa satt fa en
helhetsbild av eleverna och undervisningen. Vid utvérdering av undervisningen utgar aven da
lararna fran givna fragor. En utvardering av skolans sprakrutin sker i slutet av varje lasar.

Det sista kapitlet i skolans rutin beskriver tillvagagangssattet vid déverlamning mellan larare.
Har star det tydligt att lararna ska utga fran elevens starka sidor.
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Sammanfattning

Dokumentet &ar tydligt och omfattande och beskriver ingdende hur arbetsgangen kring
sprakutveckling ska ga till samt vilka som ansvarar for detta arbete. Det finns endast ett fatal
forslag pa metoder beskrivna. Konkreta metoder saknas i materialet som skulle kunna fungera
som en hjélp och ett stod for lararna. Fokus ligger pa varfor de ska arbeta sprakutvecklande,
snarare an hur de ska arbeta sprakutvecklande med sina elever.

Under rubriken Elever i behov av sarskilt stod star det hur man ska ga tillvaga for att upptacka
sarskilda behov samt hur skolan ska arbeta med dessa. Har tas dven upp att stodet ska besta av
“en mangfald insatser”. Hur dessa insatser kan se ut eller vem som ansvarar for dem finns inte
beskrivet.

Materialet ar lattillgangligt for alla larare pa skolan da det ligger pa deras interna hemsida.
Detta gor att samtliga larare har mojlighet att vara delaktiga i det sprakutvecklande arbetet
med eleverna.

Larare A - observation

Vi besokte larare A som arbetar i grundskolan arskurs 6. Under lektionstillfallet var det
svenska pa schemat. Lararen hade en mycket bra relation till sina elever. De var lugna, trygga
och upplevdes bekvama med att prata infor klassen.

Efter nagra artighets- och informationsfraser borjade lektionen med att lararen berattade om
sin gamla larare Rut som ansvarat for undervisningen 1951 da lararen sjalv gatt pa
mellanstadiet. Lektionen behandlade langa och korta vokaler och lararen beréttade, med stor
inlevelse, hur Rut lart ut langa vokaler med hjalp av ett langt gummiband. “Vaaaaaas”, sa
lararen och drog ut gummibanden. Rut larde ocksa ut korta vokaler. Detta genom att studsa en
tennisboll i golvet. Lararen visade och sa “vass” fora att ge exempel pa kort vokal. Eleverna
upprepade orden i kor.

Lararen sag hela tiden att alla elever var med och var delaktiga. Under hela lektionen
forklarades de ord och uttryck som hen mérkte att alla elever inte forstod. Lararen anvénde sig
av liknelser, kroppssprak och synonymer. Hen visualiserade och fortydligade orden da de
skrevs upp pa tavlan. Eleverna fick under lektionen direkt feedback pa sina svar och
uppmuntrades att svara fast de kanske inte var helt sakra pa svaret. Det var en tillatande miljo
i klassrummet. Hela klassen arbetade tillsammans under lararens ledning och samtliga
évningar genomfordes bade pa enskilt papper samtidigt som pa vita tavlan. Lararen var noga
med att alla elever var med under varje moment och gjorde dem delaktiga genom att hela
tiden lata dem svara och forklara ord hogt infor alla.

Larare A — intervju

Lararen berattade hur de i klassen anvande sig av bade boksamtal och muntliga presentationer
i sitt sprakutvecklande arbete, nagot de arbetat med under flera ar.

Redovisa infor klassen... har tranat dnda sedan fyran. Sma arbeten i borjan, nu langre.
Ensamma eller i grupp. Nu nar det var val, sa fick de ett varsitt parti och ta reda pa och sta
dar framme och argumentera for och s fick de andra mot. Kommer jattemycket pa
gymnasiet.
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Varje morgon startade hen med hdglasning, nagot hen sag berikade elevernas sprak och
formaga att skapa inre bilder.

Hoglasning... varje morgon sedan de kom i fyran, sa laser jag hogt for dem. Och nar jag
hade anda upp till nian sa tyckte jag pa varen att det.. Jag hade haft dem da i sex ar sa... och
sd en dag s laste jag inte... Ska du inte lasa?! A men, sa jag, att ni gar ju.. Du har sjalv
sagt att lektionen bdrja, det sa du i fyran, nar du laser. Las! Sa jag laste till sista dagen i
nian hogt fér dem.

En annan metod de ofta anvande vid insamlandet av fakta och vid uppstarten av ett nytt
arbetsomrade var tankekarta. Eleverna var trygga med detta satt att arbeta. Lararen utgick ofta
fran elevernas forforstaelse nar ett nytt omrade introducerades, for att pa sa satt fa dem mer
delaktiga i arbetsomradet samt kunna lagga undervisningen pa ratt niva. Lararen ville vacka
elevernas nyfikenhet infor en ny uppgift och vava in flera olika moment och &mnen i
uppgiften. Bland annat visades en artikel upp i den lokala tidningen, om en flicka som hittat
en gravsten med namnet Gunnar pa. Utifran denna artikel hade lararen sedan gjort en uppgift
till eleverna dar de fick ga till den narliggande kyrkogarden och losa uppgifter med hjélp av
vad som star pa gravstenarna. Har menade ldraren att eleverna fick arbeta med saval
matematik, historia och svenska.

Jag lagger oerhdrt mycket kraft pd svenska med mina elever darfor utan den sé ar det rokta
alltsa. /.../ Summa summarum ar att ALLT ar sprakutvecklande.

Two stars and a wish var en metod som tidigt introducerats for eleverna. Till en borjan var det
lararen som gav eleverna respons, men efter hand som eleverna blev trygga med denna metod
blev det ett verktyg de sjalva kunde anvanda sig av vid kamratbeddmning. Denna metod
anvandes bade vid skrivna berattelser och redovisningar. Léraren sa sig alltid ha arbetat
medvetet med spraket for att eleverna skulle kunna ta till sig ny kunskap och komma vidare i
sin kunskapsutveckling och menade att detta arbete var an viktigare nu an for 30 ar sedan
eftersom hen ansag att elevernas sprakkunskaper blivit allt samre.

Detta ar ju en foljd av ... som jag sa innan, alltsa att man... alltsd man far ju inte tappa sitt
sprak. Det det... alltsd... man markte hur daligt det blev. Hur lite barnen kunde om sitt eget
sprak och vad ord betydde och sant. Sa det ar en foljd av detta, som man har startat detta
med sprakutveckling.

Arbetslaget traffades var femte vecka och arbetade da fram riktlinjen infor néasta
gemensamma arbetsomrade. Har hade det blivit en sjalvklarhet att fokus skulle ligga pa
sprakutveckling, da skolan haft det som det stora malet under flera ar. Nu hade fokus mer
blivit IKT (Informations- och kommunikationsteknik), men lararna fortsatte anda att tanka
och arbeta sprakutvecklande.

Har vi traffats alla SO-lararna och gor liksom ett prov for att ge dom hér orden innan
arbetsmomentet. Hur manga kan de? Och sedan efter... hur manga har de da lart sig? For
att se om det ar nagon skillnad. /.../ Detta ar i hogsta grad sprakutvecklande.
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Larare A - sammanfattning

Under bade observationen och intervjun utstralades en entusiasm infor uppdraget att lara och
undervisa. Ldraren hade en bekréftande instélining och var stéttande men utmanade samtidigt
eleverna. Hen hade hdga forvantningar pa sina elever vilket kunde ses genom uppgifternas
karaktar, vilket eleverna kdnde av och paverkades positivt av.

Vid lektionsstart fick eleverna tydligt veta vad de skulle arbeta med och vad som forvantades
av dem, det vill saga ett tydligt larandemal. Litteraciteten under lektionen var hog da eleverna
fick lara sig att arbeta med spraket pa ett analyserande och kreativt satt, bland annat genom de
amnesspecifika ord som lararen anvande vid genomgangen och i uppgifterna. Lararen
arbetade aktivt med sprakutveckling och forklarade nya ord och uttryck genom att anvanda
elevernas vardagssprak kopplat till deras egna erfarenheter. De pratade om olika typer av
texters syften och mottagare samt hur detta paverkar forfattarens val av struktur och
begreppsanvandning.

Genomgangen och uppgifterna var mycket konkreta, lagom utmanade och anpassade efter
elevernas kunskapsnivaer. Nar nagon av eleverna visade pa svarigheter gick lararen in och
modellerade for att hjélpa eleven vidare. De fick bearbeta uppgifterna muntligt och skriftligt
och under lektionen fick eleverna lyssna da lararen instruerade samt nar andra elever gav
exempel pa I6sningar. Eleverna fick ocksa tala och lasa da de tillsammans i par loste vissa
uppgifter. Under de skriftliga momenten skrev eleverna ner de svar klassen kom 6verens om.
Eleverna arbetade till storre delen av lektionen i par men genomgangen av uppgifterna
utfordes gemensamt i klassen. Detta varierande satt att arbeta var nagot som lararen lyfte fram
under intervjun bland annat da lararen visade konkreta exempel pa uppgifter eleverna
arbetade med. Nagon reflektionstid for den enskilde eleven under lektionen kunde inte
uppfattas men lararen beréattade att de ofta tillsammans i helklass diskuterar mal, utveckling
och larande.

Den rutin for sprakutvecklande arbetssatt som fanns pa skolan var lararen val fortrogen med
och nagot som fanns med i tankarna under lektionsplaneringarna.

Larare B - observation

Under vart besok hos larare B, som arbetar i grundskolan arskurs 6, var det amnet engelska
som stod pa schemat. De elever som strommade in i klassrummet var positiva och alla
verkade ha en god och uppskattande relation till sin larare da de smapratade och skrattade
med hen innan lektionen borjade.

Under hela lektionstillfallet kommunicerade lararen pa engelska medan eleverna ibland
svarade pa engelska och ibland pa svenska beroende pa elev och aktivitet. Tillsammans
arbetade de med en horforstaelseuppgift baserad pa en av latarna fran arets melodifestival.
Lararen hade gjort texten till en lucktext dar vissa ord saknades. Eleverna fick lyssna pa laten
tva ganger innan de gemensamt gick igenom orden i tur och ordning.

Lararen skrev pa tavlan upp de engelska ord eleverna enades om skulle sta i luckorna.
Gemensamt fick eleverna 6versatta orden till svenska varpa lararen skrev upp aven dessa ord
pa tavlan. En del ord behovde eleverna dessutom hjalp med att forsta den svenska innebdrden
av. Nar en diskussion uppstod om vilket svenskt ord som bast motsvarade det engelska ordet
anthem fick ett par elever i uppgift att leta upp en bra dversattning med hjalp av sina ipads.
For att fordela ordet mellan alla elever anvande lararen sig av glasspinnar med elevernas
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namn pa, no hands up. Lararen drog en glasspinne, vilket gjorde att fragorna fordelades
slumpvis mellan eleverna. Denna metod verkade vara val inarbetad. | borjan av lektionen
upplystes eleverna att de inte var tvingade att svara utan kunde séga “pass” om de inte kunde
eller ville svara och fragan skulle da ga vidare till nagon annan.

Larare B - intervju
Som spraklarare menade lararen att det ar rent av omojligt att inte arbeta sprakutvecklande.

Det innebéar att man medvetet jobbar med spraket... eh, som spraklarare ar det ju svart att
inte jobba med spraket. /.../ Du kan ju inte jobba utan att jobba aktivt med spraket. Men om
man tanker generellt sa det ju att man.. eh ... medvetet forsoker fa eleven att bli medvetna
om sitt sprak och att vilja utveckla det sa att man beharskar spraket och beharskar olika satt
att kommunicera, tycker jag. Och att anvanda sitt sprak for att utveckla och komma vidare i
sitt larande, for att spraket &r ju grunden till all kunskap.

Att arbeta sprakutvecklande innebér att anvanda sig av ratt terminologi, de @mnesspecifika
ord som finns, menade ldraren och tillade att det &r viktigt att som larare hela tiden forklara
vad orden och uttrycken betyder for att eleverna efter hand blir trygga med dessa begrepp och
borjar anvénda dem spontant.

Man lagger med sd manga amnesspecifika ord som majligt utan att jag for den sakens skull
kraver att de ska kunna... &4... Det viktiga ar att de kan anvédnda det. Men ju langre de
kommer ju mer de hor det, desto mer trygga blir de i sitt satt ... att anvanda det ocksa. Sa
det marker man ju att anvander man det kontinuerligt sa blir det ju ocksa att de till slut
borjar anvanda orden istallet for att sdga... men da nar man anvander ... igdr... Har man
anvant det fran lagre aldrar s& anvander de imperfekt. Och det i sig tror jag faktiskt... &4...
pa vissa... inte alla... det liksom starker dem, att de kéanner sig trygga i det.

Lararen poangterade hur arbetet med olika begrepp kan stérka eleverna och tog upp flera olika
metoder som hen arbetar med, bland annat cirkelmodellen, tankekarta och two stars and wish.
Two stars and a wish anvands aven vid kamratbedémning. Kamratbedomning var nagot de
aldre eleverna var vana vid. Vidare berattade lararen att det ar viktigt att eleverna blir
medvetna om hur man ska anpassa sitt sprak till mottagaren, det vill sdga vikten av att man
anvander olika sprak i olika sammanhang. Har laggs mycket fokus i lararens undervisning.

Ett av skolans tidigare fokusomraden har varit att arbeta sprakutvecklande och den riktlinje
som fanns upplevde lararen var tydlig. Ett av malen var att eleverna skulle kanna till
begreppet Sprakutveckling och att lararna skulle presentera olika metoder som var
sprakutvecklande. Gemensamt i arbetslaget hade lararna arbetat fram konkreta mal som de
skulle arbeta efter, utifran riktlinjen, for att sedan diskutera och analysera dem och fundera pa
hur de skulle ga vidare. De hade &ven last artiklar i amnet, kopplat det till undervisningen,
diskuterat det i arbetslagen och gett varandra feedback. Det blev en typ av formativ feedback,
ett kollegialt larande, vilket lararen upplevde gav mycket.

Lararen menade vidare att de fragor vi stallde skulle kanske fa andra svar om de till exempel

stalldes till en matematiklarare, att denna larare kanske inte tankte pa spraket pa samma satt
som en spraklarare gor, men att amnets litteracitet kanske anda skulle vara tydlig.
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Larare B - sammanfattning

Larare B arbetade mycket aktivt med sprékutveckling__under lektionen vi observerade. Detta
genom att bearbeta samtliga glosor eleverna féreslog. Aven under intervjun beréttade hen om
hur svart det ar att inte arbeta sprakutvecklande som sprakléarare.

| borjan av lektionspasset delgavs eleverna vad lektionen skulle innehdlla. Larandemalen var
tydliga och eleverna visste vad som forvantades av dem. Uppgiften var konkret men
utmanande och den knét an till elevernas vardag och intressen. L&raren pratade om hur viktigt
det ar att fanga elevernas intresse for att fa dem att komma vidare i deras sprakutveckling.
Hen berattade dven om vikten av att anvanda sig av deras vardagssprak och egna erfarenheter
och stdtta eleverna dar de befinner sig i sin kognitiva fas.

Lararen beskrev flera metoder men hade till en borjan svart att namna dessa metoder vid
namn.

Da spraket var enkelt och vardagsrelaterat var inget modellerande nédvéndigt. Specifika
amnesrelaterade begrepp kom inte upp forran ett sidospar av grammatiska regler behandlades,
were, where, we’re, och wear. Ldraren var mycket noga med att stotta och ge berém till
samtliga elever under hela lektionen. Detta togs ocksa upp som en sjélvklarhet i intervjun.
Lararen menade att eleverna nar mycket langre i sin utveckling nar uppgifterna &r
kravanpassade och relevanta forvantningar tydliggors.

Att litteraciteten var hdg under lektionen var tydlig bland annat i och med de begrepp som
behandlade engelskans olika tempus. Litteraciteten var dven nagot lararen hade fokus pa
under planeringen och genomférandet av sina lektioner enligt svaren under intervjun. Léararen
pratade om vikten av att kunna skapa och hantera spraket pa ett kreativt satt. Under lektionen
fick eleverna lyssna pa laten, skriva de engelska orden i luckorna och lasa lattexten, men inga
muntliga moment genomfordes férutom da eleverna skulle svara pa fragor.

Ingen direkt reflektion eller sammanfattande utvérdering kring vad eleverna lart sig
genomfordes under den observerade lektionen.

Lararen kande vl till skolans rutin for sprakutveckling och berattade att hen varit delaktig vid
framtagningen av det material samtliga lararna pa skolan skulle anvéanda sig av.

Larare C — observation

Vid observationen hos larare C, som arbetar i grundsarskolan, stod det engelska pa schemat
och béda eleverna hade tagit plats vid ett lite storre bord i mitten av rummet. Lararen bérjade
med att pAminna om att det skulle vara tva observatorer med och berattade sedan for eleverna
vad de skulle fa gora under lektionen. Syfte och mal presenterades inledningsvis och eleverna
sag ut att kanna igen och forsta vad det handlade om.

Nu gor vi ju detta och trédnar engelska ord och meningar. Vi har de har fraserna, de har
meningarna. Do you have ... a cat? till exempel. Nu var det ju ett tag sedan. Nu ska vi se
hur mycket vi kommer ihag. Yes, | have a cat. eller No, | have not a cat.

Pa bordet lag en kortlek med bilder med olika substantiv pa ena sidan och det engelska ordet
for respektive substantiv pa andra. Eleverna hade fatt valja tva bingobrickor var som aven
dessa lag pa bordet framfor varje deltagare. Pa bordet fanns dven tva hjalplappar med, for
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spelet, anvandbara fraser. | tur och ordning tog spelarna ett kort och fragade “Do you have a
ball”? (om det var det kortet visade). De andra tva spelarna tittade da pa sina brickor och
svarade antingen “No | have not” eller “Yes | have” beroende pa vilka olika motiv de hade
framfor sig. Hade nagon respektive substantiv pa sin bingobricka fick spelaren kortet for att
lagga pa sin bricka.

Lektionen fl6t pa och lararen forsokte fa eleverna till att prata mer fritt genom att stilla
foljdfragor pa engelska. Ibland forstod eleverna och svarade med kortare meningar och ibland
behdvde lararen Oversdtta vad som just sagts till svenska for att fa eleverna med sig.
Lektionen var relativt kort och efter ca 25 minuter var det dags for samtliga spelare att rékna
sina kort for att se vem som vunnit. Alla réknade sina kort, “one, two, three” osv. Det visade
sig att lararen vunnit och sa “l won today!” Eleverna nickade och plockade ihop sina kort.
Lektionen avslutades med att lararen, pa svenska, paminde om nagra saker som skulle handa
under morgondagen.

Larare C - intervju

Sprakutvecklande arbetssatt var for denna larare att skaffa ett ordforrad som racker till for att
klara sig i olika sammanhang.

Ja, med den elevgrupp jag har just nu, och det galler ju aven andra elever ocksa, s& ar det
just att utveckla spraket och fé sa stort ordforrad som mojligt. Att kunna anvénda spraket i
olika sammanhang, bade muntligt och aven skriftligt. Framfor allt sa galler det ju att fa...ja,
ordforstaelsen, ordforradet mangt och mycket. Det marker vi ibland pa de har eleverna att
det brister.

Aven den har lararen hade forst svart att komma pa namn pa specifika metoder for just
sprakutveckling som anvands i undervisningen men berattade beskrivande om hur hen arbetar
med spraket. Lararen tyckte sig vara ganska traditionell i sin undervisning, vilket innebar att
eleverna bland annat fick trana glosor pa engelska och veckans ord pa svenska. Detta
arbetssétt hade visat sig vara effektivt for eleverna upplevde lararen. Pa lektionerna spelades
det mycket spel, till exempel memory, tarning-, bingo- och kortspel. Under spelet tranade
eleverna pa ord, fraser och pa att samtala. Bildstod var viktigt for en av eleverna, for att kunna
ta till sig undervisningen pa basta satt. Léararen laste ocksa ofta for sina elever.

Sedan ar det ju det vanliga traditionella, bade i engelskan och svenskan, det har med sjalva
ord.. ordbiten. Man laser texter och sa brukar jag nér jag laser en text for dem ta upp Vet ni
vad detta betyder? Sa att man hela tiden forsoker ha med dem pa banan. Vad galler ordens
betydelse dd. Och sedan &ar det ju ocksad sprakutveckling det har med stor bokstav och
punkt, skrivregler och ju mer avancerade de ar desto mer kan man géra dar.

Lektionerna och metoderna anpassades efter eleverna, det var ett medvetet arbetssétt for att
eleverna skulle komma vidare i sin kunskapsutveckling menade lararen.

Att det skulle arbetas sprakutvecklande i alla amnen, sa att begrepp och ord som horde till
amnet skulle synliggoras var en sjalvklarhet pa skolan. Viktigt var ocksa att eleverna skulle bli
medvetna om detta. Nagon tydlig riktlinje for ett sprakutvecklande arbetssatt hade inte setts till,
men hen visste att nagot var pa gang.
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Larare C - sammanfattning

Larare C hade ett tydligt mal med sin undervisning, bade for innehall och sprak. Lektionen
skulle vidareutveckla elevernas ordforrad sa att de skulle komma sa langt som mojligt i sin
kunskapsutveckling. Dessa larandemal synliggjordes for eleverna vid lektionens borjan.
Lararen arbetade aktivt med sprakutveckling da undervisningen lag pa en niva som blev
kognitivt utmanade for eleverna. Lararen anvénde ord som eleverna ké&nde till och var bekanta
med da ett nytt ord eller uttryck skulle forklaras. Lektionsuppgiften var konkret och
valanpassad till elevernas niva och darfor latt for eleverna att ta till sig. Da det blev svart for
eleverna modellerade l&raren genom att visa och séga ratt.

Lararen arbetade efter tanken att forsoka hanga upp ny kunskap pa redan befintlig kunskap.
Under hela lektionen stottades eleverna for att stdrka dem och ge dem mod att forsoka sjélva.
Att arbeta pa detta satt var sjalvklart for lararen men menade samtidigt att hen inte alltid
reflekterade over vilket tillvagagangssatt som skulle tillampas. Lararen beskrev det som att
det mer satt i ryggmargen att arbeta med positiv feedback for en battre utvecklingskurva.

Eleverna gavs under lektionen utrymme for interaktion och samtal sinsemellan men det
utnyttjades inte av eleverna som endast kommunicerade med l&raren. Under lektionen som
observerades fick eleverna aven lyssna pa varandra och lasa utifran korten men inte skriva.
Fraserna som anvandes under lektionen var fasta och spraket som anvandes var darfor inte
sérskilt kreativt eller nytdnkande.

Ingen tid for reflektion av larandet genomférdes under lektionen.

Lararen sa sig ha hort talas om att det ska arbetas sprakutvecklande pa skolan, men nagon
framtagen och nerskriven rutin for just detta kandes inte till.

Larare D - observation

| ett litet grupprum satt tva elever i grundsarskolan och hade geografi tillsammans med sin
larare. De satt bredvid varandra och pa vaggen framfor dem var en whiteboard dér lararen
ritat upp fyra fyrkantiga rutor i rad, sammanh&ngande med hjélp av pilar. Nar lektionen
borjade repeterade lararen forra lektionens innehall med hjalp av de fyra rutorna pa
whiteboarden. | rutorna ritade lararen utifran elevernas onskemal in bomull i den forsta, en
lastbil i den andra, en fabrik i den tredje och i den sista ritade han tva trojor.

Lararen: Kommer ni ihdg vad vi hade i forsta rutan? Vi forsokte ju fa hela handelseférloppet
forenvara....

Elev1: Bomull....

Lararen: Bomull hade vi ju med svart, men jag ritar det med r6tt. Och da gjorde jag ju de har
fina ju... (lararen ritar i den forsta rutan)

Elev 2: Nej, de &r inte snygga...

Léraren: Jo, de &r hur snygga som helst. Né&stan lite snyggare &n forut. Och sen... Vad gor vi
med bomullen?

Elev 1: Lastar den.

Lararen: Lastar den och transporterar den. D& hade vi den har fina bilen ju. (lararen ritar en bil
i ruta nummer tva). Ganska snygg.

Elev 1: Och sen fabrik... och sen trojor.

Léraren: Precis, vi hade en fabrik har (l&raren ritar en fabrik i den tredje rutan).
Och sen hade vi en t-shirt hér. (lararen ritar en t-shirt i den sista rutan)
Mmm... Vem vill forklara hur det gar till? Vi diskuterade ju senast, kommer ni ihag?
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Elev 1: Ja, det var ju det dar hur det funkade.

Lararen: Ja, hur funkar det da?

Elev 1: Man plockade upp bomullen..

Léararen: Ja..

Elev 1: Ochsen last... eller jag menar... man...

Lararen: Man lastar och transporterar.

Elev 1: Transporterar ja...

Lararen; Och vart ar det man transporterar det till?

Elev 1: Till fabriker.

Lararen: Och vart kan de ligga?

Elev 1: Indien och ... alla olika lander.

Lararen: Vilka olika lander hade vi?

Elev 1: Indien, Sverige...

Lararen: Ja, vilket land hade du pa din tréja? (lararen pekar pa elev 2)

Elev 2: Holland.

Lararen: Just det (ldraren skriver landernas namn pa white boarden) Och sa hade vi Turkiet.
Vad gor man i fabrikerna har?

Elev 2: Man tillverkar trojor.

Léararen: Man tillverkar tréjorna ja.

Hela tiden var det en dialog mellan lararen och de tva eleverna. Lararen forsokte med bilder
fortydliga handelseférloppet fran odling till fardig produkt och anvande &mnesrelaterade
begrepp, sasom transportera, import, grodor, produkter och ravara. Nar detta moment var
klart fortsatte lektionen med att de laste i geografiboken och svarade pa fragor.

Nar eleverna skulle skriva svar pa fragorna kom ldraren och en elev éverens om att eleven
skulle skriva forsta svaret och att lararen sedan skulle skriva de resterande svar eleven kom
fram till. Lararen laste for eleverna, sedan tittade de pa bilderna till texten och samtalade
utifran innehallet. Under lasningen foljde lararen texten med fingret sa att en av eleverna
kunde folja med i texten. Da de samtalade om innehallet i texten gjorde lararen kopplingar till
omraden de arbetat med tidigare, till exempel att sma jordbruk blivit stora plantager nu, precis
som under industrialismen da sma fabriker blev stora fabriker, och hur det da har paverkat
manniskor. De tittade mycket pa en varldskarta i boken dar det var markerat vad de olika
varldsdelarna producerade. Lararen stallde bland annat fragan “Vad har de i Asien som inte vi
har hédr i Europa?”. Eleverna var aktiva och kunde gora jamforelser med hjélp av bilderna.
Flera ganger under lektionen aterkopplade lararen till rutorna som ritats upp vid lektionens
borjan. Hen forklarade dven de nya orden de stotte pa under lektionens gang, ofta genom att
koppla det till ord och begrepp som eleverna redan kunde. Nér eleverna svarade pa fragorna
gav lararen dem direktfeedback, sa som “Helt riktigt” eller “Bra”.

Larare D - intervju

Att fa eleverna att utveckla sitt vardagliga sprak, att lara sig nya ord och att anvanda dem ar
ett sprakutvecklande arbetssatt anser denna larare.

...mycket ar ju nar man...som om jag till exempel laser i en text och det kommer nét ord
som transportera som jag haft har. Och dd far man ju forklara vad det innebar att
transportera for det ar ju bade ett svart ord att sdga och aven kanske att forsta och da far
man ju prata om och diskutera, vad ar det for ett ord, vad gér man dé, vad hander...a,
a...som vi har lite visat har med bilen att man transporterar, forflyttar saker liksom. Och det
ar ju ratt ofta det dyker upp saker. Plantage hade vi idag. Vad &r ett plantage? D4 fick vi
diskutera lite dar och dra lite liknelser mot vad som kan liknas vid det, att det &r stora akrar.
For &krar vet ju eleverna vad det &r och sd. S& det blir ju till att man diskuterar fram... ja,
olika ord...fa helheten, fa forstaelsen dver det man forsoker lara dem.
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Lararen pratade om formativ beddmning, om att arbeta framat men att hela tiden knyta ihop
med det eleverna redan kunde, om att koppla pa ny kunskap till den redan befintliga. Lararen
pratade ocksa om att anvanda sig av ord som é&r specifika for just det omrade de behandlar.
Hen anvédnde sig av two stars and a wish men beskrev det som att det nog oftast skedde
omedvetet, som att hen anvande sig av berom som ofta efterféljdes av “men tank pa det har
nasta gang”. Att det blivit ett omedvetet inslag i undervisningen forklarade larare D pa
foljande satt:

Det kanske man gor utan att man tanker pa det. Hela tiden forsoker man val beromma och
sedan dven liksom.. ja, tank pa det hr, tank pa det har. Men jag kan inte tdnka att jag.. Jag
kan inte sdga att jag har det utpraglat att jag gdr det, men jag forsoker att va véldigt
berommande. Jag forsoker hela tiden saga att allting &r bra och s& och sen blir det ju da att
man hela tiden kraver ndgonting tillbaka sjalvklart. Man kan ju inte bara siga att allting ar
bra fér att, men det blir ju att man séger... Det ar bra, det ar bra, men hér ska du foroka
jobba, sa till viss del...

Nagon riktlinje gallande sprakutvecklande arbetssatt pa skolan hade lararen inte sett, men hen
hade hort att det var pa gang. Hen trodde att spraklarare kunde arbeta sprakutvecklande pa ett
mer planerat satt medan SO-larare oftare diskuterade begrepp da de dok upp i texten och
sedan vavde in det i undervisningen och nyttjade det pa det viset. Lararen planerade inte
undervisningen utifran vilka svara ord som kom i texten, utan tog det nar det kom.
Cirkelmodellen &r nagot de ibland arbetade med, dock inte fullt ut. Lararen arbetade med den
metoden tillsammans med sina elever, men momentet da eleverna skulle producera en egen
text genomfordes aldrig da tiden inte riktigt fanns till for detta. Hen trodde att flera av
modellerna som fanns idag anvandes av larare utan att de reflekterade dver vad de kallades.

Larare D - ssammanfattning

Vid lektionsborjan forklarade lararen vad lektionen skulle handla om och vi fick kanslan av
att eleverna kénde igen och var bekvdama med lektionsuppldgget. Det fanns ett tydligt
larandemal.

Precis som de dvriga informanterna pratade dven denna larare om olika metoder men hade till
en borjan svart att spontant namna dem vid namn.

Lararen arbetade passivt med sprakutveckling. Med det menar vi att ldararen inte hade
sprakutveckling i fokus under lektionen utan tog endast upp de begrepp de moétte da de laste
och bearbetade texter. Lararen menade att det lag pa spraklararna att mer fokusera pa
sprakutveckling i sin undervisning. Manga amnesrelaterade begrepp dok upp och lararen tog
sig tid att forklara och Oversatta dessa ord till ett vardagssprak som eleverna forstod och
kunde ta till sig. Vi anser att ldararen arbetade med sprakutveckling hela lektionen men
verkade inte riktigt vara medveten om det sjalv.

Samtliga uppgifter var mycket konkreta och anpassade efter elevernas utvecklingsniva sa
inget modellerande var nddvandigt. Allt arbete skedde tillsammans men det fanns ingen direkt
interaktion mellan eleverna utan de bada kommunicerade endast med lararen. Under lektionen
fick eleverna lyssna da lararen beskrev forloppet de arbetade med, tala genom att svara pa de
fragor som stalldes och skriva svaren pa fragorna till texten men inte lasa. Lararen laste hogt
for eleverna ur deras geografibocker och stéttade och bekraftade eleverna under hela
lektionspasset.
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Ingen tid for reflektion av larandet genomférdes under lektionen.

Vid fragan om det fanns nagon rutin for sprakutveckling pa skolan svarade lararen att hen
trodde sig ha hort att nagot sadant skulle arbetas fram men kande inte till nagot existerande

dokument i nuléget.
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Analys och diskussion

| detta kapitel redogor vi for vara reflektioner kring de metodval vi gjort och det material vi
anvant. Under resultatdiskussionen véver vi samman studiens resultat med den litteratur som
behandlats under tidigare forskning. Vi tar dven upp pedagogiska implikationer och ger
avslutningsvis forslag till vidare forskning.

Metoddiskussion

Utifran vara fragestallningar valde vi en kvalitativ ansats for att fanga lararnas tankar kring
sprakutveckling samt deras uppfattningar om hur de anpassar och undervisar utifran skolans
sprakrutin. Hade vi valt en kvantitativ metod hade resultatet formodligen blivit mer
omfattande men vi hade troligtvis inte fatt mojligheten att ga pa djupet med informanternas
tankar och beskrivningar (Kvale & Brinkmann, 2009).

Att vi valde att skriva detta arbete tillsammans gav oss battre forutsattningar att komma langre
i analysarbetet, vilket forhoppningsvis skulle leda till att kvaliteten pa uppsatsen blev hogre
och vart vetenskapliga forhallningssatt tydligare. Samtliga texter i detta arbete har bearbetats
och producerats gemensamt. Vi utgick ifran att vi kunde ifrdgasatta varandras tankar och
reflektioner pa ett konstruktivt satt. Foljderna av detta blev att vi i vart arbeta tvingades
fortydliga vara funderingar, vilket i sin tur ledde till att vara tankar och argument
vidareutvecklades (Stukat, 2011).

Da vi utgick ifran ett bekvamlighetsurval (Kvale & Brinkmann, 2009), och senare ocksa ett
snobollsurval blev det enkelt for oss att utfora vara intervjuer da skolan dér lararna arbetade
ligger mycket néra var arbetsplats. Hade vi exempelvis valt vara informanter slumpmaéssigt
hade kanske mycket tid gatt at till att resa runt till olika skolor. Vi anade ocksa att ett
bekvamlighetsurval skulle medféra en hdg svarskvot da samtliga larare kande till oss sedan
tidigare men det ar ocksa mojligt att de kande sig tvingade att stalla upp. Vi ar dven medvetna
om att det kan ha paverkat resultatet, att lararna kéande till oss sedan tidigare och att de kanske
upplevde att de inte kunde prata fritt utan istallet gav oss de svar de trodde att vi sokte. Med
tanke pa den korta tid vi hade for genomférande av studien fick vi dock bortse fran denna
aspekt.

Kommunen vi arbetar i har tidigare haft sprakutvecklande arbetssatt som fokusomrade, vilket
innebar att samtliga skolor i kommunen har haft i uppdrag att uppréatta en egen sprakrutin att
arbeta efter. Darfor visste vi att skolan vi vande oss till hade en framtagen rutin for detta
arbetsomrade.

En fordel med en kvalitativ metod i denna studie var att de flesta larare som tillfragades
accepterade innan vi paborjade var studie. Vi fick da en forkansla om hur manga informanter
som skulle delta i var studie. Detta till skillnad om man anvénder sig av en kvantitativ ansats
dar man inte alltid vet hur manga eller vilka som kommer att stalla upp som informanter
(Stukat, 2011).

Vi valde att gora en pilotintervju for att se om vara fragor kunde ge oss svar pa vara
fragestallningar (Stukat, 2011). Efterat omarbetades fragemallen en aning da vi insdg att
fragorna inte var detaljerade nog att ge oss svar pa det vi sokte. Under pilotintervjun insag vi
dven att det var svart for informanten att svara utvecklande pa vara fragor da de inte
presenterats innan. Vi fattade darfor beslut om att forse samtliga informanter med fragorna
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innan intervjuerna for att de skulle kunna vara mer forberedda och vi skulle kunna fa ut mer
av intervjun vilket ocksa resulterade i mer utvecklade svar. Att lararna fick fragorna innan
intervjun kan ha paverkat observationstillfallet da observationen genomfordes efter intervjun,
vilket da gjorde lararna mer medvetna om vad det var vi skulle titta pa. Hade vi istéllet valt att
genomfora observationerna forst hade lararna inte varit medvetna om vad vi skulle observera
och resultatet hade kanske blivit annorlunda.

Att vi besokt klasserna ett par ganger innan lektionstillfallet tror vi har paverkat vart resultat
positivt da vi kande att bade elever och larare fatt mojligheten att bekanta sig med oss samt
stalla eventuella fragor innan det var dags for sjalva observationen. Som undersokningsledare
ar vi val medvetna om att vi paverkat studien med var narvaro, erfarenheter och tankar men
var roll i detta arbete har varit att vara objektiva sa langt det varit mojligt och att skriva
neutralt utan att vardera (Stukat, 2011). Vi upplever att vi lyckats i detta avseende.

Under observationen fick vi en inblick i hur lararna arbetade, vilket gav oss ett underlag for
analysarbetet i kombination med intervjuerna och skolans riktlinje. Vi kunde da se om lararna
gjorde som de beskrev att de gjorde. Var uppgift har var att observera. Som observator ar det
viktigt att veta sin roll och att vara medveten om att vara forvantningar och hypoteser kan
paverka resultatet (Stukat, 2011).

Vara informanter fick sjalva valja tid och plats for bade intervjuer och observationer vilket vi
tror varit positivt da de kunde kanna sig trygga i den miljo de valt (Kvale & Brinkmann,
2009). Att de aven informerats om sin anonymitet samt att de nar som helst under studiens
gang kunde vélja att dra sig ur, tror vi ocksa paverkade dem positivt i en trygghetsaspekt.

Att vi valde att intervjua samtliga larare enskilt och inte i grupp kan ses som bade positivt och
negativt. Positivt var att vi fick hdra vad den enskilda lararen hade att sdga men kanske hade
vi fatt mer uttdbmmande svar om vi intervjuat dem i grupp och lararna hade fatt méjlighet att
ta del av varandras tankar och spinna vidare pa dessa. Nackdelen med gruppintervjuer &r
daremot att informanterna kan paverka varandra med sina tankar och funderingar. Vi ar ocksa
medvetna om att det kan ha paverkat informanterna att vi bada fanns med under intervjun
men vi kande att det fanns storre fordelar for oss vid analysarbetet om vi bada funnits med
under samtliga intervjuer och observationer (Karlsson, personlig kommunikation, 141204).
En annan aspekt som kan ha paverkat resultatet var vart satt att agera, vad galler tonfall,
kroppssprak och ansiktsuttryck under intervjuerna (Stukat, 2011). Detta kan ha gjort att
informanterna forsokt lasa av oss och svarat som de trodde forvantades av dem.

Att samtliga intervjuer och observationer spelades in gav oss storre frihet att fokusera pa vad
vi sag och vad vi horde istallet for att fora anteckningar vilket dessutom kan stora
respondenten. Samtidigt forséakrade vi oss om att vi inte skulle missa nagot, vilket lattare kan
héanda om en intervju eller observation inte bandas (Kvale & Brinkmann, 2009). Vi valde
aven att transkribera vara intervjuer for att ytterligare forsékra oss om att inte ga miste om
information. Detta tog mycket tid men vi ansag att det fanns fler fordelar an nackdelar.

Da vi anvéant oss av semistrukturade intervjuer (Stukat, 2011) gar det inte att franga att
resultatet paverkats av att foljdfragorna inte sett helt lika ut. Beroende pa vad som togs upp
under intervjun blev samtalet mer 6ppet och vi hade méjligheten att spinna vidare pa lararnas
svar genom att stalla foljdfragor som kunde ta oss in pa olika spar. For att spara tid valde vi
att lasa sprakrutinen var och en for sig, for att sedan diskutera och analysera tillsammans.
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Under analysprocessen forsokte vi ha lararnas tankar som framkommit i intervjuerna, samt
deras agerande under observationen, med oss i tankarna.

Var studie bestar endast av fyra informanter fran en och samma skola. Det laga deltagarantalet
gor generaliserbarheten lag da det inte gar att dra nagra storre slutsatser med sa fa
intervjuobjekt. Var studie gav oss endast information om just dessa fyra larares tankar och
ageranden (Stukat, 2011). Fragorna i var fragemall utformades utifran vart syfte och vara
fragestallningar for att vi skulle fa svar pa det vi sokte vilket bidrog till att validiteten blev sa
hog som majligt. Vi anser ocksa att reliabiliteten ar relativt hog da var studie kan genomforas,
med vart material som grund, med liknande resultat oavsett vem det &r som utfor testet.

Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen utgar fran de fragestallningar som ligger till grund for hela arbetet.
Sedan diskuteras andra funderingar som kommit upp under arbetets gang.

o Utifran vilka metoder arbetar ldararna i grundskolan och grundsérskolan med
sprakutveckling?

De larare 1 grundskolan och grundsérskolan som vi intervjuade arbetar alla med
sprakutveckling pa olika sétt da de undervisar. Under intervjuerna berattade de om olika satt
de arbetar pa, utan att de alltid kopplade det till en metod. Till exempel da lararna vid
lektionens borjan forklarade vad lektionen skulle innehalla och vad de skulle arbeta med.
Denna inledning pa lektionen &r tydlig och typisk for formativ bedémning (Wiliams, 2013).
Vidare visades tydligt vad som forvantades av eleverna, samtidigt som l&raren modellerade
och var en forebild for eleverna (S6derbergh, 2006).

De var noga med att ha eleverna i centrum och utga fran deras vardag och intressen for att pa
sa sétt oka forutsattningarna for en god kunskapsutveckling. De var dven tydliga med att det
var viktigt att visa vilka forvantningar de har pa eleverna och att det var viktigt med ett
positivt bemotande. Malet med lektionen var nagot ldrarna var noga med att visa, sa att
eleverna visste vad som forvantades. Positiva forvantningar och positivt bem6tande ar en
framgangsfaktor i elevens larande (Hakansson & Sundberg, 2012).

Alla larare tog upp metoden Two stars and a wish. De arbetade med denna metod bade
medvetet, vid till exempel kamratbeddmning, men dven omedvetet. Aven genrepedagogik var
nagot de alla tog upp som en del i undervisningen, att texter skrivs med olika syften och att
utformandet beror pa mottagaren. Alla fyra talade om vikten av att ha en mottagare i sin text,
vilket da syns i textens innehall (Johansson & Sandell Ring, 2012).

Cirkelmodellen (Gibbons, 2013) arbetade l&rarna i grundskolan med. En av l&rarna i
grundsérskolan arbetade ocksa med denna modell, men tyckte att det var svart att komma
igenom alla moment, bygga upp kunskap om amnet, studera texten inom genren, producera
gemensam text och producera egen text. Lararen upplevde att eleverna inte hade uthallighet
att arbeta med ett omrade i s& manga moment, men att hen kom igenom de tre forsta
momenten tillsammans med eleverna. Den andra lararen i grundsarskolan arbetade inte med
cirkelmodellen, da hen upplevde att eleverna inte klarade det.
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Lararna i grundskolan lyfte &ven att de 14t eleverna arbeta med olika typer av presentationer
dar eleverna véljer ett amne, foérdjupar sig i det och till slut presenterar det for sina
klasskamrater (Mattsson, 2009).

Hoglasning gor det mojligt for eleven att hora hur spraket ar uppbyggt och ger kunskap i
typiska ordval och satsbyggnad. Detta kan sedan anvdndas nér egna texter ska produceras
(Lundberg & Herrlin, 2005). Léarare A var den enda lararen som poéngterade vikten av
hoglasning. Hen laste for sina elever varje morgon och hade gjort sa under alla ar som larare.

Strukturerade textsamtal var nagot som larare C anvande sig av nar de arbetade med texter,
bade skonlitterara och fakta. Att med hjélp av fragor strukturera upp texten och dess budskap
(Reichenberg & Lundberg, 2011) upplevde lararen var en stor hjalp for eleverna.

e Hur ser eventuella kopplingar, mellan vad lararna séger att de gor och deras agerande
under lektionerna, ut i praktiken?

Det finns tydliga kopplingar mellan vad lararna sdager att de gor och hur lektionerna vi
observerade var utformade. De pratade om att utga fran elevens vardag, till exempel nar larare
A formade en lektion utifran en artikel i tidningen som hade fangat flera elevers intresse och
nar larare B utgick fran en av sangerna fran arets Melodifestival dd de hade engelska.
Kullberg (2006) skriver om hur viktigt det ar att utga fran elevernas vardag och intressen.

Larare C och larare D utgick alltid fran elevernas tidigare kunskaper nér nya ord och begrepp
skulle gas igenom, vilket da skapar en kénsla av sammanhang. For eleven ar det viktigt att
uppgiften &r meningsfull, begriplig och hanterbar. Antonovsky (2005) kallar detta KASAM.

Vi sag aven att kommunikation mellan en mer erfaren och en mindre erfaren elev bidrog till
att utveckling och forstaelse agde rum (Wood, 1999). Under observation av larare D startade
lektionen med en repetition av foregaende lektion genom att stélla fragor till eleverna och
samtidigt rita pa whiteboarden for att pa sa satt forstarka det eleverna sa. Under lektionen var
det aven tydligt att eleverna fick stottning och information i sma mangder, sa kallad
scaffolding. Lararen strukturerade upp lektionen pa sa satt att eleverna fick information i
lagom stor mangd at gangen pa deras niva, for att pa sa satt ta det till sig och komma vidare.
Lararen gav eleverna delmal (Saljo, 2014).

Alla larare pratade om vikten av att visa vilka forvantningar de hade pa eleverna, nagot vi sag
pa alla lektioner vi observerade. Forvantningar och positivt forhallningssatt finns med i
mycket av litteraturen vi last, bland annat tar bade Ingelstad (2009) och Taube (2007) upp
detta. Skolans rutin poédngterar dven hur viktigt det ar att ha positiva forvantningar pa sina
elever.

o Vilka skillnader och likheter, i hur lararna i grundskolan och grundsarskolan arbetar
med och tolkar den riktlinje som finns, ser vi?

Da det bara var lararna i grundskolan som var insatta i skolans rutin kring sprakutvecklande
arbetssatt var det svart att gora en jamforelse mellan de tva verksamhetsformerna. Lararna i
grundskolan hade bada varit aktiva i processen nar rutinen arbetades fram, vilket sakert
paverkar deras kunskap om vad dessa innebar. En av dessa larare hade varit med och arbetat
fram rutinen i SO, den andra i engelska. Lararna i grundsérskolan var inte riktigt sékra pa om
rutinen var klar pa skolan. De visste att nagot var pa gang, men hade inte sett nagot fardigt
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resultat. Vad detta kan bero pa vet vi inte, men vi har funderat pA om det kan vara att
grundsarskolans larare inte var sa involverade da rutinen arbetades fram eller om
informationen da detta skulle verkstéllas inte nadde alla larare. Troligtvis hade resultatet sett
annorlunda ut om lararna pa grundsarskolan hade varit med i processen da skolans sprakrutin
arbetades fram.

« Pa vilket sétt anpassar lararna i grundskolan och grundsérskolan undervisningen efter
vad som star i skolans riktlinje och rutin for sprakutveckling?

Lararna i grundskolan arbetade efter skolans riktlinje och rutin for sprakutveckling i sin
undervisning. Det sag vi da vi observerade och dven under intervjun pratade lararna om hur
de arbetar. Tankarna Var ar vi? Vart ska vi? Hur gor vi? Vad har vi lart oss? och Hur blev
det? som star i borjan av skolans rutin genomsyrar ldrarnas tankar nar de berattar om sin
undervisning. Dessa tankar finns nog omedvetet hos dessa larare, da de arbetat pa detta satt
under lang tid, dven innan skolans sprakrutin togs i bruk. Vidare beréttade de dven om vad
eleven ska ldra sig, vad eleven redan kan, hur eleven ska gora for att komma vidare i sin
kognitiva utveckling och hur de ska gora for att hjalpa eleven att bedéma och styra sitt eget
larande.

En klar likhet vi sag hos alla lararna var att de tydligt visade entusiasm att vilja hjélpa
eleverna vidare i sin kunskapsutveckling och vilja att hitta nya vagar for att komma sa langt
det ar mojligt for alla elever. Ingelstad (2009) belyser ocksa vikten av lararens forvantningar
for elevernas utveckling. Skillnader vi sag i de olika lararnas val av sprakutvecklande metoder
kan vara mer baserat pa antalet elever och dven elevernas formagor, an vilken skolform som
granskades. Da lararna oavsett verksamhetsform bor utgd fran eleverna och deras
forutsattningar for att eleverna ska lara och utvecklas sa langt det ar mojligt.

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. (Skolverket, 2011a, s.8, Skolverket,
2011b, s.8).

Att lata eleverna arbeta tillsammans for att utvecklas mer och lara av varandra pratade lararna
pa grundskolan om, tankar de ocksa anvande sig av i bade planering och undervisning.
Effekten av att samarbeta, att interagera, och pa sa satt komma vidare i sin utveckling tar
Allard och Sundblad (2006) och dven Kullberg (2006) upp nér de styrker Vygotskijs teori om
att lara i1 ett socialt sammanhang. Har lyfts framst kognitiva, sociala och emotionella
formagor. Lararna pa grundséarskolan namnde dven detta sétt att arbeta, men de sag vissa
problem med ett sadant arbetssatt pa grund av elevernas olika svarigheter, bland annat med
kommunikationen.

De fyra lararna hade svart att namna flera metoder for ett sprakutvecklande arbetssatt nar de
fick fragan till att borja med. Da vi gav nagot exempel pa arbetssatt var det genast lattare for
dem att beratta om flera andra sétt de arbetar pa. Detta tror vi handlar om yrkeserfarenhet, att
de har en bred bas av metoder och arbetssétt som de kan anpassa till eleverna enligt Kullberg
(2006). De reflekterar inte alltid 6ver hur de gor, utan att de bara gor for att de vet att det &r en
bra metod for att hjalpa eleverna vidare i sin kognitiva utveckling. Deras profession var tydlig
har.
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Att arbeta med amnets litteracitet (Hajer & Meestringa, 2010), att skapa och hantera spraket
pa ett kreativt satt samt att analysera och anvanda amnesspecifika ord, var nagot vi sag pa alla
lektioner. Det fanns med pa olika satt och i olika stor utstrackning. Nagot som vi tankte pa
under observationerna var hur ofta larare anvander amnesrelaterade begrepp som de utgar
ifran att eleverna redan kanner till. Sddana begrepp ar det viktigt att lararen forklarar med ord
som elever redan ar fortrogna med. Vi tror att larare ofta gor detta omedvetet, som till
exempel da lararen genast forklarade och diskuterade ordet procent som fanns med i texten i
SO-boken. Om ett ord eller begrepp inte forklaras sa att elever forstar har de svart att komma
vidare i sin kunskapsutveckling.

For textbearbetning finns olika metoder, nagra av dem har presenterats i detta arbete
exempelvis boksamtal, cirkelmodellen och strukturerade textsamtal. Dessa metoder har flera
likheter, som till exempel att de alla har tydlig struktur, syfte och mal. Daremot skiljer sig
tillvagagangssattet, hur man arbetar med texten. Detta gor att nagon metod ar battre lampad
for vissa elevers behov medan andra modeller passar andra elever. Boksamtal &r ett satt att
bearbeta en text tillsammans, utifran specifika kopplingar. Har ser man en likhet med
strukturerade textsamtal, vilket &r en valdigt tydlig metod med specifika fragestéllningar for
att bearbeta texten (Franzén, 1997). Cirkelmodellen daremot innehaller fler steg i hur texten
bearbetas, sasom att ldsa och att arbeta med text, men dven att skriva en egen text.
Cirkelmodellen &r pa sa satt mer omfattande vilket kraver mer undervisningstid.

Lararna som observerades undervisar i olika &mnen och sprak. Detta ser vi dock inte som
nagot som paverkade vart resultat, da sprakutveckling sker i alla @mnen i skolan.

Specialpedagogiska implikationer

Om vi beaktar resultatet i var studie visar det att larare har olika tankar om i vilka amnen
fokus bor ligga pa sprakutvecklande arbete. Spraklararna menar att det bor genomsyra all
undervisning och icke-spraklarare anser att fokus i forsta hand bor ligga i sprakamnen.

Litteraturen séager att ett medvetet sprakutvecklande arbete ger battre forutsattning for elever
att vidareutveckla sina kunskaper da detta arbetssatt ar en bra grund. Alla larare bor darfor
arbeta sprakutvecklande oavsett skolform for att samtliga elever ska fa verktyg for att lattare
skapa sig en egen unika identitet. Spraket som verktyg och formagan att kommunicera medfor
ofta en kansla av samhdrighet, KASAM. | bade Lgrll och Lgrs11 star tydligt att skolan har i
uppdrag att lata varje elev kanna att de &r unika och att de ska fa lyckas pa sina villkor. Vikten
av att anpassa till de forutsattningar och behov som finns &r ocksa tydligt framskrivna.

Att ha en framtagen rutin for sprakutvecklande arbete pa skolan &r ratt och riktigt, dessutom
ar det viktigt att samtliga larare har kdnnedom att de finns och hur man boér arbeta med dem.
Denna rutin har i uppgift att medvetandegora olika metoder och vilka tankar det finns kring
ett sadant arbetssétt for att guida och stodja lararna pa skolan.

Forslag till vidare studier

Under tiden vi arbetat med denna studie har vi vid flera tillfallen hamnat pa olika sidospar nar
det galler sprakutvecklande arbetssatt. En del av dessa spar har vackt var nyfikenhet att
undersoka vidare, men vi har lyckats halla fokus och foljt var arbetsplan.
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Fragan om metoderna att arbeta sprakutvecklande ar samma i alla &mnen dok upp under flera
tillfallen under arbetets gang. Skiljer det sig mellan sprakdmnen och de Gvriga teoretiska
amnena? Hur ser de sprakutvecklande arbetssatten ut i de praktisk/estetiska &mnena? For att
fa svar pa dessa fragor kravs en annan infallsvinkel, en ny studie.

Da vi bada arbetar med elever som har diagnoser inom autismspektrat vacktes nyfikenheten
kring hur man pa bésta satt arbetar sprakutvecklande med vara elever for att hjalpa dem na
kunskapskraven. P4 samma satt som elever utan diagnoser forvantas nd malen i respektive
amne har dven vara elever dessa forvantningar pa sig. | och med deras diagnoser visar de
daremot ofta pa svarigheter med intellektuella och kommunikativa processer, det sociala
samspelet samt forestallningsférmagan vilket forsvarar ytterligare for vara elever i deras
stravan att na kunskapsmalen.

Kunskapsmalen for E-niva for bade arskurs 6 och arskurs 9 innehaller krav pa formagan att
resonera, redogora, beskriva, diskutera, framféra och bemoéta asikter, utgd fran egna
referensramar och erfarenheter samt vardera. Just dessa egenskaper har flera elever svart med,
bland annat elever som har diagnoser inom autismspektrat. Detta gor det annu svarare att
utvecklas sa som Lgrll kraver. Men det finns kanske satt? Hur skulle man kunna arbeta
sprakutvecklande for att pa basta satt hjalpa elever med diagnoser inom autismspektrat att
utvecklas och na dessa mal?
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Bilaga 1
Brev till elev och vardnadshavare

dmat

GOTEBORGS UNIVERSITET

Till elever och méalsman pa xxxxxxxxxskolan XXXXXXXXXX 2015-03-20

Vi heter Kirsten Norinder och Helena Poddany och studerar till speciallérare vid Goteborgs
Universitet. Var utbildning narmar sig sitt slut och under varen 2015 skriver vi vart examensarbete
med inriktning mot &mnet svenska och sprakutvecklande arbetssitt for grundskolan och
grundsérskolans senare del.

Syftet med examensarbetet &r att studera hur nagra larare i dessa tva skolformer arbetar
sprakutvecklande med eleverna. Fokus kommer att ligga pa metodiken och didaktiken vid detta
moment. Vilket innebér att vi kommer att observera hur lararna arbetar och undervisar.

Undersdkningen kommer att utgdras av observationer av arbetsmomentet i fyra olika klasser samt
intervjuer av undervisande larare. Vid observationerna kommer vi att sitta med i klassrummet och fora
anteckningar men var tanke ar att inte stora eller paverka undervisningen. Vi kommer att observera
varje klass vid cirka tva tillfillen var under varterminen, 30-60 minuter per gang. Innan
observationerna kommer vi att besoka klasserna vid nagot tillfalle for att presentera oss sa att eleverna
kanner igen oss vid observationstillféllena. Intervjuerna kommer att ligga utover dessa tillfallen. Dessa
observationer kommer aven att filmas for att vi under vart arbete lattare ska kunna ga tillbaka och ga
igenom materialet igen. Det inspelade materialet kommer under vart arbete finnas inlast och
oatkomligt for andra och kommer efter avslutat arbete att forstoras.

Deltagande elever och larare kommer inte att kunna identifieras under arbetets gang och inte heller i
det slutgiltiga arbetet. Insamlat material kommer att endast att anvandas i vart examensarbete och inte
i nagot annat syfte. Varje enskild elev, foralder eller larare har sjalvklart ratt att nar som helst under
arbetets gang avbryta sitt deltagande. All information rorande denne kommer da omedelbart att
plockas bort ur materialet.

Vid fragor kan vi nas pa mail.

Med vénlig halsning

Kirsten Norinder kirsten.norinder@xxxxxxxxxxx.se
Helena Poddany helena.poddany@XXXXXXXXXXX.Se

Jag samtycker till att speciallararstudenterna Kirsten och Helena far narvara pa nagra av min sons eller
dotters lektioner under varen 2015, fora anteckningar samt videofilma lararen.

Ringa in: Ja Nej

Elevens namn:


mailto:helena.poddany@xxxxxxxxxxx.se

Bilaga 2

Observationsschema for sprakinriktad undervisning

(Hajer & Meestringa, 2010)

Inledning

Observerat

Ej observerat

1.Explicita mal

Malen (dmne, sprak,
tillvidgagangssatt) med
lektionen/lektionerna ar tydliga och
explicita for bade elev och larare. De
centrala begreppen i
undervisningen ar angivna.

2. Anvanda forforstaelse

Den befintliga forstaelsen ar tydligt
kartlagd och den nya kunskapen
fogas till denna.

3. Stall analysfragor

Eleverna far eller formulerar sjilva
analysfragor till temat/projektet.

4. Stimulera interaktion
mellan eleverna

Eleverna far mojlighet att diskutera
temat med varandra.

5. Explicita arbetssatt

Med hjélp av spraklig stottning blir
laromedlens och uppgifternas
centrala begrepp tillgdngliga for alla
elever.




Bilaga 3
Samtalets struktur
« Vad innebdr ett sprakutvecklande arbetsséatt for dig?
« Hur arbetar du sprakutvecklande med dina elever?
Kan du ge nagra exempel?
« Har ni nagon riktlinje/rutin for hur man arbetar sprakutvecklande pa
skolan?

Hur ser de ut?
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