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Syfte: Syftet med studien har varit att, genom intervjuer, ta reda pa vad nagra larare har
for erfarenheter, av att undervisa i matematik pa grundsarskolan, samt vilka
majligheter och hinder de upplever i undervisningen.

Teori: Studiens utgangspunkt &r en livsvarldsfenomenologisk ansats, da det var larar-
nas upplevelser som var det intressanta att ta del av. Livsvarlden &r den vérld vi
lever i och den synliggors genom vara berattelser och handlingar. Vara livsvarl-
dar uppstar i vart mote med omvérlden och detta sker alltid i ett bestamt socialt
och kulturellt sammanhang. Att anvéanda sig av en livsvarldsfenomenologisk an-
sats innebér att forsoka sétta sig in i en annan individs livsvérld, och ta del av
dennes egna unika erfarenheter och upplevelser. Livsvarldsansatsen har i var
studie mojliggjort ett tilltrade till informanternas berattelser utifran deras upple-
velser av matematikundervisning i grundsérskolan.

Metod: Studien utgar fran en kvalitativ metod utifran en fenomenologisk livsvarldsan-
sats. For att fa en insyn i atta larares upplevelser och erfarenheter av matematik-
undervisning i grundsérskolan har halvstrukturerade intervjuer genomforts. In-
formanternas berattelser delades upp under sex olika teman, vilka bildar en
grund for vart resultat. Dessa olika teman belyser levd erfarenhet.

Resultat:  Studiens resultat visar pa olika faktorer som paverkar lararnas erfarenheter av att
undervisa i matematik pa grundsarskolan. Utifran intervjuerna kunde sex olika
teman sorteras ut. Lararnas upplevelse av dagens laroplan och betyg, laromedel,
den fysiska miljon, elevernas mojligheter till kunskapsutveckling i matematik,
att arbeta motivationsskapande och samverkan med kollegor. Utifran dessa olika
teman, som belyser levd erfarenhet, har vi forsokt utga fran de fenomenologiska
existentialerna och inom ramen for varje enskilt tema av levd erfarenhet forsokt
knyta an till olika dimensioner av rumslighet, tidslighet, kroppslighet och mel-
lanmansklighet. Studiens resultat visar pa olika faktorer som paverkar lararnas
erfarenheter av matematikundervisning. Resultatet pekar pa att lararna upplever
att de gor vad de kan for att framja elevernas motivation i det matematiska skol-
arbetet med sina elever och att de anpassar all undervisning individuellt till den
enskilda eleven utifran laroplanens mal. Lararna anvander sin levda erfarenhet
da de forsoker kringga hinder som uppstar genom att fokusera pa att se mojlig-
heter, anpassa undervisningen och miljon utifran elevernas forutsattningar.



Forord

Tillsammans har vi, Gunilla och Martina, avslutat en resa i bade kand och okand terrang. Vid
resans borjan var malet nagot otydligt och inte heller kénde vi varandra sarskilt véal. Men un-
der resans gang blev malet tydligare och vi tog oss sakta men sakert framat.

Var vagvisare, Magnus Levinsson, hjélpte oss lasa kartan och tillsammans styrde vi ut pa
okénda vagar. Val ute pa vagarna visade de sig vara bade krokiga och gropiga, kartan svartol-
kad och har och dar fanns sma hinder som var svarpasserade. Vi tog oss forbi hindren med
hjalp av vagledning och stod och resans mal &r nu uppnatt. Resan har varit bade spannande,
frustrerande och rolig. Den har dven gett oss manga lardomar langs végen.

Ett stort tack till var vagvisare och handledare, Magnus Levinsson, som gett oss stod i skriv-
processen.

Ett extra varmt tack till vara informanter som gjort resan och studien mojlig. Stort TACK for
att ni tog er tid att medverka.

Att vara tva som arbetat tillsammans anser vi har varit en fordel och styrka, da vi alltid haft
varandra att diskutera, vara tolkningar och val vi gjort under arbetet, med. | examensarbetet
har bada varit delaktiga i samtliga moment och ansvarar tillsammans for arbetets innehall. Vi
har paborjat olika delar men gemensamt slutfort delarnas innehall. Gunilla har paborjat delen
om forskningsansatsen och Martina om litteratur och tidigare forskning. Bada har haft ansvar
for insamling av livsvarldsberéattelser och dess bearbetning. Vi har slutfért och transkriberat
fyra intervjuer var, varav varsin pilotintervju. Tillsammans har vi genomfort arbetet med re-
sultatpresentationen och diskussionsdelen.

Att vi bada haft en positiv installning till samarbete har varit en forutsattning for att na resans
mal.
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1. Inledning

Regeringen tilldelade Skolverket uppdraget att verkstélla en utvardering av undervisningsstra-
tegier i grundsarskolan med fokus pa matematik ar 2009 (Skolverket, 2011b). Studiens forfat-
tare beskriver att utgangslaget var att efterstrava en likvardig kunskapssyn inom hela det obli-
gatoriska skolvasendet for att darigenom skapa ett inkluderingsperspektiv. Det framkommer i
skolverkets utvérdering att det finns véldigt lite av aktuell forskning om matematikundervis-
ning for elever med utvecklingsstorning. Forfattarna fastslar att svenska elevers resultat i ma-
tematik har forsamrats sedan mitten av 1990-talet, bade relativt andra lander och i absoluta
tal. | saval internationella som nationella méatningar och jamforelser finns en tydlig nedatga-
ende trend for barns och ungdomars matematikkunskaper — en trend som det ar hogst angela-
get att bryta. Matematiksatsningen inom grundsarskolan har en helt annan utgangspunkt &n
satsningen inom grundskolan. Dess utgangspunkt &r inte ett problematiserande av elevernas
kunskaper och av undervisningen, utan istéllet ett likvardighetsperspektiv och darigenom ett
inkluderingsperspektiv. Matematiksatsningen innebar att under aren 2009 och 2010 beviljades
bidrag till 19 respektive 41 lokala utvecklingsprojekt for att utveckla matematikundervisning
dar dven grundsérskolan ingick.

| studier och utredningar om undervisningen i grundsarskolan har balansen mellan omvard-
nadsinriktning och kunskapsinriktning lyfts fram som kritisk. Skolverket efterfragar utifran
sina analyser mer kunskapsinriktad undervisning med storre utmaningar for eleverna (Skol-
verket, 1996; Skolverket, 1999; Skolverket 2001).

Laroplanen for grundsérskolan 2011 innebér nya krav och forvantningar pa bade larare och
elever. Kursplanerna har blivit tydligare bland annat géllande centralt innehall och kunskaps-
krav. Matematik finns hela tiden i omgivningen, vardagen och samhéllet. Att kunna rékna
och forsta matematik ar en fardighet och en mansklig rattighet som starkt paverkar sjalvbil-
den, den personliga utvecklingen och vélbefinnandet i livet (Adler 2001). Kunskaper i mate-
matik ger manniskor forutsattningar att fatta passande beslut i olika slags situationer i varda-
gen och okar mojligheterna att medverka i samhéllets beslutsprocesser (Skolverket, 2011a).

Alla elever som nar de lagsta kunskapskraven ska, enligt Skollagen (SFS 2010:800), fa hjélp
att na langre i sin kunskapsutveckling, vilket galler oavsett om en individ har en utvecklings-
storning eller inte. Utvecklas kunskap pa liknande sétt for alla elever? Enligt Skolverket
(2009) handlar kunskapsutvecklingen inte om en artskillnad mellan de olika skolformerna
utan om en gradskillnad. Liknande tankegangar framkommer i Skolverkets utvardering av
matematikundervisningen i sarskolan (2011b). Dar ser kunskapsutvecklingen i matematik
likadan ut oavsett om eleven ar mottagen i grundskolan eller grundsarskolan:

Utvarderingen visar att det utifran tidigare forskning saknas belagg for att principer for
framgangsrik undervisning inom det matematiska omradet skulle skilja sig at pa nagot
avgorande satt beroende pa om eleverna har en utvecklingsstorning eller ej. Forskning-
en tyder pa att det dverlag ar mycket svart att finna nagra samband mellan olika under-
visningsstrategiers effekt inom det matematiska omradet och typ av diagnos. (s. 8)

Av laroplanen for grundsarskolan (Skolverket, 2011a) framgar att undervisningen ska framja
alla elevers utveckling, larande samt en livslang lust att lara. Dessutom ska undervisningen
utveckla elevernas formaga att ta personligt ansvar. Detta ska ske genom att eleverna far delta
i planering, utvardering av den dagliga undervisningen samt att fa valja kurser, &mnen, teman
och aktiviteter. Vidare star det att skolans uppdrag att framja larande kraver en aktiv diskuss-
ion om vad som é&r viktig kunskap idag och i framtiden och om hur kunskapsutveckling sker.



Denna studie har fokus pa erfarenheter som larare i grundsarskolan har av att undervisa i ma-
tematik. Det finns dverhuvudtaget valdigt lite aktuell forskning om matematikundervisning
for elever med utvecklingsstérning. Mot bakgrund av de genomgripande reformer som borjat
galla under senare ar har grundsarskolans larare manga olika utmaningar att ta sig an. Var
upplevelse &r att det rader brist pa forskning som fokuserar pa undervisning i grundsarskolan.

Grundsarskolan har fatt utstd mycket kritik under de senaste decennierna pa grund av ett allt-
for stort fokus pa omsorg, vilket innebér att elevernas kunskap och kunskapsutveckling varit
svag (Skolverket, 2009). Berthén (2007) granskade i en studie tva sarskoleklasser for att un-
dersoka vad det sarskilda med sarskolans pedagogiska arbete bestar i. Hon sdg mycket av
skolforberedande verksamhet likt det som férekommer i forskolan. Berthén konstaterade dock
att det stora problemet blir att det arbete som i forskolan kan kallas undervisningsférbere-
dande, i sdrskolan sker utan progression eller slut. Aven med anledning av dessa diskussioner
dar omsorgsverksamhet satts i motsatsforhallande till en kunskapsinriktad verksamhet &r det
angeléget att belysa matematikundervisningen i grundsarskolan.

For att undersoka matematikundervisningen i grundsérskolan och hur den fungerar vill vi syn-
liggora ett antal larares erfarenheter. Vi vill lyfta fram vad som kan skapa mojligheter respek-
tive hinder i matematikundervisningen.

1.1 Uppsatsens disposition

For att fa en tydligare bild av studien féljer har en kort beskrivning av innehallet i de olika
kapitlen. Uppsatsen har féljande kapitel, inledning, litteratur och tidigare forskning, syfte och
fragestallningar, forskningsansats, metod, resultat och till sist diskussion.

| litteraturkapitlet presenteras specialpedagogisk forskning, sarskolans historik och pedagogik.
Darefter foljer ett avsnitt om laroplaner for att visa pa vilka riktlinjer grundsarskolan har i
dagens samhélle. I samma kapitel presenteras annan forskning som géller matematikamnet,
samt forskning som berdr motivationens betydelse for elevers larande.

| kapitlet forskningsansats foljer en kortare presentation av den livsvérldsfenomenologiska
ansatsen. | metodkapitlet presenteras hur undersokningen genomfoérts. Darefter foljer ett kapi-
tel som behandlar studiens resultat. | det sista kapitlet diskuteras vad som framkommit i stu-
dien.

2. Litteratur och tidigare forskning

Studiens litteraturkapitel inleds med ett avsnitt om specialpedagogisk forskning och om olika
specialpedagogiska perspektiv. Darefter foljer en genomgang av tidigare forskning som bland
annat beror sérskolans historiska framvaxt, pedagogik samt motivationens betydelse for I&-
randet. Litteratur som ar relevant for att fa en forforstaelse for intervjudeltagarnas livsberattel-
ser tas upp i detta kapitel. Det finns mycket litteratur och en méngd studier som tar upp ma-
tematikundervisning i grundskolan. Daremot finns det fa studier kring samma @mne som gal-
ler elever i sarskolan.

2.1 Det specialpedagogiska forskningsfaltet

Forskningen inom det specialpedagogiska forskningsomradet ar tamligen "ny” och det &r inte
forran under de senaste artiondena som specialpedagogiken blivit ett tvarvetenskapligt forsk-
ningsdmne (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001). Kunskapssynen forandras hela tiden
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och i och med det finns det alltid individer som inte passar in och faller utanfér uppsatta ra-
mar.

Knowledge is produced by particular people at particular times and in particular places,
those shifts arise also out of the social, cultural and historical contexts within which
knowledge is produced. (Clark, Dyson och Millward 1998, s. 3)

Begreppet specialpedagogik haller pa att férandras, anser Ahlberg (2007), som menar att spe-
cialpedagogiken mer anvands till att kunna méta variationen och kunna se alla elever istallet
for att se pa problemet pa individniva. Under den period som forskning bedrivits inom det
specialpedagogiska omradet har det dven dgnats tid at att kritiskt granska forskningen samt
argumentera om den, vilket gjort att det finns ett antal olika perspektiv inom specialpedagogi-
ken, (Ahlberg, 2009). Jakobsson och Nilsson (2011) skriver att "specialpedagogik handlar pa
en Overgripande niva om samspelet mellan individ, utbildningsniva och samhélle” (s. 15).
Vidare beskriver de specialpedagogik som ett komplext verksamhetsomrade dar individers
delaktighet, kommunikation och larande i olika situationer &r i fokus.

Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) skildrar tva specialpedagogiska perspektiv; det
kategoriska och det relationella. Historiskt sett har skolans specialpedagogiska verksamhet
dominerats av det sa kallade kategoriska perspektivet (Emanuelsson a.a. 2001). Eleverna be-
skrivs, inom perspektivet, utifrdn det som anses normalt och atgarder satt in utifran detta.
Inom det relationella perspektivet betonas istallet vad som sker i forhallandet, samspelet eller
interaktionen mellan de olika aktorerna. Elevers forutsattningar ses relationellt, det vill sdaga
genom att géra forandringar i omgivningen kan eleven na krav och mal som &r uppsatta. Fo-
kus ligger pa samspelet mellan individ och omgivning, da man talar om elever i svarigheter
och deras forutsattningar for “ett livslangt larande”. Ahlberg (2007) anser att det &r just nar
man tvingar in den specialpedagogiska forskningen i dessa tva perspektiv som den kritik som
framfors mot den specialpedagogiska forskningen far naring. Fler perspektiv behdver utveck-
las. Nilholm (2005) kompletterar sin beskrivning av de tva namnda perspektiven med ytterli-
gare ett, dilemmaperspektivet. Med dilemma menar han ”motsattningar som i egentlig me-
ning inte gar att I6sa, men som hela tiden pockar pa stallningstaganden”. Han pekar pa att det
finns en motsagelsefullhet i utbildningssystemet. Enligt Nilholm &r ett fundamentalt dilemma
att man ska ge alla elever likartade erfarenheter och lardomar och samtidigt anpassa sig till
vars och ens individuella forutsattningar. Orsaker till att skolan valt att géra speciallésningar
dar segregering varit norm har varierat. Dessa har paverkats av samhallsutvecklingens ra-
dande normer, varden och ideal (Clark, Dyson & Millward, 1998). Forfattarna anser att varje
vetenskap reflekterar sin tid och sin plats. Det dr utan tvekan sa att forskningen inom det indi-
vidinriktade perspektivet har fatt genomslag i skolans verksamhet (Ahlberg, 2007). Elevers
svarigheter forklaras genom den enskildes avvikelse fran normen. Psykologiska testmetoder
och diagnosinstrument som utvecklats anvénds i stor utstrackning for att diagnostisera elever
och mojliggora sortering och avskiljning. Laroplanens synsatt formedlar ett relationellt per-
spektiv dar orsaken till elevens svarigheter ska sokas i motet med undervisningens innehall
och larandemiljo. Vi maste forsoka se hela barnet med dess styrkor och formagor, istéllet for
att fokusera enbart pa det som inte fungerar (Clark a.a. 1998).

Ineland, Molin och Sauer (2009) menar att vi ur ett medicinskt/psykologiskt perspektiv ser pa
funktionshinder som nagot individualiserat. Man satter a ena sidan en stampel pa en annan
manniska, nar man ser pa henne eller honom utifran ett medicinskt/psykologiskt perspektiv.
Samtidigt kan perspektivet, a4 andra sidan ge oss redskapen till vart satt att forhalla oss till



méanniskor med olika diagnoser, vara till hjalp att skapa en identitet samt ge forutsattningar for
en god larmiljo, genom att forstarka de svaga sidorna.

Rosenqvist (2007) anser att en betydande del av den specialpedagogiska forskningen alltjamt
ryms inom det kategoriska perspektivet. Har uppfattas eleven som bérare av problem vilka
I6ses med hjalp av olika slags specialpedagogiska metoder. Rosenqvist menar att ett relation-
ellt perspektiv forskningsméssigt innebar en urskiljning jamfort med ett kategoriskt och att
framgangarna skett snabbt. Rosenqvist papekar att ett relationellt perspektiv behover utveck-
las och fordjupas for att lararutbildningar, forskolan och skolan pa langre sikt ska kunna klara
uppdraget att utveckla en kompetens for att kunna mota alla elever. Aven Fischbein (2007)
redogdr for hur specialpedagogiken har tvingats in i ett alltfor snévt individualistiskt synsatt,
installt pa kompensatoriska atgarder nar svarigheterna redan ar ett faktum. Hon anser att det ar
nodvandigt att utveckla specialpedagogiken med fokus instéllt pa ett samspel mellan det indi-
viduella och det omgivande. Man bor ha manga olika perspektiv pa specialpedagogiken. An-
nars riskerar man att trdnga samman olika manniskor i en gemensam verksamhet, som inte
tillgodoser elevers unika forutsattningar och erfarenheter.

2.2 Sarskolans framvaxt

For att kunna fa en uppfattning av hur de historiska aspekterna paverkar séarskolan av idag
foljer nu en kort tillbakablick.

Genomgangen visar att sortering av elever standigt forekommit men att motiven varie-
rat och att metoderna skiftat i olika tider, beroende pa aktuell kunskap och synsatt.
Historien kan anvéndas for att ge oss perspektiv pa hur systemet uppfattas idag och
vilka fragor som har passerat over tid. (Skolverkets rapport 270/2005, s. 3)

Svenska skolan har som uppgift att vara ”en skola for alla”. Begreppet “en skola for alla” har
karakteriserat skolpolitiken i manga decennier. Skolans skyldighet och utmaning ar att mota
varje elev dar den ér, det vill séga se till varje elevs alldeles sarskilda férutsattningar och erfa-
renheter. FOr den svenska skolan finns en langsiktig vision.

Att den ska utvecklas till en skola dar alla elever blir sedda och bemdétta, dér alla elevers
erfarenheter far utrymme och dar alla elever far en undervisning som tillgodoser deras
behov. (SOU 2003:35, s. 11)

Trots att man talar om “en skola for alla” har vi idag, fortfarande, tva skolformer. Med de
skolformerna, grundskola och grundsarskola, samt hur dagens skola ser ut sa ar forverkligan-
det av “en skola for alla” fortfarande under utredning (Nordevall, Méllas & Ahlberg, 2009).

Allman skolplikt och folkskola infordes ar 1842 i Sverige men det skulle dréja fram till ar
1968 innan alla barn i Sverige fick ga i skolan. Sarskolan bildades ar 1954. Detta innebar
skolplikt for barn med utvecklingsstdrning utan tillaggshandikapp (SOU 2003:35). Fortfa-
rande utestdngdes dock barn med grav utvecklingsstorning. Forst 1962 kom skolplikt for barn
med grava rorelsehinder och 1968 hade slutligen samtliga barn i aldrarna 7-15 ar skolplikt
genom tréningsskolans tillkomst (Skolverkets rapport 270/2005). Alla hade rétt till utbildning
aven om detta dven i fortsattningen ofta innebar sérskilda klasser eller sarskilda skolformer
vid sidan av den "vanliga skolan”. En stor elevokning medforde att sarskolan fick ont om lo-
kaler. Detta fick till foljd att sarskolan efterfragade samverkan med grundskolan som en 19s-
ning pa lokalbristen. Sarskolan fick da mojlighet att flytta in sin verksamhet i grundskolan och
de goda erfarenheterna av detta ledde fram till lokalintegreringen (Skolverket, 2005).



Séarskolan och grundskolan hade dock alltjamt olika huvudman, staten fér grundskolan, och
landstinget for sarskolan. Detta sags som en forsvarande omstandighet for integrationsarbetet.
Nar skolan kommunaliserades pa 1990 -talet beslutades att kommunen skulle bli gemensam
huvudman fér béde grundskola och sérskola. Ar 1996 var huvudmannaskapet for sarskolan
helt Gverfort till kommunerna fran landstingen. 1 och med att sarskolan blev kommunaliserad
blev skolgangen normaliserad for dess elever. Omvardnads- och omhandertagandeperspekti-
vet som sedan langt tillbaka i tiden satt sin pragel pa sarskolan byttes ut mot ett tydligare
skolperspektiv. Sa hade man rent teoretiskt skapat nya forutséattningar for integrering. Det
skulle dock visa sig att avstandet mellan formuleringsarenan och realiseringsarenan var stort,
vilket innebar betydande skillnader da det gallde ambitioner for integrering (Skolverket,
2005). Grundsarskolan har genom aren som gatt sedan kommunaliseringen kritiserats, for att
man fortfarande har for stort fokus pa omsorg, vilket innebér att elevernas kunskap och kun-
skapsutveckling varit svag (Skolverket, 2009). Enligt Skolinspektionens kvalitetsgranskning
(2010) ger inte undervisningen i svenska eleverna i grundsarskolan tillrdckliga forutsattningar
att utveckla de sprakliga formagor som kravs i kursplanen. Vidare skriver Skolverket i sin
utvardering av matematiksatsningen i grundsarskolan (Skolverket 2011b) att det i amnet ma-
tematik finns for lite kdinnedom om elevernas kunskaper i matematik och hur den kan framjas.

2.2.1 Styrdokument

En ny skollag kom ar 2010 och ar 2011 kom de nu gallande laroplanerna fér grundskolan och
grundsérskolan. Samtidigt blev begreppet grundsérskolan nagot som gallde hela sarskolan
fran och med Lgr 11. Det man idag benamner som grundsérskola har tva olika inriktningar;
grundsérskola samt traningsskola. Skillnaden ar att man i grundsarskolan laser &mnen, likt
grundskolan, och i traningsskolan har man det som kallas amnesomraden (Skolverket, 2011a).

Eleverna i grundsarskolan undervisas i stort sett i samma &mnen som i grundskolan och dess
laroplan ska vara likvardig grundskolans. Denna laroplan fokuserar i hog grad pa kunskap och
i mindre grad pa fostran. Laroplanen beskriver att undervisningen ska bygga pa en diskussion
om kunskapsbegrepp och skollagen (SFS 2010:800) slar fast att utbildningen inom skolva-
sendet syftar till att elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och véarden. Laroplanen for
grundsarskolan har forutom de delar som & gemensamma med grundskolans laroplan ytterli-
gare en del som ber6ér amnesomradena for inriktning traningsskola (Skolverket, 2011a). Tra-
ningsskolan har fem d@mnesomraden: estetisk verksamhet, kommunikation, motorik, vardags-
aktiviteter och verklighetsuppfattning. Individuella studieplaner ska upprattas och innehallet
anpassas efter varje elev. | den nya laroplanen for grundsarskolan (2011a) blir kunskapskra-
ven tydligare &ven for traningsskolans elever (Sward & Florin, 2011).

En del kritiska roster har gjort sig horda i och med att laroplanen, Lgr 11 genomforts. En av
referensskolorna infor framtagandet av laroplanen har uttryckt att de k&nner en oro Gver att
kraven pa eleverna i grundsarskolan blir storre, vilket leder till storre arbetsborda for lararna
(Lararnas Nyheter, 2011). Samtidigt visar tidigare forskning att det varit mindre fokus pa in-
taget av kunskap och mer ett "omsorgstank™ éver sérskoleverksamheten (Lararnas Nyheter,
2011).

2.3 Sarskolans pedagogik

Blom (2003) genomfdrde en undersokning bland larare om vad de ansag kanneteckna dagens
sdrskolepedagogik. Forfattaren visade i studien att det forekommer betydande skillnader nar
det gallde hur larare i sarskolan lade upp sin undervisnings innehall och mal, och detta géllde
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aven hur de forholl sig till sitt uppdrag. Lararna framholl kunskaper i basamnen, social fost-
ran, starkande av sjalvfortroende, att kdnna lust och motivation infor skolarbetet som centrala
utgangspunkter da de beskrev vad de hade fér mal med undervisningen inom sarskolan. Blom
anser att lararnas arbetssatt kan antas vara sarskolepedagogik och sammanfattas med begrep-
pen tid, individualisering och konkretisering. FOrfattaren menar att det mer handlar om en
gradskillnad &n om artskillnad mellan undervisningen i grundskolan och sarskolan. Med det
menar Blom att sarskolans pedagogik innehaller ett stérre matt av tidigare namnda begrepp &n
andra bestandsdelar. Det forekom dels framatsyftande malsattningar vilka var framatblick-
ande och syftade till att ge eleverna fardigheter, kunskaper och social formaga infor framti-
den, och dels malsattningar vilka syftade till att eleverna skulle fas att ma bra i nuet.

Berthén (2007) granskade i en studie tva sarskoleklasser vari det séarskilda med sarskolans
pedagogiska arbete bestar i. Forfattarens slutsats blev att det sarskilda med det sarskolepeda-
gogiska arbetet var en tydlig dominans av forberedelse och fostran. Hon anser att undervis-
ningen byggs upp utifran lararnas uppfattning om att skolundervisningen innebér att kunskap-
er lars in i en viss ordning och att man som skolelev besitter sarskilda kvalifikationer som gar
att tréna upp. Berthén skriver: ”Ldrarna kan med andra ord sdgas bedriva en verksamhet som
syftar till att disciplinera eleverna och géra dem undervisningsberedda” (s. 169). Hon drar
ocksa slutsatsen att elevernas tilltrade till skriftsprakliga sammanhang &r ytterst begransade.
Texter anvands inte heller i nagon storre utstrackning. Eleverna ska skrivforberedas genom
bokstavstraning. Detta, anser Berthén, far inneborden att eleverna inte erbjuds reella férut-
sattningar for att lara sig lasa och skriva. De trdnas i att kunna klippa, klistra och kanna igen
bokstéver och siffror, det vill sdga det man kan kalla traditionella férskolekompetenser. Det
stora problemet blir att det arbete som i férskolan kan kallas undervisningsférberedande, sker
utan progression eller slut i sarskolan.

Enligt skolverkets studie angaende matematik i grundsarskolan (2011b) har mycket av tidi-
gare forskning fokuserat pa undervisning dar eleven mekaniskt skulle lara sig fakta utantill.
Detta i kontrast till den forskning som avser matematik i grundskolan dar fokus laggs pa ma-
tematiska strategier, problemldsningsformaga och elevernas egen konstruktion av kunskap.
Det finns alltid en del svarigheter nar det galler att jamfora skolutveckling mellan olika lan-
der. Nar det galler sarskolans omrade blir dessa svarigheter extra tydliga, eftersom sarskola i
svensk mening inte forekommer i andra lander. | alla lander finns det daremot speciella ut-
bildnings- och/eller undervisningsarrangemang for ungdomar i behov av sarskilt stod. Saledes
definieras ungdomar med utvecklingsstorning vanligen som elever i behov av sérskilt stod i
skolsammanhang (SOU2003:35). Mitchell (2014) presenterar olika evidensbaserade under-
visningsstrategier som stodjer elever att uppna larandemalen, vilka indelas in i sociala, bete-
endemassiga och kunskapsvariabler. Forfattaren papekar bland annat vikten av att eleven upp-
lever ssmmanhang i sitt larande. N&r det géller klimatet i klassrummet &r det betydelsefullt att
man som lérare tydliggor vilka mal och forvantningar som finns. Mitchell menar att man som
larare maste vara tydlig med feedback, vad som ar bra och vad som fungerar mindre bra. Kli-
matet ska vara hjalpande och stddjande, positivt och motiverande. Vidare klargér Mitchell att
boken ar skriven utifran ett land med utvecklad kultur, USA, och darmed kan man inte an-
vanda sig av praktiken “rakt av” i lander med annan kultur, lararutbildning och resurser. "I do
recognize the importance of diffrent contexts” (s. 11). Aven Dyson (2006) kommer fram till
detsamma “...the tools for thinking in England should be seen as just that —tools which are
located in a particular national, educational and cultural context” (s. 13).

Hattie (2009) har presenterat en metastudie dar han tar fasta pa vilka paverkansfaktorer som
har storst inverkan pa elevernas skolresultat. Precis som Mitchell framhaller Hattie vikten av



att man som larare fortlopande ger sina elever feedback pa ratt niva. Hattie betonar ocksa hur
viktigt det &r att lararens undervisning genomsyras av tydlighet, skiftande undervisningsstra-
tegier och en formaga hos lararen att skapa goda relationer till eleverna.

Ostlund (2012) konstaterar i en studie att det uppkommit en diskussion pa sirskoleomradet
dar omsorgsverksamhet sétts i motsatsforhallande till en verksamhet med storre fokus pa kun-
skap. Han anser att uppdelning av detta slag inte tvunget maste skapas, istallet kan omsorgen,
beroende pa hur den ser ut, vara en forutsattning for kunskap. Ostlund pdpekar att savida
undervisningens innehall ar det ratta ar det "inte heller nagot problem att omsorgsorienterade
situationer framstar som kunskapsutvecklande” (s. 212).

2.4 Motivationens betydelse for larandet

Sward och Florin (2011) papekar att det kan vara besvarligt att motivera och ge elever med
utvecklingsstorning en kansla av att ar meningsfullt for dem. Vad &r meningsfullt att arbeta
med nar eleven kanske har avsevarda svarigheter att overhuvudtaget hantera sin vardag.
Sward och Florin anser att larare och annan personal har ett stort behov av handledning for att
inse hur elevernas utvecklingspotential kan se ut. Miljén runt eleven bér inbjuda till larande
och arbetsuppgifter ska vara méjliga att tolka och genomféra pa egen hand for da kan de upp-
levas som meningsfulla och hanterbara.

Meningsfullhet och motivation ar viktiga faktorer for larandet. Gardenfors (2010) understry-
ker motivationens betydelse for larande. Han diskuterar olika arbetssatt som anvénds i skolan
och papekar samtidigt mojligheten att den drivkraft som finns i elevens lust att forsta ofta
gloms bort. Skolans laroplan, scheman och lektioner vilar oftare pa tradition an pa vetenskap-
lig forskning nar det galler inlarning. Forfattaren havdar att motivationen och forstaelsen ar
grundl&ggande for larandet.

Motivation kopplas d&ven samman med lusten att lara. Giota (2013) menar att elevernas moti-
vation paverkar lusten att lara och vara delaktig i skolarbetet, samt hur det kan motivera till att
lara sig. Medan Jenner (2004) framhaller att motivation inte ar en egenskap hos individen,
utan individens erfarenheter och det bemotandet individen far, menar Sanderoth (2002) att
alla barn har lust att lara och det &r forst nar de blir medvetna om sina begransningar, att de
inte klarar av vissa saker, som motivationen till att lara forsvinner. Vidare menar Jenner
(2004) att det ar viktigt att hopp finns, for att na framgang. Nar det galler larares forvantning-
ar pa sina elever ar det av stor vikt att larare framkallar och bevarar elevernas motivation. Om
larare staller krav och har forvantningar pa sina elever, oavsett skolform, ar det ett bevis pa att
de tror att de kan och att de har formagan att utvecklas och lara annu mer.

2.5 Matematikundervisning

Mouwitz, Emanuelson och Johansson (2003) papekar att alltsedan Sverige fick en folkskola,
1842, har grundlaggande fardigheter i matematik varit kunskap som alla elever ska fa med sig
fran sin skolgang. Parallellt med detta har det varit sjalvklart att vissa elever ska misslyckas
med att lara sig till och med ganska enkla matematiska strategier och begrepp. Matematikam-
net har ansetts som abstrakt och svart. Forfattarna menar att det varit ett amne som skiljer ut
de intelligenta och snabbtéankta fran de obegavade och tréga”. Méatbara kunskaper som exem-
pelvis snabbhet och sékerhet i aritmetik har styrt synen pa framgang i matematikdamnet som
till att rdkna rétt eller fel.



Vidare papekar Mouwitz m.fl. att alla elever ska ha rétt till kunskaper i matematikdamnet som
gor att de kan leva i och utveckla vart demokratiska samhélle. Samtidigt &r forfattarna kritiska
till delar av dagens matematikundervisning. De papekar att det inte &r ovanligt att matema-
tikdmnet beskrivs som endast faktakunskaper, vilka ska laggas pa minnet. Enligt forfattarna
borde skolans matematikundervisning istallet genomsyras av samtal om matematik, argument
som vags mot varandra och klassrumsmiljoer dar samtliga far gora sin rost hord, och dar ele-
verna och l&araren tillsammans, via fornuftiga argument, legitimerar &mnets metoder, teorier
och resultat. Mouwitz (2001) framhaller i sin forskning att ldrare i sin vardag ofta har svarig-
heter da det galler att fa tid for kollegialt larande. Forfattaren anser inte att matematikfortbild-
ning ska handla om att lararen maste undervisa pa ett specifikt satt. Istallet bor lararna fa
mojlighet att 6va sig i att reflektera dver sin undervisning, vilket bor ske bade enskilt men
ocksa tillsammans med andra.

Malmer (2002) framhaller den positiva betydelsen av att samtala och hur det paverkar laran-
det pa ett vardefullt satt. Malmer menar att i manga fall &r arbete i mindre grupper eller parar-
bete ett av de mest utvecklande satten att arbeta pa i matematik. Eftersom det medfor att ele-
verna samtalar med varandra och i samtalet far mojlighet att utnyttja fler idéer. Och inte som
det oftast ar/har varit, att lararen har genomgangar och sen ar det elevernas “tysta” rakning
som dominerar. Vidare menar Malmer att det ar viktigt att vi ger alla elever manga olika satt
att l6sa uppgifterna pa, sa att de kan ta till sig det satt som passar dem bast. Undervisningen
bor vara varierande och inte enbart bestd av en matematikbok, utan utmanande for eleverna
utanfor boken. Praktisk matematik, dar de far “gora” istédllet for att bara lasa och rakna, ar
oftast lattare for att kunna forsta vissa delar av matematiken. Arbetar man kreativt i matemati-
ken kan det enligt Malmer vara dppnandet for att fler elever inser att det kan vara roligt att
arbeta med matematiken. Enligt Malmers beprévade erfarenhet menar hon att for elever med
koncentrationssvarigheter har det laborativa arbetet ofta mycket gynnsamma effekter. Givet-
vis kraver det att eleverna stegvis blir fortrogna med materialet samt att 6vningarna &r noga
forberedda och anpassade efter elevens behov.

/.../det viktiga &r att alla elever far mgjlighet att na sa langt som deras forutsattningar
medger /.../. (Malmer, 2002, s. 81)

I det matematiska kommunikationsprojektet, ”Ni kan rdkna med oss”, dar mycket handlade
om forvantningar och att vaga tro pa elevernas férmaga att lara matematik, som traningssko-
lan Regnbagen i Falkoping gjort, blir det oerhort tydligt att matematikundervisning for ut-
vecklingsstorda eller elever med svarigheter kan utvecklas pa oerhort manga satt. Utsétts ele-
verna for farre misslyckanden kan det ge en dkad sjalvkansla och sjélvstandighet i vardagen
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2012). | projektet har pedagogerna arbetat utifran
olika teman, filmat och utvérderat arbetet de utfort. Ett tydligt exempel pa att matematiken
finns "6verallt” i vardagen finns i kapitlet Tal-taluppfattning. Eleven David &r pa en prome-
nad till affaren nar han upptécker hur mycket matematik det finns runtom. Helt pl6tsligt har
eleven forstatt att siffror kan betyda olika saker pa olika stallen. Pedagogerna menar att en
lyckad strategi for att utveckla elevernas matematiska kommunikation kan vara att medvetet
anvanda sig av vardagliga rutinsituationer (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2012).



3. Syfte och fragestallningar

I ljuset av tidigare forskning och flertalet rapporter fran skolverket kan konstateras att det
finns valdigt lite av aktuell forskning om matematikundervisning for elever med utvecklings-
storning. | studier och utredningar om undervisningen i grundsérskolan har balansen mellan
omvardnadsinriktning och kunskapsinriktning lyfts fram som kritisk. Av laroplanen for
grundsérskolan framgar det att undervisningen ska framja alla elevers utveckling. Larare har
ett stort ansvar da det géaller att skapa mojligheter for eleverna att uppna laroplanens mal.

Syftet med studien &r att undersoka vad ldarare i grundsarskolan har for erfarenheter av att un-
dervisa i matematik.

Studien tar sin utgangspunkt i foljande fragestallningar:

e Vilka mojligheter respektive hinder upplever lararna i arbetet med att utveckla elever-
nas matematiska kompetens?

e Hur erfar lararna sina mojligheter att framja elevernas motivation i det matematiska
skolarbetet?

e Hur kan l&rare i grundsérskolan arbeta for att framja elevers larande i matematik?
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4. Forskningsansats

I den hér delen presenteras den livsvarldsfenomenologiska ansatsen som inspirerat 0ss i Stu-
dien.

Syftet med studien &r att underséka vad nagra larare i grundsérskolan har for erfarenheter av
att undervisa i matematik. Ett givande satt att fanga subjektiva uppfattningar enligt Berndts-
son (2009) och Carlsson (2009) att lata studien ha en livsvérldsfenomenologisk ansats.

En forskningsansats innehéller filosofiska stéllningstaganden av ontologiskt och
epistemologiskt slag, dvs. grundantaganden om vad verklighet och kunskap &r. Dessa
stallningstaganden far konsekvenser for val av forskningsmetod. (Bengtsson, 2005, s. 9)

Studiens ansats ar fenomenologisk, eftersom fokus ligger pa lararnas egna uppfattningar. Syf-
tet ar att fa inblick i nagra individers egna erfarenheter och upplevelser av att undervisa i ma-
tematik i grundsérskolan. Forskning med livsvarlden som fokus l&mpar sig bra for studier
inom specialpedagogik menar Berndtsson (2009). Da livsvarlden &r social blir aven den soci-
ala situationen tydlig ndr man uppmarksammar méanniskors verklighet, samt att den kan for-
stds av andra. Om de héar upplevelserna och erfarenheterna blir uppmarksammade av sam-
héllet kan de bidra till att forbattra viktiga delar av de hdr ménniskornas livsvéarld menar
Berndtsson.

Med utgangspunkt i de antaganden som gors vad galler kunskap och verklighet viljs en del
metoder medan andra valjs bort. I en livsvérldsansats antar man bland annat att verkligheten
ar en komplex verklighet som bestar av en mangd egenskaper som inte later sig reduceras och
att verkligheten alltid ar relaterad till ett subjekt som forhaller sig till den. Berndtsson (2001)
menar att det finns en nara koppling mellan fenomenologin och att ha eller fa erfarenhet av
nagot. Hon beskriver hur erfarenhet "kénnetecknas av att inte enbart vara en upplevelse, utan
av att vara en upplevelse av nagot. Alla erfarenheter kannetecknas av att vara ett medvetande
om nagot” (s. 12).

4.1 Livsvarldsfenomenologi

En livsvarldsansats medfor forskning som &r inriktad pa att studera varlden i sin fulla konkret-
ion som den visar sig for lika konkret existerande manniskor. "FoOr detta kravs differentierade
och sensitiva metoder som formar fanga den kvalitativa komplexiteten” (Bengtsson, 2005, s.
37). Den tyske filosofen Edmund Husserl (1859-1938) anses som den moderna fenomenolo-
gins grundare och den som utvecklat livsvarldstanken i skilda sammanhang. Samtidigt havdar
Bengtsson att dagens fenomenologi bor betraktas som en rorelse innehallande olika variation-
er och inriktningar. "Gemensamt for den fenomenologiska rorelsen ar stravan efter att ga till-
baka till sakerna sjéalva och de saker som vi ska ga tillbaka till ar alltid saker fér nagon, aldrig
saker i sig sjalva” (Bengtsson, 2005, s. 11).

Det kan sdgas att Husserls fenomenologi ar subjektivistisk. Detta eftersom han ansag att de
erfarenheter vi har, har en innebdrd och utan vara erfarenheter har vi ingen innebérd och kan
av den orsaken inte heller se varlden (Bengtsson, 2001). Husserl var den som sammanstéllde
fenomenologi till en systematisk filosofi och utformade dess metod och han bendmnde sin
filosofiska ansats som fenomenologi. Fenomenologin forsoker, olikt fran manga andra filoso-
fier, bade utga fran och gora den naturliga erfarenheten rattvisa (Bengtsson, 2005). Husserl
anser att vi existerar i en vardagsvarld som vi ar val bekanta med och tar for given, den finns
alltid dar (Carlsson, 2009). Enligt Nielsen (2005) var Husserl kritisk i forhallande till veten-
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skapen eftersom han menade att forskningen hade fjarmat sig fran manniskans levda varld,
det vill saga livsvérlden. Han forklarade livsvarlden som den naturliga installningens varld”
med andra ord varlden dar vi framlever vara vanliga liv. Vi tar varlden for sjalvklar i situat-
ionen vi befinner oss i och méter den utan att reflektera (Carlsson, 2011). Husserl menade att
det maste foreligga ett dialektiskt férhallande mellan den vardagliga livsvérlden och den ve-
tenskapliga varlden, det vill saga all vetenskaplig kunskap skall kunna aterkopplas till var
livsvarld (Nielsen, 2005). Ett kannetecken pa begreppet fenomenologi ar Husserls formule-
ring "vi vill ga tillbaka till sakerna sjalva” (Bengtsson, 2001, s.25-26).

Merleau-Ponty, en av fenomenologins forgrundsfigurer, anser att kropp och sjal inte kan sepa-
reras fran varandra utan bor ses som en helhet (Bengtsson, 2005). Vidare menar han att utifran
teorin om den levda kroppen ar det just genom denna som vi far tillgang till och erfar véarlden.
Detta innebér att om kroppen forandras, sa forandras aven vérlden. Genom att vi lever i en
kropp har vi tillgang till varlden och darmed befinner vi oss i interaktion med det vi méter i
varlden. Det innebar att om jag forandras, forandras ocksa varlden en aning. Merleau-Ponty
exemplifierar det har med att beskriva hur en individ som mister synen, upplever omvarlden
pa ett helt annat satt. Andra forandrande forhallanden som tas upp ar anvandningen av instru-
ment, exempelvis ett par glaségon. Genom att instrumentet anvénds gors det till en del av
kroppen och det medfér forandringar som att nagon kan se battre (Bengtsson, 2005). Min
egen kropp finns alltid med i mina erfarenheter av varlden och genom min nérvaro far jag
ocksa erfarenheter via kroppen. Jag kan inte ga utanfor min kropp och uppleva vérlden genom
en annan méanniskas kropp och perspektiv. Merleau-Ponty menar att ... ”utan den egna levda
kroppen som utsiktspunkt skulle det inte finnas perspektiv”’ (Bengtsson, 2005, s. 25).

Det vi onskar fa tilltrade till, och tolka, ar nagra larares livsvarldar. Livsvarlden &r en levd
varld inte skild fran manniskan sjalv, utan varlden hor ihop med en ménniska pa ett narsta-
ende satt. Livsvarlden ar den patagliga och konkreta verkligheten vi lever vara dagliga liv i,
vilken oftast tas for given. (Berndtsson, 2001).

Bengtsson (2005) anser att vi ska vanda oss mot sakerna pa det satt som de uppenbarar sig,
vilket maste ske med foljsamhet och 6ppenhet. Vandningen mot sakerna innebér att man van-
der sig till saker som &r saker for en individ, det ar inte nagonsin saker i sig sjalva. Berndtsson
(2001) anser att man forsoker fa grepp om andra méanniskors erfarenheter och later sakerna
komma till tals inom livsvérldsfenomenologi, vilket i detta fall galler matematikundervisning.
En vandning mot sakerna betyder en vandning mot individer som har erfarenheten som efter-
fragas. | den hér studien betyder en vandning mot sakerna att med Gppenhet, féljsamhet och
sensibilitet undersoka nagra larares upplevelser och erfarenheter av matematikundervisning i
grundsarskolan.

En forutsattning for att nyttja forskningsansatsen livsvérldsfenomenologi ar att livsvarlden
kan goras till ett undersokningsbart foremal. Enligt Bengtsson (2005) &r livsvarlden den kon-
kreta vardag vi befinner oss i och lever tillsammans med andra manniskor och som vi moter
varje dag. Vi ar oskiljbara ifran varlden och vi har denna varld gemensam med andra och det
finns inget hinder for att studera var egna eller andras livsvarldar. I livsvarlden kan vi ta del
av andra manniskors upplevelser genom personliga samtal och méten. Ordet fenomen kom-
mer fran det grekiska spraket och har betydelsen “det som visar sig”, vilket ar viktigt inom
fenomenologin. For i fenomenologin kan det inte finnas ndgot som visar sig utan att det sam-
tidigt finns nagon som det visar sig for. Upplevelserna (det som visas, objektet) maste ha ett
subjekt som ger mening at erfarenheten.
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Intersubjektivitet ar ett begrepp som nyttjas inom livsvarldsfenomenologin. Vi skapas av de
individer och det samhalle som omger oss. Allt som finns i var vérld pekar ut andra manni-
skors formaga att anvanda sakerna och visar pa andras kunskaper. Vi kan inte se pa individen
som ett enskilt subjekt utan manniskan &r alltid en del av ett socialt natverk. VVarlden &r darfor
delad av alla och det medfor en forstaelse for varandra. (Nielsen, 2005). Den fenomenolo-
giska livsvérldsstudien efterstravar inte en statistisk generaliserbarhet, utan avser snarast att
skanka lasaren en forstaelse for en annan méanniska pa dennes unika villkor. Detta ar generali-
sering pa metaniva, "man har fatt insikt om hur det kan te sig for en manniska som lever un-
der andra omstandigheter &n man sjalv” (Nielsen, 2005, s. 125).

Inom livsvarldsforskning forsoker man fa ett grepp om manniskors erfarenheter i en varld och
att saker tillats tala pa sina egna villkor. En vandning mot sakerna medfér en vandning mot de
manniskor som innehar den efterfragade erfarenheten (Berndtsson, 2001). Horisonten kanne-
tecknas ju av att den utgdr den yttersta linje for det vi kan se fran den position dar vi befinner
oss. Horisonten kan forflyttas, vidgas. En viktig fraga inom livsvarldsfenomenologisk forsk-
ning ar: Hur kan jag fa tillgang till andras horisont och livsvarld? Hur kan jag fa tillgang till
deras villkor? Nar det géller forskning inom livsvérldsfenomenologin konfronteras forskarens
forforstaelse av livsvarlden med andra manniskors livsvarldar. Detta kan medfora en slags
horisontvidgning och méten skapas, vilka i sin tur kan medféra 6verbryggning av livsvérldar.
Carlsson (2011) anser att individer maste vara 6ppna for att ta in det som &r nytt for att hori-
sonten ska kunna vidgas. Genom att vi lever tillsammans med andra och siktar mot framtiden
ar var livsvarld foranderlig och horisonten kan forflyttas (Berndtsson, 2001). Horisonten blir
ett uttryck for levd erfarenhet. Berndtsson framhaller dessutom att horisonten &r en linje vi
stravar mot och hon menar att i métet med andra kan man upptécka och urskilja sin mojlig-
hetshorisont, en vidgning av horisonten. Forfattaren menar att detta i forlangningen leder till
det hon kallar handlingshorisont, en rorelse mot utdkad kompetens. Berndtsson forklarar att
nya horisonter blir till nya utmaningar att strdva mot i det forlangda larandet, vilket i sin tur
Oppnar for nya horisonter och utmaningar.
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5. Metod

| detta avsnitt redovisas val av metod, urval, genomforande, forskningsetiska dvervaganden,
etiska aspekter kopplat till studien samt bearbetning av livsvérldsberattelser och analys.

5.1 Val av metod

Syftet med denna studie ar att fa en inblick i vilka erfarenheter nagra larare i grundsarskolan
har av att undervisa i matematik.

Metoden som valts ar en kvalitativ forskningsintervju av halvstrukturerad karaktar med 0ppna
fragor. | en livsvarldsfenomenologisk ansats innebér intervjun att den varken styrs av ett fast
frageformular eller &r ett vardagligt samtal. Ett alternativ till att genomfora intervjuer ar en-
katstudie, men det alternativet valdes tidigt bort da det inte hade gett mojlighet till att stélla
foljdfragor, for att se om svaren uppfattas korrekt, vilket ar en viktig del i en studie av perso-
ners livsvérld.

Né&r faltstudier genomfors inom kvalitativ forskning finns mojlighet till en viss flexibilitet,
géllande problemformuleringarna (Fangen, 2013). Detta innebdr att problemformuleringen
kan komma att andras eller finslipas under studiens gang beroende pa den kunskap som sam-
las in pa féltet. Studien kunde i sin trovardighet starkts om vi kombinerat intervjuerna med
observationer, men eftersom det finns en tidsram att folja gallande examensarbete, ansag vi att
tiden blev for knapp till utfora bada alternativen.

I den aktuella studien anvéndes enskilda intervjuer med en livsvarldsfenomenologisk ansats
(Bengtsson, 2005) istallet for gruppintervjuer, for att kunna ta del av den enskildes uppfatt-
ningar. Fordelen med gruppintervju kan annars vara att informanterna blir inspirerade av
varandra, far mojlighet att gemensamt dela upplevelser men det kan ocksa fa till féljd att tysta
och blyga individer far mindre talutrymme. Trost (2005) framhaller att det kan uppsta svarig-
heter da det galler att dokumentera en gruppintervju dar flera personer pratar samtidigt. Studi-
ens syfte ar inte att dra slutsatser som &r giltigt for manga eller att generalisera utan vi vill
istallet tolka, uppfatta och fa insikt i ett antal individers livsvarld. Foljaktligen lampar det sig
att anvanda sig av enskilda intervjuer med en halvstrukturerad form av intervju eftersom den
sannolikt 6kar mojligheterna for att fa svar av spontan och ovantad karaktar.

Kvale (1997) menar att intervjun kan ses som ett samtal om den ménskliga livsvarlden, dar
den muntliga diskursen forvandlas till texter som ska tolkas. Syftet med intervjun var att fa ta
del av en annan persons erfarenheter med hjélp av vad Kvale och Brinkman (2009) kallar
”vardagssamtal”. Men &ven om intervjun liknas vid ett samtal &r vi dvertygade om vikten av
att det handlar om ett samtal med klart syfte och struktur. Uppgiften for undersékaren &r att
"forsta varlden ur de intervjuades synvinkel, utveckla innebdrden av manniskors erfarenheter,
frilagga deras livsvérld fore de vetenskapliga forklaringarna” (Kvale, 1997, s. 9).

Stukat (2005) anser att en halvstrukturerad intervju mojliggor att na langre och komma ner pa
en djupare niva. En tankekarta togs fram som underlag for intervjuerna, utifran det problem-
omrade studien fokuserar pa. Inledningsvis bestar intervjuunderlaget av ett antal fasta fragor
som sedan utvecklas till en 6ppen modell, med hjalp av en sa kallad tankekarta (bilaga 1).
Detta skapar en majlighet att fanga intervjudeltagarnas egna upplevelser och minska riskerna
for att leda dem i en viss riktning. Lasta och ledande fragestallningar bor i sa stor utstrackning
som mojligt undvikas. De inledande fragorna & gemensamma och de uppféljande fragorna &r
situationsanpassade, spontana och baserade pa informanternas svar. Kvale och Brinkmann
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(2009) beskriver inledande fragor som fragor som kan ge grundliga och instinktiva beskriv-
ningar dar informanten aterger vad denne upplever som de mest viktiga dimensionerna hos de
undersokta fenomenen. Stukat (2005) framstaller metoden som anpassningsbar och féljsam
vilket passar studiens syfte, vilket ar att fanga lararens upplevelser.

Tankbara brister med metoden, kvalitativa intervjuer, kan vara att intervjuaren har en viss
forforstaelse och inblick i omradet som ska studeras, vilket kan paverka tolkningen av livs-
varldsberattelserna. Kvale och Brinkmann (2009) papekar att intervjun kan paverkas av inter-
vjuaren om denne blir subjektiv i beddmningen.

| intervjuguiden foljs Stensmos (2002) rekommendationer att forskningsfragor bor vara
oppna, raka, enkla och ha motsatt ordfoljd, det vill sdga de bor paborjas med frageord som till
exempel nar, vad, hur, var, vem, vilka, varfor och sa vidare. Med en frageguide som innehal-
ler ett visst antal huvudfragor tar man sin utgangspunkt, och utifran den kan svar foljas upp
och man staller kompletterande fragor av karaktaren: Vad anser du om det? Kan du utveckla
det mer? Har jag uppfattat dig ratt om jag tror att du tycker...? Har utnyttjas samspelet mellan
den som intervjuas och den som intervjuar, till att fa sa utforlig information som mojligt. 1en
intervju av kvalitativ karaktéar &r det i samspelet mellan den som intervjuar och den intervju-
ade som kunskap uppstar (Kvale & Brinkman, 2009).

Enligt Trost (2005) bor frageguiden vara personlig och passa den som intervjuar. Den bor inte
heller vara for detaljerad, utan snarare innehalla storre frageomraden. Allt for att ge informan-
terna utrymme for personliga tankar runt fragorna. "Den kvalitativa forskningsintervjun har
en unik mojlighet att komma at och beskriva den levda vardagsvérlden” (Kvale & Brinkman,
2009, s. 44). Intervjun blir ett redskap for att 6ka var forstaelse infor hur lararna uppfattar sina
levda erfarenheter. Intervjuerna har utforts med stéd av en intervjuguide (bilaga 1) som é&r
inriktad pa ett antal teman vilket mojliggjorde att kunna stalla foljdfragor.

Studien vénder sig till larare som undervisar i matematik inom grundsarskolan. Hur hanterar
lararna de svarigheter eleverna kan befinna sig i?

5.2 Urval

Med tanke pa att studien ar genomford i sérskolan sa gjordes redan initialt en begransning, ett
strategiskt urval (Trost, 1997). Urvalet av informanter gjordes bland annat utifran en bekvam-
lighetsaspekt dar vi gick efter narhet och tillganglighet. Eftersom nagra av informanterna kon-
taktades via personliga relationer och forfragan om att delta i studien gjordes direkt till perso-
ner som motsvarade kriteriet sa kan urvalet dven ur den aspekten kallas ett "bekvamlighetsur-
val”, vilket medfor att informanterna pa nagot satt blir tillgangliga for forskaren, till exempel
via egna eller andras kontakter (Bryman, 2002, Trost, 2005). Inledningsvis kontaktades in-
formanterna per telefon och darefter skickades information om studien. Information gavs bade
muntligt och skriftligt angaende undersokningens syfte, metod samt etiska premisser. Kvale
och Brinkman (2009) menar att det en fordel att sa tidigt som majligt skapa bra kontakt, for-
forstaelse och trygghet hos informanterna. Redan nar forsta kontakten togs gavs noggrann
information vad galler studiens syfte, tillvagagangssatt och etiska utgangspunkter.

| studien anvandes den sa kallade fruktbarhetsprincipen”. Enligt Rosenqvist och Andrén

(2006) "innebar denna princip att valja personer som du tror, eller vet, har mycket att sdga om
det du vill understka, och som ar intresserade att tala om detta” (s. 61). Informanterna &r obe-
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roende av varandra, de finns pa olika skolor och olika orter vilket gor att de inte gar att identi-
fiera.

Kvale (1997) understryker vikten av intervjuers kvalitet snarare dn deras kvantitet och hdvdar
att undersokningar manga ganger kan vinna pa farre intervjuer och darmed mer tid for forbe-
redelser och analys av intervjuerna. Beddmningen gjordes att det var rimligt att, inom den
givna tidsramen, genomfora atta intervjuer med tillnorande efterarbete.

5.3 GenomfOrande av intervjuerna

Som forberedelse infor intervjuerna studerades tidigare forskning inom det aktuella omradet.
Genom detta tillvagagangssitt fanns en bra grund att std pa infor de intervjuer som sedan ge-
nomfordes. Enligt Kvale (1997) ar utgangen av intervjun mycket beroende av hur val forska-
ren har forberett sig. Enligt Stukat (2005) kan det infor en storre studie genomféras en pilot-
studie, vilket kan vara ett effektivt satt att fa veta hur genomforbar idén ar. Darfor inleddes
studien med att tva pilotintervjuer genomfordes, vilket var en bra mojlighet att undersoka sa-
val tidsaspekt som hur fragorna uppfattades av informanterna.

Vi genomforde fyra intervjuer var och det skedde dels av praktiska och dels av geografiska
skal. Intervjuerna holl pa i ungefar en timme. Informanterna informerades noggrant innan
intervjuns start om garanti for fullstandig avidentifiering i den fardiga studien. Alla intervjuer
spelades in vilket gav oss som intervjuare mojlighet att anvanda var fulla uppmarksamhet pa
sjalva intervjun och tillféalle att rikta foljsamhet gentemot informanternas svar. Dessutom gavs
aven mojligheten att komma med foljdfragor. Informanterna fick forfragan om och godkande
inspelning innan intervjun. Bryman (2002) anser att det finns manga fordelar med inspelning-
ar av intervjuer eftersom det skapar mgjlighet till att kunna genomlyssna inspelningarna ett
flertal ganger vilket underlattar en noggrann tolkning och analys. For den som intervjuar blir
det mojligt att lagga mérke till sadant som tonfall, ansiktsskiftningar, uttryck och kroppssprak
vid intervjutillfallet (Trost, 1997). Platsen for intervjun utsags utifran avseendet att intervjun
skulle aga rum sa lugnt, tryggt och ostért som mojligt for bada parter. Vara informanter fick
sjalva valja och foresla intervjuplatser, samtliga valde att genomfdra intervjun pa arbetsplat-
sen.

5.4 Bearbetning och analys

Livsvarlden &r outtdmlig i sin mangfald och varje vetenskaplig bearbetning och skriftlig
rapportering medfor en distansering och idealisering av verkligheten. Nar bearbetning-
en borjar, har forskaren lamnat den undersokta verkligheten bakom sig och den trans-
formeras till begrepp och sprakliga uttryck. (Bengtsson, 2005, s. 50)

| detta skede &r det betydelsefullt att beakta den egna forforstaelsen och upplevelsen av det
informanterna delgett. Deltagarnas livsvarldar tolkas av forskaren, genom dennes livsvérld.
Forskarens egen forstaelse ar en viktig utgangspunkt, men kan ocksa innebéara svarigheter for
forstaelsen. Detta ar viktigt att minnas i analysarbetet.

Transkriberingen av intervjuerna paborjades samma dag de genomfordes, for att ha intervjun i
sa farskt minne som majligt. Det ar da lattare att minnas olika uttryck och olikheter som finns
pa ljudinspelningen, vilka &r svarare att minnas om man vantar med transkriberingen. Darefter
lastes materialet igenom upprepade ganger for att skapa en helhetskansla. Stukat (2005) anser
att man for att bekanta sig med materialet bor ldasa detta ett upprepat antal ganger, for att sa
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smaningom hitta dessa ménster i informanternas yttranden. For att sakerstélla att syftet med
studien, att undersoka atta larares erfarenheter av matematikundervisning i grundsarskolan,
skulle uppnas delades intervjumaterialet upp i olika teman som belyser levd erfarenhet. Uti-
fran lararnas levda erfarenheter tolkades resultatet ytterligare en gang, i ljuset av vad tidigare
forskning har att saga om vad som framjar larande i matematik. Nar det galler fragestallning
nummer tre presenteras dess resultat i diskussionsdelen, da denna fraga inte belyser levd erfa-
renhet. Svaren fran informanterna sorterades ut sa att olika monster tydliggjordes. Infor-
mantsvaren delades upp under sex olika teman, vilka bildar en grund for vart resultat. Utifran
dessa olika teman, som belyser levd erfarenhet, har vi forsokt utga fran de fenomenologiska
existentialerna och inom ramen for varje enskilt tema av levd erfarenhet forsokt knyta an till
olika dimensioner av rumslighet, tidslighet, kroppslighet och mellanménsklighet. Ambitionen
har varit att skapa beskrivningar som ligger nara lararnas levda erfarenhet. | var tolkning har
vi sokt forsta intervjudeltagarnas syn pa deras livsvarld.

5.5 Validitet

Validiteten star for giltighet och handlar om huruvida vi méter det vi avser att mata (Kvale &
Brinkmann, 2009; Stukat, 2005). Analysen av resultatet visar, forhoppningsvis, att fragorna
som stallts ocksa har fatt svar. Givetvis utgar vi fran att lararna som intervjuats delgett oss
sanningen samt uppriktigt och &kta beréttat om sina upplevelser och erfarenheter (Kvale &
Brinkmann, 2009; Stukat, 2005). Beskriver resultatet en sann bild av det som undersokts?
Intervjufragorna kan inverka pa validiteten. Det handlar om vilka fragor som stélls och hur de
ar formulerade. Det &r av stor vikt att stdlla intervjufragor sa man besvarar de fragor man vill
undersoka och ingenting annat, och anvanda foljdfragor for att forsakra sig om att man begri-
per vad informanten menar (Trost, 1997, Stukat, 2005).

Bada har lyssnat pa de inspelade intervjuerna, last och tolkat utskrifterna av alla intervjuerna.
Studiens trovardighet starks ocksa genom att tva personer hjélpts at att tolka resultaten. Vi
genomforde varsin pilotintervju infér insamlingen av empirin. Transkriberingen av intervju-
erna gav vagledning i det fortsatta arbetet med att hitta ratt fragor, se hur lang tid det tog och
sa vidare.

5.6 Reliabilitet

Reliabiliteten star for matnoggrannheten, det vill sdga matinstrumentets kvalitet. Forutsatt-
ningen ar att det man mater mats pa ratt satt for det man undersoker (Stukat, 2005). Det gar
inte att mata pa det satt Stukat syftar till i denna studie, da studien grundas pa livsvarldsfeno-
menologin, vilket innebdr att det & manniskor och deras upplevelser det handlar om. Man kan
givetvis diskutera om ldrarna hade gett samma svar om nagon annan gjort intervjuerna med
dem. | kvalitativa forskningsintervjuer anvands det i dagslaget for lite ledande fragor (Kvale
& Brinkmann, 2009). | de svar man far kan reliabiliteteten 6ka genom ledande fragor, menar
forfattarna. De papekar ytterligare att ledande fragor undersoker graden av tillforlitlighet i
informanternas svar och skapar en verifiering av de tolkningar intervjuaren gor. | studien
leddes informanterna in pa omraden som var relevanta for studiens syfte.

I en forskningsstudie kan intervjuer, enkéter och observationer anvandas som instrument eller
redskap. Stukat (2005) papekar att det kan innebéara svarigheter nar det géller att fa reliabilitet
i den kvalitativa studien. Saledes ar det av storsta vikt att det gors en tydlig beskrivning av hur
man gatt tillvaga. Reliabilitetsbrister som kan forekomma i en undersokning &r feltolkningar
av fragor och svar bade hos intervjuaren och informanten, yttre storningar under intervjun, tur
och otur i vilka fragor som stélls och det kan handla om gissningseffekter. Under bearbetning-
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en och analysen har medvetenheten funnits om risken for olika reliabilitetsbrister i studien.
Givetvis ar det ofrankomligt att vi tolkat utifran var egen forforstaelse.

5.7 Generaliserbarhet

Stukat (2005) menar att man bor resonera kring vem de resultat man far fram géller for. Kan
resultatet generaliseras eller géller resultatet enbart for de individer som varit delaktiga i
undersokningen? En studies generaliserbarhet kan till exempel paverkas av faktorer som att
urvalet inte ar representativt, undersokningsgruppen ar liten eller att bortfallet blir stort.

Urvalet ar ganska litet och darfor blir generaliserbarheten begransad. Vi ar ocksa medvetna
om att man inte nagonsin helt kan forsta en annan manniskas livsvérld (Berndtsson, muntlig
kommunikation, 141105). Syftet med undersokningen ar inte heller att dra nagra generaliser-
bara slutsatser som inbegriper en hel population, men kanske kan vi genom att visa pa nagra
individers livsvarldar bidra till en battre forstaelse inom omradet.

Huvuduppgiften for det kvalitativa synsattet ar att tolka och forstd de resultat som
framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsaga (Stukat, 2005, s. 32).

Studiens syfte ar inte att dra slutsatser som géller for manga, eller att generalisera, utan istéllet
tolka, forsta och fa kunskap om nagra enskilda personers unika livsvarld. Darfor ar det lamp-
ligt att anvanda sig av enskilda kvalitativa intervjuer med en halvstrukturerad intervjuform da
den okar sannolikheten for spontana och ovéntade svar. Genom att fa inblick i nagra manni-
skors livsvérldar kan denna undersékning forhoppningsvis medverka till kunskap och djupare
forstaelse infor lararnas upplevelser av matematikundervisning i grundsarskolan.

5.8 Etik

Som forskare bor man Overvéaga det som blir etiskt ratt ndr man genomfor kvalitativa inter-
vjuer. Vid genomforandet av studien anvandes Vetenskapsradets forskningsetiska principer
(2007), vilka &r informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjande-
kravet. Informanterna informerades om undersokningens syfte, att deras deltagande var frivil-
ligt och ndr som helst kunde avbrytas. Dessutom informerades deltagarna om att de sjalva
skulle garanteras full avidentifiering, att fingerade namn skulle forekomma, samt att skolan
och kommunen garanterades anonymitet.

Vid undersokning av informanternas olika livsvarldar kan samtalen bli privata eller av ké&nslig
karaktar. Foljaktligen ar det av stor vikt, med en medvetenhet vid samtalen da det géller for-
hallningssétt, att vara lyhorda och uppmarksamma for att forsta manniskors “vara-i-varlden”
(Berndtsson, 2001). Det ar viktigt att informanterna kénner sig tillfreds vid intervjutillfallet. |
mojligaste man fick informanterna utse platsen for intervjun, for att kdnna sig sa trygga som
mojligt. Det ar mest vanligt med uppsokande intervjuer och att den intervjuade far befinna sig
pa hemmaplan, det vill saga i en for informanten ohotad och lugn miljo (Stukéat, 2005).
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6. Resultat

| kapitlet presenteras resultatet av de genomférda intervjuerna. Informanternas uppfattningar
framgar och resultat redovisas nar det galler féljande fragestallningar:

o Vilka mojligheter respektive hinder upplever lararna i arbetet med att utveckla elever-
nas matematiska kompetens?

e Hur erfar lararna sina mojligheter att framja elevernas motivation i det matematiska
skolarbetet?

Nar det galler resultatet for den tredje fragestéllningen aterfinns det i diskussionsdelen.

e Hur kan l&rare i grundsérskolan arbeta for att framja elevers larande i matematik?

Efter att ha l&st igenom de transkriberade intervjuerna utléstes sex olika teman som belyser
levd erfarenhet och ar relevanta for studiens syfte. Dessa teman har sedan anvénts som under-
rubriker i resultatet. Under varje tema uppkommer bade mojligheter och hinder. Ett antal
intervjucitat redovisas, vilka ar kopplade till varje tema, for att belysa och beldgga egna tolk-
ningar och efter varje tema féljer en analys. Resultatkapitlet avslutas sedan med en samman-
fattande analys.

Kapitlet inleds med en kort presentation av studiens informanter. | resultatet har informanter-
na fiktiva namn; Anna, Britta, C, D, E, F, G och H.

1. Anna ar utbildad mellanstadielarare och arbetade med ar 4-6 under cirka 20 ar. Darefter
fick hon en tjanst i sarskolan, dar hon snart arbetat i 10 ar. Fér narvarande undervisar hon en
elevgrupp med sex elever, samtliga med lindrig utvecklingsstérning.

2. Britta ar utbildad mellanstadielarare i grunden, och har en speciallararutbildning, tva termi-
ner, som pa den tiden innebar att en termin var for grundskolan och en termin var for sérsko-
lan. Hon har arbetat som larare i 35-40 ar och inom sarskolan i 30 ar. Elevgruppen hon under-
visar i dagslaget gar i grundsarskolan och har en lindrig utvecklingsstérning med undantag for
ett par elever som befinner sig pa traningsskoleniva.

3. Carina har arbetat som larare i 27 ar. Hon har en mellanstadielararutbildning med inriktning
idrott. FOr nagra ar sedan gick hon en terminslang uthildning om autism. De senaste fem aren
har hon arbetat inom sérskolan. Eleverna hon har nu laser efter grundsarskolans kursplaner
och har en lindrig utvecklingsstorning.

4. Diana ar i grunden utbildad formningslarare, bild och textil, innan hon nagra ar senare pa-
borjade sin vidareutbildning till specialpedagog. Hon har arbetat pa sarskola, till och fran i 24
ar, och konstant sedan 18 ar tillbaka. Just nu har hon en grupp med nio elever i ar 7-9, dar atta
av dem laser enligt grundsarskolans kursplan, &mnen, och en enligt &mnesomraden, inriktning
traningsskola.

5. Erik har arbetat som larare i snart nio ar. Inriktningen pa utbildningen var grundlaggande

svenska, matematik och engelska, med specialisering skapande matematik, samt idrott ar 1-7.
Sedan hostterminen 2009 arbetar Erik pa sarskolan. De elever han undervisar nu dr bade inom
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grundsarskolan samt inriktning traningsskola. Aven en sa kallad "hemmasittare”, som under-
visas hemma finns bland eleverna.

6. Frida har arbetat som larare i 15 ar och utbildade sig till 1-7 larare i MA/NO. Hon visste att
hon ville arbeta inom sarskolan sa det har blivit 15 ar pa sarskolan. Dessutom har hon last
vidare till specialpedagog. Elevgruppen hon undervisar ar fran tidig utvecklingsniva till ”pa
gransen” till grundskolan och det innebar att hon undervisar i bade &mnen och @mnesomraden
enligt grundséarskolans laroplan.

7. Gunnel har arbetat som larare i ungefar 35 ar. Hon blev fardig med sin forskollararutbild-
ning 1982. Darefter har hon last mer pedagogik, matematik och AKK pa universitetet. Hon
har ocksa gatt en specialpedagogutbildning och efter denna arbetat pa sarskolan i tio ar. Hon
har nagra elever som laser efter grundsérskolans kursplaner och nagra elever som laser tra-
ningsskolans @mnesomraden.

8. Hanna har arbetat som larare i cirka 20 ar, huvudsakligen pa grundskolans mellanstadium.
Sedan fyra ar tillbaka arbetar hon i grundsarskolan, och hon har fjorton elever ar 6-9 som ar-
betar efter grundsarskolans- och tréningsskolans kursplaner. Eleverna &r oftast uppdelade i
mindre grupper. Hennes grundutbildning ar 1-7 larare i MA/NO. For fyra ar sedan vidareut-
bildade sig Hanna till specialpedagog.

6.1 Lararnas uppfattningar om dagens laroplan och betyg

Att folja styrdokument - ett dilemma som bade hjélper och stjalper

Av intervjuerna framkom att alla atta informanterna ansag styrdokumenten och kursplanerna
som nodvandiga. Alla lararna har dock olika synpunkter pa dagens laroplan, Lgrll, dven om
alla har den som underlag for sin undervisning.

Carina anser att laroplanen sérskolan fick 2011 &r alltfor lik grundskolans laroplan, vilket blir
till ett hinder da den &r alldeles for omfattande. Malen &r hogt uppsatta och det blir extremt
tydligt i sérskolan dar allting tar enormt lang tid. Anna menar att styrdokumenten som galler
for sarskolan ar det underlag hon har for sin undervisning. Samtidigt maste man bryta ner dem
och skriva om dem sa att de anpassas efter eleverna och verksamheten, vilket &r tidskravande
samt staller krav pad Anna som larare. Vidare berattar Anna att hon arbetar for att lara eleverna
sa mycket som majligt men samtidigt laggs mycket energi pa att alla elever ska ma bra, kanna
sig trygga och tycka att det ar roligt att komma till skolan. Aven Hanna uttrycker att hon arbe-
tar utifran de mal som finns i laroplan och kursplaner. Hon menar att i mangt och mycket gél-
ler att se till att eleverna tar sig forbi olika typer av hinder for att na malen i varje amne.

Sedan maste vi som pedagoger stindigt fraga oss hur framtiden ser ut for vara olika
elever. Vi ska alltid titta framat, vad behdver vi arbeta med infor framtiden? Det hand-
lar om att kunna kla pa sig sjalv och sa vidare. (Hanna)

Diana berattar att hon blev upprord nar den nya laroplanen kom, eftersom man da tog bort
uttrycket: -”efter sina egna forutsattningar”, for grundsérskolans elever. Vidare sager hon att i
och med Lgr 11s tillkomst skulle hon vilja att de delade in matematikamnet i tid, pengar och
sa vidare, och att de kanske struntade i den abstrakta matematiken, da den ar valdigt svar for
sarskolans elever och hon upplever att det ar valdigt fa av eleverna som kan generalisera ma-
tematikténket till en annan situation.
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Britta menar att eleverna ar ”som de ar” och att det inte hjalper eleverna att laroplanen and-
rats. Hon tycker anda att grundsarskolan ska vara sa lik grundskolan som majligt i undervis-
ning, sa att eleverna pa sin niva kan fa det sa likt som majligt, men sett till den nya laroplanen
sa andras ju inte eleverna.

Gunnel papekar att det centrala innehallet maste gas igenom pa ett eller annat satt, for att
hinna med &r det nodvandigt att arbeta tematiskt. Det gar ju inte att lara sig allt pa en gang,
utan det galler att valja ut kunskap som far bilda olika teman.

Jag tanker pa en foralder som holl pa att trana sin son pa att ka buss. Da kunde jag bara
uppmuntra henne. Det ar ju sadan kunskap som &r sa mycket viktigare an exempelvis
multiplikationstabellerna. Sedan star ju inte det i kursplanen! (Gunnel)

Kunskapen som inte aterfinns i kursplanerna kan vara nog sa viktig for de har eleverna, for att
kunna fungera i samhéllet. Gunnel menar att mojligheterna maste tas tillvara och att man far
tanka pa ett annat satt, att uppleva med olika sinnen &r en vag att ga.

For Erik spelar det ingen roll om eleven laser amnen eller amnesomraden eftersom han hela
tiden vill att de ska utvecklas sa langt som mdjligt. Ambitionen &r att eleverna hela tiden ska
komma framat.

Sen finns det ju vissa omraden inom matematiken som man sjélv, personligen, tycker ar
viktiga, till exempel klockan, pengar och sadant som ar viktigt i samhéllet. Tidtabeller
och sa vidare sa eleverna ska fungera i samhéllet. (Erik)

Att ha betyg eller inte

De intervjuade lararna har olika upplevelser av betygets betydelse pa grundsérskolan. Gunnel
undrar till exempel vad man ska med dem till. Hennes upplevelse av betyg ar att det oftast blir
ett stressmoment. Eleverna pratar mycket om dem och blir oroliga. Aven foraldrarna kan
kdnna oro infor betygen da de utgar fran hur skolan var forr i tiden, istallet for att fundera pa
vad som kan vara bra att kunna. Féraldrarna har med sig bilden av skolan fran sin egen skoltid
och da kan betygen ses som viktiga ur foraldraperspektivet. Bade Carina och Gunnel tycker
det &r intressant hur man ténkt gallande betyg i grundsérskolan, eftersom eleverna kommer in
p& gymnasiesarskolan i fall som helst. Aven Carina upplever att eleverna blir stressade av
betygspratet. De kanner sig daliga och har inte forstaelsen for betygens innebord, vilket kan
vara svart att konkretisera. Givetvis maste man titta pa vilka mal eleverna ska uppna och ar-
beta for att de ska na malen. Carina anser ar att betygen i forsta hand varit ett bekymmer och
en belastning. Det ocksa svart att sétta betyg eftersom elevernas kunskaper inte ar bestandiga
pa nagot vis sager hon.

Diana tycker det ar svart med betygen och gillar inte det. Hon upplever att om nagon elev ar
jatteduktig i matematik och kan mycket, da ska det snabbt som Ggat borja diskuteras om ele-
ven kan fa betyg i grundskolan. Ibland tanker hon att det skulle vara mojligt, men da far ele-
ven "brusha” upp sig. For det ar, nar hon tanker som hon vill tanka, tva olika, ojamforbara
storheter. Det &r inte riktigt samma. Det &r inte sa att eleverna pa grundsarskolan ligger i bot-
ten och sa kommer grundskolan och bygger pa. | synnerhet inte i matematik som ar sa oerhort
mycket mer pa grundskolan an vad det ar pa grundsérskolan. Bara for att eleven ar duktig i
matematik och kan vidgas annu mer sa kanske det inte ar grundskolans kursplan den ska lasa,
da det faktiskt ar skillnader pa bade krav och innehall. Diana upplever fran bade ledning och
kollegor, att om en eller flera elever i klassen laser nagot eller ndgra amnen enligt grundsko-
lans kursplan sa ses det som meriterande och valdigt bra. Daremot sa finns inte tiden att folja
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upp det, eftersom det inte racker att enbart vara med pa lektionerna, det kravs mer stod runt
omkring.

6.1.1 Analys

Alla de intervjuade lararna papekar att laroplanen ligger till grund for deras undervisning,
oavsett om det handlar om undervisning i &mnen eller &mnesomraden, trots att laroplanen av
en del informanter upplevs som ett hinder. L&rarnas upplevelser ar att de k&nner sig mer
styrda av den nya laroplanen an forut. Kanske har det att géra med att Lgr 11 bara funnits i
knappt fyra ar. Erfarenheterna utifran de fyra aren &r att elevernas kunskap och kunskapsut-
veckling far mer fokus medan andra delar sa som ADL (Anpassning till Dagligt Liv) far ta ett
steg tillbaka. Vidare uttrycker lararna sig om att det finns kunskap som &r mer viktig, for att
fungera i samhéllet, &n det som beskrivs i kursplanerna och deras erfarenhet &r att eleverna
behover ldra sig vissa saker som for andra elever ar en sjalvklarhet, men som for grundsarsko-
lans elever inte faller sig naturligt utan maste tranas pa kontinuerligt.

Nar det kommer till betyg ifragasatter nagra av lararna betygets vara i grundsérskolan, upp-
fattningen &r att det blir till ett stressmoment, inte bara for eleverna utan aven hos foraldrar
och larare.

6.2 Lararnas uppfattningar om laromedel

Att inte finna det man soker

| samtliga intervjuer framhaller lararna vikten av individualisering for eleverna, vilket innebéar
att det kravs en variation av olika laromedel. Lararna upplever ocksa att det i mangt och
mycket saknas olika slags laromedel som &r anpassade efter elevernas forutsattningar och
undervisningen i grundsarskolan. Rent generellt 6nskar de sig laromedel som innehaller mer
bilder och med en mindre méngd text. Har pekar flera av lararna ut just ut matematikbockerna
som ett stort problem.

Det staller till onddiga bekymmer nar matteboken innehaller massor av text. Tvartom ar
det med bilder- de underléattar! (Gunnel)

Det ar vanligt att eleverna far arbeta med flera olika bocker samtidigt. Detta for att fa fler
uppgifter pa varje omrade for att pa sa vis befasta kunskapen, men det innebar samtidigt att
det blir mer variation i arbetet for eleven. De flesta av lararna upplever att de ofta far tillverka
egna laromedel. Samtliga larare uttalar en férhoppning om att det borde framstéllas mer laro-
medel for grundsarskolans elever. Erik foreslar att man skulle kunna ha en parm dar allt var
laminerat. Hans 6nskan &r att det kunde finnas nagot forlag som gjorde det har materialet.

... sa man inte behdvde gora allt sjalv. De vet ju ungefar vilken progression eleverna
har, generellt sett. Kanske det skulle kunna finnas lite bocker med bara ett fatal uppgif-
ter pa varje sida, for eleverna tappar ju fokus valdigt fort om det ar for mycket. (Erik)

Diana anser att det ar svart att hitta laromedel som ar lagom utmanande. Hennes elever vill
garna sitta i sina bankar och rakna i en mattebok. Men det blir ofta for svart for dem. Diana
kanner sig stressad av att veta att eleverna egentligen saknar forstaelse for en del av de arbets-
uppgifter hon ger dem. Eleverna vill dock gédrna arbeta enskilt, vilket Diana upplever som ett
frustrerande dilemma. De flesta av lararna ndmner samma hinder nar det géller matematik-
laromedel, ndamligen den alltfor hoga nivastegringen och att eleverna inte hinner befésta kun-
skaper innan nya moment tas upp. Nar laromedlet inte utformats sasom lararna skulle vilja ha
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det uppfattas detta givetvis som en svarighet i matematikundervisningen. Att som larare kon-
statera att eleverna inte befaster kunskaperna i matematik blir till ett stressmoment.

Det ar valdigt svart att hitta det som ar pa en lagom niva. Svarighetsgraden ska inte
stegras for fort utan tillrackligt langsamt. Det hade garna fatt finnas samma typ av 6v-
ningar i manga olika laromedel sa att man hade kunnat fa trana pa samma sak igen. Det
tycker jag saknas. Det gar for fort framat! (Carina)

Det finns ju mycket laromedel, men det gar véldigt snabbt fram (skratt). Men det r ju
inte ofta man kan anvanda laromedlet som det ar, fran parm till parm, om man kommer
upp lite i svarighetsgrad. (Frida)

Att se bortom hindren

Gunnel beréattar att ndr man arbetar temainriktat och vill se kunskap i ett ssmmanhang ar till-
gangen till ett kok en fantastisk mojlighet. Det blir lattare att arbeta med antal, vikt, mangd,
volym och s vidare, nar man anvander sig av praktiskt och konkret material.

Diana namner att nar hon arbetade med lite yngre elever sa arbetade hon mer tematiskt. De
hade forséljning, disco och diskuterade vad de skulle sélja, vad det skulle kosta och sa vidare.
Dianas upplevelse ar att eleverna inte riktigt upplevde att det var matematik och det var for
henne en positiv upplevelse av hur matematikundervisning kan ske i ett sammanhang.

Gunnel beskriver att individualiseringen ar en bas for larandet i sarskolan. Varje elev har sina
behov. Hon letar och ténker tillsammans med kollegor for att ge eleverna mojlighet att ut-
vecklas vidare. Det blir en pedagogisk utmaning att hitta ratt material.

Det som &r bra for ndgon behover ju inte fungera sarskilt bra for nagon annan. (Gunnel)

Flera av lararna anvander sig av olika mattespel, program pa datorn och de ar inte sa bundna
av en mattebok. Carina anser att det laromedel som fungerar bést ar olika typer av database-
rade 6vningsprogram. Flera patalar att det finns behov av varierande losningar for att skapa
laromedel som passar for olika elever. | detta sammanhang namns bade datorprogram och
digitala verktyg som kan anvandas pa en interaktiv skrivtavla. Digitala verktyg kan underlatta
vid visualisering av matematiska begrepp och som larare kan man ge liv at amnet. Lararna
upplever att eleverna ofta blir mer aktiva och intresserade nar det handlar om digitala verktyg.
For lararna sjalva kénns det inspirerande med engagerade elever och darmed blir matema-
tikamnet mer levande &n i traditionell matematikundervisning.

Awven lite roligare mattespel pa Ipaden, dér det hander saker och &r lite flashigt och inte
for traggligt fungerar bra. (Carina)

Flera av lararna tar upp vad som kan vara viktigt att kunna for deras elever i framtiden. De
papekar hur viktigt det ar vad eleverna kan fa med sig for att fungera som sjalvstandiga indi-
vider. Som komplement till att arbeta med bocker beskriver manga av lararna hur viktigt det
ar att ha god tillgang till laborativt material.

Véra laborativa och konkreta material skulle vi inte kunna undvara. Vi har bade sadant
material som vi tillverkat sjalva och sadant vi kopt in. (Hanna)

Nar det galler matematikundervisningen skulle det inte ga att vara utan allt det konkreta

materialet. Knappar anvander vi. Datorn och Ipaden far komma sedan och vara ett roligt
komplement. Man maste ga igenom "gdrandet” forst. (Gunnel)
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Manga informanter framhaller hur viktigt det ar att eleverna far mojlighet att arbeta praktiskt
och konkret med matematiken. Pa det sattet anser lararna att det blir lattare att tillgodogora sig
och befasta olika moment. Enligt lararna &r det dock viktigt att de konkreta materialen anpas-
sas efter elevens speciella forutsattningar och behov.

Vi forsoker ju att anvanda matematiken sa mycket som majligt i alla amnena. | och med
att man har de flesta &mnen, sa forsoker man fa in matematiken. Téanket finns och man
vet ju vad varje elevs mal ar. Hemkunskapen ar ett amne dar det finns mycket matema-
tik att anvanda sig av. Man kan ju ha det hér helhetsténket, vilket &r en férdel. (Frida)

Britta patalar att man som pedagog kan tanka matematik i allt man gor. Hon kan se att
man gor det lite lattsammare om man tar tillfallet i akt sa att sdga, genom att anvanda
matematik i olika situationer som inte ar klassrumsbundet. Ar man ute pa rasten s kan
man ju rdkna nér de exempelvis kastar boll. (Britta)

Lararna ser, trots allt, i manga fall bortom hindren néar det galler laromedel. De beskriver en
kreativitet och uttrycker att man kan tanka matematik i allt som gors. Informanterna patalar
aterkommande nyttan av ett tematiskt arbetssatt. De upplever att ett helhetstankande gor att
eleven ser sammanhang béttre.

Att aldrig fa tid

Flera larare kopplar ihop upplevelser av olika laromedel med tillgangen, eller snarare bristen
pa, tid. Har skapas en frustration over att eleven drabbas av att man som larare inte har moj-
lighet att presentera ett arbetsmaterial, laromedel pa rétt niva. Frida uttrycker, lite motvilligt,
att tiden &r en del i det som kan bli ett hinder.

... fast jag vill egentligen inte siga tiden, det &r ju vad man prioriterar. Men ska man
gora material sjalv och sa, s maste man vara forberedd, vilket géller samtliga amnen,
inte bara matematik, det ar ju inte bara att slanga fram nagonting sa. Och det ar ju inte
sa latt att anvanda bocker heller om man nu ska gora det, och séga att ja den sidan, men
nej den sidan hoppar vi 6ver da tar vi denna och sa vidare. Sa kan man ju inte hélla pa.
Det upplever jag som ganska svart for eleverna att jobba sa. Far de en bok, da vill de
liksom, da blir det lite naha, varfor kan jag inte gora detta, da ar det ju jag som anser att
de inte kan. Klart de kanske kan, med lite mer traning innan eller sa och det ar ju upp
till mig. (Frida)

Det finns ett stort behov av manga olika material pa varierande kunskapsnivaer. Eleverna be-
finner sig pa olika nivaer i matematik och de har lasformagor som i allra hogsta grad skiljer
sig at. Det har staller hoga krav dels pa laromedel men ocksa pa larare som ska finna ratt
material till respektive elev.

Jag saknar tid till att satta mig in i vad det finns for laromedel. Det ar alltid brist pa tid!
(Carina)

6.2.1 Analys

I intervjuerna framkommer, dels att laromedlet har en stor betydelse for matematikundervis-
ningen i sarskolan men ocksa, att matematik ar sa mycket mer an att rakna tal i en matematik-
bok. Samtliga larare talar om individualisering som en sjélvklarhet. Eleverna forvantas arbeta
i sin egen takt utifran sina individuella forutsattningar.

I studien framkommer att samtliga informanter har positiva erfarenheter av arbete med indivi-
dualisering for elever och att se matematiklaromedel i vid bemarkelse. Nar det géller indivi-
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dualisering ndmner informanterna bland annat att detta skapar en trygghet hos eleven, vilket
har en gynnsam effekt pa inlarningen.

Né&r det géller laromedel uttrycker lararna samstammigt att det saknas olika slags laromedel
som &r anpassade utefter elevernas formagor. Alla larare tar upp samma dilemma, namligen
att hitta uppgifter i olika laromedel som ar pa en lagom svarighetsniva. De anser att matema-
tikbocker oftast har en alltfor snabb progression. Svarighetsgraden ska inte stegras for fort
utan tillrackligt langsamt. Det kanns inte bra for lararna, utan snarare frustrerande, eftersom
de manga ganger saknar ett anpassat material och de kan se att det leder till svarigheter for
eleven. Samtidigt patalar flera av lararna att de anvéander flera matematikbocker parallellt vil-
ket gor att eleverna anda far tillrackligt med traning pa ett omrade for att befasta kunskaperna.

Lararna uppger att de anvander manga olika matematiklaromedel. Att ha tillgang till en
mangd olika laromedel utifran vilka lararen kan foga samman delar till en anpassad helhet for
varje elev skapar mojligheter, menar flera av lararna, att mota varje enskild elev utifran den-
nes forutsattningar. Lararna kanner en tillfredstéllelse dver att kunna méta varje elev indivi-
duellt eftersom de ar dvertygade om att det ar basta sattet att utveckla elevernas formagor.
Manga av lararna framhaller vikten av lyhordhet for den enskilde elevens behov. Det blir
kanske den enskilde elevens behov som styr undervisningen istallet for upplagget i en laro-
bok.

Onskemal da det galler laromedel, och matematiklaromedel i synnerhet, vore att de skulle
innehalla mer bilder och mindre mangd text. De flesta av lararna upplever att de ofta far till-
verka egna laromedel. | traningsskolan kan det vara sa att lararna far producera det mesta av
de laromedel som behdvs, vilket kan upplevas pressande och stressigt eftersom det i manga av
intervjuerna framkommer att tiden helt enkelt inte racker till. Bristen pa passande och lamp-
liga laromedel for elever i grundsérskolan dverhuvudtaget, framtrader tydligt. Detta hinder
kan samtidigt leda till att lararna erfar en majlighet nar bristen pa laromedel medfor att de blir
mer aktiva och kreativa da galler att anpassa elevens undervisningssituation. De intervjuade
lararna ar vana och tvungna att se till den enskilde elevens behov och att arbeta konkret med
olika praktiska material.

6.3 Lararnas upplevelser av hur den fysiska miljon paverkar
matematikundervisningen

Att ge eleven mojligheter att lyckas

Carina uppskattar att hon har tillgang till flera sma utrymmen och att hon kan skarma av mel-
lan eleverna. Hennes klassrum &r stort trots att hon endast har fyra elever. Carina ser en fordel
I att eleverna inte sitter alltfor tatt. Hon har dessutom en interaktiv tavla som hon anvéander
sig mycket av, bland annat i sin matematikundervisning.

Frida framhaller att i hennes klassrum hander det mycket i den fysiska utformningen. Ser hon
eller hennes kollegor att nagot inte fungerar sa forsoker de dndra pa det, om det sa bara hand-
lar om en placering. Hon papekar samtidigt att det inte finns tillrackligt med utrymmen, men
att de forsoker gora det basta av situationen och de eleverna som verkligen behover ett eget
rum far det.

Vi forsoker att vara flexibla och lyhdrda for miljon till eleverna. Det &r ju valdigt indi-
viduellt hur eleverna klarar vissa saker. Nagon kanske behover sitta sjalv i ett rum nar
ett visst moment ska utforas och da l6ser vi det, mojligheten finns. Vi forsoker att inte
se svarigheterna utan se mojligheterna istallet. Vi andrar mycket! (Frida)
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Carina uppger att de har delat upp elevgruppen, atta elever har blivit fyra, pa grund av att det
var en alltfor stor grupp for nagra av eleverna. Hon beréttar att denna uppdelning gjorts for
elevernas bésta. Sjalv skulle hon hellre haft en lite stérre grupp och ddrmed kunnat vara fler
personal som sett eleverna.

Fler vuxna hade gjort att man kunnat mota eleverna pa olika satt. Man hade kunnat byta
erfarenheter. Man hade kunnat resonera och diskutera hur man ténker kring eleverna
och undervisningen. Samarbetsméjligheterna hade 6kat. (Carina)

Carina tillagger, med viss tvekan, att hon inte ar saker pa att en storre grupp vore det bésta.
Det kanske ar bra att inte vara for manga heller nér de har sapass stora svarigheter.

Att kédnna sig begransad

Gunnel anser att det finns en hel del hinder nar det galler den fysiska miljon. Detta paverkar i
sin tur vilka mojligheter som finns nér det galler att ta emot olika elever. Gruppens lokaler &r
inrymda i en hogstadiebyggnad, med langa korridorer och manga klassrum. Forflyttningarna
blir manga och langa och onddigt krangliga. Man rér sig mellan manga olika hus. For att
komma till och fran skolgarden maste man rora sig i trappor och uppehallsrum. Skolgarden
inbjuder inte heller till olika aktiviteter. De kan inte anvanda den sa mycket, sa som den &r
utformad nu. Hon anser att den lilla kommunen begransar sérskolans mojligheter att utveck-
las.

Lag alla pa ungefar samma utvecklingsniva sa skulle man kunnat skapa battre miljoer.
Men nu ar det ju inte sé... Det ar sa otroligt olika! Vi har atta elever i hela kommunen
och det &r valdigt fa. Tidigare hade man en grupp pa varje stadie. Den som ar yngst &r
atta ar och den som ar aldst gar i nian. Nar det galler den fysiska miljon finns det abso-
lut mycket dvrigt att 6nska! (Gunnel)

Gunnel tar aven upp hinder for undervisningen som hon kopplar till att vara lokalintegrerade i
grundskolan. Hon har funderingar pa det har med tid.

Jag tanker valdigt mycket pa det har med tid. "Ta ett djupt andetag(skratt) och vanta”.
Klockan ar den varsta fienden. Det blir inte bra om man tanker pa klockan alltfor
mycket utan saker far ta tid! Det ar svart, men det ar valdigt "skolifierat" nar det blir pa
det hér sattet. (Gunnel)

Gunnel papekar att det finns manga fordelar med lokalintegreringen i grundskolan och i nésta
andetag sager hon, med ett patagligt eftertryck, att det aven finns nackdelar. Hon tar som ex-
empel att lektionen kan bérja tjugo i och da bor alla vara pa plats for det gar inte att nagon
kommer indroppande. Det blir inte bra fér nagon, utan alla bor vara dar och sitta ner tjugo i,
sager Gunnel med ett skratt. Da far man borja tidigt med att transportera sig fran punkt A till
punkt B. Hur lang tid kommer det att ta? Det &r ju battre, menar Gunnel, att ha lite stalltid for
att det ska bli bra.

Man fér justera schemat nar man har méjlighet att gora det. Pa grund av att man maste
tanka praktiskt, helheter pa nagot satt. Da far du lugnet och tryggheten. Tid &r viktigt!
Stélltid ar véldigt viktigt! (Gunnel)

6.3.1 Analys

Manga av informanterna betonar hur viktigt det ar att eleverna kanner sig trygga for att man
ska vaga diskutera matematik. Carina tar upp att hon har ett stort klassrum i ett storre klass-
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rum som ett positivt fenomen. De flesta av lararna har tillgang till bade klassrum och ett antal
grupprum. Vikten av hur man moblerar sina lokaler tas upp av manga informanter. Det ar
vanligt att man har en daglig samling. FOr 6vrigt delar man ofta upp sig och det ar vanligt att
elever sitter helt avskilt med pedagogstdd. Carina upplever visserligen att den fysiska miljon
ger henne méjligheter till individanpassningar. A andra sidan kénner hon en viss frustration
Over att vara ensam larare med fatal elever.

De flesta informanter tycker att de har en bra fysisk miljé for matematikundervisning. Nagra
av lararna papekar ocksa hur viktigt det ar att dven trana specifika formagor i naturlig miljo,
sasom i affaren eller pa bussen.

Gunnel ar langt ifran n6jd med den fysiska miljon. Tiden for manga, langa och onddiga for-
flyttningar skulle kunna anvandas béttre. Gunnel anser att lokalintegreringen haft ett alltfor
hogt pris. Upplevelsen hon har &r att det kanske inte alltid &r positivt att vara integrerade i
samma byggnad som ett hogstadium. Bland annat for att skolgarden &r utformad pa ett visst
satt och pa hogstadiet och att eleverna inte har nagot gemensamt med de andra eleverna i
byggnaden, eftersom de har ett spann fran atta ar till 16 ar pa sina elever.

Frida framhaller att i hennes klassrum hander det mycket i den fysiska utformningen. Ser hon
eller hennes kollegor att nagot inte fungerar sa forsoker de andra pa det. Det har &r ett av de
exempel informanterna gett oss pa hur de forsoker forandra miljon runt eleverna istéllet for att
fokusera pa att elevens svarigheter.

6.4 Lararnas uppfattningar om elevernas maéjligheter till
kunskapsutveckling i matematik

Att repetera tusen ganger om

Samtliga larare har elever pa olika utvecklingsnivaer och alla upplever det svart, om inte
omdjligt, att ha samma planering for alla elever. Lararna menar att de hela tiden maste se
varje elevs behov.

Ja man far forsoka vara lite kreativ med annat som fangar intresse och sa. Med tanke pa
att jag foljer eleverna hela dagen kan jag ju ha det har helhetstanket ocksa, vilket ar en
fordel. (Frida)

Vidare berattar Frida att de i princip bara jobbar en till en med eleverna, speciellt ndr det gal-
ler att lara in kunskap. Arbete i grupp férekommer ocksa och da lar de av varandra pa ett an-
nat satt, det kan ju vara ny kunskap dar ocksa, men det kan ocksa vara att nagot som tréanats
enskilt tas upp och ska anvandas i grupp sa att man utvecklar det.

Hanna sager att det alltid géller att se individen och att utifran dennes forutsattningar anpassa
undervisningen. Det allra svaraste for grundsarskoleeleverna ar det logiska tankandet och att
de valdigt latt glommer sadant de lart sig. Hon tycker att de sma grupperna i grundsarskolan
gor att individualiseringen blir lattare och att det blir en néra relation till eleverna.

Man kan inte 6verskatta vardet av detta tycker jag! (Hanna)
Erik tycker det &r en fordel att &ven undervisa eleverna i idrott, eftersom han kan se och be-

déma matematik aven déar. Han menar pa att det ar bra att papeka for eleverna att de kan ma-
tematik och att det inte alltid &r trakigt.
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Samtidigt far ju eleverna en annan inblick i sitt larande, det spelar ju egentligen ingen
roll vad jag lar ut om de inte kan ha en liten inblick i det egna larandet. (Erik)

Samtidigt upplever bade Diana och Erik att det svara for eleverna ar att befasta kunskapen.
Erik menar att eleverna noter in nagot och kan det, men nar man sedan gar tillbaka nagon ma-
nad senare sa ar det som bortblast. Det blir ett evigt tragglande.

Det ar det dilemmat vi lever i. Vi gér massa uppgifter, men det ar inte alltid vi vet om
eleverna befast det eller inte, sa blir det en chock sen nar man marker att det inte alls
finns kvar. (Erik)

Diana upplever ocksa att det ar svart att fa eleverna medvetna om sitt eget larande, eleverna
kommer inte riktigt ihdg hur det var nar de inte kunde.

En stor utmaning for mig &r det har med att generalisera 6ver kunskapen. Kan de rakna
med pengar sa ar det ju inte alls sakert att de kan rakna med annat som till exempel
matskedar eller portioner. (Diana)

Anna havdar att eleverna pa grundsérskolan egentligen inte lar sig matematik pa ndgot annat
satt an elever som gar i grundskolan.

... skillnaden rent generellt &r att de oftast behdver betydligt mer tid. (Anna)

Vidare papekar Anna att eleverna hon undervisar har svarigheter med det logiska tankande
och arbetsminnet. De har svart att befasta kunskapen och att dverfora fran ett omrade till ett
annat.

| hemkunskapen vet eleverna att en liter &r lika mycket som tio decilitermatt och i klass-
rummet ar denna kunskap som bortblast. (Anna)

Carina menar att det ar valdigt mycket av ”de tusen gangernas pedagogik”. Man gor samma
sak om och om igen, sen repeteras det.

Jag har haft traningsstenciler dar man 6var pa vissa moment och da ser man att efter tio
ganger sa kanske det borjar bli ganska mycket battre, det som verkade hoppl6st i bor-
jan. Det syns ju anda att det gar framat fast valdigt langsamt. (Carina)

6.4.1 Analys

Samtliga larare i studien ar Gverens om att eleverna behover fa individanpassning for att ut-
veckla sin kunskap. De erfar ocksa att det ar fordelaktigt att anvanda matematiken sa mycket
som majligt, aven i andra amnen och utanfor klassrummet, vilket gor att eleverna far mojlig-
het att ta till sig kunskap pa olika sétt. De intervjuade lararna har alla erfarenheten av "det gar
inte”- kanslan nar det som en chock star klart att eleverna inte alls befést kunskapen, trots alla
uppgifter de gjort. Lararnas erfarenheter har en del av kanslan “de tusen gangernas pedago-
gik”, ett upprepande for att en liten del ska befastas.

Just kanslan av dilemmat da det galler brist pa beféast kunskap eller svarigheten att 6verfora
kunskap fran ett omrade till ett annat ar nagot som lararna pa sarskolan delar. De maste repe-
tera och ga tillbaka till uppgifter hela tiden. De menar ocksa att konkret material ar bra for
elevernas kunskapsutveckling.
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6.5 Lararnas upplevelser av att arbeta motivationsskapande

Att locka eleven
Carina anser att det ar problematiskt att motivera eleverna da det galler matematik.

Det handlar om att pusha och peppa, beromma, lirka. Det &r viktigt att forsdka hitta mo-
rotter! Ja, men okej vad bra du jobbat har nu. Vad fint! Har far du en stjarna! Nu far du
jobba med det dataprogrammet som du tycker ar roligt. (Carina)

Hon forsoker motivera med nagot som hon vet att de tycker om for att de ska gora nagot som
de inte tycker lika mycket om.

Det ar det enda séttet som jag ser det! (Carina)

Gunnel beskriver att hon arbetar med en tydliggorande pedagogik. Hon har arbetat mycket
med ett ladsystem, kallat “de tre ladorna”, som innehaller tre olika arbetsuppgifter. 1 den
tredje ladan finns en uppgift som &r extra rolig. Det kan vara en uppgift som ska genomféras
vid datorn. Det h&r 6kar motivationen och drivkraften for att genomfora de olika arbetsuppgif-
terna. Dessutom blir det struktur vad géller arbetsordning.

Min erfarenhet ar att detta ar ett valdigt bra system. Annars &r det véldigt svart med mo-
tivation. Det ar val sa att vi alla ar beroende av att skapa motivation i vissa samman-
hang. (Gunnel)

Hanna beskriver att hon anvander sig av beloningssystem, nér eleven fullféljt en arbetsuppgift
val i forhdllande till sin férmaga. Bel6ningen kan besta av fa ett spela ett spel eller liknande.
Detta blir en draghjalp nar det galler elevens lust att arbeta.

Att na fram till eleven

Anna och Hanna papekar bada hur olika deras elever ar och foljaktligen fordras olika slags
motiveringar for dem. Anna papekar att det galler att lista ut varje elevs intresse for att vacka
lusten att lara. Nar det géller motivation talar Anna om att hon ibland skriver ner beréttelser
som hon sedan anvander i undervisningen. Hon upplever att hon nar fram till sina elever pa
med det har arbetssattet. Anna kanner att det &r ett bra sétt att befasta matematiska begrepp pa
eftersom eleverna ar intresserade.

Ibland hittar jag pa mattesagor. Eleverna blir oftast, inte alltid, nyfikna och motiverade
eftersom beréttelsen gor dem intresserade. (Anna)

Motivation ser olika ut for olika elever. (Gunnel)

Erik tar upp att eleverna ofta kdnner sig motiverade att géra uppgifter som de redan kan.

For manga ganger &r ju eleverna valdigt nojda med att jobba med det de ar duktiga pa
och kan mycket av, vilket kan gora det svart att fa in det nya. Det ar det svara i att fa
dem att tro pa sig sjélva och vaga utmana sig. De ar sd bekvama i det de kan. (Erik)
Nér eleverna helst vill jobba med det de redan kan upplever lararen en viss frustration. Flera
av informanterna beskriver att det kan finnas ett visst motstand fran elevernas sida nar det
galler utmaningar i skolarbetet. Det kan upplevas som en kamp for lararen att forma eleven att
utfora nagot den inte gjort tidigare.
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6.5.1 Analys

Alla larare i studien beskriver hur de pa olika satt anstranger sig for att hoja sina elevers moti-
vation. Flera informanter menar att just elevernas motivation &r den viktigaste faktorn i ma-
tematikundervisningen Flera larare tar upp elevernas olikheter och hur de stravar efter att
finna sérskilda I6sningar for att samtliga elever ska nd malen. Frida pekar pa hur viktigt det &r
att se varje elev och dennes formagor. Manga beskriver sitt arbete som ett detektivarbete dar
det géller att hitta fram till varje elev. L&rarna, som liknar sitt arbete vid detektivens, har oftast
en positiv installning till sitt lararyrke och ser manga svarigheter som utmaningar vilka ska
klaras av. Informanternas erfarenheter av att undervisa elever i sdrskolan har gett dem lardo-
mar. De har tillgang till varierande arbetsmetoder som gor det lattare for eleverna.

Flera av informanterna namner att olika elevintressen paverkar och styr kunskapsinnehallet.
Hér kan givetvis finnas en risk for att laroplan och kursplaner hamnar i bakgrunden. Erik tar
upp dilemmat som handlar om att eleverna helst vill arbeta med sadant de redan kan. Carina
pekar pa att det har med motivation kan vara svart. Hon har hittat en strategi for att motivera
sina elever- hon forsoker motivera med nagot som hon vet att de tycker om for att de ska gora
nagot som de inte tycker lika mycket om. Samma tanke finns i arbetet med de "tre ladorna”
som Gunnel arbetat med i manga ar.

Flera larare berattar hur viktigt det ar att man peppar eleverna infor vissa uppgifter. Gunnel
beskriver att erfarenheten har lart henne vikten av att motivera sina elever och fa dem att tro
pa sig sjalva. Eleverna ska starkas, man ska lyfta dem och fa dem att kénna sig trygga. Erik tar
upp svarigheten att utmana eleven att préva nya uppgifter som de inte kan. Ingen av lararna
namner nagonting om att forklara for eleverna varfor de ska kunna nagot och varfor dessa
kunskaper &r viktiga.

6.6 Lararnas upplevelser av samverkan med kollegor

Att strava efter samarbete

Nagra av informanterna tar upp svarigheten med att fa arbetstiden att racka till. Diana beréattar
att de inte har s& manga diskussioner kollegor emellan gallande &mnen som matematik, ef-
tersom det ar svart att fa tiden att racka till allting. Hon upplever att manga amnen blivit asi-
dosatta da det varit stor fokusering pa svenska, men menar att vi lar svenska i alla andra &m-
nena ocksa och inte enbart pa svensklektionerna. Har framkommer en tydlig kansla av otill-
racklighet hos Diana, men &ven fran manga av de 6vriga informanterna. Man stravar dock
vidare mot ett mal man tror pa, namligen att det ska finnas tid bade for kollegialt samarbete
och planeringstid fér undervisningen.

Vi vill s& mycket, men tiden den racker inte. (Diana)
Jag har ingen planeringstid alls! "Det lilla man har det far man plocka ur rockarmen."
Jag har en stund pa eftermiddagen om vi inte sitter i nagot méte. Da far man forsoka att

tanka till och forsoka sno at sig lite tid for att sitta och resonera. (Carina)

Frida menar att tiden for &mnesdiskussioner finns, om man anser att man behdver diskutera
nagot runt matematik, eller om hon vill férmedla och dela med sig av nagot hon testat i ma-
tematikundervisningen. Aven Erik havdar att det finns tid for att kunna ha @mnesdiskussioner.

Sen &r det upp till oss pedagoger att anvénda tiden till det. Svenska och kommunikation
tar mycket av den tiden, men det hanger ju som sagt pa mig. (Frida)
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Britta anser att det ar svart att hitta tid for att diskutera matematik i arbetslaget. Det finns
manga olika @amnen och som larare har man manga olika arbetsuppgifter att utfora. Larome-
delsbestéllningar sker gemensamt men i dvrigt ar det mycket som man far gora sjalv som la-
rare, dven material.

Nagra av lararna énskar att det funnits fler vuxna som sett eleverna, vilket hade gjort att man
kunnat méta eleverna pa flera satt. Da hade man kunnat byta erfarenheter med varandra, kun-
nat resonera samt diskutera hur man tanker kring eleverna och undervisningen, vilket hade
Okat samarbetsmojligheterna.

Att dela grundsyn
Gunnel anser att det ar valdigt viktigt med kollegor. Hon papekar samtidigt att man naturligt-
vis inte vélja far sina kollegor.

De far man ju!(skratt) Det & A och O att man kan samarbeta. Annars kan det stjalpa
mer an det hjélper. Sa ar det absolut. Det har ju forekommit i alla tider att man maéter
kollegor dar man helt enkelt inte pratar samma sprak. Da kan man inte komma Gverens
i sarskilt mycket fragor! Fungerar det inte i grundlaggande fragor da far man svart att
gilla laget. Du kan inte ge avkall pa vad som helst. (Gunnel)

Gunnel tycker att det &r viktigt att man har samma grundsyn och forhallningssétt som de kol-
legor man arbetar tillsammans med. Hon vill lara sig mer och fragar garna och ber om hjalp.
Dessutom delar hon garna med sig av det hon vet men da tycker hon det &r viktigt att det tas
tillvara. Hon vill att hennes kunskaper lyssnas pa och tas tillvara pa.

For att det inte ndgonting som jag bara sitter och sager for att jag ska vara viktig utan
det ar for att det ar det ratta for de elever som jag har. Jag har tio ars erfarenhet av ar-
bete med elever i sarskolan. Jag har specialpedagogutbildning. Jag har erfarenhet av ar-
bete med elever i behov av sarskilt stod Jag har last mycket. Det gar inte bara pa att "jag
kanner utan jag har en del pa fétterna ocksa"... Man far lara sig av varandra men andra
maste ocksa lyssna och ta tillvara! (Gunnel)

6.6.1 Analys

Det finns en énskan fran en del av informanterna om ett utkat samarbete med kollegorna. De
skulle i betydligt hogre grad vilja reflektera och utveckla sin undervisning tillsammans. Samt-
liga deltagare i studien anser sig behdva tid for gemensam reflektion i arbetslaget for att fa
majlighet att utveckla sin yrkesroll och den pedagogiska verksamheten. Ett samarbete med
kollegor gor att man blir sedd och hérd av andra. Samtidigt kan man sjalv vara ett stéd for
nagon annan. Samarbetet kan skapa olika erfarenheter. Flera av informanterna kanner sig en-
samma och otillrackliga eftersom de saknar just detta samarbete. Det finns olika upplevelser
mellan informanterna huruvida det finns tid till matematikdiskussioner med kollegor eller
inte. Frida papekar att hon inte vill ta upp tiden som ett hinder da hon anser att det handlar om
hennes egna prioriteringar.

6.7 Sammanfattande analys

Vi har fatt ta del av ett antal larares erfarenheter av att arbeta i grundsarskolan. Nar det galler
arbetet med eleverna &r det, som informanterna patalar, viktigt att se den enskilde eleven och
dennes formagor. Varje erfarenhet har sina egna horisonter och varje larare erfar varlden uti-
fran dessa egna horisonter. En del av lararna kanner sig lasta i ett lage dar de inte ser att deras
forrad av erfarenheter racker till. Genom att gemensamt reflektera och ta del av varandras
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erfarenheter skulle de kunna utbka granserna for vad som ar mojligt. Den gemensamma re-
flektionen tillsammans med kollegor skulle kunna skapa mojligheter for lararna att utvecklas i
yrkesrollen. Ett flertal av lararna uttrycker ocksa en 6nskan om fortbildning och ytterligare
kunskap for att framja elevernas larande i matematik.

Det ar i moten med andra som vi lar kdnna bade oss sjélva och vérlden i dvrigt. Lararnas ar-
bete handlar i h6g grad om intersubjektivitet. M&nniskan kan inte ses som ett ensamt subjekt i
var varld, utan en manniska finns alltid i ett sammanhang bland andra méanniskor.

Informanterna beskriver inkluderande processer, vilka handlar om hur man som larare kan
anpassa sitt eget forhallningssatt och aven miljon utefter varje elevs behov. Vi tolkar det som
att lararna tycks inneha ett relationellt perspektiv i sina specialpedagogiska insatser kring ele-
verna.
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7. Diskussion

| detta sista kapitel sammanfogas uppsatsen. Inledande avsnitt kopplar samman syftet och
resultatet av studien med tidigare forskning och till sist presenteras nagra specialpedagogiska
implikationer samt forslag pa vidare forskning.

7.1 Metoddiskussion

Ahlberg (2009) papekar att valet av forskningsansats ar viktigt for studiens resultat. Kvalita-
tiva intervjuer visade sig vara en bra metod for att fa ta del av lararnas erfarenheter och upple-
velser. Fordelen med intervjuer ar att det finns maojlighet for att stalla foljdfragor och mojlig-
het att uppmarksamma kroppsspraket. | en intervju av kvalitativ karaktar skapas kunskap i
samspelet mellan intervjuaren och den intervjuade (Kvale & Brinkman, 2009).

Vetenskapliga studiers trovardighet gar alltid att diskutera. Studien ar forhallandevis liten for
att man ska kunna dra nagra storre slutsatser av resultatet. Onskan ar heller inte att generali-
sera, utan syftet ar istallet att aterge vad nagra larare i grundsarskolan har for erfarenheter av
att undervisa i matematik.

Det hade varit intressant att genomféra fler intervjuer, men med tanke pa tidsaspekten valdes
atta larare, vilket ansags vara ett rimligt antal for studien. Givetvis kunde studiens trovardig-
het starkts om intervjuerna kombinerats med observationer dock ansags, aven har, tiden vara
for kort.

7.2 Resultatdiskussion

I avsnittet som foljer tas de resultatdelar, som anses mest intressanta att diskutera, upp. Ut-
gangspunkt tas i studiens fragestallningar.

Lararnas uppfattningar om mojligheter respektive hinder i arbetet med att utveckla
elevernas matematiska kompetens:

Vi kan i denna studie se att lararna upplever en brist pa lampliga laromedel pa samma sétt
som Berthén (2007) beskriver. Informanterna menar att det alltfér ofta saknas lampligt
material pa ratt niva. De tar samtliga upp samma dilemma, namligen att hitta uppgifter i olika
laromedel som &r pa en lagom svarighetsniva. De anser att matematikbdcker oftast har en allt-
for snabb progression. Informanterna ansag vidare att det kravs mycket tillverkning av eget
material for att kunna tillgodose elevernas behov. Berthén redogor ocksa for att hon sag ele-
verna utfora mycket av skolarbetet enskilt ihop med en vuxen. Informanterna beskriver vikten
av gemensamma samlingar dar bland annat kommunikationen ses som ett viktigt inslag. Sam-
tidigt framkommer det att mycket skolarbete sker individuellt.

Blom (2003) genomforde en undersokning bland larare dar de ombads beskriva vad som kén-
netecknar sérskolepedagogiken. Hon erfor att det handlar om att bedriva undervisningen indi-
viduellt, att erbjuda eleverna tillrackligt med tid for olika moment, att vara noga med tydlig-
heten och strukturen i undervisningen. Dessutom &r det viktigt att anvénda anpassade och
konkreta material. | denna studie beskriver informanterna hur de anvénder sig av samma
grunder for att anpassa undervisningen utefter elevernas forutsattningar och behov.

Informanterna beskriver varierande svarigheter och hinder i undervisningen. Nagra av infor-
manterna tar upp att de upplever brist pa tid, varpa det skapas en frustration Gver att eleven
drabbas av att man som l&rare inte har mojlighet att presentera ett arbetsmaterial och la&rome-
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del pa ratt niva. Informanterna beskriver att det finns manga aktiviteter utéver sjalva under-
visningen som exempelvis kontakt med foréldrar, olika slags méten med mera. Detta innebér
ibland att planering av undervisning far stryka pa foten. Man har inte tillrackligt med tid och
da blir det svart att hoja kvaliteten pa undervisningen.

Nielsen (2005) papekar att vi lever i en social varld. Forfattaren menar att detta visar sig ge-
nom att manniskor ar beroende av varandra for bade sin fysiska och psykiska dverlevnad.

For deltagarna med synnedséttning i Berndtssons (2001) studie ses deras position med fast-
lasta forestallningar kring sig sjalva, vad de klarar eller inte klarar av med sin nyférvérvade
synskada. | motet med andra synskadade skapar de en ny horisont, en utdkad horisont eller
grans for vad som a&r mojligt. Berndtsson beskriver hur de forflyttar sina horisonter med hjalp
av andras larande och erfarenheter. Trots hinder kan man gdra egna val och olika mojligheter
framtréader. Paralleller kan dras till lararna i var studie.

Carlsson (2009) menar att horisonten inte ar fixerad utan den utgor ett spelrum for mojlig-
heter” (s. 235). Det ar uppenbart att lararna i denna studie 6nskar mer kompetensutveckling.
Flera av dem talar om att de vill ha ett utdkat samarbete med kollegor. Man skulle i betydligt
hogre grad vilja reflektera och utveckla sin matematikundervisning tillsammans for att dari-
genom fa mojlighet att utveckla sin yrkesroll och den pedagogiska verksamheten. Nielsen
(2005) papekar att vi lever i en social varld. Forfattaren menar att detta visar sig genom att
manniskor ar beroende av varandra for bade sin fysiska och psykiska 6verlevnad.

Flera av informanterna papekar att de har laroplanen som galler for sarskolan som underlag
for sin undervisning. Man bryter ner kunskapskraven och skriver om dem sa att de ska passa
eleverna. Ldrarna arbetar for att lara eleverna sa mycket som mojligt men de uppger samtidigt
att de lagger mycket energi pa att alla elever ska ma bra, kdnna sig trygga och tycka det ar
roligt att komma till skolan. Léararens arbete utgar inte bara fran erfarenheter av skolarbete
utan styrs ocksa av samhallskrav sasom laroplanens mal (Carlsson, 2009). Det har stammer
val dverens med vad Mouwitz (2001) konstaterade i sin forskning, ndmligen att lararna i sin
vardag har svart att hitta tid for kollegialt larande.

Resultatet visar ocksa att flera informanter &r kritiska till den nuvarande laroplanen, som de
uppfattar som alltfor lik grundskolans laroplan. Detta kan naturligtvis skapa hinder for under-
visningen att l&rarna har en upplevelse av att laroplanen inte ar anpassad efter grundsarskolee-
lever. Varje elev ska fa en skolundervisning med anpassningar utifran de egna forutsattning-
arna (Skolverket, 2011a). Flera av lararna ar ocksa kritiska till att det finns betyg i grund-
sarskolan. Léararnas asikter handlar om att man inte kan se syftet med betyg i grundsarskolan
da eleverna kommer in pa gymnasiesarskolan oavsett resultat. Istallet namner lararna problem
med stress och oro bland elever och foréldrar som ett hinder i undervisningen.

Lararnas syn pa sina mojligheter att framja elevernas motivation i det matematiska
skolarbetet:

Motivationen anses enligt tidigare studier (Gardenfors 2010) vara avgorande for larandet.
Studiens resultat visar att alla informanter upplever att de arbetar motivationsskapande med
sina elever och samtliga l&rare ger en bild av hur betydelsefullt det &r att varje enskild elev
blir sedd och att man utgar fran individens formagor. Flera informanter menar att just elever-
nas motivation ar den viktigaste faktorn i matematikundervisningen. Flera ldrare tar upp ele-
vernas olikheter och hur de stravar efter att finna sarskilda I6sningar for att samtliga elever
ska nd malen. Nagra informanter pekar pa att fenomenet motivation kan vara svart. Det finns
larare som hittat en strategi for att motivera sina elever- de forsoker motivera med nagot som
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de vet att eleverna tycker om for att de ska gora nagot som de inte tycker lika mycket om.
Sward och Florin (2011) papekar att det kan vara mycket besvarligt att motivera och ge elever
med utvecklingsstorning en kénsla av att det vi arbetar med i skolan &r meningsfullt for dem.
Vad ar meningsfullt att arbeta med nar eleven kanske har avsevarda svarigheter att verhu-
vudtaget hantera sin vardag. Samtidigt har informanterna levda erfarenheter av att undervisa
elever i sarskolan vilka gett dem lardomar. De har tillgang till varierande arbetsmetoder som
kan underlatta for eleven och kénnas motiverande.

Flera av lararna beskriver att erfarenheten har lart dem vikten av att motivera sina elever och
fa dem att tro pa sig sjalva. Eleverna ska starkas, man ska lyfta dem och fa dem att kanna sig
trygga. Pa samma stt papekar Jenner (2004) da det galler larares forvantningar pa sina elever
sa ar det viktigt att larare framkallar och bevarar elevernas motivation. Om vi, som larare stal-
ler krav och har forvéantningar pa vara elever, oavsett skolform, ar det ett bevis pa att vi tror
att de kan och att de har férmagan att utvecklas och lara annu mer.

Larares arbete for att framja elevers larande i matematik, i grundséarskolan:

| denna studie framkommer att om en larare ska framja sina elevers larande i matematik sa
langt som mojligt tycks det utifran lararnas erfarenheter vara avgorande att lararen anpassar
undervisningen till varje elev och utgar fran dennes forutsattningar. Flera av informanterna tar
upp hur viktigt det ar att starka elevernas sjalvkansla. Genom att bygga upp elevernas sjalv-
kénsla och visa att de kan, forefaller eleverna komma betydligt langre i sin kunskapsutveckl-
ing. Malmer (2002) pekar pa att det ar bra att eleverna far kanna att de kan lyckas i matema-
tik. Studiens informanter namner ett anpassat och dndamalsenligt material som en viktig fak-
tor for att deras elever ska lyckas med matematikamnet. Aven att minska pa intryck, mojlighet
att skarma av, ger eleverna battre forutsattningar att lyckas med olika uppgifter. Man namner
ocksa vikten av att eleven har nara till vuxenstod och tillgang till laborativt material som ex-
empel pa vad som Okar elevens mojligheter att lyckas. Att konkretisera, tydliggora och labo-
rera ar viktigt. Malmer (2002) framhaller att praktisk matematik, dar eleverna far “gora” istal-
let for att bara lasa och rakna, oftast ar lattare for att kunna forsta vissa delar av matematiken.
Arbetar man kreativt i matematiken kan det enligt Malmer vara 6ppnandet for att fler elever
inser att det kan vara roligt att arbeta med matematiken.

Enligt Malmers erfarenhet menar hon att for elever med koncentrationssvarigheter har det
laborativa arbetet ofta mycket gynnsamma effekter. Skolverket (2011b) papekar i sin rapport
att det finns olika slags undervisningsstrategier som kan hjalpa eleverna att utveckla matema-
tiska kunskaper och fardigheter. Har betonas bland annat vikten av att arbeta praktiskt med
olika laborativa material. A andra sidan havdar man att det i grundsarskolan alltfor ofta saknas
[l...systematisk analys av materialen och deras anvandning i relation till forutsattningar att
utveckla matematisk kompetens™ (Skolverket 2011b, s 63). Det finns informanter vilka be-
skriver sitt lararyrke som nagot av ett detektivarbete nar det géller att finna passande material
och metoder for sina elever. Flera informanter tar upp att lararen har en viktig uppgift nér det
galler att forklara samma moment om och om igen, men pa olika sétt. Har verkar det som om
manga av informanterna stravar efter att skapa mojligheter for eleverna att arbeta pa olika satt
inom ett och samma matematikomrade. Léararna anvander varierande material, presenterar
olika uppgifter och undervisar i matematik i olika miljoer.

Fungerande lokaler ar ocksa en forutsattning som ses som grundlaggande i arbetet med ele-
verna. Elever kan ocksa behdva sitta i ett eget rum intill ibland, for att fa arbetsro. Att skapa
en anpassad miljé och anpassade arbetsuppgifter, samt att ge tillrackligt med tid beskrivs som
viktiga faktorer. Sward och Florin (2011) framhaller vikten av att miljon runt eleven bor in-
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bjuda till larande och arbetsuppgifter ska vara mojliga att tolka och genomfora pa egen hand
for da kan de upplevas som meningsfulla och hanterbara.

For att matematikundervisningen ska bli sa begriplig som mojligt utgar informanterna fran
elevernas forkunskaper. Lararna havdar ocksa att det ar av storsta vikt att ge eleverna tid att
befasta ny kunskap. Struktur och tydliga ramar underléttar ocksa elevernas kunskapsinhamt-
ning. Det hdr dverensstdmmer delvis med vad Blom (2003) kunde se i sin undersékning bland
grundsarskolelérare vilka ombads beskriva vad som kénnetecknar sarskolepedagogiken. Hon
erfor att det handlade om att erbjuda eleverna tillrackligt med tid for olika moment, att vara
noga med tydligheten och strukturen i undervisningen.

Studiens informanter stravar medvetet efter att gora undervisningen meningsfull och begriplig
for eleverna. De knyter dven an undervisningen till elevernas vardag och olika intressen.
Dessutom beskriver ldararna hur de later sina elever méta matematiken pa varierande satt.
Samtliga larare ger en bild av hur betydelsefullt det ar att varje enskild elev blir sedd och att
man utgar fran individens férmagor.

7.3 Specialpedagogiska implikationer

Langre tillbaka i historien var man noggrann med att inte satta alltfor hoga forvantningar pa
de elever man kallade "sinnessléa”. Genom aren har dock sarskolans laroplaner allt mer beto-
nat sdrskolans kunskapsuppdrag (Berthén, 2007). Grundsérskolans elever har, precis som
grundskolans elever, rattigheter att ha inflytande 6ver sitt eget larande. Givetvis ska eleverna
stimuleras och motiveras i grundsarskolan och de har ratt att fa utvecklas sa langt det ar moj-
ligt.

| denna studie har lararna manga synpunkter pa forbattrade larmiljoer for eleverna. Det ar
betydelsefullt att larare ges mojlighet att tillsammans reflektera 6ver anpassningar av under-
visning och laromedel for att frdmja elevernas larande och utveckling. Att leda samtal om
sadana fragor kan vara en viktig uppgift for speciallararen, som genom att utmana och upp-
muntra lararna att uttrycka sina tankar och erfarenheter samt diskutera dessa i relation till
samtida forskning kan bidra till skolutveckling.

Under intervjun med Frida aterkom hon vid flera tillfallen till att hon och hennes kollegor
forsoker vara flexibla och lyhdrda for att skapa forandringar i elevernas larandemiljé. Hon
havdar att lararna inte forsoker se svarigheterna utan fokusera pa moéjligheterna istéllet. De
forsoker att inte se svarigheterna utan mojligheterna istéllet. Utifran de olika specialpedago-
giska perspektiven (Emanuelsson a.a. 2001) verkar Frida arbeta utifran ett relationellt per-
spektiv. Hon &r inte unik i var studie, utan de olika informanterna gav manga exempel pa hur
de forsokte hitta mojligheter, istallet for att fokusera alltfor mycket pa elevens bristande for-
magor.

Studiens resultat visar att lararna upplever att de gor vad de kan for att framja elevernas moti-
vation i det matematiska skolarbetet med sina elever och att de anpassar all undervisning in-
dividuellt till den enskilda eleven utifran laroplanens mal. Lararna uttrycker samtidigt en viss
stress Over att det finns kunskap som ar mer viktig, for att fungera i samhéllet, &n det som
beskrivs i kursplanerna. Det finns ocksa en 6nskan fran en del av informanterna om ett utokat
samarbete med kollegorna. De skulle i betydligt hogre grad vilja reflektera och utveckla sin
undervisning tillsammans. Informanterna betonar vikten av att anvanda konkret material i sin
matematikundervisning. Traditionellt har undervisning i matematik i stort sett varit liktydigt
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med arbete i en larobok. Vi far dock en annan bild i denna studie dar lararna forsoker kringga
hinder som uppstar genom att fokusera pa att se mojligheter, anpassa undervisningen och mil-
jon utifran elevernas forutsattningar.

7.4 Forslag till fortsatt forskning

D4 det inte finns nagon namnvard forskning kring larares upplevelser av matematik-
undervisning i grundsarskolan ar denna studie en liten bérjan pa det. Lararna, speciallararna
och specialpedagogerna som arbetar med matematikundervisning i sarskolan behéver fa gora
sina roster horda. Vi tror dessutom att det vore intressant att underséka hur undervisning sker
I grundsarskolans évriga &mnen.
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