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Abstract

Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs:  Speciallararprogrammet, SLP600

Niva: Avancerad niva

Termin/ar: Vt/2015

Handledare: Eva Gannerud

Examinator: Anders Hill

Rapport nr: VT15 IPS23 SLP600

Nyckelord: Specialpedagogik, sarskilt stod, matematik, makt

Syfte: Syftet med studien var att understka, beskriva och analysera hur larare, specialpedagog
samt rektor bedomer vad som &r matematiksvarigheter samt hur organisationen kring
specialpedagogiskt stod ser ut.

Teori: Det teoretiska ramverket for studien ar specialpedagogiskt perspektiv samt Foucaults
avvikelseteorier.  Enligt Persson (1998) &r Foucoults avvikelseteori tillamplig inom
specialpedagogik utifran att den kan synliggora faktorer som definierar och begransar
pedagogiskt arbete. Nilholm (2005) liksom Clark, Dyson och Millward (1998) tar upp
dilemmaperspektivet for att belysa komplexiteten i specialpedagogisk verksamhet

Metod: For att kunna ta reda pa, beskriva och analysera vad som ligger till grund for att
elever pa en skola resursfordelningen av specialpedagogiskt stod i matematik genomfordes
kvalitativa intervjuer med en rektorer, en specialpedagog samt tre larare i ak 4-6 som
undervisar i matematik pa en skola. Intervjuerna genomférdes under tva veckor. Tre av
intervjuerna dgde rum pa aktuell skola for studien och de Gvriga tva genomférdes med hjalp
av ett telefonsamtal.

Resultat: Resultatet visar att det finna manga olika satt att beskriva vad som é&r
matematiksvarigheter och resultatet skiljer sig inte mellan larare och specialpedagog men av
rektor som lyfter diskussionen kring matematiksvarigheter till organisationsniva. Resultatet
visar att matematiksvarigheter inte laggs pa den enskilda individen eller utifran nagon
diagnos. Nar det galler specialpedagogiskt stéd och dess organisering sa visar det sig att
lararna Onskar mer stod i undervisningssituationen och en speciallérare i matematik vilket
ocksa framgar av speciallararens svar. Speciallararen menar att syftet med spetskompetensen
speciallarare med inriktning matematik ar att utmana larare och tillféra nya perspektiv pa
undervisningen.

Ur ett rektorsperspektiv sa ar det nodvandigt att den specialpedagogiska kompetensen ligger
utanfor verksamheten, for att kunna behalla ett helikopterperspektiv och se svarigheter och
problem utifran andra perspektiv an larare.



Forord

Min utbildning till speciallarare med &mnesspecialisering mot matematikutveckling borjar
narma sig sitt slut och som sista uppgift skall en studie inom det specialpedagogiska féltet
genomforas. Under uthildningstiden till specialldarare har manga fragor véckts kring elever i
behov av stdd. Min kunskap inom det specialpedagogiska faltet har 6kat och min kunskap och
vilja att stodja alla elevers ratt till stod och mojlighet att lara och utvecklats utifran sina
forutsattningar har starkts.

Jag vill tacka alla som pa olika satt stottat mig under detta arbete. Forst och framst min make
for visat tAlamod da jag tilloringat manga kvallar och helger framfor datorn.

Jag vill ocksa tacka mina respondenter som tagit sig tid att lata sig intervjuas och delat med
sig av sina tankar och erfarenheter kring specialpedagogik utifran sin profession.

Sist vill jag tacka min handledare Eva Gannerud med sin positiva installning och kloka
reflektioner under arbetets gang.

Jorden ar rund for att det inte skall finnas granser

Loesj
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Inledning

”En skola for alla” &r en intention i utbildningspolitiska texter i dagens decentraliserade skola
och den fortydligas i den nu gallande l&roplanen for grundskolan (LGR11). Skolvasendet
skall vila pa demokratins grund och undervisningen anpassas efter varje elevs forutsattningar
och behov. Ett dilemma i dagens skola enligt Ekstrom (2004) ar att ge alla elever liknande
utbildning och samtidigt anpassa skolverksamheten till elevers olikheter.

Manga &r de larare och kollegor som uttrycker en stor frustration och maktléshet i sin vardag
att inte racka till for alla elever. Att inte racka till for de elever som riskerar att inte uppna
kunskapsmalen, frustration dver att de elever som behdver stod inte far tillrackligt, frustration
over att resurserna ar for sma, for lite planeringstid och att klasserna &r for stora. Att som
larare inte kunna leva upp till det som skollagen anfor:

“att barn och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och varden. Den ska frdmja alla barns
och elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara. I utbildningen ska hansyn tas till
barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges stod och stimulans s att de utvecklas sa
langt som majligt. En stravan ska vara att uppvaga skillnader i barns och elevers forutsattningar
att tillgodogora sig utbildningen” (SFS 2010:800 kap 1 4 §).

Skolans specialpedagogiska verksamhet skall bidra till att alla barn far tillrackligt med stod
i skolan.

En uppgift for dagens speciallérare ar att skapa det som Partanen (2012) beskriver som att
skapa bryggor for elever i behov av stdd, skapa bryggor mellan de vardagserfarenheter och
vardagsbegrepp eleven har och skolans larandemiljo. Larmiljon maste kdnnas motiverande for
eleven och eleven maste se en mening med det som forsiggar i klassrummet.

| en artikel av Giota (2002) framgar att skolans framsta uppgift ar att férmedla kunskaper,
fardigheter och kompetenser och att skolan paverkar motivation och elevers socio-kognitiva
utveckling. Hansyn maste tas till hela individen och det som skolan gor &r att krava att eleven
skall anpassa sin inre varld och verklighet till vuxnas krav och forvantningar. Bengtsson
(2012) menar att barns varldar inte far reduceras till vuxnas varldar. Detta géller givetvis, och
ar kanske sarskilt viktigt nar det galler matematik och matematikundervisning, eftersom
matematik ofta beskrivs som ett svart &mne.

Skolverkets (2003) granskning har visat att elever tappar motivation och lust att lara
matematik nar undervisningen blir allt for individuell och enskild. Detta kan kopplas till det
som skollagen (SFS 2010:800) skriver om att stod i form av saval extra anpassningar som
sérskilt stod skall ske inom den ordinarie undervisningen och den elevgrupp eleven tillhér.

Foljande studie behandlar hur olika personalkategorier diskuterar kring matematiksvarigheter,
extra anpassningar och sarskilt stod.



Syfte

Syftet med studien &r att undersoka, beskriva och analysera hur larare, specialpedagog samt
rektor bedémer vad som ar matematiksvarigheter samt hur organisationen kring
specialpedagogiskt stod ser ut.

Fragestallningar

Vad anses vara matematiksvarigheter?

Vem avgor om en elev har matematiksvarigheter?

Hur avgors det om en elev ar i behov av sérskilt stod i matematik?
Hur kan stddet i matematik se ut?



Styrdokument

Under denna rubrik beskrivs de styrdokument som reglerar utbildningens mal gallande
specialpedagogik och syftet med matematikundervisningen. Dessa beskrivs 1 skollag,
forordningar och laroplaner. Nar det galler enskilda amnen sa beskrivs dessa i kursplaner i
respektive amne. Syftet med matematikundervisningen beskrivs saledes i kursplanen for
matematik.

Skollag

Det regelverk som styr hur skolan skall vara utformad ar skollagen (SFS 2010:800) som bland
annat tar upp och betonar alla elevers ratt till stod och likvérdiga forutsattningar med betoning
pa forebyggande och halsoframjande insatser. Alla barn och unga i skolan har ratt att fa det
stod de behdver och de elever som beddms ha ratt till sarskilt stod har ocksa ha rétt att fa ett
atgardsprogram (Myndigheten for skolutveckling, 2005). Rektors ansvar for elevhélsan
framgar tydligt av skollagen och rektor ansvarar bade for skolans processer och resultat
liksom for arbetet mot de nationella malen. Géllande kunskapsmalen inkluderar detta bade
kunskapsmal och sociala mal (SFS2010:800 3 kap 3 8). Nar det géller elevhalsan sa ansvarar
rektor for elevers trygghet och studiero (5 kap 3 §).

Kommunen ar skolans huvudman lokalt med ansvar att utbildningen sker i 6verenskommelse
med lagar och forordningar. Forskning, rapporter och erfarenhet har visat att det inte alltid ar
latt att forverkliga skollagens krav pa att alla elever ska fa stod, da det ar den kommunala
budgeten och tilldelningen till skolorna som styr resursfordelningen (Myndigheten for
skolutveckling, 2005).

Skollagen (SFS 2010:800) slar fast att utbildningen syftar till att elever skall inhdmta och
utveckla kunskaper och varden, férmedla och forankra respekt for manskliga réttigheter och
de grundlaggande demokratiska varden som samhéllet vilar pa. Hansyn skall tas till barns och
elevers olika behov och for att barn och elever skall utvecklas sa langt som mojligt skall stod
och stimulans ges (Skollagen, 1 kap 4 8, Skolverket, 2014). Utbildningen skall likasa
utformas 1 dverensstammelse med grundldggande demokratiska varden, alla manniskors lika
varde och alla som arbetar inom utbildning skall fraimja de méanskliga rattigheterna, vila pa
beprdvad erfarenhet och vetenskaplig grund (1 kap 5 8).

Barnens basta skall alltid vara utgangspunkten i utbildningen (1 kap 10 8) om det
framkommer att en elev riskerar att inte na de kunskapsmal som minst skall nas ska eleven
skyndsamt inom den ordinarie undervisningen ges stod i form av extra anpassningar (3 kap 5
8). Om det befaras att en elev trots att stod getts i form av extra anpassningar inte uppnar
kunskapsmalen eller visar andra svarigheter i skolsituationen skall detta anmaélas till rektor.
Rektor skall da skyndsamt utreda elevens behov av sarskilt stod i samrad med elevhéalsan och
visar det sig att eleven &r i behov av sarskilt stod skall detta ges (3 kap 8 §) inom den
elevgrupp som eleven tillhér (3 kap 7 §). Elevhélsan skall omfatta specialpedagogiska
insatser och inom elevhélsan skall det finnas tillgang till personal med sadan kompetens att
elevers behov inom det specialpedagogiska omradet kan tillgodoses (2 kap 25 8).

Den specialpedagogiska kompetens som finns pa skolan och exempelvis digitala lar verktyg
for samtliga elever har betydelse for vad som utgor stod eller inte i den ordinarie
verksamheten (Skolverket, 2014).



Ett atgardsprogram skall utarbetas for elever som skall ges sarskilt stod och beslutas av rektor.
Det skall framga hur det sarskilda stodet skall tillgodoses och hur behovet ser ut samt nar
uppféljning och utvardering skall ske samt vem som ansvarar fér vad (3 kap 9 §). Enligt
Ljungblad (2003) &r det arbetslaget kring eleven som skall skapa mojligheter for eleven i den
didaktiska miljon.

For att kunna planera och utveckla den pedagogiska verksamheten kring elever i behov av
stod ar atgardsprogram ett redskap. Atgardsprogrammet har som syfte att synliggéra hur
personalen kring en elev i svarigheter skall samarbeta for att eleven skall utvecklas och &r hela
skolans ansvar. Atgardsprogrammet skall vara vérderingsfritt och beskriva, inte bedéma
eleven.

Nar det galler amnet matematik sa handlar det om att kartlagga hur eleverna ser siffror och
antal. En svag antalsuppfattning kan leda till svarigheter att forsta varlden och utveckla en
begreppsforstaelse kring hur saker och ting hanger ihop (Ljungblad, 2004).

Laroplan
Léaroplanen (LGR11) ger narmare anvisningar om skolans verksamhet. Har star:

”Undervisningen skall anpassas efter varje elevs forutsattningar och behov. Skolan har ett
sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen for
utbildningen” (Skolverket 2011 s. 8), darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.
Vidare sdgs att skolan skall framja elevens harmoniska utveckling och eleven skall i skolan
mota respekt for sin person och sitt arbete. Skolan skall strdva efter att vara en levande
socialgemenskap som ger trygghet och vilja samt lust att lara (s.10).

Nar det géller skolans utveckling sa skall denna ske sa att den svarar mot de nationella malen.
Detta kraver att verksamheten standigt provas, att resultat foljs upp och utvérderas samt att
nya metoder prévas och utvecklas (s. 11).

Skolan skall aktivt och medvetet paverka och stimulera eleverna sa att de "kan leva sig in i
och forsta andra manniskors situation och utvecklar en vilja att handla ocksa med deras basta
for 6gonen” (s.12). Under rubriken kunskaper star foljande: Det ar skolans ansvar att eleverna
inhdmtar och utvecklar kunskaper som ar nédvandiga for individ och samhallsmedlem (s. 13).
Skolans ansvar ar att varje elev efter genomgangen grundskola kan anvanda matematiskt
tdnkande for vidare studier och i vardagslivet (s. 13). Riktlinjerna for detta arbete anfor att
”Alla som arbetar i skolan skall uppmarksamma och stdja elever i behov av sarskilt stod och
samverka for att gora skolan till en god milj6 for utveckling och larande” (s.14).

”Ratten till larande och kunskapsutveckling ar en rétt att kunna vara delaktig i skolans aktiviteter
pa lika villkor och utifran sina villkor. Tillgang till skola och utbildning ar darfor i grunden en
rattighetsfraga, inte enbart en fraga om behov”” (Kjellberg och Westerdahl, s 28. 2014).

Kursplan i matematik

| kursplanen beskrivs vad undervisningen skall innehalla i olika amnen och vilka malen for
elevernas kunskapsutveckling i dessa &r.



Nar det galler amnet matematik s sags att matematisk verksamhet ar kreativ, reflekterande
och problemlésande och kopplas till den samhélleliga, sociala och tekniska utvecklingen.
Matematiska kunskaper behovs for att kunna fatta vélgrundade beslut i vardagslivets
valsituationer.

Syftet med undervisningen i matematik ar bland annat att "eleverna utvecklar kunskaper om
matematik och matematikens anvandning i vardagen och inom olika @&mnesomraden”.
Eleverna skall dven ges majlighet att utveckla sin formaga att anvanda matematik i olika
sammanhang. “Genom undervisningen skall eleverna ges forutsattningar att utveckla
fortrogenhet med grundldggande matematiska begrepp och metoder och deras anvandbarhet”
(Skolverket, 2011 s. 62).

Annat som matematikundervisningen syftar till &r att eleven skall kunna formulera och 16sa
problem samt reflektera Over val av strategier, modeller, metoder och resultat.
Undervisningen skall ocksa bidra till att eleverna ges forutsattningar att utveckla en
fortrogenhet med grundldggande matematiska begrepp och metoder och anvandbarheten av
dessa. Att kunna argumentera och fora logiska resonemang och att kunna kommunicera
matematik &r ytterligare syften med undervisningen (Skolverket, 2011).

Tidigare forskning

Kommande avsnitt inleds med en beskrivning av specialpedagogik som kunskapsomrade och
tidigare studier i &mnet specialpedagogik. Darefter foljer en orientering kring elever i behov
av sarskilt stod samt specialpedagogiskt stod. Sist redovisas tidigare forskning kring
matematikundervisning samt miljoer for larande.

Vad ar specialpedagogik?

Specialpedagogik ar tvarvetenskaplig enligt Engstrom (2003), och hamtar teori och resultat
fran bland annat disciplinerna medicin, psykologi, psykiatri och sociologi for att nAmna nagra.
Genom att den uttrycker samhallets forhallningssatt gallande hur manniskor med avvikelser
inom utbildningssystemet skall behandlas ar den politiskt normativ. Vilka resultat forskaren
far beror saledes pa vilket perspektiv forskaren valt anser Jess, Skott och Hansen (2011).

Persson (2013) anser att det ar svart att definiera specialpedagogik och specialpedagogiska
behov. Specialpedagogiska insatser kan dock vara beréttigade enligt Persson (2013) nér den
vanliga pedagogiken inte racker till men anser samtidigt att ett av specialpedagogikens
dilemman dr att den genom sin existens legitimerar handlingar som leder till exkludering och
segregering.

Ahlberg (2007) tar upp prefixet special som anger att det handlar om nagot sarskilt, utéver
den vanliga pedagogiken. Vad detta speciella skulle kunna vara ar oklart for manga. Ett satt
att beskriva specialpedagogik kan vara atgarder som satts in nar den vanliga pedagogiken inte
racker till for att barn skall kunna tillgodogora sig sin undervisning pa samma villkor som
andra barn. Specialpedagogik kopplas ofta till skolans verksamhet med specialundervisning
och till elever som &r i behov av sarskilt stod vilket ar en for snév definition enligt Ahlberg
(2007). Specialpedagogiken skall bidra till att kunna méta variationen av elever i skolan och
detta innefattar da ett individperspektiv, samhallsperspektiv, organisations och didaktiskt
perspektiv och ar politiskt normativ. Vidare skriver Ahlberg (2007) att alla larare ska ha
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grundlaggande specialpedagogiska kunskaper och kunna ge rétt stéd och i tillracklig
omfattning for elever i behov av sérskilt stdd. “Specialpedagogik skall ses som ett
sjalvstandigt kunskapsomrade dar utbildningspolitiska mal utgor en vésentlig grund for
specialpedagogikens normativa inslag” (Ahlberg, 2007 s. 85).

Studier inom det specialpedagogiska omradet

Tidigare studier visar att hur elevers svarigheter beskrivs verkar vara skolspecifika. Vad en
viss skola bedémer som svarigheter hos eleven har samband med den kultur som rader pa
skolan nar det galler vilka stodatgarder som bedoms behdvs. Skillnader mellan skolor kan
pavisas och den orsak som beskrivs till att elever far mindre stod ar resursbrist. Resursbrist
behdver inte vara en ekonomisk fraga utan det kan vara brister i organisation, brister i
personalens kompetens eller att eleven inte vill ta emot stéd (Myndigheten for skolutveckling,
2005). De elever som beskrivs fa for lite stod ar de tysta, initiativsvaga och blyga barnen.
Vidare framkommer i rapporten att skolan inte har tid eller mojlighet att ga pa djupet och
analysera orsaken till elevens beteende utan det blir beteendet som atgardas med malet att
eleven skall upptrada sa normalt som mojligt. Nagra enkla standardlésningar for larare finns
inte (Myndigheten for skolutveckling, 2005).

| manga av de undersokta skolorna fanns olika uppfattningar hur hanteringen av elevers
svarigheter skulle ske och hur skolans resurser skulle anvandas pa basta satt. Rektors
uppfattning var ofta i 6verensstimmande med nationella styrdokument medan personalen i
dess praktiska arbete sdag andra losningar. | en resursknapp organisation innebér sadana
meningsskiljaktigheter ofta stora utmaningar och kan ocksa leda till mer eller mindre Gppna
konflikter (Myndigheten for skolutveckling, 2005, Lindqvist, 2013).

Nagot annat som rapporten fran Myndigheten for skolutveckling (2005) tar upp ar att det i
olika skolkulturer kan handla om att det tas for givet att det ar eleven som har stédbehov. Ett
resultat som ocksa framkommer av Lindqvist (2013) studie kring specialpedagogers och
skolledares syn pa specialpedagogiskt stod. Men vad som riskeras att forbises mot bakgrund
av resultaten ar skolans definition av vissa elever som stodbehdvande. Hur den enskilda
skolan ser pa vad som ar avvikande och vad man menar med sarskilt stod. Analyser av
klassrumssituationen, personalens kompetens och gruppsammanséttning bor géras i samband
med att elever beddéms vara i behov av sarskilt stod.

I den dagliga verksamheten bor det forebyggande arbetet ses dver samt hur tillgangliga
resurser anvands effektivast i verksamheten for att minska behovet av sarskilt stod. Idag &ar
specialpedagogiken en konstprodukt till det allménna skolsystemet och kan ses som ett
parallellsystem till den allménna pedagogiken menar Lindqvist (2013). Partanen (2012)
uttrycker det sa har: Nér, var och hur formulerar vi elevers behov i var verksamhet?

Elever | behov av sarskilt stod

Engstrom (2003) anser att elever i svarigheter ska behandlas som en pedagogisk uppgift och
inte en medicinsk och detta ansvar ligger pa de som arbetar i skolan. Problembarare av sin
egen pastadda oférmaga blir latt de elever som bedéms ha skolsvarigheter enligt Kjellberg
och Westerdahl (2014). Detta kan innebéra ett stort hinder for lusten att l&ara och elevens
kunskapsutveckling och kan bidra till ett skuldbeldggande och ett utanférskap. ”Barn vill lara



sig och alla kan, om de ges forutséattningar” (s. 31). Det &ar skolan som skall anpassa sig till
eleven och inte eleven till skolan.

Haug (1998) anser att det inte finns nagra svagpresterande elever som har behov av sarskilt
stod i alla sammanhang. Det &r skolans nivakrav som avgér vem som ar i behov av
stddundervisning och vem som Klarar sig utan. Med detta menar Haug att skolan sénker sina
nivakrav och da aven behovet av specialundervisning i skolan. Specialundervisningen bor inte
heller ses som ett behov utifran eleverna utan har mer att géra med den bristande
undervisningsstrukturen i svenska skola.

Haug (1998) gor géllande att behovet av specialundervisning kan ses ur ett sociokulturellt
perspektiv och menar att de flesta elever som far specialundervisning kommer fran
arbetarklassen och/eller har invandrarbakgrund. Skolan d&r framforallt anpassad till
medelklassens barn och de elever som kommer fran andra samhallsgrupperingar kommer mer
eller mindre att stota pa svarigheter och en skola som bryter mot dess egna sociokulturella
varderingar. Specialundervisningen blir sa en konsekvens av den sociala produktion och
reproduktion som dar skolans uppgift, att fora vidare och implementera vérderingar och
arbetsformer som skolan skall vila pa.

Specialpedagogiskt stod

Idag ar det vanligt att specialundervisningen &r borttagen pa en skola beroende pa att
kommunens resurstilldelning ar for liten. En annan orsak kan vara att det anses att elever
sjalva skall inhdamta kunskaper. En gemensam syn pa hur problemen skall 16sas for elever i
behov av sarskilt stod maste utvecklas fran politiker till larare som dagligen arbetar med
eleverna (Ljungblad, 2003). Ekstrom (2004) uttrycker att den specialpedagogiska
verksamheten antingen kan utgad fran skolan som institution eller fran elevers olikheter.
Utifran normalisering, reproduktion och resursfordelning har specialpedagogisk verksamhet
en sarskiljande karaktar och verksamheten bygger pa den befintliga verksamheten i skolan
som institution.

Enligt Giota och Emanuelson (2011) sa har minskade resurser till skolan bidragit till att det ar
vanligt pa de flesta skolor att behoven i den ordinarie undervisningen prioriteras forst. Torsén
(2009) anser att rektors mojligheter att prioritera elevhélspersonal framfor undervisande
personal dr begransad. Da omfattningen av specialundervisningen och dess utformning ar
kopplad till direkta kostnader sa satsas det resurser pa de séarskilda behoven i den omfattning
resurserna medger (Giota och Emanuelsson, 2011; Persson, 1998). | nedskarningstider kan
skolor endast erbjuda en elevhalsa som ar lagstadgad och konsekvenserna av detta syns
tydligt i skolorna. Ingen eller 1ag tillgang till olika professioner leder till "kvackande” och
personer utan formell kompetens tar éver uppgifter som de inte & kompetenta for (T6rsén,
2009). Det framgar ocksa av rapporten av Torsén (2009) att rektors mojligheter att styra
elevhalsans personal ar begransad da elevhélsans personal har en hdg frihetsgrad och ett stort
mandat fran rektor och omgivning.

Av Ekstroms studie (2004) framgar att elever kan bli utan specialpedagogiskt stod om det inte
finns nagon specialpedagogisk verksamhet som passar elevens behov pa den enskilda skolan
och skolsituationen for eleverna beskrivs utifran en verksamhet som ar pa forhand bestamd.
Sallan talas det om eventuella brister i undervisningen pa skolan eller hur skolan hanterar



behov av sarskilt stod som en orsak till elevers skolmisslyckanden. Bade skuldbdrda och
ansvaret for larandet laggs pa den enskilda eleven.

Aven Nilholm (2012) och Giota och Emanuelsson (2011) havdar att elever inte alltid far det
stod de har rétt till eller ratt stdd. Skolproblem individualiseras och de kategoriseringssystem
och organisatoriska losningar som skolan agnar sig at har inte stod i riktlinjerna for skolan. |
en studie fran Myndigheten for skolutveckling (2005) samt Torsén (2009) visar det sig att
brist pa sarskilda undervisningsgrupper och resursbrist ar den vanligaste orsaken till att elever
inte far stod eller mindre stod an de behdver. Detta paverkar i sin tur mojligheterna for elever
i behov av sarskilt stod att uppna malen for undervisningen (Giota och Emanuelsson, 2011).

”Givet att det &r skolans uppgift att erbjuda alla elever, och sérskilt de elever som har sémre
forutsattningar for skolarbetet, hjalp och stod att uppna de mal som stalls for fortsatta studier pa
gymnasieniva, ar det uppenbart att inta alla skolor lyckas med denna uppgift” (s. 4).

| den svenska skolan finns bade en strdvan mot jamlikhet och en stravan att halla en hdg
prestationsniva i klassen. Dessa utgangspunkter kan framsta som styrdokument och rektorer
foresprakar att sérskilt stod skall ges inom den ordinarie verksamheten, men i praktiken
verkar sarskiljande l6sningar vara en realitet. De elever som ”stér” undervisningen och sina
klasskamrater eller inte presterar bra, placeras ofta i sarskilda undervisningsgrupper.
Dérigenom kan skolan hélla en hogre prestationsniva i den vanliga klassen (Giota och
Emanuelsson, 2011), sadana sa kallade nivagrupperingar ar vanligast i &mnet matematik och
ca var tredje elev i arskurs 7 gar i en nivagrupperad klass enligt Hansson (2011). Det har visat
sig att atgarder som nivagrupperingar kan ge stigmatiseringseffekter och att elevers sjalvbild
och motivation far negativa effekter (Giota och Emanuelsson, 2011).

Forskning kring matematikundervisning

| det specialpedagogiska arbetet bor installningen vara att alla elever skall fa mojlighet att lara
sig mer matematik an de gor idag (Engstrom, 2003). Jess, Skott och Hansen (2011)
framhéaver att kulturella och sociala faktorer, matematikundervisningens form och innehall
och de forvantningar eleven moter har en avgdrande betydelse for om en elev kommer att
hamna i matematiksvarigheter. Det géller att reducera svarigheterna genom forandringar i
elevens omgivning, i skolan, i hemmet och genom specialpedagogiskt stdd. For att kunna
forandra undervisningen maste larare uppmarksamma och identifiera elevers behov och forsta
varfor eleven har svarigheter i skolsituationen (Skolverket, 2014).

Engstrém (2003) beskriver flera mojliga orsaker till matematiksvarigheter och misslyckanden
i matematik. Det kan handla om medicinska-neurologiska orsaker vilket innebér att eleven har
en hjarnskada eller annan fysisk eller psykisk funktionsnedséttning. Annat kan vara
psykologiska orsaker dér anledningarna kan vara bristande koncentration eller anstrangningar
hos eleven samt angest eller olika kognitiva orsaker. Ytterligare en orsak till
matematiksvarigheter och skolmisslyckanden kan vara sociologiska forklaringar, eleven
kommer fran en understimulerad miljo och att skolsystemet behandlar elever med
arbetarbakgrund oréttvist.

Aven didaktiska forklaringsmodeller finns att hitta bland orsaker till elevers misslyckande i
matematik sa som felaktiga undervisningsmetoder och en ensidig fardighetstraning.
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Engstrom (2003) héavdar dessutom att matematiksvarigheter &r ett problem med manga
dimensioner och menar att det finns anledningar att fokusera pa undervisningens organisering,
planering och utférande, de didaktiska faktorerna.

Hansson (2011) beskriver i sin avhandling tre dimensioner av matematikundervisningens
betydelse for att elever skall utveckla matematikkunskaper. Det handlar om att lyfta fram och
forklara det matematiska innehallet och genom samtal och fragor ta reda pa elevers kunskaper
och erfarenheter samt att organisera undervisningen sa att integration och sociala aktiviteter
gynnas. Lararen maste behalla ha det dvergripande ansvaret for undervisningen men ocksa
lamna Over ansvar till eleven for egen konstruktion av kunskap individuellt eller i interaktion
med andra. Men lararen maste behalla det 6vergripande ansvaret och forbereda dvningar och
stotta eleverna. Den tredje dimensionen handlar om l&rares ansvar for att lyfta fram det
matematiska innehallet som objekt for undervisningen. Detta kan innebara att arrangera
naturliga situationer dar syftet ar problemldsning och inte i forsta hand att lara matematik och
anses nodvandiga for kunskapsutvecklingen.

Aven Skolverket (2003) beskriver en rad forklaringar till att elever inte ndr uppsatta mal och
behover extra stod i sin matematikutveckling. De synsatt som hittats ar att problemen laggs pa
den enskilda individen och den milj6 eleven ingar i.

Inom forskningen verkar man idag vara dverens om att motivation skapar lust att lara och
ordet motivation forklaras med att det har med studieintresse, ambition och engagemang i
skolarbetet att géra. Ordet motivation kan definieras som en kognitiv (larande) process dar
hansyn maste tas till bade kognitiva processer, elevernas kanslor och sociala kompetens samt
de sammanhang som eleven befinner sig i. Nar det galler matematik sa 6kar motivationen nar
eleven forstar vad matematiken kan anvandas till (Skolverket, 2003).

Av Skolverkets rapport (2003) framgar att matematik behdvs for att 16sa vardagens problem
forsta och granska information och reklam och kritiskt kunna granska olika pastaenden.
Eleven behdver utveckla kunskaper om matematik och inte endast i matematik.
Matematikkunnande skall bidra till sjalvfortroende, kompetens och reella mojligheter att
paverka och delta i vart samhallsliv (Skolverket, 2003).

Malmer (2002) menar att man kan sdga att elever har matematiksvarigheter, men ocksa att
elever far matematiksvarigheter pa grund av undervisningen. Malmer (2002) delar upp
matematiksvarigheter i primara och sekundéra faktorer.

Till de primara raknas kognitiv utveckling vilket hanger samman med bade
abstraktionsformaga och koncentration. Andra faktorer &r brist pa sjalvfértroende och angslan
som kan kopplas till misslyckanden i las — och skrivprocessen vilket far konsekvenser i
matematiken och eleven tappar motivation. Vidare anser Malmer (2002) att spraklig
kompetens utgor grunden for all inlarning och de elever som har ett bristfalligt ordforrad far
problem med grundldggande begreppsbildning i matematik. Enligt Hansson (2011) sa handlar
det om att stodja elevers matematik och sprakutveckling. “Det ar mojligt for alla elever att
utveckla sina kunskaper om den omgivande miljon erbjuder stod” (s. 31).

Neuropsykiatriska problem &r ett annat omrade som Malmer (2002) tar upp liksom

dyskalkyli. Elever med neuropsykiatriska har stora svarigheter med bade koncentration och
uppmarksamhet, manga ganger i kombination med en hyperaktivitet vilket kraver insatser
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fran skolan. Malmer (2002) menar att det ar viktigt att visa pa eventuella biologiska orsaker
sa att en battre anpassning till dessa elevers behov kan goras.

Specifika matematiksvarigheter (dyskalkyli) har rader en viss oenighet kring ordets betydelse
och Malmer uppmanar till en viss forsiktighet i anvandandet. Men faktum kvarstar att manga
elever har matematiksvarigheter, omkring var femte elev i slutet av arskurs nio da fler och fler
elever tycker matematik vara svart och trakigt. Om dyskalkyli skall beskrivas sa menar
Malmer (2002) att det inte bara &r genetiskt betingat utan kan uppsta ur “traumatiska méten
med matematiskt stoff och inlarningssituationer” (s. 82).

Sekundara faktorer till matematiksvarigheter kan enligt Malmer (2002) vara dyslektiska
besvar, en majoritet av elever med dyslektiska besvar har svarigheter med matematiken.
Elever med dyslektiska besvar har svart med att halla ordning pa sifferféljden i tal och en
saker uppfattning av positionssystemet behovs for att utveckla tal begreppet. Svarigheter att
skriva kan i matematiken innebéra en svarighet att halla isar symboler och att eleven kastar
om siffror vilket bidrar till ett helt annat tal att rakna med.

Matematiksvaga elever har ofta ett begransat arbetsminne vilket medfor att de har svart att
halla ordning pa de olika momenten i amnet (Malmer, 2002). Faktorer som begransat
arbetsminne och kan leda till begrdnsad matematisk effektivitet och vara orsak till att en elev
kanner angslan for matematik, vilket kan leda till en svagare prestation i matematik (Jess,
Skott och Hansen, (2011). Malmer (2002) fortsatter med att svarigheter i att lasa far
konsekvenser i matematiken da textens innehall gar forlorad och symbolerna blir svartolkade
genom att avkodningen gar langsamt och inte blivit automatiserad. Hansson (2011)
understryker att for att kunna lagra kunskap, att minnas ar spraket en forutsattning.

Andra faktorer som bidrar till att elever far matematiksvarigheter ar en olamplig pedagogik
med en for hog abstraktionsniva och att eleverna inte far den tid de behdver for att beféasta
grundldggande begrepp. En viktig fraga blir da hur larare kan visualisera de matematiska
processerna och gora matematiken begriplig och attraktiv (Malmer, 2002).

Hansson (2011) visar pa att hastighetstraning och stort elevansvar blivit dominerande inslag i
matematikundervisningen och att detta lett till att mojligheterna for matematiska samtal och
interaktion med andra har minskat och att laroboken dominerar i undervisningen.

Jess, Skott och Hansen (2011) beskriver att en dalig ogenomtéankt undervisning eller bristande
observans pa sarskilda behov kan vara orsaker till elevers svarigheter.

De nationella malen talar om att eleven skall uppfatta helheten i undervisningen i
amnesovergripande arbete men det har visat sig att matematik sallan ingar i detta arbete.
Istallet &r matematiken ett &mne med enskilt arbete med ett laromedel i matematik trots att
forskning séger att kommunikation kring matematik, gemensam problemlésning,
undersokande arbete, aterkoppling, tid och arbetsro ar faktorer som bidrar till ett okat larande
i matematik (Skolverket, 2003).

Gardenfors (2013) skriver fran sitt perspektiv att skolans satt att arbeta med laroplaner,
schema och lektioner inte bygger pa vetenskap och att dess strukturer tar kal pa elevers
motivation. Det finns heller ingen forskning som sdger att den struktur skolan har ar den béasta
for att lara.
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Miljoer for larande

| Hatties (2012) studie av 800 metaanalyser angdende olika paverkansfaktorer pa elevers
studieprestationer sa framkommer att en forbattrad undervisning handlar om att forandra
undervisningen utifran kunskaper om hur elevers larande sker med betoning pa att synliggéra
undervisnings- och larande processer. Synliggérandet sker da genom kommunikation och
omsesidighet och de viktigaste personerna i processen ar da larare och elever.

Andra paverkansfaktorer med stor effekt kring elevers studieresultat &r elevernas
sjalvskattning av betyg liksom elevernas kognitiva utveckling. Annat av betydelse som Hattie
(2012) lyfter &r tidigare prestationer och kunskaper liksom elevernas motivation och
sjalvuppfattning. Stor paverkans faktor ségs ocksa vara elevernas attityd till skolarbetet.

Utifran ett skolperspektiv sags att det spelar ingen storre roll vilken skola eleven gar pa men
val vilken larare eleven har (Hattie 2012). Hansson (2011) betonar i sin studie l&rares
betydelse for elevers matematikutveckling och séger att larares huvudsakliga uppgift &ar att
skapa forutsattningar for elevers larprocesser. Hansson pekar pa att larares aktiva
undervisning och vagledning ar viktiga for elevernas mojligheter att prestera i matematik
samtidigt som pedagogisk segregation praglar svensk matematikundervisning. Detta innebéar
enligt Hansson att grupper av elever som ar i behov av lararstod far mindre an andra grupper.

Hattie (2012) menar att satsningar pa studiero och en kansla av sammanhang i klassrummet
har positiva effekter pa elevprestationer liksom kamratpaverkan. Nar det galler styrningen av
skolan har det visat sig att rektorer med installningen att de ar ledare for undervisningen
paverkar elevers prestationer. Det framkommer ocksa av Hatties studie (2012) att integrering,
nivagruppering och klasstorlek inte har nagra namnvarda effekter pa elevernas studieresultat
eller om klasserna ar aldersblandade eller homogena.

Nar det galler larares forhallningssatt som paverkansfaktor si menar Hattie (2012) att larare
som har hoga forvantningar pa alla elever och som har formaga att skapa positiva relationer
med eleverna bidrar till battre resultat. Hattie (2012) menar ocksa att det finns inga belagg for
att larares damneskunskaper som enskild faktor ar viktig for elevernas studieresultat. Daremot
kan larare med goda dmneskunskaper forsta ett visst amnesinnehall battre och darmed anpassa
undervisningen.

Nar det ar fraga om amnet matematik sa finns enligt Malmer (2002) nagra grundlaggande
principer man som larare kan behova ta hansyn till i undervisningen. FOr att skapa basta
mojliga miljoer for larande sa skall arbetet planeras for att kunna anpassa undervisningen till
elevernas olika forutsattningar.

I planeringen skall det ges utrymme for reflekterande samtal, utbyte av erfarenheter, tankar
och idéer. Vidare bor arbetsklimatet praglas av hansyn och respekt. Detta kan innebdra att
eleverna lar sig planera sitt arbete, lar sig lyssna och att vaga fraga. Nar det géller elevernas
eget ansvar for inlarningen, sa skall detta kas successivt med lararen som studievégledare.
Endast genom ett aktivt deltagande kan ett larande ske. Lé&raren och eleven har ett gemensamt
ansvar for undervisningen och for att kunna fordjupa detta bor aterkommande utvérderingar
och diskussioner ske (Malmer, 2002).

Malmer (2002) diskuterar vidare i fragan och bedémer att om larare kanner en osakerhet och

inte vagar lita pa sin planering &r det risk att lararen hellre foljer en larobok &n genomfor en
egen planering.

13



Teoretiska perspektiv

Under denna del beskrivs teoretiska perspektiv som har béring till studien. Forst beskrivs
nagra specialpedagogiska perspektiv och sedan en teori om avvikelser. Syftet med
teorigenomgangen ar att skapa en bild av hur teorier ligger till grund for hur samhaéllet ser pa
vad som dar avvikande och vilka atgarder som vidtas i det specialpedagogiska
verksamhetsomradet.

Specialpedagogiska perspektiv

Persson (1998) menar att specialpedagogik &r svart att definiera utifran sitt flerdimensionella
perspektiv och havdar att specialpedagogiken &r politiskt normativ liksom Ahlberg (2007).
Det ar samhéllet som definierar vad som &r avvikande och detta leder till hur samhélle och
skola utformar sina specialpedagogiska insatser nu och i framtiden. Nilholm (2007) talar om
att det i samhallet gjorts en atskillnad mellan pedagogik och specialpedagogik och hur man
kan forhalla sig till denna atskillnad. Ahlberg (2007) uttrycker att specialpedagogikens
intresse historiskt har varit att studera individer och/eller grupper for att utveckla metoder for
att stodja och hjélpa.

Nilholm (2007) resonerar vidare kring fragan perspektiv och ger uttryck at att forskning kring
specialpedagogik kan delas in i tva grundlaggande perspektiv. Ett mer traditionellt,
individualistiskt perspektiv med rotter i medicin och psykologi och dar ”problemet” laggs hos
individen. Det andra alternativet vilket benamns det relationella betonar de sociala faktorernas
betydelse.

Nilholm (2005) diskuterar specialpedagogik utifran tre olika perspektiv som han bendmner
det kompensatoriska perspektivet, det kritiska perspektivet och dilemmaperspektivet. Det
dominerande perspektivet ar det kompensatoriska, ett individuellt perspektiv dar
specialpedagogisk verksamhet skall leda till att individen kompenseras for sina problem. Man
soker neurologiska och psykologiska processer for att kunna foresla metoder och atgarder och
diagnostisering &r central inom perspektivet.

Inom det kritiska perspektivet daremot (Nilholm, 2007) & man ideologikritisk genom att
grunderna for specialpedagogik ifrdgasatts. Det anses att specialpedagogik och
specialpedagogisk verksamhet kan knytas till sociala processer, sociokulturellt fortyck,
professionellas intressen och skolans misslyckande. Orsaker till skolmisslyckanden skall
sokas utanfor eleven och skolans uppgift ar att vara en god miljo for barn utifran den
mangfald de representerar. Nar det galler diagnoser finns kritik till anvandbarheten av dessa
inom perspektivet och det ifrdgasatts om kategoriseringen av elever underlattar for
verksamma pedagoger. Istéllet kan en diagnos innebara att skolans arbetssatt inte dndras da
diagnosen ar en konsekvens av elevens brister (Nilholm 2007).

Persson (1998) skriver att om man inte utifran samhallsuppdraget kan anpassa skolan och
dess organisatoriska uppbyggnad kommer specialpedagogisk verksamhet att vara en artefakt
av den vanliga pedagogiken. Olika uppfattningar genom olika yrkesgrupper i skolan
foresprakas av Persson (1998) da det ger en mgjlighet att i dialogen kan medféra en ny
forstaelse och alternativa handlingar och strategier.

Nilholm (2005) liksom Clark, Dyson och Millward (1998) tar upp ett tredje perspektiv,
dilemmaperspektivet, for att belysa komplexiteten i specialpedagogisk verksamhet. Dilemman
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ses som valsituationer eller malkonflikter dér inga uppenbara svar finns pa hur man skall
handla och det finns ingen slutgiltig 16sning, pa de dilemman som skall hanteras inom
specialpedagogisk verksamhet. For skolan &r ett dvergripande dilemma att ge alla elever en
liknande utbildning samtidigt som en anpassning av undervisningen till elevers olikheter,
erfarenheter, formagor och egenskaper skall ske. Nilholm (2007) beskriver den kritik som
finns inom dilemmaperspektivet mot det kompensatoriska perspektivet, dar grupper om elever
riskerar att definieras som avvikande. Genom att sammanfora individer/grupper som inte
passat in i skolsystemet har skolan hanterat problem kring vissa elevgrupper.

En annan intressant fraga Nilholm (2007) tar upp ar vilket perspektiv som skall vara radande,
och vems perspektiv som skall vara giltigt. Nar det géller skolan finns ju manga manniskor
med olika positioner och olika erfarenheter, inte bara larare och speciallarare/pedagoger utan
ocksa professionella, valda politiker, forskare och foraldrar. Hur man ser pa detta handlar om
hur man ser pa demokrati. Demokrati har med makt att géra och forskningen har till uppgift
att skapa forstaelse och forklara.

Ahlberg (2007) anser att definitionen av specialpedagogik dar den forknippas med
specialundervisning och med elever i behov av sarskilt stod &r for snév. Specialpedagogisk
verksamhet bor vidgas till att omfatta ett individperspektiv, ett samhallsperspektiv samt ett
organisations och didaktiskt perspektiv. De perspektiv Ahlberg (2007) har valt att kalla de
dominerade synsétten inom specialpedagogiken for ett individinriktat perspektiv samt ett
deltagarperspektiv. Det historiskt forsta det individinriktade dar soks forklaringsmodeller till
varfor eleven hamnar i svarigheter pa individniva. Fokus ligger inom detta perspektiv pa
avvikelse och handikapp och bygger pa medicinsk forskning och psykologiska tester.

Ahlberg (2007) fortsatter med att begrepp som likvardighet, egenmakt och rattvisa ar centrala
i deltagarperspektivet och intresset begréansas inte till individen. Fokus for forskningen ligger
pa att hitta och granska hinder och svarigheter for eleven att delta i en skola for alla. En skola
for alla innebar da ett demokratiskt deltagande, lika véarde och socialrattvisa pa egna villkor. |
skolans verksamhet har det individinriktade perspektivet fatt genomslag. Elevers svarigheter
forklaras utifran en individuell avvikelse fran normen dar olika testmetoder och diagnoser
anvands for att diagnostisera elever som mojliggor att sortera och avskilja.

Det ar tankbart skriver Ahlberg (2007), att forskning inom deltagarperspektivet har bidragit
till att lyfta och problematisera kring normalitet, avvikelse och differentiering. Utifran detta
kan en viss paverkan ha skett kring hur vissa skolor forhaller sig till elever i behov av sérskilt
stod.

Avvikelseteori

Enligt Persson (1998) ar Foucaults avvikelseteori tillampliga inom specialpedagogik utifran
att de kan synliggora faktorer som definierar och begransar pedagogiskt arbete. Enligt denna
kraver det moderna samhéllet en organiserad ordning dar stérningar och hot maste isoleras
eller hallas under kontroll. Foucault (2001) talar om det disciplindra samhéllet dar disciplinen
syftar till att bringa ordning i den manskliga mangfalden och knyter an till ekonomiska,
juridiskt — politiska och vetenskapliga processer. Den forsoker utveckla en maktteknik som
innebar att ekonomiskt minska utgifterna, upptrada diskret, inte vacka motstand och Oka
fogligheten i systemet och dess nytta. Denna disciplineringsprocess befinner sig samhallet
stdndigt i och nya och starkare medel att disciplinera utvecklas standigt.
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Foucault talar enligt Persson (1998) om tva slags kunskap, den osynliga och den synliga
diskursen. Den osynliga diskursen kan innebara att de som betraktas som avvikande
behandlas utifran ett syfte som innebar avskiljning och isolering utifran vad som anses
normalt och accepterat i ett visst sammanhang. Den synliga diskursen menar Persson (1998)
ar den officiella som star for humanitet och osjalviskhet. Foretradare for olika professioner
har i dessa processer makt att definiera normalitet, till exempel kan rektor och
specialpedagog/speciallarare medverka till sadant genom specifika atgarder eller en specifik
organisation. ”Genom att definiera och etablera normer for normalitet i samhéllet, bestams
vad som ar tillatet och accepterat och vad som behdéver 6vervakning och straff (Persson 1998,
s. 5).

Disciplin ar enligt Foucault (2001) konsten att rangordna och en teknik som gor det mojligt
att andra uppstallningen” (s. 171). For att disciplin ska kunna uppratthallas kravs ibland en
sluten miljo, skolan.

Rangordningen i skolan innebdr bland annat att skolan organiseras genom att eleverna
placeras i homogena klasser och genom att eleverna ordnas i led och rader i klassrummet, i
korridoren och pa gardarna. Genom att eleverna har sin bestamda plats blir det mojligt att
kontrollera varje elevs arbete. Skolan kan ur detta perspektiv beskrivas som en
undervisningsmaskin for att 6vervaka, rangordna och beléna individer. Den rumsliga
utformningen och fordelningen gor det mojligt att skilja pa eleverna utifran en méngd
kriterier. Det finns ytterligare en rad faktorer som bidrar till ordnande till exempel; Timplaner,
tidscheman, obligatorisk rorelse, regelbunden verksamhet, enslig meditation, gemensamt
arbete, tystnad, flit, atlydnad och goda vanor. Alla dessa kan beskrivas som
korrektionstekniker dar individen dresseras till ett bestamt uppforande. Det innebar da att den
disciplinering som utdvas ar relativt autonom och har sitt eget sétt att fungera, sina regler, sina
metoder, sitt vetande, bestamda normer och avgora vilka resultat som skall uppnas.

Kopplat till det specialpedagogiska verksamhetsfaltet och en ”skola for alla” kan denna
disciplinering innebara att skolan fortsatter att skilja ut elever utifran radande
normalitetsbegrepp samt utifran vilka foretradare som har makten att definiera det avvikande
(Persson 1998). Detta innebar da att skolan far svart att leva upp till sitt samhéallsuppdrag dar
en skola for alla innebér ett demokratiskt deltagande, lika varde och socialréttvisa pa egna
villkor (Ahlberg, 2007).

Ett av specialpedagogikens dilemman &r att den legitimerar handlingar som leder till
exkludering och segregering enligt Persson (2013) och genom att larare kunnat relatera
problem till svarigheter hos eleven har eleven forflyttats till specialpedagog/speciallarare eller
annan person. Haug (1998) anser att behovet av specialundervisning har med den bristande
undervisningsstukturen i svensk skola att gora och lyckas man inte anpassa skolan och dess
organisation sa kommer specialpedagogisk verksamhet att vara en artefakt av den vanliga
pedagogiken.
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Metod

| foljande kapitel beskrivs forst forskningsansats och metodval. Dérefter foljer urval, en
redogorelse av pilotstudien samt genomfdrandet. Dérefter beskrivs bearbetning och analys,
validitet, reliabilitet, generaliserbarhet och etik.

Forskningsansats

Forskningsansatsen ar fenomenologisk och hermeneutisk. Det grekiska ordet fenomen har
givit namn at fenomenologin och betyder “det som visar sig” och innebar ett 6msesidigt
beroende mellan subjekt och objekt. Fenomenologiska undersokningar skall inte styras av
regler eftersom det bara tillater det som reglerna medger utan styras av sakerna sjalva
Lindholm (2007). Det ar manniskors upplevelser, erfarenheter och beréttelser som ligger till
grund for fenomenologiska studier.

Hermeneutik handlar om att forsta och tolka pa ett systematiskt satt, att forsta utifran olika
horisonter av forstaelse att fa olika forstaelsehorisonter att métas och forenas (Odman, 2007).
Inom specialpedagogiken kan hermeneutiken innebara en forstaelse pa ett djupare plan genom
att dess vetenskap bygger pa att 6ka forstaelsen mellan manniskor, att forstd personens
livssituation. Odman (2007) menar att i borjan av processen finns ingen helhetsbild, utan
delarna forsoker vi pussla ihop och gar fran del till helhet och fran helhet till del. Inom skolan
som diskurs och social praktik kan olika maktfragor, olika ordningar och
identitetskonstruktioner studeras vilket innebdr att analysen kan relateras till ideologi och
makt. Vilka foretradare for olika professioner har makt att definiera normalitet. VVad éar tillatet
och accepterat och vad kraver dvervakning och behandling (Bergstrom, G & Boréus, K,
2005)?

Metodval

Studien kan ségas vara kvalitativ till karaktaren da den bade i val och problemformulering och
urvalsgrupp gjort en tydlig avgransning och tagit sin utgangspunkt i respondentens perspektiv,
hur denne tolkar och uppfattar sin varld. Den kvalitativa studien k&nnetecknas av en intensiv,
helhetsinriktad beskrivning och analys av en foreteelse (Merriam, 1994). Genom att anvénda
en kvalitativ forskningsintervju kan jag noggrant beskriva respondenternas tankar, asikter,
upplevelser och uppfattningar kring fragan vilka kriterier som ligger till grund for att elever
skall erhalla specialpedagogiskt stod i matematik, en deskriptiv metod. Enligt Kvale och
Brinkman (2014) ar forskningsintervjun ett samtal mellan tva deltagare utifran ett gemensamt
amne och intresse. Den dr ett professionellt samtal och fokuserar den mening som den
intervjuade upplever.

Anledningen till vald metod var att jag efterstravade ett djupt datamaterial att arbeta med. For
att fa svar pa syfte och fragestallningar har insamlandet av data skett genom intervjuer.
Forvantningarna var att fa kunskap om hur de olika personalkategorierna beskriver
matematiksvarigheter samt vilka kriterier som ligger till grund for att elever skall erhalla
specialpedagogiskt stod med fokus pa matematikutveckling. Problemet skulle belysas ut flera
olika perspektiv, rektor, specialpedagog och larare med ansvar for undervisning i matematik.
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Urval

Urvalet gick till sa att en sokning pa kommunens hemsida gjordes for att hitta skolor med
verksamhet for skolar F-6. Forfragning gick ut till 22 skolor i kommunen inklusive tre
friskolor med ansvarsomrade F-6 i kommunen. De flesta av dessa mail gick till
administrationen pa skolan, da det var den mailadress som uppgavs pa kommunens hemsida. |
mailet beskrevs syftet med studien, att den skulle bygga pa en fallstudie pa en skola och for
genomforandet behdvdes en rektor, en specialldrare/specialpedagog samt tre larare som
undervisade i matematik i arskurs 4, 5 och 6 for en intervju. Genom detta forfarande mottogs
inga svar om intresse att delta i studien.

Personlig kontakt togs da med en bekant som ar rektor i kommunen som menade att
tidsperioden kunde vara orsaken da skolornas medarbetarsamtal lag under samma tid. Jag fick
radet att ga via ett personligt samtal eller mail vilket troligtvis skulle ge ett annat resultat. En
personlig forfrdgan via mail skickades ut till fem rektorer i kommunen. Genom detta
forfarande erholls svar fran en skola med intresse att delta i studien.

Pilotstudie

For att forbattra fragorna i intervjuguiden och testa dess validitet genomfordes en pilotstudie.
Pilotstudien genomfors for att fa en uppfattning om ett forskningsprojekt ar mojligt att
genomfora. Pilotstudien &r en forstudie for att prova undersdékningsmetoder och preciseringar
av fragestallningar (Egidius, 2002).

Pilotstudien genomférdes med en lararkollega som undervisar i matematik i arskurs 4. Innan
intervjun genomfordes skickades frageguiden till lararkollegan for genomlasning. Intervjun
tog ca 45 minuter att genomfora. Pilotintervjun spelades in i sin helhet och skrevs ut
ordagrant. Det som uteslots var tystnad och hm ljud. Intervjuutskriften skickades sedan den
intervjuade for kommentarer. Intervjun foranledde inga andringar i intervjuguiden. Den
kommentar som gavs var att fragorna gar in i varandra. ”Men det maste de gora”. Fordelen
med att en lararkollega som undervisar i matematik testar intervjumaterialet &r att denne vagar
ifragasatta och vara kritisk till materialet.

Genomfdrande

Intervjuerna genomfordes under tva veckor. Intervjun med specialpedagog, rektor och en
larare med ansvar for matematik i arskurs 4 skedde pa avtalad tid och i ett avskilt rum pa
skolan dar ovan ndmnda &r verksamma.

Samtliga, specialpedagogen, lararen i arskurs 4 och rektor, hade avsatt tid for andamalet.
Intervjun med specialpedagogen och rektor tog ca 1, 5 timmar och lararen intervjuades pa
lunchrasten och genomférandet tog ca 40 minuter.

Innan jag lamnade aktuell skola sa kontaktades Gvriga tva larare med ansvar for matematik
om deltagandet i studie. Den mojlighet som fanns for l&rarna var att intervjun fick ske Gver
telefon. Vi kom Gverens om att jag skulle maila om mdjliga tider vilket jag gjorde och fick pa
sa satt en tid for intervju. Intervjun med undervisande larare i matematik for arskurs 6 tog ca
45 minuter att genomfora och genomférdes pa lararens planeringstid. Intervjun med
undervisande larare i arskurs 5 tog ca 30 minuter att genomféra och genomfoérdes pa en langre

18



rast. Fragestallningarna skickades till de tva larare som telefonintervjuades for att underlatta
vid intervjutillfallet. Samtliga intervjuer spelades in i sin helhet och skrevs ut ordagrant.

”Ett av de viktigaste och vanligaste arbetsredskapen inom utbildningsvetenskap ar intervjun”
havdar Stukat (2005). Den intervjuform som anvénts i studien kallas halvstrukturerad
livsvarldsintervju med malet att utifrdn respondenternas beskrivningar tolka och forsta
meningen hos centrala teman av det beskrivna. En kvalitativ forskningsintervju syftar inte till
kvantifiering utan soker kvalitativ kunskap (Kvale och Brinkman, 2012). Detta innebér att ett
antal fragor formuleras som utgangspunkt for att ge svar pa syfte och fragestéllningar.
Metoden innebdr en mojlighet for intervjuaren att kunna folja upp svaren individuellt och att
stalla foljdfragor for att respondenten skulle kunna fortydliga och utveckla sina svar.
Dessutom kan den som intervjuar kunnat forklara och fortydliga fragorna.

Inledningsvis stélldes ett antal bakgrundsfragor eller demografiska fragor som gav en bild av
respondenternas position i forhallande till varandra. Sadana fragor var utbildning, antal ar i
yrket, antal ar pa aktuell skola, fortbildning i matematik m.fl. (Merriam, 1994). Genom
intervjun som metod kan nyanserade beskrivningar fas som aterger mangfalden. Det specifika
I studien &r att beskriva specifika situationer och handlingar, inte allménna (Kvale och
Brinkman, 2012).

Respondenterna har efter intervjuutskriften fatt ta del av utskrifterna for eventuella
kommentarer och med mojligheten till justeringar om jag skulle missuppfattat nagot i
respondenternas svar. Deltagarna i undersékningen dr anonyma och det var under den
forutsattningen intervjuerna genomfordes.

Bearbetning och Analys

Syftet med analysen av intervjuerna har varit att hitta, sammanstélla och lyfta fram det
gemensamma och det individuella kring fragorna matematiksvarigheter och organisationen
kring sarskilt stod. Fore utskrift lyssnades intervjuerna igenom ett flertal ganger for att
underlatta utskrift och skapa en forforstaelse for materialet.

Enligt Merriam (1994) sa sker insamling och analys av data parallellt i en kvalitativ studie.
Analysarbetet startar vid den forsta intervjun eller da man laser sitt forsta dokument. Darefter
lastes utskrifterna igenom och samtidigt gjordes fargmarkeringar och anteckningar i texten.
Syftet med detta forfarande var att fanga in och hitta monster i respondenternas berattelser
kring erfarenheter och upplevelser runt fragestallningarna i materialet.

| analysarbetet har jag sedan forsokt se likheter och/eller olikheter utifran intervjuerna.
Resultatet har sedan analyserats i relation till tidigare forskning och beskrivna teorier samt
forhallandet mellan de olika professionerna. | borjan av analysarbetet fanns ingen helhetsbild
utan ett pendlade mellan del och helhet skedde.

Validitet och Reliabilitet

Oberoende av vilken typ av forskning det handlar om é&r validitet och reliabilitet fragor som
man kan atgdrda genom att noggrant uppmarksamma och beskriva de grundlaggande
begreppen och faserna i studien. Detta innebér en noggrann beskrivning av hur data samlats
in, hur information analyserats och tolkats.
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Validitet eller giltighet handlar om i vilken man resultat stammer 6verens med den verklighet
forskaren vill fa kunskap om, i denna studie en beskrivning av vilka kriterier som ligger till
grund for att elever skall erhalla specialpedagogiskt stod i matematik. Enligt Merriam (1994)
handlar validitet om att man mater det man har for avsikt att mata. Det vill sdga att studien
verkligen ger svar pa det som avsags i syfte och fragestallningar.

Genom pilotstudien testades intervju guiden och intervjufragornas formulering sa att dessa
skulle ge svar pa syfte och fragestallningar. | en pilotstudie granskas fragorna kritiskt for att
kunna vara det verktyg som bidrar till att vi mater det vi har for avsikt att mata (Stukéat, 2005).
Studien riktar sig till en rektor, en specialpedagog samt tre larare i matematik i arskurs 4-6.

Reliabilitet i kvalitativa studier sager oss nagonting om hur palitliga matningarna ar. Inom
samhallsforskning &r denna typ av reliabiliteten problematisk eftersom manniskans beteende
inte dr statiskt utan foranderligt (Merriam, 1994). Enligt Stukat (2005) handlar reliabilitet
ocksa om vilken kvalit¢ matinstrumentet och det vetenskapliga genomférandet har. |
kvalitativ forskning stravas det efter att beskriva och forklara varlden utifrdn de manniskor
som lever i den uppfattar den. Resultatet i studien beskriver hur en rektor, en specialpedagog
samt tre larare undervisande i matematik verksamma pa samma skola ser pa vilka faktorer
som ligger till grund for att elever skall erhalla specialpedagogiskt stod med fokus pa
matematikutveckling, Andra resultat som framkommer i studien ar hur matematiksvarigheter
definieras, hur matematikundervisningen sker samt hur matematik- svarigheter identifieras.

| denna studie kan en reliabilitetsbrist handla om feltolkningar av fragor bade for respondenter
och forskare samt tidsbrist och yttre storningar. Tidsbrist forelag for samtliga tre intervjuade
larare. En yttre storning nar det gallde telefonintervjuerna kunde var att dessa skedde fran
respondenternas arbetsrum med risk att bli lyssnad pa eller avbruten under intervjun. Som
intervjuare befann jag mig i mitt klassrum vid tiden for intervjun. Aven i den situationen
fanns risk att bli avbruten under intervjun.

Enligt Stukat (2005) sa handlar reliabilitet i kvalitativa undersokningar om att noga beskriva
matproceduren. Som forskare har jag forsokt att noggrant beskriva utgangspunkterna for
denna studie dess genomforande samt eventuella reliabilitetsbrister.

Generaliserbarhet

Kvale (1997) beskriver tre former av generaliserbarhet vid fallstudier: naturalistisk, statistisk
och analytisk generalisering. Den naturalistiska generaliseringen kan vara relevant for studien
da den bygger pa personlig erfarenhet och utvecklas som en funktion av erfarenheten. Denna
erfarenhet leder snarare till forvantningar an till formella forutsagelser utifran den tysta
kunskapen om hur saker och ting forhaller sig. Genom att den kan verbaliseras dvergar den
fran tyst kunskap till klart uttalad pastdende kunskap (Kvale, 1997). Den naturalistiska
generaliseringen kan vara relevant for denna studie genom resultaten utifran intervjuerna som
bygger pa personlig erfarenhet.

Etik

Etiska avgoranden sker enligt Kvale (1997) inte pa nagot sarskilt stadium av
intervjuundersékningen utan under hela processen och avser att skydda respondenternas
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integritet enligt Stukat (2005). Vetenskapsradet (2002) staller krav pa information,
informationskravet som innebdar att de som deltar i studien skall informeras om studiens syfte
och att deltagandet &r frivilligt. Vid samtliga kontakter via mail talade jag om mitt namn,
vilken institutionsanknytning samt studiens syfte och tillvagagangssatt. Jag informerade ocksa
om hur resultatet skulle presenteras och anvandas, nyttjandekravet (Stukat, 2005).
Information skall ges om vilka risker och fordelar som kan finnas genom deltagandet i
studien, samtyckeskravet (Vetenskapsradet 2002). Vid personlig kontakt via mail och genom
personligt samtal gav respondenterna sitt samtycke att delta i studien.

Konfidentialitet i forskning betyder att privata data som identifierar respondenterna inte
kommer att redovisas. Alla uppgifter som framkommer skall behandlas konfidentiellt och
respondenternas identitet skall inte kunna identifieras om inte annan 6verenskommelse finns
(Stukat, 2005). Bade kommun, aktuell skola och samtliga respondenter ar anonyma i studien.
Kommunen bendmns kommunen och skolan bendmns skolan. Lé&rarna i studien bendmns
larare A, larare B och larare C. dar det beddms som betydelsefullt for resultatet i rapporten.
Rektor och specialpedagog benamns rektor respektive specialpedagog. Jag stallde aven fragan
till respondenterna om jag fick citera dem i rapporten.
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Resultat

Resultatet bygger pa de fem intervjuer som ingar i studien och resultatet redovisas under
foljande teman: Matematiksvarigheter, Matematikundervisning, Sarskilt stod och extra
anpassningar, Specialpedagogiskt stod, Kriterier for sarskilt stod i matematik samt VVad kan en
speciall&rare tillféra undervisningen?

De citat som finns med under varje avsnitt utgor signifikanta utsagor och utgdor endast en del
av det insamlade materialet. Varje avsnitt avslutas med en sammanfattande kommentar, dar
resultatet fran intervjuerna diskuteras i ljuset av varandra

De intervjuades bakgrund

Av de fem respondenter som ingar i studien har alla en lararutbildning och samtliga
undervisande larare har behorighet i matematik. L&rarna har varit verksamma som l&rare
mellan 11 ar och 21 ar. En larare har behdrighet att undervisa i arskurs 1-7 de Ovriga tva i
arskurs F-6 samtliga tre ldarare har behorighet i matematik och NO. Darutéver har en F-6
larare behdrighet i svenska och de Gvriga tva i idrott och halsa. Samtliga larare har arbetat pa
aktuell skola i ca 6,5 ar och arbetar som klasslarare/mentor och larare A ar ocksa forste larare
i matematik pa aktuell skola sedan ett ar.

Nar det galler fortbildning och intresse for matematik sd genomgar samtliga den statliga
satsningen Matematiklyftet just nu och larare A har ocksa genomgatt Skolverkets
webbaserade utbildning i betyg och beddémning. | 6vrigt uppger respondenterna att det ar
enstaka sma kurser som varit deras fortbildning och inga storre satsningar pa fortbildning i
matematik har genomforts. ”Jag har inte nagot jattespeciellt intresse for matematik. Mer an
jag tycker det ar véldigt roligt att undervisa i” (Larare C).

Specialpedagogen med sin fritidspedagogexamen som grundutbildning har ingen
amneskunskap och ar heller inte intresserad av att gora nagon lararprévning.
Specialpedagogen har arbetslivserfarenhet fran ett flertal olika omsorgsverksamheter och har
arbetat pa aktuell skola som speciallarare i 3 ar. Nagot sarskilt intresse av ”"matematik som
amne” eller nagon fortbildning i @mnet har specialpedagogen inte. Som specialpedagog pa
skolan innebér detta ett arbete med elever i behov av alternativ problematik, elevers
skolproblematik, "var problematik, inte specifikt matematik”.

Rektor har en varierad erfarenhet i sitt arbetsliv. Innan utbildningen till larare lastes bade
historia och statskunskap. Rektor har varit egen foretagare, anstalld som barnskotare, inom
aldrevarden for att namna nagra verksamheter. Rektor arbetade som larare for vuxna innan det
blev en rektorstjanst for 14 ar sedan och har idag erfarenhet fran ett flertal skolor i
kommunen. Rektor uppger att det egna “intresset” for matematik som dmne &r lagt och
fortbildning 1 &mnet saknas.
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Matematiksvarigheter

Larare

Nar det géller omradet matematiksvarigheter sa framfors fran lararhall att det finns mycket
som kan vara matematiksvarigheter. Samtliga tre tar upp att det finns brister i grundlaggande
taluppfattning. “Matematiken ar som klossar man maste ha grundklossarna for att bygga
vidare”(Léarare A). "Eleverna forstar inte positionssystemet, forstar inte vad varje siffra ar
vard i talet” (Larare A och B).

Larare B anser att monsterseende &r valdigt viktigt. Kan eleven inte detta blir den begynnande
algebran valdigt svar, da den bygger pa elevens monsterseende. Annat som kan vara
matematiksvarigheter ar att elever har svarigheter med problemlésning samt svart att lasa
langre texter. Har kommer vi oaktat in pa las - och skrivsvarigheter som beskrivs som en
svarighet. Dyslexi och las - och skrivsvarigheter anses av samtliga intervjuade larare vara en
orsak till svarigheter i matematik. Andra orsaker uppges vara arbetsminne, kognitiv forstaelse,
automatisering, abstraktioner och dyskalkyli.

Saknas kognitiv forstaelse sa innebér detta att allt som har med repetitiva uppgifter att gora
blir svart, dd matematiken bygger pa att eleven lar sig en metod. "Varje gang en divisions
algoritm stélls upp sa ser den lika dan ut, har nagon elev har svart med arbetsminnet och
dessutom laser siffrorna fel blir det nést intill omojligt att 16sa uppgiften” (Larare A). Denna
larare anser att arbetsminnet bottnar i att eleven inte forstar eller har forstaelse for vad man
gor. "Elever kan ha en Iag tilltro till sin egen formaga inom matematiken. De har inga
svarigheter rent matematiskt, men tilltron till egen férmaga satter hinder for dem” (Lérare C).

Automatisering ar ytterligare ett omrade som kan innebéara svarigheter. Dessa svarigheter syns
framforallt i arskurser 4-6 vid tabellrakning och matematiken blir ibland for abstrakt for fort
for manga elever. Manga ar de elever som behdver ha konkret material och under valdigt lang
tid uttrycker larare B. Dyskalkyli namns som den sista inlarningssvarigheten i matematik av
larare C. Lé&rare B menar, att som undervisande l&rare i matematik behdver man vara mycket
mer uppmarksam pa vad varije elev har for svarigheter.

Specialpedagog

Specialpedagogen arbetar brett i ett perspektiv fran 3 ar till 16 ar och uppger att matematik-
svarigheter genomgaende finns i alla aldrar.

Matematiksvarigheter beskrivs ur dennes perspektiv som att elever kan ha diagnoser inom
autismspektra och svarigheter med grundlaggande taluppfattning. Eleverna forstar inte
positionssystemet och siffrors relation till varandra. "Mangd alltsa, eleven kan mangd for sig,
ramsrékna for sig och skriva siffror for sig. Men hur hor de ihop”?

Overhuvudtaget nar matematiken gar fran konkret till abstrakt far manga elever svart att forsta

matematiken och specialpedagogen anser att en annan orsak till matematiksvarigheter kan
vara elevers lasformaga.
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Vidare sdgs det i intervjun att matematiken generellt ar alldeles for isolerad bade till innehall
och miljo. Det behovs en speciallarare for att utmana lararna och bredda synen pa
matematiken, inte for att i forsta hand undervisa elever.

Rektor

Rektors uppfattning kring matematiksvarigheter ar att fokus har riktats pa olika satt genom
aren. | borjan av 2000 talet fanns ett nyvaket intresse av dyskalkyli. ”Vilket innebar att man
stallde sig fragan om elever kan ha svarigheter som ligger utanfor det allmanna”? Finns det
svarigheter i matematik som gor att det ar svarare att ga runt pa samma satt som eleven kan ha
las och skrivsvarigheter? Just nu ligger fokus kring matematiksvarigheter pa tva plan rent
organisatoriskt. Det ena ar att allmant hoja meritvardet i amnet matematik pa skolan samt
kompetensen runt omkring, for att kunna ge en slags allmén hjélp och hitta metoder att hjalpa
elever med svarigheter i matematik.

Sammanfattning matematiksvarigheter

Lararnas uppfattning kring vad som ligger till grund for svarigheter i matematik &r att
eleverna saknar grundldggande taluppfattning. Detta visare sig genom bland annat genom att
eleverna inte forstar positionssystemet, tals betydelse och storlek. Denna uppfattning delas
ocksa av specialpedagogen. Annat som kan leda till svarigheter i matematik ar en lag tilltro
till egen formaga hos eleven samt kognitiv formaga. Kognitiv formaga innebér att forsta, lagra
och anvanda information.

Specialpedagogen anser fram att matematiken &r isolerad i bade innehall och miljo. Detta kan
tolkas som att undervisningen inte &r tillrackligt varierad och anpassad for elevers olika
behov. Vilket inte framgar av larares eller rektors svar.

Rektor tar upp fragan kring matematiksvarigheter till en organisationsniva och ger inte nagra
specifika exempel pa vad som kan vara matematiksvarigheter. Det framgar av rektors svar att
det handlar om att hdja meritvardet och kompetensen kring dmnet matematik, vilket kan
kopplas till forebyggande och utvecklande arbete. Detta resonemang kan forstas utifran det
specialpedagogen uttrycker om att det behdvs en speciallérare i matematik for att utmana
lararna och bredda synen pa matematiken.

Matematikundervisning

Larare

Samtliga tre intervjuade larare ar mentorer till 15 elever och organisationen kring
undervisningen i matematik ar en gruppstorlek om ca 30 elever och tva undervisande larare.
Med tva undervisande larare dppnar sig mojlighet till att arbeta i mindre konstellationer
"grupp efter syfte” och anvanda sig av det matterum som finns pa skolan med mycket konkret
material tillgangligt. ” ”Grupp efter syfte” innebar en mindre dynamisk grupp som minst en
gang per vecka har mojlighet att utifran sina svarigheter fa lite extra stod med direkt feedback
av undervisande larare. Arbetas det exempelvis med brak, kan de elever som anser detta svart
vara med i gruppen. Nasta gang kan det handla om klockan. Da gors en klockgrupp for elever
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som har svart med detta moment i matematiken. De elever som varit sjuka eller lediga deltar
alltid i gruppen, pa sa satt behover ingen elev kanna sig utpekad.

Intressant i studien ar att larare B diskuterar undervisningen i matematik i forhallandet mellan
kvalitativ och kvantitativ undervisning. ”Vi maste bli battre pa att granska var undervisning
genom att stalla oss fragorna: Vad gor vi? Leder det nagonstans? Vilka metoder anvéander vi
for att undervisningen skall bli hallbar hela vagen upp i utbildningssystemet” (Larare B)?

Nar det géller undervisningen och lektionernas innehall sa startar samtliga larare lektionerna i
matematik med en genomgang av dagens/veckans innehall for samtliga elever. Har tas nya
begrepp och nya metoder upp. "Att ga igenom nya begrepp och tala om dem &r nagot vi ar
valdigt noga med” (Larare C). Efter en gemensam genom gang ar det arbete enskilt och
lektionen avslutas med en gemensam genomgang/aterkoppling.

Det som skiljer sig mellan lararna ar att larare A och larare C uttrycker sig specifikt kring
EPA- metoden. EPA &r en av metoderna som tas upp i matematiklyftet och har visat sig ge
goda resultat. EPA star for enskilt-par-alla och varje vecka behandlas veckans problem enligt
EPA. EPA metoden beskrivs av samtliga ldrare som att ett problempresenteras for
elevgruppen. Eleverna arbetar sedan enskilt ca 5 minuter med problemet sedan arbetar
eleverna i par med problemet. Lektionen avslutas med att alla samlas och eleverna redovisar
sina losningar for varandra, hur de tankt. Variationen pa olika l6sningar synliggors.
Problemldsningarna diskuteras, det argumenteras och stélls fragor och samtalet fors vidare.

”Att kora in EPA kénnas valdigt tryggt. Alla elever vet, nu kor vi EPA och i slutet av lektionen
samlas alla och far redovisa sina lésningar. Eleverna lar sig att resonera, stalla fragor, lyssna pa
andras idéer och de som kommit langt i sin matematikutveckling lar sig forklara och resonera. Sa
det ar en Win Win situation for alla” (Larare A).

Larare C har skapat en blogg som komplement till undervisningen. Under &mnet matematik
lankar lararen mattefilmer fran YouTube. Dar kan eleverna som komplement till
genomgangar i matematiken ga in och titta pa filmer hur mycket de vill i dmnet som
fortydligar momenten.

Specialpedagogen

Kring fragan om matematikundervisningens genomforande sags att ur ett specialpedagogiskt
perspektiv ar arbete i grupper om 15 elever bra. Eftersom lararna arbetar tva och tva gar det
att undervisa i "grupp efter syfte”. | de yngre aren ar lararna duktiga pa att konkretisera vérre
ar det hogre upp, dar uppger specialpedagog att dér finns ett flertal elever med ett omfattande
stddbehov i matematik och upplevelsen ur specialpedagogens perspektiv &r att eleverna inte
har ndgon matematikundervisning alls, annat &n en bok eleverna far.

Specialpedagogen anser att eleverna bor arbeta mer och langre med grundldggande matematik
som de har anvandning for i vardagen. Specialpedagogen ger uttryck for en uppfattning kring
att larare vill arbeta med elitelever sarskilt inom Ma/No blocket. Lararna vill fylla eleverna
och att undervisa eliten ar det roligaste som finns. Det finns valdigt duktiga larare, men fa
som vill "grotta” ner sig och stodja elever som har svarigheter i matematik.
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Né&r det galler undervisningens uppldagg och planering anser specialpedagogen att den skall
starta pa E-nivan och hojas for de elever som klarar detta. Idag gors nastan alltid tvartom.
Lararna startar pa A-nivan sedan stryker man, vilket ar krankande for eleven. "Skit i det eller
strunta i det”. Specialpedagogen fortsatter. "Det handlar om larares professionalitet och hoga
forvantningar pa eleven i undervisningssituationen. Vi har ju moderna sprak och har kan
eleven vilja svengelska, jag behdver fordjupa mig i svenska och engelska. Det borde ga att fa
en losning dven med matten dar eleverna kan fordjupa sig som inte handlar om att niva
gruppera och dar lararen fortfarande har hoga forvantningar pa eleven”. Specialpedagogen for
ocksa fram att Skolverkets hoga forvantningar kan innebéara att elever som har svarigheter
tappas "haltande forsék gors men det blir nagon reserv grupp som blir bortprioriterad”.

Rektor

Rektor framfor i intervjun att all undervisning bygger pa LPP, lokal pedagogisk planering och
skrivs till varje &mnen och &mnesomrade. Om det handlar om matematik finns LPP for varje
arbetsomrade som talar om vilka mal som skall uppnas, hur lange arbetsomradet skall paga
samt hur matningen av uppnadda mal skall ga till. Nar det galler utvarderingen/skattningen av
uppnadda mal tar den dven upp sociala mal. Sedan finns en matris kopplat till detta och efter
varje LPP sa bedomer larare och elev tillsammans uppnadda mal. En matris far aldrig ligga
ensam utan kopplas till formativ bedomning, det vill sdga en beskrivning hur eleven skall ga
vidare i sin kunskapsutveckling, Fee Forward istallet for Feed back.

Liksom &vriga i studien sa tar rektor upp de yttre ramarna for undervisningen. Det ar alltid tva
larare pa en traditionell klass och mentorsgrupperna om 15 elever mojliggor olika
grupperingar. Rektor beskriver organisationen kring eleverna pa féljande satt. “Runt ett val
definierat antal elever finns ett antal val definierat antal vuxna” och “det ar hela arbetslaget
som ansvarar for eleverna, arbetslaget har ett gemensamt ansvar och fordelar sina resurser
sjalva”. Arbetssattet beskrivs som flexibelt med utgangspunkt i verksamhetens basta och det
ar lararna som schemaldggs och disponerar och omdisponerar sin tid utifran behov. For att
detta skall vara majligt finns en hog grundbemanning av behériga larare pa skolan. Denne
rektor har inga elevassistenter anstéllda utan forsoker anstélla vad han sager “ratt personal”.

Sammanfattning matematikundervisning

Lararna anser att organisationen tva larare och en grupp om 30 elever bjuder pa mojligheter
att anpassa undervisningen. En av lararna lyfter undervisningen ett steg och ger uttryck for att
undervisningen maste granskas for att utvecklas mer kvalitativt i motsats till kvantitativt.

Nar det géller undervisningens struktur och innehall skiljer sig inte uppgifterna mellan lararna
sig namnvart at. Att aterkoppla, gora eleverna delaktiga i processen, lyfta problem, diskutera
och komma med egna forslag pa I6sningar genomsyrar undervisningen i matematik for
samtliga larare.

Specialpedagogen anser ocksa att organisationen kring elevgrupperingarna ar till fordel for
eleverna da det mojliggor “grupp efter syfte”. Da specialpedagogen arbetar brett sa uttrycker
denne att eleverna maste fa arbeta mer med grundlaggande matematik med kopplingar till
vardagen da hon ser att det ar en genomgaende svarighet hos eleverna. Specialpedagogen ser
ocksa ett behov av att lararna mer stodjer elever med svarigheter i matematik.
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Rektor fran sin sida talar om LPP, matriser och den formativa bedémningens betydelse for
elevers maluppfyllelse samt de yttre ramarna “grupp efter syfte”. Arbetsséttet pa skolan
beskrivs som flexibelt med utgangspunkt i verksamhetens basta och utifran en hog
grundbemanning av behdriga larare.

Extra anpassningar och sarskilt stod

Larare

Extra anpassningar

Nar det géller elever i behov av stod i matematik sa uppger samtliga larare att alla elever &r
med pa den generella genomgangen pa alla matematiklektioner. Sedan kan det se lite olika ut
beroende pa vilka svarigheter som finns for enskilda elever. Av resultatet framgar att extra
anpassningar ges inom klassen och pa gruppnivd och ansvarig for genomférandet ar
undervisande larare. Samtliga larare anger att extra anpassningar gors direkt da en elev
uppvisar svarigheter i matematiken och att dessa dokumenteras.

Alla tre intervjuade larare uppger att de varje vecka har mojlighet att undervisa i mindre
grupp, “grupp efter syfte” utifran organisationens yttre ramar. Dessa mindre grupper ar
flexibla och utifran de svarigheter eleven har satts gruppen samman och antalet elever varierar
mellan tre till tio elever. I denna grupp kommer ocksa elever som varit sjuka eller bortresta
sa det blir valdigt naturligt, da konstellationerna hela tiden &r olika” (Larare B) och ingen elev
behdver da kanna sig utpekad och paverkar da inte elevens sjalvkansla. Arbetet i den lilla
gruppen innebar ocksa en direkt aterkoppling fran larare till elev.

Lérarna i studien ger ett antal exempel pa vad som kan vara extra anpassningar. Det kan vara
att repetera en instruktion och plocka fram material. Materialet kan vara konkret som talrader,
kuber, tiostavar, pengar, horlurar. Annat kan vara Appar med talsyntesen och digital mattebok
som finns i Ipaden dar eleverna kan fa uppgifterna upplasta. Som komplement till de digitala
hjalpmedel skolan anvander finns aven ett lite férenklat material i bokform for de elever som
foredrar det (Larare C). Andra extra anpassningar ar att rikta eleven mot det som skall goras,
ge hjalp med att komma igang med forsta uppgiften eller problematisera, ge tata
aterkopplingar under lektionen. "Upp till 20 ganger pa en lektion” (Larare B). Ytterligare
extra anpassningar kan vara att sitta ndra lararen menar larare B och larare C samt farre eller
avgransade uppgifter.

Alltid vid uppstart av nytt material eller nya uppgifter gors extra anpassningar.

"For elever i svarigheter ar det viktigt att skapa strukturer kring uppgifterna. Struktur kring min
matematikundervisning. Hur du startar en lektion, da behover eleverna inte lagga energi pa detta
utan koncentrera sig pa uppgiften Struktur ar oerhort viktigt framforallt for elever i svarigheter.
Alla nya moment eller férandringar i rutiner behdver man alltid ha mycket mer kring just for dessa
elever. Det blir annars mycket forvirrande for dem” (Larare B).
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Sarskilt stod

Vad galler sarskilt stod i matematik sa uppger larare C att det inte finns nagon
“matematikexpert” pa skolan utan man I6ser undervisningen inom arbetslaget for de elever
som har det sarskilt svart i matematiken. Tva av lararna menar att séarskilt stod ar ett mer
langsiktigt stod och dar eleven oftast har ett atgardsprogram i botten och att langvariga extra
anpassningar kan overga till sarskilt stod.

Ett sarskilt stod kan innebara enskild matematikundervisning, i smagrupper med nagra elever,
prov och diagnoser muntligt istéllet for skriftligt, dator med talsyntes och vissa Appar som
stod. "Jag har tva elever med stora bekymmer inom matematiken och dar har vi lyckats fa till
stod utifran ytterligare 40 minuter per vecka som kan gnugga eleven. Sedan kan eleverna titta
i bloggen hur manga ganger som helst” (Larare C).

Elevers utsatthet maste tas hansyn till da elever med grava svarigheter kan kanna sig valdigt
utsatta nar de sitter och raknar med konkret material. Av den anledningen sa bedrivs en till en
undervisning i mentorsrummet.

Specialpedagogen

Extra anpassningar

Specialldrarens svarar att extra anpassningar kan vara permanenta men att anpassnhingarna
l6ses pa arbetslagsniva och anpassningarna skrivs in i den individuella utvecklingsplanen.
"Jag tycker det ar bra att extra anpassningar har ersatt atgardsprogram. Tidigare visste inte
lararna hur mycket de egentligen gjorde for eleverna. Det & mer synligt nu”.

Pa fragan vad extra anpassningar kan vara svarar specialpedagogen individuella uppgifter,
anpassat schema, muntliga genomgangar och redovisningar samt en till en undervisning.
Annat som réknas till extra anpassningar ar alternativa laromedel, som film och digitala
ldaromedel, det kan vara upp till tio anpassningar for en elev. Men en extra anpassning kan
aven innebdra ett riktat och tillfalligt stdd av mig som specialpedagog under ca sex veckor.
Skulle det sedan visa sig att det inte racker eller problematiken véxer sa kan det bli aktuellt
med ett atgardsprogram.

Sarskilt stod

Det sérskilda stodet ar valdigt val uttryckt pa skolan och man arbetar efter tre pelare. Dessa &r
socialt, larande och kunskap. Rent allméant anser specialpedagogen att det ar svart att isolera
enstaka kunskapsbrister och stéller sig frigan om svarigheter ar och kan vara isolerade.

”Inget larande kan ske utan social kompetens och utan larande haltar kunskapen. Sedan har vi de
eleverna med autism och aspberger som kan utveckla enorma kunskaper isolerat men som blir
meningsl6sa da det inte finns sammanhang dar de kan omséttas. For mig som specialpedagog ser
jag ocksd en fara i att diagnostisera da eleven kan tappa motivation utifran diagnosen”.

Nar det galler sarskilt stod sa framfors att har eleven lite matematiksvarigheter sa ges

mojlighet till extra matematikundervisning av en specialpedagog da matematik &r ett
prioriterat omrade. "da talar jag om de elever som inte har motivation eller formaga”. De
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elever som har omfattande svarigheter slinker latt undan i undervisningen da uppfattningen
kring undervisningen ur ett lararperspektiv visar att "ndgon annan skall ta sig an dessa
elever”. Da gar jag in som specialpedagog och forsoker att visa pa alternativ.

Nar de nya allmadnna raden kring arbete med extra anpassningar, sarskilt stod och
atgardsprogram kom 2014 kom avskrevs manga atgardsprogram och ersattes med extra
anpassningar. Ett atgardsprogram betonar att insatserna ar omfattande, generella och Gver tid
och en omfattande insats ar stdd av specialpedagog 6ver tid.

Rektor

Extra anpassningar

Rektor uttrycker att sedan arbetet med de extra anpassningarna startade har flertalet av
atgardsprogrammen kunnat avskrivas och de extra anpassningarna gors inom gruppen om 15
elever. Nar det galler sarskilt stod sa talar vi om de inre (extra anpassningar) och de yttre
hjulen (sarskilt stod). Nar det upptacks att en elev har ett sarskilt behov sa géller forst det inre
hjulet. Det blir en process for arbetslaget, den enskilda mentorn, undervisande ldrare att
hantera situationen genom att lokalisera, hitta en plan, utvardera for att sedan eventuellt ga
vidare till det yttre hjulet. Arbetet i det inre hjulet kan innebéra att en speciell insats gors
under sex veckor for en elev. Denna insats kan betyda att eleven arbetar enskilt med en
pedagog. Annat intressant dr att det pagar ett arbete pa skolan med att synliggéra och skapa
rutiner kring de extra anpassningar som gors for att kunna lyfta upp det pa
elevhalsokonferanser och kommunikation med foraldrar. Rektor betonar att inom det inre
hjulet hanteras oerhort mycket och svara arenden.

Rektor sager vidare att klassrummet inte ar utgangspunkten for undervisningen i matematik
utan det & mentorsgruppen. Mentorsgruppen dr inte statisk utan utifran den individuella
utvecklingsplanen skall l&rare kunna lyfta ur ett antal elever for specialundervisning. Detta ger
mojligheter att utmana de elever som behdver mer och de elever som &r i behov av stod for
sin matematikutveckling.

Sarskilt stod

Som tidigare framkommit sa arbetar man efter det inte och yttre hjulet. Skulle det visa sig att
problematiken runt en elev inte kan I6sas inom arbetslaget lyfts problemet till det yttre hjulet
och det ar da elevhalsoteamet (EHT) kommer in och en anmélan gors hit. | EHT tas arendet
upp tillsammans med lararen for diskussion. Fokus ligger pa att anvanda de kompetenser som
finns for att hitta nya infallsvinklar. Rektor séger vidare att de flesta arenden brukar lésas pa
denna niva. Loses inte problemet har tillsatter rektor en arbetsgrupp “det yttre hjulet” dar
specialpedagoger och larare skall hantera problemet och redovisa tillbaka till elevhalsoteamet
hur problemet hanterats. Tillvagagangssattet &r lika som i det inre hjulet, identifiera
problemet, ta fram en handlingsplan, genomfér och analysera. Sedan nar analysen &r klar kan
den antingen avskrivas eller sa kors ett varv till men da maste problemstéllningen vara en
annan.
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Sammanfattning extra anpassningar och sarskilt stod

Under denna fraga finns ingen helt samstammig bild utan de tre yrkeskategorierna larare,
specialpedagog och rektor beskriver extra anpassningar och sarskilt stod utifran olika vinklar.
Av samtliga svar fran respondenter framgar att alla elever deltar i den ordinarie
undervisningen och att extra anpassningar sker inom klassens ram, pa gruppniva och ansvarig
for genomférande och dokumentation ar undervisande larare.

Vad & da extra anpassningar? Fran larargruppen sdgs att det kan vara att repetera en
instruktion, plocka fram material, Appar eller att rikta eleven mot uppgiften samt ge tata
aterkopplingar. Andra extra anpassningar kan vara farre och eller anpassade uppgifter samt ett
riktat stod framgar av specialpedagog.

Det som skiljer larare, specialpedagog och rektors svar at ar att specialpedagogen och rektor
redogor for hur processen kring det sérskilda stodet ter sig pa skolan. Specialpedagogen for
fram att man arbetar efter de tre pelarna socialt, larande och kunskap och rent allméant sa anser
specialpedagogen att det kan vara svart att isolera enstaka kunskapsbrister.

Rektor beskriver problematiken kring extra anpassningar och sarskilt stod utifran det inre och
yttre hjulet och att fokus i bada ligger pa att identifiera problem, ta fram en handlingsplan,
genomfora och analysera. Tva av lararna menar att sarskilt stod ges dver en langre tid och har
har eleven oftast ett atgardsprogram i botten vilket ocksa framgar av specialpedagogens svar.
"Ett atgardsprogram betonar att insatserna ar omfattande, generella och Gver
tid”(Specialpedagogen) och till omfattande insatser raknas specialpedagogiskt stod.

Specialpedagogiskt stod

Larare

Larare B uppger att det finns tva specialpedagoger pa skolan, en med inriktning las och skriv
och en som arbetar skoltvergripande samt en nyligen anstélld ”speciallérare” med ansvar att
utveckla matematikundervisningen.

Pa fragan vad som ligger till grund for att elever skall fa specialpedagogiskt stod svarar
lararna enhalligt att "nar det befaras att en elev inte nar kunskapskraven”, da tillfors resurser
och eleven far det stod som behovs i stor omfattning.

Nar det géller ansvaret for kartlaggning av elevers svarigheter gar uppgifterna far lararna isar.
Larare C anser sig behtva stod i detta av en speciallérare, hjalp med att screena av elevernas
kunskaper i matematik. Larare A och B ger daremot uttryck for att nér en stodinsats beslutats
av rektor kan stod fas fran specialpedagogen med kartlaggningen. Specialpedagogen anvander
ofta den beslutade tiden for stodinsatsen om sex veckor till att intervjua, kartlagga och
observera, men en till en undervisning kan férekomma under intensivperioden (Larare B). Nar
kartlaggningen ar gjord sammanstélls den av larare och specialpedagog tillsammans.

Néar kartlaggningen ar gjord och problemet/problemen identifierat sa “glider”
specialpedagogen ur ” i undervisningen ges valdigt lite stod”(Larare B). Da ar det upp till
arbetslaget att flytta om sina resurser sa att sarskilt stod blir mojligt. “Jag och min kollega
skapar mojligheter for varandra” (Larare C). Det som larare erhaller i stod av
specialpedagogerna/speciallararen dr som bollplank, vilket upplevs som mycket positivt.
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”Sarskilt stod kan ges av undervisande larare eller specialpedagogerna” (Léarare A). Annat
som specialpedagogen hjalper till med &r iordningstéllandet av vissa atgardsprogram.

Samtliga larare ger uttryck for att det saknas en speciallarare med inriktning matematik pa
skolan. ”Jag har hellre en specialldrare i matematik an en specialpedagog” (Larare C).

De forvantningar som finns pa en speciallarare kan sammanfattas sa har. En speciallarare som
arbetar tillsammans med lararen i klassrummet, inte plockar ut elever ur gruppen, utan &r
delaktig i undervisningen for att vara tva larare i klassrummet ibland. En larare med djupare
kunskaper kring didaktik i matematik, en som kan mer om metoder och arbetssétt samt vilket
material som finns att tillga for att stodja elever i matematiksvarigheter.

Detta skulle enligt larare C kunna tillféra resurser i form av mer tid till undervisningen da
lararna sjalva inte skulle behdva lagga tid pa att hitta och ta fram lampligt material och
darmed skulle tillgangliga resurser kunna anvandas mer effektivt.

"Generellt anser jag att vi ar daliga pa matematik i den sarskilda undervisningen i skillnad till
las och skriv. For mycket fokus pa det” (Larare C).

Specialpedagogen

For elever med storre matematiksvarigheter kravs nastan en till en- undervisning, anser
specialpedagogen, men traditionen pa skolan &r inte denna. Specialpedagogen kan bidra
intensivt under en Kkortare period, annars arbetas det mest kring eleverna och inte med.
Mycket handlar om att stotta lararna och vara ett bollplank till dessa trots att lararna anser att
specialpedagogerna arbetar for lite med eleverna. Valdigt mycket av arbetet som
specialpedagog pa skolan handlar om ge emotionellt och socialt stod. ”jag forsoker jobba med
att eleverna sjéalva skall forsta sina svarigheter. Inte framhava dem, men identifiera och
uppmarksamma” och fortsatter Jag arbetar mycket praktiskt, forsoker konkretisera bland
annat sa bakar vi till elevcaféet och dar blir matematiken valdigt synlig i genomforandet”.

Av svaren framgar att ocksa specialpedagogen anser att det behovs en speciallarare i
matematik pa skolan eftersom uppdraget som specialpedagog pa skolan inte &r undervisning
utan av mer overgripande, organisatorisk karaktar. Det behdvs en speciallérare i matematik
for att utmana lararna och hjélpa till att bredda synen pa larandet i matematik som hon anser
vara for isolerad till inomhus, bank, genomgangar och sannolikhetslara, inte plocka ut elever
och arbeta en till en. En speciallarare som nischat sig mot matematik, kan tala matematik pa
lararnas sprak med den fordjupade insikten man fatt med utbildningen. "Nan som kan
kunskapskraven, en som har erfarenhet och kompetens inom &mnet”.

Vidare visar sig i resultatet att specialpedagogen i den bésta av varldar” skulle vilja arbeta i
team Over flera skolor med olika kompetenser déar bade specialldrare och specialpedagoger
nischar sig ”Det allméanna stodet kan bli lite utarmat”. ”Sa det beh6vs ndgon som nischat sig
mot exempelvis sarskoleelever, &mnen eller beroendeproblematik”.

Rektor

Utifran att kritik framforts fran personal att det inte funnits nagon speciallarare med inriktning
matematik pa skolan sa har en larare med amneskompetens anstéllts med ansvar att utveckla
matematikundervisningen pa skolan.

31



Uppdraget innebér att titta pa hur amnet matematik gestaltar sig pa aktuell skola, vilken
pedagogik och vilka material anvéands, finns en rod trad kring det hela samt hur matematik
amnet skall utvecklas "Hjélpa pedagogerna att hjalpa eleverna”.

Nar det galler sérskilt stod sa ar det specialpedagogerna som ldgger upp detta arbete och "de
behover inte vanta tills jag tagit ett beslut”. Trots att kompetenser finns pa skolan hander det
ibland att man kommer till en punkt da man trots stodinsatser, inte kommer langre. Da
anvands en “kritisk van”. Det kan vara Specialpedagogiska Myndigheten (SPSM), Mobila
Teamet eller ndgon annan utifran med uppgift se, de skall inte hantera problemet utan ge en
analys pa utfort arbete. SPSM har som uppdrag att erbjuda stod for att barn, unga och vuxna
ska fa forutsattningar att na malen i sin utbildning genom bland annat specialpedagogiskt
stod. Den kompetens som SPSM erbjuder kompletterar kommuners och skolors verksamhet.

Vidare anser rektor inte att eleverna far det stod de beh6ver, men att skollagens krav uppfyls.
"Vi hanterar det inte pa det sétt lagar och avtal uttrycker det, men vi uppnar kriterierna”.

Sammanfattning specialpedagogiskt stod

Det som ligger till grund for att en elev skall fa specialpedagogiskt stod ar att det befaras att
kunskapskraven inte nas. Det stod som ges av specialpedagog ar i varierande omfattning stod
med kartlaggning och sammanstélining av denna samt iordningsstallande av vissa
atgardsprogram. Séallan eller aldrig ges stod i undervisningssituationen. Ingen vare sig larare
eller specialpedagog uttrycker att specialpedagogiskt stod generellt innebar en till en
undervisning, utan stddet skall ges inom klassens ram.

Samtliga larare och specialpedagogen uttrycker att en specialldarare med inriktning matematik
saknas pa skolan. Ldrarna onskar ett 6kat stod i undervisningen och specialpedagogen énskar
en speciallarare som utmanar och utveckla den radande synen kring matematik som amne
vilket ocksa rektor ger uttryck for. Nar kompetensen kring specialpedagogiskt stod inte racker
till uppger rektor att “nagon” annan kan tas in for att analysera hanteringen av problemet.

Kriterier for sarskilt stod i matematik

Larare

Samtliga larare beskriver en tydlig process nar det galler kartlaggningen av elevers behov av
sarskilt stod. Gangen ar som foljer. Ansvarig larare aviserar en oro i arbetslaget och extra
anpassningar genomfors. Atgédrderna utvdrderas och har inte de extra anpassningarna gett
resultat informeras oftast forst specialpedagogerna och rektor och é&rendet lyfts i
elevhalsteamet dar rektor beslutar om sarskilt stod och ett atgardsprogram skrivs. "Sarskilt
stod ar inte en enmans atgard utan har blandas hela EHT in med resurser och tid (Larare B).
Dérefter sker en diskussion med ansvarig larare, arbetslaget och specialpedagog om hur
resurserna skall anvandas mest effektivt och det sérskilda stodet utformas. Sedan &r det
ansvarig larare som ansvarar for det sérskilda stodet. "Som larare tar du sjalv ansvar for de
extra gnuggningarna i matematik, ingen specialpedagog som stod” (Larare C).

"Vi forsoker satsa pa en hogre personaltithet med behorig personal istallet for att ta in
stddpersonal och elevassistenter (Larare B).
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Att det ar ekonomin som styr fordelningen av sarskilt stod samt beslut av rektor framgar av
lararnas svar. Som grund for rektors beslut om sarskilt stod anges att det beror pa vilka behov
som finns for Ovrigt i verksamheten. De olika elev behoven végs mot varandra och som
ansvarig larare far jag bevaka och argumentera for de behov jag upplever kring en elev.

Specialpedagogen

Specialpedagogen beskriver processen som att forst gors en kartlaggningsdel och denna
dokumentation skall nagot synliggoras. "Det skall lysa av sig sjalvt i kartlaggningen och
foraldrar skall se och forsta och kanna igen sitt barn”. Sallan gors en kartlaggning under tio —
femton sidor. ”Hur skall jag annars kunna synliggéra en omfattande problematik”? Sedan i
utredningsdelen gors analysen och hér funderar man 6ver vad man ser och utifran analysen
formuleras ett atgardsprogram. Viktigt i sammanhanget ar att kartlaggningen skall vara sa
gedigen att den haller nagra ar sager specialpedagogen. Néar det géller beslut om
atgardsprogram sa tas detta i EHT och har ingar tva rektorer, skolpsykolog, kurator,
skolskoterska, tre specialpedagoger och logoped. Utifran beslut fordelar vi tre
specialpedagoger sedan stodet mellan oss.

Aven specialpedagogen tar upp att det &r ekonomin som begréansar det sarskilda stodet i forsta
hand, men ocksa skolledningen.

Rektor

Rektor uppger att det oftast ar specialpedagogen som informerar om det befaras att en elev ar
i behov av stod. Det finns tre olika satt att se pa behov av stod. Det ena ar det formella
regelverket.

Det andra ar att pedagogerna signalerar att det ar nagot. ”Da maste jag ga pa den kanslan och
mota upp déar pedagogerna kanner en oro”. Det kan handla om elever som klarar sin
skolsituation, men skulle behdva mer av ett eller annat skél.

Det tredje &r att satta in eleven i ett storre sammanhang. Med detta menas att om stddbehov
identifieras i ett amne skall man inte bara titta pa kunskap, utan ocksa pa social miljo och
larande, sétta in eleven i ett storre sammanhang.

Aven rektor uppger att beslut om atgardsprogram och sarskilt stod tas i EHT.

Sammanfattning

Lararna och specialpedagogen uppger att ekonomin &r ett kriterie infor beslut om sérskilt stod
samt att skolledningen begransar. Rektor beskriver olika sétt att se pa sérskilt stod utifran en
mer Overgripande skolniva med hanvisning till det formella regelverket, att méta lararna i
vardagsarbetet samt att elever satts in i ett vidare sammanhang da stodbehov identifierats. Att
ett atgardsprogram &r framtaget och att extra anpassningar ar gjorda ar andra kriterier for
sérskilt stod.
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Vad kan en specialldrare i matematik tillfora undervisningen?

Larare

En larare menar att det kréavs en utbildad larare med fordjupad kunskap i &mnet for att
verksamheten skall kunna tillféras ndgot. Finns inte detta & man inte speciallarare i
matematik och da blir det svart att stodja arbetet med att hjalpa eleverna i deras
matematikutveckling.

En av lararna har ingen erfarenhet av samarbete med specialldrare, men sager att specialléarare
kan tillfora kompletterande undervisningsmetoder och vara lite expert pa didaktiken.
Handledning &r annat som framférs och genom handledning kan larare i matematik arbeta
med undervisningsmetoderna dven nar speciallararen inte finns med. En specialldrare i
undervisningen skulle kunna innebdra att grupperna kan delas och speciallararen undervisa i
gruppen och undervisande larare ta sig an de elever som behdver stoéd. Anledningen till en
sadan atgard ar enligt lararen att speciallararen ar atskild verksamheten under veckan vilket
lararen inte ar och kan félja upp pa annat satt.

”Sedan handlar det om tid. En speciallarare kan tillfora tid. Ibland far vi mer tid till sarskilt
stod ibland inte. Det beror pa de olika elevcasen. Men tid &r en bristvara i skolan, det maste
man vara realist och saga” (Larare B). En speciallarare i matematik skulle innebéra nagon att
dela bérdan med, nagon att diskutera elevers svarigheter i matematik med.

Det som &r viktigt i sammanhanget i arbetet kring eleverna ar ansvarsfragan. En bra samsyn
maste till och en tydlighet i vem som gor vad, lararen eller speciallararen.

Specialpedagogen

Det saknas larare med "fordjupad” amneskompetens i matematik pa skolan. En speciallarare
skulle kunna tillfora spetskompetens inom sitt omrade, nagon att konsultera och stodja elevers
matematikutveckling da specialpedagogerna séllan arbetar med &mnesproblematik.
Specialpedagogen beskriver att hon inte har nagon uppdragsbeskrivning utan har sjalv satt
agendan och formulerat sitt uppdrag.

Rektor

Rektor uttrycker att arbetslagen och de enskilda pedagogerna har en onskan att knyta sa
mycket resurser som mojligt till elever i behov av sarskilt stod och vill helst att nagon annan
tog ansvar. Anledningen till organisationen dar den specialpedagogiska kompetensen ligger
utanfor arbetslagen &r enligt rektor att det kan vara svart for en specialpedagog/speciallarare
att behalla distansen till sitt uppdrag, det ar latt att borja schemalagga sig. Rektor ger foljande
exempel utifran sin erfarenhet av speciallarare och dess arbete. Pa en skola dar han arbetade
tidigare var speciallararen inne i klass 20 minuter ett par ganger i veckan eller att stod gavs till
enskild elev 20 minuter per vecka. “Detta var sékert bra for den enskilda eleven. Men det
fanns ingen generell kunskapstillvaxt hos lararna eller nagonting annat. For det var
fortfarande eleven som hade problem”.

Enligt rektor maste specialpedagogisk kompetens vara "franskild” verksamheten, men finnas
narvarande och hjalpa till i vissa fall, men behalla helikopterseendet. En
specialpedagog/speciallarare maste kunna se en situation utifran en helt annan niva an en
pressad larare. Om de specialpedagogiska kompetenserna borjar schemalagga sig da forloras
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effekten, kraften i uppdraget eller verktyget speciallérare/specialpedagogen har, man blir en
resurs. Svarigheterna for eleven maste ses i ett vidare perspektiv utifran det
specialpedagogiska uppdraget fortsétter rektor och ger foljande exempel. “Finns det nagot i
angreppssattet, i miljon, kulturen i klassen eller lararens forhallande som skapar problem™?

"Jag vagar pasta att en specialpedagog har ett bast fore datum, innan man ar uppkorkad och
fungerar bast, nar man nagorlunda har satt sig in i verksamheten och med farska 6gon kan
analysera den utifran. Vad ser du? Vad ser du fungerar? Vad gor dig upprord? Vad eller vad
ar du helt oforstaende infor”? “Det ar det jag som rektor vill ha av specialpedagogisk
kompetens”.

Enligt rektors syn sa skall en specialpedagog/speciallarare ligga néra arbetslagen, det skall
kdnnas som en van men anda skall dessa bada kompetenser vara knutna till skolledaren sa det
ar en balansgang.

Om en elev har problem i matematik sa innebéar detta inte att eleven har en problematik utan
det kan vara en larare som har tillkortakommanden. Det mandat som en
specialpedagog/speciallarare da bor ha ar att kunna samtala om detta med berérda men ocksa
pondus och status att diskutera detta med rektor utan att det blir ett problem. En
specialpedagog skall kunna ga in och titta pa miljon och komma med forslag till forandringar
samt kartlagga nar svarigheter uppstar.

Sammanfattning speciallarare

Lararna och specialpedagogen ger en samstdmmig bild ndr det géller speciallarares
kompetens. Det skall vara en utbildad larare med spetskompetens inom sitt &mnesomrade for
att utveckla och utmana verksamheten. Det sista framfors dven fran rektors hall genom att den
specialpedagogiska kompetensen maste vara “avskild” verksamheten for att behalla
helikopterseendet.

Specialpedagogisk kompetens far inte bli en resurs for lararna, da dessa 6nskar knyta till sig
sa manga personer som mojligt kring elever i behov av sarskilt stod.

En speciallarare/specialpedagog maste kunna se svarigheter hos en elev ur flera perspektiv det
blir svart om man ligger for nara lararna anser rektor. Dessutom skall en
speciallarare/specialpedagog ligga nara rektor med mandat att utifran sitt uppdrag kunna
diskutera vari problemen ligger oavsett om det &r miljon, angreppsatt, kulturen i klassen eller
larares forhallningssatt.

35



Diskussion

Kapitlet inleds med en reflektion av vald forskningsmetod samt genomforandet. Darefter
diskuteras huvuddragen i resultatet i relation till tidigare forskning samt teorianknytning.
Sist i kapitlet ges forslag pa fortsatt forskning.

Metoddiskussion

Skalet till valet av bade en fenomenologiskt och hermeneutisk ansats ar studiens syfte att
undersoka, beskriva och analysera hur larare, specialpedagog samt rektor bedomer vad som &r
matematiksvarigheter samt hur organisationen kring specialpedagogiskt stod ser ut.

Vid val &r det alltid nagot som véljs bort och valet stod mellan intervju och enkat. Genom att
valja intervjun som metod gavs rika mojligheter att i resultatet beskriva respondenternas
tankar, asikter, upplevelser och uppfattningar kring syfte och fragestallningar. Hade enkat
valts som metod i studien hade detta troligtvis inte lett till den djupa forstaelse kring
fenomenet som intervjun gett mojlighet till och med risk for bortfall, vilket kunnat paverka
trovardigheten.

Intervju ar den vanligaste metoden inom kvalitativ forskning enligt Stukat (2005) och héar kan
det specifika fangas. Bristerna i denna studie &r att det var svart att fa respondenter for studien
vilket kan ha paverkat resultatet. Nu foll urvalet av en slump pa en specialpedagog utan
behorighet i amnet matematik och en rektor med lagt "eget” intresse for matematik. Kanske
hade resultatet blivit annorlunda om en speciallarare eller specialpedagog med
amneskompetens i matematik kunnat intervjuas vilket var malet fran borjan.

Annat som kan ha paverkat resultatet ar att intervjuerna med lararna genomfordes under viss
tidspress. Tva av intervjuerna med lararna via ett telefonsamtal under en langre rast dar risk
forelag att kunna bli stord under intervjun, vilket kan ha paverkat utforligheten i svaren. | en
intervju situation bor plats och tid véljas dar man kan sitta ostért (Stukat, 2005).
Bedomningen utifran intervjusvaren dar att trots de begransningar som fanns i
intervjusituationerna sa har respondenterna framfort sina tankar, asikter och upplevelser
utifran de olika fragestallningarna. Det som kan ses i resultatet ar att rektor, specialpedagog
samt den larare som intervjuades pa plats och avtalad tid har gett mer uttdmmande svar.

Foreliggande studies resultat gor inga ansprak pa att kunna generaliseras, utan visar pa hur tre
larare, en specialpedagog och en rektor verksamma pa en och samma skola beskriver vad som
kan vara matematiksvarigheter. | resultatet beskrivs ocksa hur och utifran vilka kriterier
specialpedagogiskt stoéd organiseras kring elever i behov av stdéd i matematik samt vad en
speciallarare kan tankas tillfora verksamheten utifran sin profession.

36



Resultatdiskussion

Syftet med studien var att ta reda pa respondenternas beskrivning av matematiksvarigheter
samt hur organisationen kring specialpedagogiskt stod i matematik gestaltar sig. Avsnittet
diskuterar resultatet i forhallande till tidigare forskning och valda teorier med utgangspunkt
resultatredovisningen.

Matematiksvarigheter

Av resultatet framgar att deltagarnas definitioner pa vad som betraktas som
matematiksvarigheter & manga och i mangt och mycket stimmer med vad tidigare forskning
for fram. Engstrom (2003) beskriver medicinska-neurologiska orsaker vilket innebér att
eleven har en funktionsnedsattning som kan vara fysisk eller psykisk eller en hjarnskada.
Utifran studiens resultat gar det inte att utlasa att ndgon av respondenterna ger ett tydligt
uttryck for att detta skulle vara en anledning till matematiksvarigheter. Det som kan hanforas
till funktionsnedséattning och matematiksvarigheter ar diagnoser inom autismspektra som av
specialpedagogen uppges vara en orsak till svarigheter.

Elever med neuropsykiatriska problem &r ett omrade som Malmer (2002) tar upp. Dessa
elever har ofta koncentrations - och uppmarksamhetssvarigheter, manga ganger i kombination
med en hyperaktivitet, vilket kan leda till svarigheter i matematik. Elever med diagnoser inom
detta omrade namns inte 6verhuvudtaget i studien av nagon respondent. Kan detta tolkas som
att elever med dessa svarigheter inte har svarigheter i matematik, inte finns pa skolan eller &r
det sa att dessa elever betraktas som en del av den naturliga variationen av elever som finns i
en elevgrupp och undervisningen anpassas darefter? Kopplat till det specialpedagogiska
verksamhetsfaltet och Foucaults avvikelseteori kan resultatet tolkas att kulturen pa denna
skola inte ar att skilja ut elever utifran ett radande normalitetsbegrepp utan arbetar utifran
samhallsuppdraget “en skola for alla” (Persson, 1998). Elevers svarigheter forklaras inte
utifran en individuell avvikelse eller diagnostisering utan fran ett deltagarperspektiv dar
begrepp som likvardighet, egenmakt och rattvisa ar centrala (Ahlberg, 2007). Utifran
deltagarperspektivet behandlas elevernas svarigheter som en pedagogisk uppgift och ansvaret
for detta vilar pa arbetslagen och skolan (Engstrom, 2003).

Andra orsaker till matematiksvarigheter enligt Engstrom (2003) &r psykologiska, hit raknas
bristande koncentration eller anstrangning samt angest eller andra kognitiva orsaker men
ocksa abstraktionsformaga samt brist pa sjalvfortroende och angslan. En av lararna i studien
uppger att lag tilltro till egen formaga till matematiken satter hinder for en
matematikutveckling med konsekvensen att eleven kan tappa motivation.

Motivation ar nagot som diskuteras inom forskningen och ar viktigt i allt larande och bidrar
till battre studieprestationer. Giota (2002) och Hattie, (2012) anger att skolan kan paverka
elevers motivation och det d&r sarskilt viktigt n&r det galler matematik och
matematikundervisning, da matematik ofta beskrivs som ett svart &mne. Motivationen okar
nar eleven forstar vad matematiken kan anvandas till (Skolverket, 2003). Detta kan innebara
att arrangera naturliga situationer dar syftet ar viljan att 16sa ett problem, inte att i forsta hand
lara matematik (Hansson, 2011).

Engstrém (2003) ger uttryck for att matematiksvarigheter har manga dimensioner och anser
att anledningar finns att fokusera undervisningens organisering, planering och utférande, de
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didaktiska faktorerna. Dessa dimensioner leder till rektors svar kring fragan
matematiksvarigheter. Det som &r intressant i hans svar ar att han framfor att kompetensen
kring matematik som @mne maste hojas, dels for att ge en slags allméan hjalp till elever for att
hoja meritvardet samt hitta metoder att hjalpa elever med matematiksvarigheter. Fragan som
da kan stéllas i sammanhanget ar hur kompetensen i matematik avses att hojas da det framgar
av resultatet att fortbildning inom amnesomradet ar litet samt att det saknas specialpedagogisk
amneskompetens. Trots detta ges en samstammig bild av larare och specialpedagog om vad
som kan vara matematiksvarigheter.

Ahlberg (2007) anser att alla larare ska ha grundldggande kunskaper i specialpedagogik for att
kunna ge rétt stod och i tillracklig omfattning for elever i behov av sarskilt stéd. Ingen av
lararna i studien har grundlaggande specialpedagogiska kunskaper och specialpedagogen har
inte &mneskompetens i matematik. Detta kan kopplas till Ekstrom (2004), Nilholm (2007) och
Giota och Emanuelsson (2011) som havdar att elever inte alltid far "ratt” stod.

Spraklig kompetens utgér grunden for allt larande och Malmer (2002) visar pa att las - och
skrivsvarigheter kan vara en anledning till matematiksvarigheter vilket ocksa framgar av
larares och specialpedagogens svar. Svarigheter att lasa kan innebéra en svarighet att koda av
och lagra kunskap vilket leder till ett begransat arbetsminne med en svagare prestation i
matematik som en konsekvens. Malmer (2002) menar att textens innehall forloras och de
matematiska symbolerna blir svartolkade. Spraket har en stor betydelse for begreppsbildning i
matematik och eleven maste ha kopplingen mellan ord-erfarenhet innan de kan oversattas till
matematiskt symbolsprak.

Malmer (2002) fortsatter med att svarigheter i att lasa far konsekvenser i matematiken da
textens innehall gar forlorad och symbolerna blir svartolkade genom att avkodningen gar
langsamt och inte blivit automatiserad.

Andra faktorer som bidrar till att elever far matematiksvarigheter ar en olamplig pedagogik
med en for hog abstraktionsniva och att eleverna inte far den tid de behover for att befasta
grundlaggande begrepp. En viktig fraga blir da hur larare kan visualisera de matematiska
processerna och gora matematiken begriplig och attraktiv (Malmer, 2002).

Den specialpedagogiska kompetensen pa skolan ar relativt hdg och en av specialpedagogerna
ar inriktad pa las - och skriv utveckling. Detta innebar att arbete kring elevers las - och
skrivutveckling sker i hogre grad an i matematik. Det finns helt enkelt bade mer kunskap och
stodmaterial inom omradet.

Hansson (2011) anser att om miljon erbjuder stod ar det mojligt for alla elever att utveckla
sina kunskaper. Det handlar om att stodja bade elevers matematik och sprakutveckling och
larares kunskap och forhallningsétt torde har vara avgoérande for elevers inhamtande och
utvecklande av kunskap.

Matematikundervisning

Ett dilemma enligt Ekstrom (2004) och Persson (2013) &ar att ge alla elever liknande
utbildning och samtidigt anpassa skolverksamheten och mota elevers olikheter och skiftande
behov. Det som visar sig vara lampligt i det ena fallet kan vara direkt olampligt i ett annat
(Persson, 2013) och hela tiden skall elevens basta vara utgangspunkten i arbetet (SFS
2010:800).
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Resultatet i studien visar att respondenterna arbetar utifran ett inkluderingsperspektiv dven om
det inte uttrycks specifikt. Rektor har med sin organisation kring arbetslag, mentorsgrupper
och tva undervisande larare i grupperna och flexibilitet majliggjort for samtliga elever att
delta i den ordinarie undervisningen. Sett utifran ett relationellt perspektiv handlar pedagogisk
kompetens om formagan att anpassa undervisningen utifran elevernas forutsattningar
(Persson, 1998). Specialpedagogen uttrycker att matematikundervisningen till innehall och
undervisningsmiljo ar knuten till ”inomhus, bank och genomgangar pa tavlan” i motsats till
lararna som beskriver en metod EPA kring problemldsning och mdjligheten att anvanda
mentorsrummet med mycket konkret material vilket innebar bade en varierad undervisning
och byte av miljo.

Malmer (2002) menar att man kan saga att elever far matematiksvarigheter genom en dalig,
ogenomtankt undervisning eller bristande observans pa sérskilda behov (Jess, Skott och
Hansen, 2011). Utifran studiens resultat kan detta kopplas till det som larare B framfor om att
som larare maste man bli battre pa att granska sin undervisning och stilla de didaktiska
fragorna vad, hur och varfor sa att matematikundervisningen blir hallbar hela vagen upp i
utbildningssystemet.

Larare skall ta hénsyn till varje elevs behov och forutsattningar (Skolverket, 2011) detta blir
mojligt da arbetssattet "grupp efter syfte” medfor att olika mindre grupperingar kan goras i
undervisningssituationen for att stodja elever utifran individuella behov. Nérheten till bade
larare och klasskamrater Okar vilket borde bidra till att integration och sociala aktiviteter
gynnas i hogre grad. Betydelse for att utveckla matematisk kompetens har ocksa
kommunikationen som inte tillrackligt kan betonas. Det handlar om att som larare stélla
fragor och genom samtal ta reda pa elevers kunskaper och erfarenheter och organisera
undervisningen utifran detta (Hansson, 2011).

Forskning kring matematik visar att gemensam problemldsning, undersokande arbete,
aterkoppling, tid och arbetsro &r faktorer som bidrar till ett 6kat larande i matematik. Flertalet
av dessa faktorer kan anses gynnas av arbetssattet “grupp efter syfte” dar rika mojligheter till
kommunikation, direkt aterkoppling och arbetsro kan ske. Kommunikation, gemensam
problemlésning och aterkoppling ar viktiga faktorer for ett okat larande i matematik och
samtliga delar ingar i EPA metoden som de intervjuade lararna arbetar efter. Metoden har
genom lararlyftet visat sig framgangsrikt vilket da stammer med forskningens resultat eller
bygger EPA pa forskningen kring dessa?

Av resultatet framgar att samtliga larare alltid synliggor och forklarar det matematiska
innehallet i nya moment och tar ansvar for undervisningen genom att forbereda dvningar och
sedan stotta eleverna och ge Feed Back.

Hansson (2011) visar i sin forskning att larare maste behalla det 6vergripande ansvaret for att
eleverna skall utveckla matematiska kunskaper, men ocksa lamna éver ansvar till eleverna for
egen konstruktion av kunskaper.

Sarskilt stod och extra anpassningar

For att barn och elever skall lara och utvecklas utifran sina egna forutséttningar sa langt som
mojligt mot utbildningens mal behdvs ledning och stimulans. Visar det sig att en elev riskerar
att inte na lagsta kunskapskrav skall stod ges i form av extra anpassningar inom den ordinarie
undervisningen (SFS 2010:800). Att inte uppna lagsta kunskapskrav &r ett kriterie for en elev
att erhalla stod i form av extra anpassningar. Visar det sig sedan att de extra anpassningarna
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inte ar tillrackliga for att kunskapskraven skall uppnas skall sarskilt stod ges utifran beslut av
rektor och inom den undervisningsgrupp eleven tillhér (SFS 2010:800).

Aktuell skola i studien med dess ledning, larare samt organisation bidrar till att kunna
uppfylla dessa lagkrav. Endast i undantagsfall sker en till en undervisning av specialpedagog
eller larare och det ar nar det befaras att en elev kan kanna sig utsatt pa sa satt att det kan
skada sjalvkanslan. Forskning visar pa att elever tappar motivation och lust att lara matematik
nar undervisningen blir for individuell och enskild. Av Lgr 11 framgar att skolan skall strava
efter att vara en social gemenskap som ger trygghet, vilja samt lust att lara (Skolverket, 2011
s. 10). Barnens basta skall alltid vara utgangspunkten och kunskapsmalen inkluderar bade
kunskapsmal och sociala mal (SFS 2010:800). Detta kan kopplas till det specialpedagogen
séger att hennes uppdrag inte &r undervisning, utan av mer 6vergripande-utvecklande
karaktér.

Utifran resultatet visar det sig bade fran rektors, larares och specialpedagogens hall att
processen i arbetet med att kartldagga behov av stod &r tydligt. Arbetet med de inre hjulen
(extra anpassningar) och yttre hjulen (sérskilt stod) ar tydliga for samtliga inblandade
professioner. Tillvdgagangsattet med att lokalisera svarigheter, utforma en plan for extra
anpassningar eller sarskilt stéd, genomféra och utvérdera ligger i paritet med det som
laroplanen uttrycker om att skolans utveckling skall ske sa att den svarar upp mot de
nationella malen. Detta kraver att verksamheten standigt provas, att resultat foljs upp och
utvarderas samt att nya metoder provas och utvecklas (Skolverket, 2011). Av resultatet
framgar just detta att larare maste bli béttre pa att granska sin verksamhet och undervisning i
matematik for att den skall utvecklas kvalitativt och inte kvantitativt for att kunna stédja och
hjalpa eleven.

Arbetet och dokumentationen kring extra anpassningar har till stor del ersatt
atgardsprogrammen, ett resultat som blir synligt i studien. Eftersom sarskilt stod ar forknippat
med ett atgardsprogram enligt skollagen (SFS 2010:800) sa kan detta tolkas som om sarskilt
stdd minskat och ersatts av extra anpassningar utan specialpedagogiskt stod. Skollagen &r
tydlig med att stod skall ges inom ordinarie undervisning och inom den elevgruppen eleven
tillhor. Anledningarna till detta kan vara manga. En kan vara att elever lar bast i samspel och i
en social gemenskap och det &r ldrares ansvar att organisera undervisningen sa att detta blir
mojligt (Hansson, 2011). Annat kan vara att skolors ekonomi idag inte tillater att rektor
prioriterar elevhalsan i en resursknapp organisation vilket knyter an till ekonomiska
styrprocesser med syftet att minska utgifterna (Foucault, 2001) och halla tilldelad budget.

Lindgvist (2013) menar att intressant ar hur den enskilda skolan ser pa vad som ar avvikande
och vad man menar med sarskilt stod. Inget i foreliggande studie kan hanforas till att nagon
diskussion fors kring normalitet och avvikelse och ingen avskiljning eller isolering av enstaka
elever sker, utan alla deltar i den ordinarie matematikundervisningen. Kan detta tolkas som
om att rektor utifran sin profession och makt definierat och etablerarat normer for normalitet
genom sitt satt att organisera stod till elever i behov av detta?

Matematik ségs vara ett prioriterat omrade och &nda saknas kompetens med specialisering
matematik pa skolan. Det sarskilda stodet for elever som har det sérskilt svart 16ser man inom
arbetslaget och sarskilt stdd ges i forsta hand inom den ordinarie undervisningen, inga
sérskiljande l6sningar kring sarskilt stod vilket ligger i linje med det skollagen anfor att stodet
skall ges inom den elevgrupp eleven tillhor. Detta kan innebdra att grupper av elever som &r i
behov av Okat lararstod far mindre Hansson (2011). Resultatet stammer inte med det som
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forskningen visar pa med utgangspunkt i Giota och Emanuelsson (2011) studie, dar det
framgar att rektorer foresprakar att sarskilt stod skall ges inom den ordinarie verksamheten,
men i praktiken verkar sérskiljande I6sningar vara en realitet, ett traditionellt individualistiskt
perspektiv (Nilholm, 2007).

Rektor har organiserat verksamheten i arbetslag och ser elever i behov av sarskilt stdd som ett
gemensamt ansvar. Arbetslaget skall tillsammans hitta 16sningar som inte stdnger ute elever
fran den ordinarie klassen/undervisningen. Hansson (2011) talar om att pedagogisk
segregation praglar svensk matematikundervisning vilket inte framgar av respondenternas
svar utan elever far stod i den omfattning som behdévs inom ordinarie undervisning. Majligtvis
kan det kopplas till att elever med uttalade svarigheter inte far nagot stod alls forutom nagon
larobok enligt specialpedagogen.

Specialpedagogiskt stod

Nilholm (2007) beskriver konsekvenser utifran arbetet med elever i behov av sarskilt stod
beroende pa vilket perspektiv lararna utgar ifran. Det kompensatoriska, dar svarigheterna soks
hos eleven gor att ldrarna i storre utstrackning forvantar sig kvalificerad hjalp fran
specialpedagog/speciallarare for att hantera elevers svarigheter (Persson, 1998).

Ingenstans i svaren fran respondenterna framgar att problem hanteras utifran ett
individperspektiv och att de specialpedagogiska insatserna fokuserar eleven (Persson, 1998).
Déaremot framkommer fran larare att det vore 6nskvart med mer specialpedagogiskt stod i
undervisningssituationen. Ldrarna 6nskar mer stod av specialpedagog/speciallérare, men det
finns ingen specialpedagogisk kompetens med inriktning matematik pa skolan. Detta
pastaende fran tva larare och specialpedagogen kan tyckas motsagelsefullt da en larare anger
att en speciallarare” med inriktning matematik finns pa skolan. Detta svar kan kanske
forklaras med att den matematiklarare som ansvarar for att utveckla matematikundervisningen
pa skolan har fatt epitetet “speciallarare” utan formell kompetens.

Resultatet visar pa att ett kompensatoriskt perspektiv inte rader pa skolan da huvudansvaret
for alla former av genomférandet av bade extra anpassningar och sarskilt stod ligger pa
undervisande larare och/eller mentor och inte pa den specialpedagogiska kompetens som
finns pa skolan. Enligt det kritiska perspektivet (Nilholm, 2007) for specialpedagogisk
verksamhet sa skall orsaker till skolmisslyckanden sokas utanfor eleven och skolans uppgift
ar att skapa en miljo for alla elever, sett ur ett relationellt perspektiv vilket foresprakas av
rektor och speciallérare.

Den skillnad som kan ses utifran dessa bada perspektiv ar att ett kompensatoriskt perspektiv
kan begransa larare fran att se alternativa forklaringar till elevers svarigheter och konserverar
ett traditionellt satt att se pa elever i svarigheter. Detta blir tydligt utifran vad rektor och
speciallararen uttrycker om det mandat en specialpedagog/speciallarare skall ha. Den
specialpedagogiska kompetensen skall ligga utanfor den ordinarie verksamheten for kunna
arbeta forebyggande och halsoframjande enligt skollagen (SFS 29010:800) anser rektor och
for att de specialpedagogiska kompetenserna skall kunna behalla ett helikopterperspektiv.
Fokus skall ligga pa att hjalpa lararna att hjalpa eleverna.

Haug (1998) anser inte att det finns nagra svagpresterande elever som har behov av sarskilt

stod i alla sammanhang, vilket ocksa framgar av svaren fran speciallararen och rektorn som
anser att det ar svart att isolera enstaka kunskaps eller larandebrister. Elevers svarigheter
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maste ses i ett storre sammanhang och inget larande sker utan social kompetens och utan ett
larande blir kunskapen haltande vilket Ahlberg (2007) bendamner relationellt perspektiv.

Det stod som ges av specialpedagog dar i varierande omfattning. Det kan handla om stéd med
kartlaggning och sammanstallning av denna samt iordningsstallande av vissa atgardsprogram,
administrativa pedagogiska uppgifter. Séllan eller aldrig ges stdd i undervisningssituationen.
Mycket av specialpedagogens arbete handlar om att ge emotionellt och socialt stod med malet
att eleverna skall forsta sina svarigheter. Svarigheterna skall inte framhavas, men identifieras
och uppmarksammas. For att visa pa matematiska processer och gora matematiken mer
begriplig kan matematiken visualiseras (Hansson, 2011). Specialpedagogen anvénder ibland
hem och konsumentkunskapssalen och arbetar praktiskt med elever som har stora svarigheter
i matematik. Detta satt att arbeta bidrar ocksa till att eleven ges mojlighet att uppfatta helheten
i undervisningen (Skolverket, 2003). Specialpedagogen kan genom att stodja eleverna i deras
sociala och emotionell utveckling bidra till att 6ka motivationen och lusten att lara. Hattie
(2012) liksom Giota (2002) papekar att elevers motivation och kognitiva utveckling paverkar
elevers studieprestationer.

Resultatet visar ocksa att rektor méter upp nér det aviseras en oro kring en elev och ger stod
pa ett flertal satt. Bade rektor och specialpedagog ger uttryck for att specialpedagogens
kompetens &r att utmana och utveckla den radande synen kring matematik som &mne
samtidigt som lararna énskar mer direkt stod i undervisningen. Genom detta specifika séatt att
organisera specialpedagogiska atgarder (Persson, 1998), sa kan avtryck sattas i ett mer
langsiktigt perspektiv och bestimma vilka resultat som skall uppnas.

Av svaren fran lararna i studien framgar det att det blir det svart att stodja arbetet med att
hjélpa eleverna i deras matematikutveckling om &mneskunskaper i matematik saknas, vilket
saknas hos specialpedagogen. Detta innebar da att eleverna blir utan specialpedagogiskt stod
i matematik, da det inte finns nagon specialpedagogisk verksamhet som passar elever med
matematiksvarigheter pa skolan (Ekstrém, 2004, Nilholm, 2012, Giota och Emanuelsson,
2011). Fragan dr om detta satt att organisera specialpedagogisk stod ar i enlighet med det som
skollagen (SFS 1010:800) anfor att det skall finnas tillgang till personal med sadan kompetens
att elevers behov inom det specialpedagogiska omradet tillgodoses.

Kriterier for sarskilt stod i matematik

For att erhalla sérskilt stod kravs att en elev riskerar att inte na lagsta kunskapskrav och att de
extra anpassningar som gjorts enligt skollagen (SFS 2010:800) inte visat sig tillrdckliga
framgar av svaren fran bade larare och specialpedagog.

Nar det galler ansvaret for sarskilt stod i matematik vilar detta pa ansvariga larare att
genomfora och det som ligger till grund for sarskilt stod ar ett atgardsprogram. Enligt
skollagen skall ett atgardsprogram utarbetas for de elever som skall ges sarskilt stod och
beslutas av rektor. | atgardsprogrammet skall det framga hur det sérskilda stodet skall
tillgodoses och hur behovet ser ut samt nér uppféljning och utvardering skall ske samt vem
som ansvarar for vad (SFS 2010:800 3 kap 9 8). Utifran svaren fran samtliga respondenter
framgar det att processen i detta ar tydlig och kand av samtliga.

Utifran den kartlaggning som gors av specialpedagogen och mynnar ut i ett atgardsprogram
laggs arbetet med sarskilt stod upp i samrad med arbetslag och undervisande larare. Hur
resurshehovet tillgodoses utifran kartlagda behov beror pa bade personella och ekonomiska

42



resurser. Flertalet respondenter uppger att ekonomin styr tilldelningen av sarskilt stéd, men
ocksa att rektor begransar. Denna begransning sker utifran vilka dvriga behov som finns i
verksamheten. Giota och Emanuelsson (2011) hévdar att minskade resurser till skolan har
medverkat till att den ordinarie undervisningen prioriteras forst och rektors mojligheter att
prioritera elevhélsans personal framfér undervisande personal ar begransad (Torsén, 2009).
Specialundervisningen och dess omfattning blir da direkt beroende av vad tillgangliga
resurser medger.

Aktuell skola har en hdg andel behoriga larare och specialpedagogisk kompetens vilket
klargor en tydlig prioritering fran rektor. | nedskarningstider kan manga skolor endast erbjuda
en elevhélsa som &r lagstadgad, vilket aven rektor ger utryck for ”vi uppfyller lagkraven” med
hanvisning till det formella regelverket. Det har visat sig att det inte alltid ar latt att
forverkliga skollagens krav pa att alla elever ska fa stod, da det ar den kommunala budgeten
och tilldelningen till skolorna som styr resursférdelningen (Myndigheten for skolutveckling,
2005).

Ingen eller 1ag tillgang till olika professioner leder till “kvackande” och personer utan formell
kompetens tar 6ver uppgifter som de inte & kompetenta for enligt Torsen (2009). Vilket kan
kopplas till rektors och larare B svar om satsningen pa en hog andel behorig personal istéllet
for elevassistenter och annan stoédpersonal for att battre kunna tillgodose elevers behov.

Resursbrist behover inte alltid vara en ekonomisk fraga utan det kan vara brister i organisation
och brister i personalens kompetens (Myndigheten for skolutveckling, 2005). Rent
organisatoriskt visar resultatet pa att det finns en tydlighet i var beslutet om sarskilt stod tas
och av vilka. De brister som kan ses ur ett specialpedagogiskt perspektiv ar att elevers behov
av stod i matematik inte tillgodoses i den omfattning som Onskas av ldarare och
specialpedagog.

Specialpedagogiska implikationer

Inledningsvis kan sagas att Ahlberg (2007) anser att den specialpedagogiska kunskapen skall
Oka bland larare for att kunna ge ratt stod och i tillrdcklig omfattning for elever i behov av
sarskilt stod. Detta skulle kunna ske genom att erbjuda personalen pa skolan mojligheter till
kompetensutveckling bade inom det specialpedagogiska omradet och i &mnet matematik.
Detta skulle 6ka mojligheterna for personalen att mota elevers olikheter samtidigt som skolan
som helhet och arbetslagen skulle tillforas specialpedagogisk kompetens.

Hur detta specialpedagogiska stod skall utformas eller besta i &r upp till skolan att avgora
utifran lagkraven (SFS 2010:800).

Nar det galler speciallarares didaktiska kompetens i relation till verksamhetens sa framgar av
rektors svar att en speciallarare maste kunna se elevers svarigheter ur flera perspektiv. Som
speciallarare skall man kunna tillféra andra perspektiv pa larande och utveckling samt stodja
arbetet i att skapa meningsfulla undervisningssituationer och tillféra skolan som institution
didaktisk kompetens.  Sett ur ett relationellt perspektiv innebar detta att skapa langsiktiga
I6sningar till stdd i undervisningssituationen (Persson, 2013) for att battre kunna méta elevers
olika forutsattningar. Av svaren fran bade larare och specialpedagog framgar att det en
speciallédrare genom handledning kan tillféra undervisningen en kompletterande didaktiskt
kompetens med syftet att utveckla metoder i undervisningen i ett langre perspektiv.
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Detta kan ske genom att speciallararen kartlagger vilka villkor och forutsattningar som finns
for delaktighet, kommunikation och larande pa individniva, gruppniva och organisationsniva
(Ahlberg, 2007). Pa individniva handlar det om att se pa elevens kunskapsutveckling, vilka
kunskapsmal befaras det att eleven inte uppnar (SFS 2010:800)? Pa grupp och
organisationsniva kan det handla om gruppens sammansattning, tydlighet i strukturer och
rutiner samt hur lektioner inleds och avslutas. Vilken tillgang till olika material som finns och
hur arbetsmaterialet ser ut samt tid for arbetsuppgifter? Det framgar tydligt utifran
intervjuerna och tidigare forskning (Malmer, 2002) att elever med matematiksvarigheter
behover tid att befasta grundlaggande taluppfattning for att kunna utveckla en forstaelse kring
matematiska begrepp. Har eleverna inte forstaelse for begreppen blir det svarigheter. For att
kunna mota elever med matematiksvarigheter kan speciallararen med sin kompetens ge riktat
stod i mindre grupp eller inom ordinarie undervisning enligt skollagen (SFS 2010:800).

| resultatet visar det sig att lararna 6nskar mer stod i undervisningssituationen, vilket inte
rektor staller sig bakom. Ett dilemma kring elever i behov av sarskilt stdd visar sig (Nilholm,
2005; Clark m.fl. 1998). Specialpedagogen onskar att lararna mer skall stodja elever med
svarigheter i matematik och lararna 6nskar mer specialpedagogiskt stod. Persson (2013)
menar att specialpedagogiska insatser kan vara beréttigade nar den vanliga pedagogiken inte
racker till.

Lararna i studien saknar specialpedagogisk kompetens och har inte kunskap om maéangden
digitala lar verktyg som finns att tillga och upplever tidsbrist i att ta fram anpassat material i
matematik. Nar det galler anpassade laromedel och digital teknik med anpassade
programvaror sa bor en speciallarare kunna bidra med att bade ta fram och utveckla digitala
lar verktyg som stod Skolverket (2014) da samtliga elever pa aktuell skola har tillgang till
egen Ipad.

Annat som en speciallarare kan titta pa ar hur resursfordelningen ser ut samt vilka
lokalmassiga forutsattningar som finns och disponeringen av dessa. Tillgangen till larar-
resurser, lokalmaéssiga resurser och till konkret material i matematikundervisningen bedéms
av samtliga respondenter som relativt goda. Detta kan ses i relation det specialpedagogen
sager om anvandandet av konkret material att detta minskar med stigande alder pa eleverna.

Speciallararen kan utifran Ahlbergs (2007) deltagarperspektiv granska hinder och motstand i
verksamheten. Specialldraren skall kunna ga in och titta pa miljon bade den undervisande och
den fysiska och kartlagga nar och var svarigheter uppstar och komma med forslag till
forandringar enligt rektor da skolans uppgift ar att skapa en god miljo for larande (Nilholm,
2007).

Forskning kring matematiksvarigheter och matematikundervisning visar pa ett antal faktorer
till elevers misslyckanden i matematik (Engstrom, 2003). Bade Malmer (2002) och Engstrém,
(2003) talar om att det finns anledningar till att fokusera pa undervisningens innehall,
organisering, planering och utférande. Det kan handla om att stodja lararen i att skapa en
tydlig struktur éver dagen genom ett sérskilt schema (Skolverket, 2012) och det omrade inom
matematiken som skall behandlas. Ett schema som med korta och tydliga instruktioner.

Resultatet visar att arbetsséttet i matematik fokuserar ”grupp efter syfte” vilket torde medféra
mojligheter for eleverna att fa stod i att utveckla sina matematiska kunskaper av ansvarig
larare. Specialldrarens didaktiska kompetens kan bidra till att hitta och analysera de eventuella
trosklar som hindrar eleven fran att komma vidare.
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Dessa trosklar kan vara svarigheter i las- och skrivprocessen och att eleven har ett bristfalligt
ordforrad. Hansson (2011) pekar pa att elever behdver stod bade i sin matematik och
sprakutveckling. Har kan en speciallarare bidra med tid att lasa upp, diskutera och lyfta fram
det matematiska innehallet i texten och/eller ta fram inlast material.

Maojligheten att ge specialpedagogiskt stod individuellt eller i grupp skulle kunna utvecklas.
Stodet kan handla om férdighetstraning vilket kan genomféras under schemalagd tid och med
flexibla grupper for att motverka exkludering. Elever kan behdva trana vissa moment oftare
eller under langre tid. Detta med att gnugga lite extra ligger idag pa ansvarig larare

Specialpedagogen uttrycker att matematiken &r ett isolerat amne vilket stods av Skolverket
(2003). Ett satt att skapa sammanhang och forstaelse for matematiken &r att gora den
verklighetsnara och utveckla ett &mnesovergripande arbetssétt och pa sa satt bidra till att oka
motivationen (Skolverket, 2003). Detta kan gdras genom att specialléraren skapar bryggor
mellan elevers vardagserfarenheter och vardagsbegrepp och skolans larandemiljo (Partanen,
2012).

Rektor dr autonom i sin tjansteutévning och detta kan kopplas till Foucault (2001) tankar om
disciplinering da rektor har formulerat villkoren och organisationen for undervisningen, bade
den ordinarie och den specialpedagogiska.

Fortsatt forskning

Speciallararutbildningen har nu pagatt sedan 2008 och ett antal speciallarare bor finnas ute i
verksamheterna parallellt med specialpedagogerna. Av intresse kan da vara att studera hur
kommuner i Sverige och rektorer pa de enskilda skolorna ser pa dessa professioners uppdrag.
Hur anvénds den specialpedagogiska kompetensen i verksamheten? Foreligger nagon skillnad
mellan de olika kompetenserna specialpedagog alternativt speciallérare specialpedagogiska
uppdrag? Ligger fokus for de specialpedagogiska insatserna pa ett individ, grupp eller
organisations perspektiv?
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Bilaga 1

Information till dig som rektor

Hej!

Jag heter Violet Dunér och l&ser till speciallérare med specialisering matematikutveckling.
Jag har nu pabdrjat min sista kurs som innebér ett examensarbete inom min specialisering.
Anledningen till att jag skriver till dig ar att jag soker en rektor, en speciallarare samt nagra
larare i arskurs 4-6 for en intervju. For att kunna genomféra min tankta studie behover jag
aven ett antal atgardsprogram i matematik for elever i de klasser dér intervjuade larare arbetar.
Jag ar sarskilt intresserad av att undersoka hur skolan bedémer vilka elever som erhaller
specialpedagogiskt stdd i matematik.

Vilka kriterier ligger till grund for atgarder?

Intervjun beraknas ta 30-45 minuter. Jag kommer att spela in intervjun for att den skall fa
formen av ett samtal samt for att underlatta analysen av materialet.

Resultaten av intervjuerna redovisas i uppsatsen och behandlas konfidentiellt och personerna
eller skola kommer inte att kunna identifieras. Jag vill betona att medverkan ar frivillig och att
den som vill nér som helst kan avbryta sitt deltagande. Intervjuerna &r tankta att genomforas
under februari manad.

Jag ar mycket tacksam om du som rektor, anstalld speciallarare samt minst tre larare i arskurs
4-6 kan tanka sig att stalla upp for intervju sa jag kan genomfora min studie. Detta brev
innebar att du som rektor behover vidarebefordra brevet till speciallarare pa skolan samt till
berorda larare i arskurs 4-6.

Ni ar viktiga for mig!

Har du/ni nagra fragor gar det bra att hora av sig.

Vanligen
Violet Dunér
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Bilaga 2

Intervjuguide

Kan du beratta om din bakgrund?

Vad har du for erfarenhet av extra anpassningar?

Vad har du for erfarenhet av sarskilt stod?

Vilken uppfattning har du om speciallarararens uppdrag?

Hur vill du beskriva vad en speciallarare kan tillféra undervisningen i matematik?
Vilken &r din uppfattning kring elevers matematikutveckling?

Kan du beskriva vad som kan vara matematiksvarigheter?

Hur vill du beskriva de kriterier som ligger till grund for att elever skall erhalla
specialpedagogiskt stdd i matematik?

Kan du beskriva hur specialpedagogiskt stdd kan se ut for elever?
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