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Syfte:

Syftet med studien var att undersoka hur vardnadshavare upplevde, identifierade och beskrev
processen angaende Overgang fran grundskola till grundsérskola, dels ur deras barns men
aven ur deras eget perspektiv.

Metod:

Vi anvande oss av en kvalitativ forskningsintervju bestaende av halvstrukturerade intervju-
fragor som gav mojlighet att stalla foljdfragor i syfte att fa fatt pa hur vardnadshavare beskrev
sina barns 6vergang fran grundskola till grundsarskola. Kunskapen producerades i det sociala
samspelet mellan oss som intervjuare och respondenterna. Datainsamling och analys lade
tonvikten pa ord och deras innebord.

Teori:

Eftersom vi ville forsta och tolka respondenternas olika upplevelser, snarare an att soka efter
en sanning, valde vi en hermeneutisk ansats for var studie. Tolkningarna syftade till att ge
mojlighet att forsta den undersokta gruppens livsvarldar. Genom att vi anvande var egen varld
eller horisont som utgangspunkt i mdotet med respondenterna och deras varldar,
konfronterades vara olika varldar och vi fick nya horisonter att forhalla oss till och skapade pa
sa vis nya kunskaper.

Resultat:

Alla respondenters barn borjade sin skolgang i grundskolan men till foljd av
utvecklingsstorning hade de svarigheter att folja den ordinarie undervisningen i grundskolan.
Efter utredningar som visat pa utvecklingsstorning gjorde de en 6vergang fran grundskola till
grundsérskola, men fick sin undervisning utifran grundsarskolans kursplan som integrerade i
sin ordinarie klass. Integreringen visade sig fungera bast under de tidigare skolaren bade nar
det gallde kunskapsutveckling och social utveckling hos eleverna. Sa smaningom tog
vardnadshavarna beslut om att lata barnen byta till grundsérskoleklass. Detta beslut
foranleddes av olika langa bearbetningsprocesser hos vardnadshavarna och visade att for
dessa elever lag visionen om en inkluderande skola langt bort.



Forord

Tanker tillbaka till uppstartsdagen pa pedagogen i Goteborg, vi var manga och vi var
forvantansfulla infor vad som skulle komma. Nu har tre ar passerat och vi har fatt manga nya
och anvandbara kunskaper. Nu har vi skrivit vart examensarbete som har gjort att vi under
lang tid studerat litteratur och suttit atskilliga timmar framfor datorn och forfattat innehallet
till var studie.

I den hér studien har vi i huvudsak arbetat tillsammans men Annika har tagit ett stérre ansvar
for litteratur, tidigare forskning och det teoretiska ramverket i forskningsansatsen medan Eva
ansvarat for inlednings- och metodkapitlet. Vi har bada gjort tre intervjuer vardera och
sammanstallt dessa var for sig for att darefter bearbeta och analysera materialet tillsammans.
Resultat- och diskussionskapitlen har vi gemensamt forfattat.

Vi vill tacka de vardnadshavare vi intervjuat angaende upplevelser av deras barns 6vergang
fran grundskola till grundsarskola. Vi har genom deras berattelser fatt nya insikter om hur
deras processer kunde se ut under “resans gang”. De har blivit bemétta pa olika sétt och de
har alla kdampat for att deras barns skolgang och sociala utveckling ska bli sa bra som mgjligt.
De kunskaperna ar vardefulla for oss och vi kommer att bara med oss dem i vart framtida
arbete som speciallérare.

Vi vill saga ett sarskilt tack till vara familjer och vara vanner som statt ut med att géra saker
pa egen hand och utan att stora oss da vi har studerat. Vi vill dven rikta ett stort tack till de
kollegor som har stottat oss och som har fatt ta ett stort ansvar for att det ska fungera i skolan
under de dagar vi har varit studielediga.

Sist men inte minst tackar vi Ingemar Gerrbo som varit var handledare och som med stort
talamod och engagemang, suttit i sin "tankarstol” och funderat ut véagar till nya infallsvinklar
och tankar som varit ovarderligt anvandbara for oss.
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1. Inledning

Sverige har skolplikt, vilket innebéar att alla barn mellan 7 och 16 ar har skyldighet att ga i
skolan. Skolelever har ratt till likvardig utbildning utifran sina egna forutsattningar. Detta
stods av bade skollagen och laroplanen. For elever i behov av sarskilt stod ska skolan ansvara
for att gora extra anpassningar och eventuellt atgardsprogram. Elever som har en
utvecklingsstorning har dessutom rattighet att vélja att fa sin utbildning inom grundsérskola
(SFS 2010:800, Skolverket, 2011).

Skolan ar en komplex organisation som innebar krav pa kommunikation och samarbete
mellan olika aktorer i savél planerade som ofdrutsedda handelser och skeenden. Skola och
hem har dessutom enligt Laroplanen ett gemensamt ansvar for elevens skolgang och ska
tillsammans skapa de forutsattningar som krévs for optimalt larande och utveckling
(Skolverket, 2011). Intressant ur detta perspektiv &ar att understka vardnadshavares be-
skrivningar av hur samverkan mellan hemmet och skolans komplexa organisation kan ta sig
uttryck nar barnen har en utvecklingsstérning.

For elever med utvecklingsstorning &r tanken att de, precis som alla andra barn, ska ga i
grundskola. For att na en inkluderande verksamhet maste skolan enligt Salamanca-
deklarationen (Svenska Unescoradet, 2001) ha beredskap for att kunna moéta alla elevers olika
behov och enligt Ahlberg (2005) ligger detta till grund for att det pa senare ar skett en
forstarkning avseende utbildning inom specialpedagogik. Det specialpedagogiska arbetet
innebar enligt Ahlberg (a.a.) att utifran undervisningens innehall och organisering skapa
forutsattningar som innebdr mojligheter till larande och utveckling for varje enskild elev,
alltsa aven elever med utvecklingsstorning.

Trots goda intentioner att skapa en skola som passar for alla elever utifran individuella
formagor och majligheter kvarstar faktum att for ungefar ett decennium sedan pekade trenden
mot en 6kning av elevgrupperna inom sarskolan (SOU 2003:35). Skolverkets hemsida for
statistik (Skolverket, 2014) visar dock att det skett en fordndring och farre elever tas emot i
grundsérskolan. Jamforelserna har gjorts i forhallande till det totala antalet elever i skolan.
Idag beréknar Skolverket att antalet elever som ar mottagna i grundsarskolan motsvarar 1 %.

Réttigheten att lasa enligt grundsarskolans kursplan foregas av sarskilda utredningar. Dessa ar
av psykologisk, medicinsk, pedagogisk och social art (SFS 2010:800, Skolverket, 2011). Om
utredningarna har visat pa en utvecklingsstorning hos eleven ar det foraldrars rattighet att
valja skolform for sitt barn (SFS 2010:800 11 kap. 298). | de fall foraldrar véljer att barnet ska
tas emot i grundsarskolan kan de dven 6nska att barnet ska fa sin utbildning som integrerad i
grundskolan. Ytterst ar det dock skolhuvudmannen som avgér om det finns mojlighet att
erbjuda eleven integrering i grundskolan (Skolverket 2014). Som integrerad i grundskolan har
eleven ratt att fa sin undervisning anpassad till grundsérskolans kursplan och fa sina
kunskaper bedomda utifran dess kunskapskrav. "For en elev som pa detta satt far sin
utbildning inom en annan skolform galler de bestdimmelser som avser den ursprungliga
skolformen” (SFS 2010:800, 7 kap. 98). For att framja saval kunskapsutveckling som social
utveckling hos elever som &r inkluderade i grundskolan men laser enligt grundsarskolans
kursplan ar det enligt Alexandersson (2009) viktigt att speciallarare har bade erfarenhet av
sérskola och kompetens om innebdrden av olika funktionsnedséattningar.

Da det bara ar Sverige som har sarskola som sarskild skolform (SOU 2003:35) ar det svart att
finna internationell forskning om just sdrskola, men bland den internationella forskningen vi
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fann, hittade vi en artikel om samverkan for forskolebarn i behov av sarskilt stdd och den
visade sig ha sin grund i en studie gjord i Sverige (Sandberg & Ottosson, 2010), samt en
artikel om en finsk reform angaende integrering av elever med grav utvecklingsstorning i
grundskolan (Jahnukainen & Korhonen, 2003). Under de senaste aren har daremot ett flertal
magisteruppsatser inom specialpedagogik vid svenska universitet och hdgskolor behandlat
olika aspekter av sarskolans verksamheter och organisering sasom exempelvis 6vergangar
mellan forskola och grundsarskola, samverkan mellan skolformer och samverkan mellan
skola och hem. Det har visat sig att manga studier framst utgar fran ett skolperspektiv.
Respondenterna ar oftast larare, speciallérare, skolledare eller elever. Gedda Koohler (2013)
har gjort en fallstudie om elever med utvecklingsstorning som integreras i grundskolan.
Bjernryd & Thorn (2014) behandlar samverkan vid 6vergang fran forskola till sarskola.

Angaende den knappa forskningen om évergangen fran grundskola till grundsarskola samt i
kombination med att det &r vardnadshavare som valjer skolform for sitt barn, avser den har
studien att bidra med kunskaper om hur vardnadshavare upplever och beskriver sina barns
larande och utveckling samt sin egen process vid bytet fran grundskola till grundsarskola.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att undersoka hur vardnadshavare upplever, identifierar och beskriver
overgangen fran grundskola till grundsarskola, dels ur barnets men dven ur deras eget
perspektiv. Fragestallningarna i studien &r foljande:

e Vad berattar vardnadshavare géllande barnets larande och sociala utveckling i
samband med byte av skolform, det vill sdga, Gvergangen fran grundskola till
grundsarskola?

e Hur beskriver vardnadshavare sin egen process i sammanhanget?



2. Litteratur och tidigare forskning

Det hér kapitlet behandlar litteratur och tidigare forskning som é&r relevant for studien.
Kapitlet handlar om tidigare forskning, utvecklingsstorning, grundsarskola, integrering och
inkludering samt samverkan mellan skola och hem.

2.1 Utvecklingsstorning

Utvecklingsstorning &r ett begrepp som varit kontroversiellt och i fokus for forandring under
manga artionden. Personer med utvecklingsstorning benamndes forr som exempelvis
sinnessloa, efterblivna och obildbara, men bendmningen har sedan dess &andrats till
utvecklingsstérning (SOU 2003:35). Begreppet utvecklingsstorning anvénds fortfarande
frekvent och ar dessutom namngett i var utbildning till speciallarare med inriktning
utvecklingsstorning. Aven i litteratur och forskning skrivs om personer med utvecklings-
storning och ar darfor det begrepp vi anvénder oss av i denna studie.

Kylén (2012) beskriver utvecklingsstérning som svarigheter med att bygga och tillampa
kunskap, att ta in och bearbeta information utifran olika grader av begdvning. For att en
individ ska fa diagnosen utvecklingsstrning kravs utredningar som visar att 1Q-vardet ar
under 70, att den adaptiva formagan &r nedsatt och att detta har orsakats innan individen blivit
16 ar (a.a.). Hur utvecklingsstorningen paverkar den enskilda individen &r dels beroende pa
vilken grad av utvecklingsstérning personen har samt om det finns nagot/nagra
tillaggshandikapp, dels vilken miljé han eller hon befinner sig i och hur vél den &r anpassad
till individen. Kylén gor en indelning i tre olika stadier for personer med utvecklingsstérning
dar det forsta stadiet innebéar att personen ar pa en tidig utvecklingsniva och framst upplever
kanslor och konkret verklighet. Personer som befinner sig i det andra stadiet klarar av att
forsta bilder och dess innebord, att utveckla och forsta talat sprak samt att utveckla tids- och
rumsaspekter. Det tredje stadiet kannetecknas av férmagan att i viss grad lara sig lasa och
skriva och dven av en viss formaga att utfora abstrakta tankeoperationer som att rakna. De
olika férmagorna och graden av dem varierar fran person till person. En del lar sig mer och
presterar mer &n andra.

Att definiera utvecklingsstorning menar saval Kylén (2012) som Greenspan (1999) vara svart
och hanvisar till den biologiska normalvariationen med avseende pa att en del individer har
hogre begavningsniva an genomsnittet och andra har lagre begavningsniva. Intelligens méts i
enheten 1Q dar 100 &r ett genomsnittligt normalvarde och standardavvikelser finns at bada
hall. Vardet 100 1Q &r betecknat med m och hamnar i mitten som normgivande. En
standardavvikelse pa 15 enheter markeras sedan bade at hoger och vanster och betecknas m+1
(1Q 115) respektive m-1 (1Q 85). Darefter markeras ytterligare en standardavvikelse pa 15
enheter at hoger respektive vanster, vilka betecknas m+2 (I1Q 130) samt m-2 (1Q70). Den sista
markeringen ytterligare 15 enheter at hoger respektive vanster, betecknas m+3 (IQ 145) och
m-3 (1Q 55). Personer som vid intelligenstest visar resultat som hamnar pa m-2, det vill sdga
IQ 70, eller lagre befinns ha en utvecklingsstérning och det motsvarar drygt 2 % av
befolkningen. (fig.1, Bystrom & Bystrom, 2011).
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Figur 2:1 Normalférdelningskurva.

Angaende nddvandigheten av att kategorisera, det vill saga att dela in manniskor i olika fack,
menar Greenspan (1999) att kategoriseringen framst &r till som ett skydd for personkretsens
rétt till hjalp och stdd och anvénds av statliga instanser; exempelvis omsorgsverksamhet och
skola.

Problems in defining MR reflect, to some extent, the fact that MR is a bureaucratic category
rather than (or masquerading as) a medical category. By this, it is meant that MR is a category
used by various governmental entities (e.g. schools, adult service agencies, courts) to determine
eligibility for certain protections or services. (a. a., s.6).

2.2 Grundsarskola

"Grundsarskolan ar en skolform som ar anpassad till malgruppen elever som inte bedéms
kunna uppna grundskolans kunskapskrav darfor att de har en utvecklingsstorning”
(Skolverket, 2014, s.4). Utbildningen i grundsarskolan omfattar arskurserna 1 — 9 eller 1 - 10
och ska i storsta mojliga man motsvara grundskolan, men har sérskild kursplan och kunskaps-
krav som &r anpassade till malgruppen. I grundsarskolan bestar elevgrupperna av farre elever
och hogre personaltathet dn i grundskolan. Uthildningen i grundsarskolan omfattar lika manga
undervisningstimmar som grundskolan men &r fordelade pa ett annat satt. Vid en jamforelse
ser man att grundsérskolan har fler timmar inom de praktisk/estetiska &mnena. De dokument
som styr verksamheten inom grundsarskolan &r Skollagen, Skolférordningen och Lé&roplanen
for grundsérskolan (Skolverket, 2014).

Tidigare har namnts mojligheten for vardnadshavare att valja skolform for sitt barn. Carl-
beckkommittén (SOU 2003:35) har dock kommit fram till att flera av de elever med
utvecklingsstorning som ar integrerade i grundskolan inte far undervisning utifran grundsar-
skolans kursplaner och att vardnadshavare heller inte vet vilken skillnad det skulle innebara
for barnet.

Elever som ar mottagna i grundsérskolan och inte beddmts komma att tillgodogéra sig hela
eller delar av de d&mnen man l&ser i grundsarskolan, ges mojlighet att ldsa enligt
amnesomraden inom inriktningen traningsskola (Skolverket, 2014). Dessa amnesomraden ar
foljande; estetisk verksamhet, kommunikation, motorik, vardagsaktiviteter och verklighets-
uppfattning (Skolverket, 2014). Grundsérskola ar ett begrepp som dar unikt for Sverige,
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daremot har andra lander specialpedagogisk undervisning for elever i behov av sérskilt stod.
Till denna elevgrupp hor i dessa lander, manga ganger, dven elever med utvecklingsstorning
(SOU 2003:35). Nedan redogors for grundséarskolan i saval ett historiskt som ett nutida
perspektiv.

2.2.1 Historik

| och med att den allmanna folkskolan infordes ar 1842, har specialpedagogiken undan for
undan vaxt fram, da det generella skolsystemet har visat svarigheter att racka till for fler &n de
normalbegavade eleverna (Nilholm, 2007; Skolverket, 2005).

Under folkskolans framvaxt da alla barn skulle ga i skolan synliggjordes skillnader i barns
inlarning. Elever som inte klarade av att lara sig enligt den tdnkta normalprestationen, blev
placerade i olika undervisningsgrupper for att fa speciell hjalp och for att inte ges majlighet
att utéva daligt inflytande pa de normalbegavade eleverna (Skolverket, 2005).

Barn med funktionshinder omfattades inte av den allmanna skolplikten. Fér déva och blinda
barn blev det skolplikt i slutet av 1800-talet. Aven barn med utvecklingsstorning, sa kallade
bildbara sinnessloa, fick under den hér tiden skolplikt. Utbildningen for barn med
funktionshinder bedrevs vid sérskilda internat och anstalter. FOrst 1968 blev det skolplikt for
samtliga barn med utvecklingsstorning (a.a.). Fram till 1996 lag ansvaret for utbildningen av
elever med utvecklingsstorning hos landstinget och hade da en starkare pragel av vard och
omsorg, snarare &n skolundervisning (SOU 2003:35).

2.2.2 Nutid

1996 fick tanken om en skola for alla genomslag &ven for sarskolans del samtidigt som
kommunerna tog 6ver ansvaret fran landstinget. Anledningen var allas lika rétt till utbildning
och att sdrskolans elever skulle ges mojlighet att ndrma sig grundskolans elever (SOU
2003:35). Laroplanen fran 1994 (Utbildningsdepartementet, 2000) var den forsta laroplanen
som var gemensam for samtliga skolformer inom skolvasendet. Det var ocksa forsta gangen
som ett integrerande perspektiv ingick i styrdokumenten som skulle utforma den svenska
skolan (Skolverket 2005).

Carlbeckkommitténs (SOU 2003:35) ursprungliga uppdrag var att se dver hur den framtida
utbildningen for elever med utvecklingsstérning skulle utformas. Kommittén hade i
utredningen att forhalla sig till om sarskolan skulle upphora eller kvarsta som egen skolform.
Resultatet blev att sarskolan finns kvar som egen skolform under namnet grundsérskola men
med intentionen att ndrma sig och samverka med grundskolan (SOU 2004:98).

2.3 Integrering / Inkludering

Enligt Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2001) utgar en inkluderande skola fran
principen att alla barn, oberoende av inbdrdes skillnader, svarigheter eller behov ska sa langt
det finns majlighet undervisas tillsammans. Alla elever i behov av sarskilt stod ska fa det stod
de &ar i behov av for att undervisningen ska bli sa effektiv som mgjligt. Salamanca-
deklarationen sdger vidare att det effektivaste sattet att bygga upp ett solidariskt férhallande
mellan elever i behov av sarskilt stod och deras dvriga kamrater ar en inkluderad skolgang.



Alexandersson (2009) beskriver att inkluderande undervisning utgar fran det sociokulturella
perspektivet, vilket framst har sin utgangspunkt i Vygotskijs (2001) teorier om att manniskan
lar i ett socialt sammanhang. Forfattaren hanvisar till den proximala zonen, vilket &r ett
begrepp myntat av Vygotskij (a.a.). Den proximala zonen beskrivs &ven som den nérmaste
utvecklingszonen och ar avstandet mellan den utvecklingsniva individen befinner sig pa nu
och nivan individen skulle kunna nd med hjalp av den som kan mer. Verktyg for att nd nasta
niva ar kommunikation och interaktion med den som ar mer kompetent. Av det foljer att
elever med utvecklingsstorning som ar inkluderade i grundskolans undervisning far hjalp och
stod av bade sina klasskamrater och larare for att na nasta kunskapsniva. Ytterligare en aspekt
for att inkluderingen ska bli lyckad, menar Alexandersson (a.a.) vara att det i verksamheten
finns speciallarare med erfarenheter fran arbete i grundsarskola. Det ar ocksa fordelaktigt om
speciallararen dessutom har kunskaper om utvecklingsstorning och hur det kan paverka elever
i larandesituationer.

Ineland, Molin och Sauer (2009) beskriver begreppet integrering som att en person ar med i
ett socialt sammanhang eller en helhet och har samma réttigheter till delaktighet som alla
andra samt deltar i en verksamhet sa som den ser ut och utan sarskild anpassning. Begreppet
inkludering beskrivs & andra sidan som att fokus ligger pa att anpassa omgivningen och
miljon till alla elever. “Eleven ska inte anpassas till skolan, utan skolan ska anpassa sig till
eleven” (a.a., s 100). Nilholm (2007) skriver att inkludering innebar att skolan ska organisera
sin verksamhet utifran varje elevs forutsattningar och behov med insikten om att barn &r olika.
Detta Gverensstammer aven med vad Skolverket (2011) séager i styrdokumenten angaende att
skolan ska utga fran ett relationellt perspektiv i synen pa eleven vilket innebér att skolan ska
anpassa verksamheten utifran den enskilde elevens behov. Skolverket (a.a.) sédger ocksa att
varje elev har rétt att vara delaktig i alla skolans miljéer samt i ordinarie klasstillhorighet.
Detta har enligt Nilholm (2007) lett till en stor utmaning i skolans organisation ifraga om
forédndrat arbetsétt, behov av resurser och utbildning av personal osv. Assarsson (2007)
beskriver

Individintegrering &ar ofta inte hogre ambitioner &n en fysisk placering av enskilda elever med
funktionshinder i en vanlig grundskoleklass. Nagon egentlig forandring av skolans satt att organisera
larande sker sallan i samband med integreringen (s 45).

Enligt Skolverket (2015b) anvénds begreppen integrering och inkludering oftast i skolans
verksamhet som om de betyder samma sak. Det gor de inte och Skolverket (a.a.) beskriver att
nar man pratar om integrering betyder det att det finns en uppdelning i ett vi och ett dom. Med
dom avses i skolvarlden elever i behov av sérskilt stod. Skolverket reder ut begreppen genom
att konstatera att inkludering innebar att alla elever, alltsa dven elever i behov av sarskilt stod
redan fran borjan ar en naturlig och sjélvklar del av en grupp dar nddvandiga anpassningar ar
gjorda for att passa alla elever. Integrering innebér déremot att elever i behov av sérskilt stod
har en fysisk placering i en grupp utan att sérskilda anpassningar &r gjorda. FOr elever som
laser enligt grundsarskolans kursplan finns majligheter att fa undervisning i grundskoleklass
som integrerad eller genom att fa sin undervisning i en inkluderande verksamhet. | studien har
valts att anvanda bada begreppen alltsa bade integrering och inkludering beroende pa vilket
begrepp som &r relevant i sammanhanget.

2.4 Samverkan

Skolans styrdokument (SFS 2010:800, Lgr 11) betonar vikten av att skola och hem
samarbetar kring elevers utveckling och larande. Enligt en studie av Andersson (2004) ar det i



skolans varld vanligt att forédldrar till barn med skolproblem upplever att de inte blir bemotta
som likvardiga vuxna och heller inte med respekt fran skolans sida utan kanner sig maktlésa.
Danielsson och Liljeroth (2007) har forskat kring bland annat forhallningssatt gentemot
personer med utvecklingshinder for att utréna om vissa kvaliteter kan frdmja eller hdmma
personernas utveckling. De har kommit fram till att god samverkan ar en nédvandighet for
positiv utveckling. Enligt forfattarna kdnnetecknas ett verkligt samarbete av att parternas olika
intressen och motiv uppméarksammas och tas tillvara. For att undvika destruktiva diskussioner
om vem som har rétt eller fel, visar studien pa att man i ett samarbete bor fokusera pa en vilja
att se olika uppfattningar som berikande. FoOr att kunna vara ett stéd i samverkansprocesser
bor man bli medveten om saval larares som vardnadshavares perspektiv och erfarenheter.

I sin doktorsavhandling om en skola for alla belyser Gerrbo (2012) &ven ett samverkans-
perspektiv som visar att larare emellanat kanner behov av att samverka med vardnadshavare
angaende elevens utvecklings- och larandesituation, medan det i andra fall &r
vardnadshavarna som efterfragar samverkan angaende sitt barns skolgang. Forfattaren visar
att aven om samverkanssituationerna verkar vara jambordiga sa handlar det oftast om att
skolan har tagit initiativen till samverkan och att innehallet ar information till hemmet.

Av ovanstaende forskning foljer att god samverkan mellan skola och hem é&r en viktig faktor
for att framja elevers larande och sociala utveckling. Speciellt viktigt tycks det vara med god
samverkan i de fall da elever inte lar sig pa ett typiskt satt eller av andra skal ar i behov av
sérskilt stod.

2.5 Tidigare forskning

En artikel av Sandberg och Ottosson (2010) om samverkan i férskolan géllande barn i behov
av sarskilt stod visar, ur vardnadshavares perspektiv, pa ett resultat dar de upplever att de har
behov av stod fran saval forskolans personal som andra inkopplade yrkesprofessioner.
Kommunikation ar en entydigt viktig faktor i sammanhanget och mojligheten att traffas vid
lamning och hamtning for att prata om hur dagen varit for barnet beskrivs som bade positivt
och angelaget ur saval vardnadshavares som forskolepersonals perspektiv. Vardnadshavare
anser dven att kompetent ledning och majlighet att pa ett enkelt satt na berdrda professioner ar
framgangsfaktorer for att samverkan ska upplevas positivt. Vidare visar artikeln att
vardnadshavare upplever att gemensamma beslut inte alltid foljs samt att viktig information
med avseende pa rattigheter och sarskilda hjalpmedel saknas. Andra hinder for god
samverkan beskrivs bland annat som stora barngrupper, personalbrist, brist pa tid och att
rutiner inte finns. Att nagon i forskolans personal har adekvat kunskap om barn i behov av
sarskilt stod belyses i artikeln som en aspekt for att vardnadshavare ska kanna sig trygga med
att Iamna barnet pa forskolan.

Sedan 1970 &r den finska grundskolan nioarig, men elever med utvecklingsstorning borjar sin
skolgang néar de ar sex ar och gar sedan elva ar i skola (Jahnukainen & Korhonen, 2003). For
elever med grav utvecklingsstérning bedrevs utbildningen fram till 1997 av sociala
myndigheter. En skolreform innebar att undervisningen av dessa elever togs Over av
grundskolesystemet och eleverna skulle ddrmed integreras i grundskolan. Enligt Jahnukainen
och Korhonen (a.a.) visar resultatet av reformen att det &r den fysiska integreringen som har
Okat. Elever med grav utvecklingsstorning undervisas oftast i specialklasser vilka ar
lokalméssigt placerade i grundskolan. Det var endast ett fatal av dessa elever som vid enstaka
tillfallen tillbringade tid med 6vriga elever i grundskolan. Vidare visar studien att omkring



80% av lararna i finska grundskolan ansag det vara bast for elever med grav utvecklings-
storning att fa sin undervisning helt eller delvis i specialklasser som &r lokalintegrerade i
grundskolan.

I en amerikansk studie (Smith, Romsky, Sevcik, Adamson & Barker, 2014) om stress och
uppfattningar om sprakutveckling har man gjort jamforelser hos foréaldrar till barn med
Down’s syndrom och foréaldrar till barn med annan typ av utvecklingsstorning. Bada
grupperna av foraldrar beskriver att de kanner sig framgangsrika angaende sin formaga att
paverka barnens kommunikativa utveckling. Trots att barnen i de tva grupperna uppvisar
liknande sprakkunskaper anser foraldrarna till barn med Down’s syndrom att deras barns
kommunikationssvarigheter inte &r sa allvarliga. Daremot uppfattar den andra foraldragruppen
sina barns kommunikationssvarigheter som allvarligare. Studien ger indikationer om att det
skiljer i stressniva angaende den totala foraldrastressen mellan de bada undersokta grupperna.
Foraldrar till barn med Down’s syndrom ger en uppfattning om att inte vara lika stressade av
de kommunikations- och spraksvarigheter som deras barn uppvisar. Studien beskriver att detta
troligen beror pa att foraldrar till barn med Down’s syndrom far reda pa barnets diagnos tidigt
efter barnets fodelse. Detta medfor att dessa fordldrar tidigt blir medvetna om barnets
eventuella framtida utvecklingsproblem. Foéraldrar till barn med annan typ av utvecklings-
storning uppvisar storre stress i interaktionen mellan foraldrar och barn. De har ocksa hogre
forvantningar pa barnens kommunikativa och sprakliga utveckling samt barnets satt att
anpassa sitt beteende.

Da barn med utvecklingsstorning byter skolform, det vill sdga gor en dvergang fran
grundskola till grundsarskola finns olika aspekter att beakta. Bjernryd och Thorn (2014) har
gjort en studie ur sex olika aktorers syn pa samverkan vid overgang fran forskola till
grundsarskola. Resultatet visar att alla aktorer & 6verens om vikten av god samverkan mellan
vardnadshavare och berérda professioner for en lyckad Overgang for barnets del.
Sammantaget kan beskrivas att 6vergangen bor ses som en process dar vardnadshavare har till
uppgift att besluta inom vilken skolform barnet ska fa sin undervisning. | processen sker
samverkan med bland andra BVC, specialpedagog pa barnhabilitering, specialpedagog pa
forskola 6vrig personal pa saval barnhabilitering som forskola samt blivande rektor och
personal pa mottagande grundsarskola. Aktorerna dr eniga om att vardnadshavare maste fa
adekvat information om de val de kan gora med avseende pa skolgangen for barnet. Den
intervjuade specialpedagogen och rektorn pa grundsérskolan sag det som sarskilt viktigt att
informera om att grundsarskolan har laroplan och kursplan samt arbetar mot kunskapskrav
precis som grundskolan.

En elev som ar mottagen i grundsarskola kan fa sin undervisning i en klass i grundskola.
Gedda Koohler (2013) har gjort en fallstudie om integrering av grundsarskoleelever i en
grundskoleklass. Resultatet visar i det har fallet att en integrering kréver noggranna
forberedelser for att lyckas. Bland annat behdvs tydlig information i god tid till saval berérd
personal som berdrda elever och deras vardnadshavare. Gott om tid for personalen i de bada
skolformerna att utverka rutiner for samarbete och planering av undervisningen visar sig
ocksa vara av vikt. Sammantaget visar studien att mycket av undervisningen for eleverna fran
grundsérskolan bedrevs i sma grupper och i “lilla rummet” samt att en del grundsarskole-
elever blev retade och att det d4ven fanns annan problematik i relationerna mellan elever fran
de bada skolformerna, exempelvis att elever i grundskolan "triggade” elever fran grundsar-
skolan att gora saker de annars inte tankt pa att gora.



Nordstrém (2004) har gjort en studie om skolbarn med lindrig utvecklingsstérning och deras
relationer och samspel med kamrater. Det har visat sig att barn med utvecklingsstorning har
ett mer aktivt och jamlikt samspel sig emellan & vad de har med kamrater utan
utvecklingsstorning. For att kunna upprétthalla ett kamratskap kravs att parterna har
omsesidigt inflytande 6ver samspelsvillkoren. Om nagon av parterna har svarigheter att forsta
regler och rutiner i lek, att ta den andres perspektiv eller har kommunikativa svarigheter
minskar mojligheten att halla kvar kamratrelationen. Barn med utvecklingsstorning valjer i
sadana lagen ofta ett bredvid-perspektiv eller far ta plats i leken med en mindre kravande roll.

2.6 Sammanfattning

Nedan redogors i korthet for det mest centrala av genomgangen litteratur och tidigare
forskning som har betydelse for studien.

For att en individ ska fa diagnosen utvecklingsstorning kravs utredningar som visar att 1Q-
vardet ar under 70, att den adaptiva formagan ar nedsatt och att detta har orsakats innan
individen blivit 16 ar. Barn med utvecklingsstorning har skolplikt precis som alla andra barn.
Deras vardnadshavare kan vélja om barnet ska fa sin undervisning enligt grundskolans eller
grundsérskolans kursplan. De kan lata barnet ga antingen i grundsarskola eller 6nska, men
inte kréva, att det far sin undervisning som integrerad i grundskola. For att integrering ska bli
lyckad krévs noggrann planering och information till berérda parter. | grundsarskola ar det
farre antal elever i grupperna och personaltitheten dr hogre an i grundskola. Grundsérskola ar
ett begrepp som &r unikt for Sverige, daremot har andra lander specialpedagogisk
undervisning for elever i behov av sarskilt stod och har ingar &ven elever med
utvecklingsstorning. For att framja elevers larande och utveckling ar det viktigt med god
samverkan mellan hem och skola. Det har visat sig vara sarskilt viktigt med god samverkan
for elever med utvecklingsstorning. For elever som byter skolform det vill sdga gor en
overgang fran grundskola till grundsérskola ar det ocksa av vikt att samverkan med
vardnadshavarna utgors av adekvat information om grundsérskolan och dess kursplan.
Overgangen sker i samband med bytet av kursplan, d&ven om eleven inte gor en fysisk flytt till
grundsarskolans lokaler.



3. Forskningsansats och teoretiskt ramverk

For att skapa en brygga och formedla mellan forskarens och de studerade manniskornas
livsvarld kan man ta hjalp av hermeneutiken. Eftersom vi vill forsta och tolka vara
respondenters olika upplevelser, snarare &n att sOka efter en sanning, har vi valt en
hermeneutisk ansats for var studie. Vi kommer nedan att redogora for begreppen hermeneutik
och livsvarld. Dessa begrepp aterkommer aven i kapitlet bearbetning och analys samt resultat.

3.1 Hermeneutik

Hermeneutik innebar att man systematiskt tolkar de resultat man far fram i en studie eller en
avhandling. Tolkningarna syftar till att ge en battre forstaelse for den studerades livsvarld
(Odman, 2007). Forfattaren patalar att manniskan i manga situationer har en forforstaelse som
gor att hon omedvetet tolkar en situation med hjalp av spraket och sinnesintrycken. I
situationer da manniskan inte har denna forforstaelse och ser tecken som ar svara att tyda, tar
hon till tolkningen for att géra vérlden begriplig. Pa grund av att tolkningarna bygger pa de
erfarenheter och den forforstaelse som en manniska har innebar det att de alltid gors utifran ett
subjektivt perspektiv. Odman beskriver utifrdn Heideggers definition av hermeneutik att
forstaelse utgor grunden for vara tolkningar och ar grundlaggande for var existens. Tolkning,
forstaelse och existens samverkar och av det foljer att tolkningen gors av den person som
befinner sig mitt i historien pad en sarskild plats, vid en sérskild tid. Odman jamfor
tolkningsaspekten och viljan att forsoka forstd med att lagga ett pussel. Man ser forst inte
helhetsbilden utan maste ta hjalp av delarna for att fa en uppfattning om vilka som
tillsammans bildar ett monster och genom att foga samman dessa véxer helheten sakta fram.
Saledes maste man forhalla sig till bade delen och helheten pa samma gang. Detta forfarande
kallas for den hermeneutiska cirkeln.

Hermeneutik kan anvandas som bade insamlings- och bearbetningsmetod. Inom
hermeneutiken anvander forskaren sin egen varld eller horisont som utgangspunkt i motet
med andra manniskor och deras varldar. Genom att skapa sadana maten och konfronteras med
dessa andra varldar far forskaren nya horisonter och skapar pa sa vis ny kunskap. Bengtsson
(2012) utgar fran Merleau-Pontys beskrivning av delade livsvérldar; ett begrepp som innebér
att eftersom livsvérlden &r social och historisk &r andra individers livsvarldar aldrig helt
fraimmande for oss och vi har alltid ett interaktivt forhallande i olika moten. Det
kommunikativa och interaktiva maétet ar utgangspunkten for forskarens fordjupade och
vidgade kunskaper om andra manniskor.

Lindholm (2007) sager att om man i en studie har for avsikt att undersoka hur en avgransad
grupp tanker eller tycker kring en viss fraga bor man anta ett vetenskapligt synsatt som
exempelvis hermeneutik i en kvalitativ studie. Han sager vidare att da man soker forstaelse
och mjuka data star hermeneutik for tolkningens och forstaelsens teori och praktik, vilket
passar i olika méanskliga sammanhang. | studien avses att gora intervjuer med sex olika
respondenteter. Deras svar kan ses som olika pusselbitar vilka behovs for att kunna fa fram en
helhetsbild av hur vardnadshavare upplever sina barns Overgang fran grundskola till
grundsérskola. Intervjuerna blir utgangspunkten for var tolkning vilken i praktiken borjar
redan vid den bestdmda tid och plats da intervjun dger rum och utgar fran den forforstaelse vi
har inom amnet. Utifran tolkningarna av svaren byggs ny kunskap inom omradet.
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3.2 Livsvarld

Livsvarlden kan beskrivas som den vardagsvérld som undersékningspersonen lever i och
beskriver ur sitt eget perspektiv (Kvale & Brinkmann, 2014). Ménniskans livsvérld ar social
och kommunikativt interaktiv. | livsvarlden som &r en komplex och differentierad verklighet
ingar bade fysiska och psykiska egenskaper, det vill sdga saval omgivningar och foremal som
tankar, kénslor och handlingar (Bengtsson, 2012). Bengtsson (a.a.) reflekterar 6ver Husserls
filosofi om att livsvarlden &r den varld vi befinner oss i och ar sa fortrogna med att vi tar den
for sjalvklar. Av detta foljer att det &r denna sjalvklara livsvarld som utgor bakgrunden till hur
vi bland annat tolkar de resultat vi kommer fram till.

Vidare beskriver Bengtsson (a.a.) yttre och inre horisonter som de erfarenheter varje individ
har av exempelvis omgivning, féremal, tankar och kanslor. Nar individen lar sig nagot nytt
eller ser nya saker utdokar hon sin horisont. Den moétta varlden smélter samman med
forskarens varld och pa sa satt har forskaren fatt en ny horisont att férhalla sig till
(horisontsammansmaltning). Dock menar forfattaren (a.a.) att forskaren aldrig helt kan forsta
den andres livsvarld pa samma satt som den sjalv forstar. Istallet handlar dessa moten om att
forskaren far utvidgade horisonter (horisontvidgning). Inom pedagogisk forskning innebér ett
livsvarldsperspektiv att forskaren och undersoknings personerna &r forbundna med sina
livsvarldar. Utgangspunkten &r alltid forskarens egen horisont, det vill séaga livsvérld, men
forskaren maste systematiskt skapa moten med andra manniskors livsvarldar for att ny
kunskap ska kunna byggas (Bengtsson, a.a.).

For att forsoka tolka och forsta respondenternas berattelser om “resan” fram till dels beslutet
om Overgangen fran att lasa enligt grundskolans kursplan till att lasa enligt grundsarskolans
kursplan, dels beslutet om en flytt till grundsarskoleklass, avses att i bearbetnings- och
analysforfarandet ta hjalp av bland annat begreppen tolkning, livsvarld,
horisontsammansmaltning och horisontvidgning.
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4. Metod

Forskning kan bedrivas utifran tva huvudaspekter. Det ar kvantitativ eller kvalitativ forskning
man talar om. Kvantitativ forskning anlagger ett naturvetenskapligt perspektiv déar synen pa
verkligheten ar objektiv och datainsamlingen &r av numerisk art. Kvalitativ forskning utgar
fran en tolkande och konstruktionistisk strategi dar datainsamling och analys ldgger tonvikten
pa ord istallet for pa kvantifierad data (Bryman, 2009). Kvale och Brinkmann (2014)
beskriver att skillnader mellan den kvalitativa och kvantitativa studien &r att man i en
kvantitativ studie behdver visa bade vilka variabler som finns och hur vanliga dessa ér.

Avsikten med studien ar att undersoka hur vardnadshavare upplever och beskriver den
process som foregatt deras barns 6vergang fran grundskola till grundsarskola och da passar ett
kvalitativt perspektiv bast. Nedan redogdrs for val av metod, for hur urvalet har gjorts och hur
urvalsgruppen ser ut, for genomforande, etiska aspekter, trovardighetsaspekter, samt
bearbetnings- och analysforfarande.

4.1 Val av metod

Inom den samhallsvetenskapliga disciplinen menar Bryman (2009) att den kvalitativa
forskningen har blivit ett mer populért angreppssatt. Forfattaren uttrycker att forskare inom
den kvalitativa inriktningen avser att visa den sociala verkligheten sasom den beskrivs av dem
som lever i den. Vidare beskriver forfattaren att samhallsvetenskapliga forskare generellt
anser att deras uppgift &r att bedriva forskning om manniskor och deras sociala vérld (a.a.).

En kvalitativ forskningsmetod lagger bland annat vikt vid tolkning och forstaelse av ett
fenomen ur respondentens perspektiv for att pa sa vis se nyanser i beskrivningarna av den
upplevda verkligheten (Kvale & Brinkmann 2014). For att fa kunskap om hur verkligheten
framstar for andra manniskor anser saval Bengtsson (2012) som Kvale och Brinkmann (2014)
att intervju ar en lamplig metod i avseende att fa fram beskrivningar av enskilda handelser
och situationer i dessa personers sociala livsvarld. I den hér studien har vi valt att anvanda oss
av den kvalitativa forskningsintervjun som metod.

4.1.1 Kvalitativ forskningsintervju

Stukat (2011) menar att forskningsintervjun ar en viktig och vanlig insamlingsmetod inom
utbildningsvetenskapen for att visa pa vilka variationer, uppfattningar och monster som
framkommer i en studie. Kvale och Brinkmann (2014) ger exempel pa olika aspekter av den
kvalitativa forskningsintervjun och i studien avser vi att anvanda oss av kvalitativa halv-
strukturerade intervjuer i syfte att fa fatt pa hur vardnadshavare beskriver sina barns 6vergang
fran grundskola till grundséarskola.

En kvalitativ forskningsintervju bygger pa att det ar i det sociala samspelet mellan intervjuare
och respondent som kunskapen produceras. Intervjuarens skicklighet att stalla fragor och
foljdfragor samt vilken kunskap om &mnet intervjuaren har, ar avgorande for kvaliteten pa de
data som samlas in och ligger till grund for resultatet i en studie (Kvale och Brinkmann,
2014). For att minska avstandet till respondenten menar Denscombe (2009) att intervjuaren
bor delta aktivt i samtalet samt ha ett personligt engagemang och intresse fér dmnet.
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Stukat (2011) anser att det ar viktigt att ha val genomtankta fragor vid intervjuerna for att fa
sd relevanta svar som majligt utifrén syftet med studien. Aven Trost (2014) menar att det ar
sarskilt viktigt att tanka pa hur man som forskare formulerar sina fragor, da krangliga ord och
omskrivningar kan gora det svarare for respondenterna att forsta fragornas innebdrd. Som
intervjuare ar det ocksa viktigt att vara medveten om att man formodligen upplevs ha mer
makt 6ver intervjusituationen an respondenten. Det beror enligt Kvale och Brinkmann (2014)
pa att intervjuaren har bestamt intervjuamnet, leder intervjun och bestammer vilka fragor som
stélls och vilka som &r vardefulla att folja upp samt har makten att avsluta intervjun.
Dessutom har intervjuaren monopol pa att tolka och rapportera svaren i intervjun. Denna
maktdominans kan enligt forfattarna leda till att respondenterna reagerar med att avsiktligt
undanhalla information, att ifragasatta forskaren eller helt enkelt avsluta sin medverkan.

4.2 Urval

Eftersom syftet ar att undersoka hur vardnadshavare beskriver sina barns 6vergang fran
grundskola till grundsarskola ar det av vikt att hitta vardnadshavare, vars barn har erfarenhet
av bada skolformerna. Vi har darfor gjort ett strategiskt bekvamlighetsurval (Stukat, 2011) for
undersokningen.

4.2.1 Urvalsforfarande

Efter att ha kontaktat samordnare for den specialpedagogiska enheten i var kommun har vi
fatt hjalp med att finna en mellansvensk kommun dar det i nuldget visade sig finnas
vardnadshavare till sju barn som under de senaste tre aren fran borjan har last enligt
grundskolans kursplan men gatt éver till att lasa enligt grundsérskolans kursplan. En
tidsperiod tre ar tillbaka i tiden kan vara rimligt att avgransa sig till da det kan vara svart att
gora rattvisa at aldre minnen. Vi fick namn och telefonnummer till de tankta respondenterna
och tog en forsta kontakt per telefon for att fa veta om de kunde tanka sig att delta. Sex av de
tillfragade ansag det vara angelaget att stalla upp och vi bestamde tid och plats for
intervjuerna, samt skickade hem ett missivbrev (bil. 1.) och en intervjuguide (bil. 2.) till dem
for att de skulle fa mojlighet att forbereda sig. En vardnadshavare tackade nej till att
medverka.

4.2.1.1 Intervjugrupp

Intervjugruppen ar vardnadshavarna till Anders, Berit, Carl, Diana, Erika och Fredrik. Barnen
har fatt fingerade namn.

Vi har gjort intervju med en av vardnadshavarna till Anders, Berit, Diana och Fredrik men det
framkom att bada vardnadshavarna, innan intervjun, hade pratat sig samman om svaren. Av
Erikas vardnadshavare var det bara en som intervjuades och hade forberett sig. Bada Carls
vardnadshavare var narvarande vid intervjun. Av de enskilt intervjuade vardnadshavarna var
en av dem en pappa, medan 6vriga respondenter var mammor. Alla vardnadshavare i studien
ar biologiska foraldrar till sina barn. Vi har dnda valt att anvanda begreppet vardnadshavare.
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4.3 Genomfdrande

Sex av de vardnadshavare vi kontaktade var angelagna att medverka i studien. Tidigare har
redogjorts fér hur Kvale och Brinkmann (2014) beskriver maktdominansen i en
intervjusituation och utifran tanken att intervjuaren besitter mer makt an respondenten valde
vi att dela upp intervjuerna mellan oss sa att vi bara var en intervjuare vid varije tillfalle. Vi
genomforde tre intervjuer var. Vid tva av tillfallena gjordes intervjuerna hemma hos
respondenterna. Ovriga intervjuer genomfordes i skollokaler som var kianda for
respondenterna. Alla intervjuer tog cirka en timma att genomféra och spelades in. Vid ett
intervjutillfalle visade det sig att inspelningen hade misslyckats. Da det var svart att fa till tid
for en ny intervju gjordes istallet en inspelning av en sammanfattning utifran fragorna.
Respondenten gav ocksa 16fte om att svara pa kompletterande fragor per telefon. Det loftet
galler for dvrigt alla respondenter.

4.4 Bearbetnings- och analysforfarande

Enligt Trost (2014) &r en variant i bearbetningen att transkribera varje intervju ordagrant, men
da det &r tidsodande kan man istallet skriva minnesanteckningar for att darefter skriva en
sammanfattning av intervjun. Denna sammanfattning bor sedan struktureras sa att den passar
intervjuguidens struktur. Pa sa vis ser man till att all intervjudata far samma struktur och blir
lattare att analysera.

Né&r man har genomfort kvalitativa intervjuer och ska analysera materialet menar Trost (2014)
att man vill fd fram olika typer av monster. Avsikten ar da inte att respondenten ska
representera ett sérskilt monster utan monstret ska snarare motsvara en analytisk kategori. De
analytiska kategorier den har studien resulterar i utgar fran de beréttelser respondenterna
delger och de redovisas som narrativer.

Berattelse ar en naturlig kognitiv och spraklig form dar individen uttrycker mening och
kunskap. En narrativ analys fokuserar pa innehallet i det som beréttas under en intervju, det
vill séga dess strukturer och intriger. Det kan vara en rekonstruktion och sammanstallning av
flera berattelser som har atergetts av olika respondenter. Nar man vill fa forstaelse for andra
méanniskors livshistorier med hjalp av kvalitativa studier menar forskare inom samhalls-
vetenskap att det finns skl att anvanda narrativ analys (Kvale & Brinkmann, 2014).

Déa respondenterna hade forberett sig infor intervjun genom att lasa och tinka igenom
fragorna i intervjuguiden (bil.1), tog intervjun formen av beréttelser snarare an traditionell
intervju och manga av fragorna besvarades samtidigt. Det medférde att vi inte kunde
kategorisera all text under de specifika fragorna. Intervjuerna har spelats in och darefter har
inspelningarna avlyssnats flertalet ganger. De delar som ger svar pa fragorna har tran-
skriberats for att sedan sorteras utifran gemensamma drag men ocksa utifran sadant som
skiljer.

| bearbetnings- och analysforfarandet lyssnade var och en igenom och skrev ut de intervjuer
som man sjalv hade genomfort. Vid de egna sammanstéliningarna av de genomforda
intervjuerna delades svaren fran varje enskild vardnadshavare in under teman som: tiden i
grundskolan, tiden i grundsarskoleklass och vardnadshavares egna processer. Sedan
sorterade vi gemensamt materialet genom att fargmarkera utifran gemensamma drag sasom:
nar problemen borjade, kunskapsmassiga aspekter, sociala aspekter, samverkansfaktorer
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samt vardnadshavarnas accepterande angaende Gvergangen. Darefter sammanstéllde och
diskuterade vi resultatet med hjalp av litteratur och tidigare forskning.

For att tolka och forsta vardnadshavarnas beréattelser anvande vi oss av en narrativ analys
inspirerad av fenomenologiska begrepp inom hermeneutik och livsvérld sasom tolkning,
horisontsammansmaltning och horisontvidgning. Respondenternas beréattelser utgar fran deras
upplevelser av barnets skolsituation, det vill séga, episoder ur deras livsvarld. Dessa episoder
har beréattats pa olika satt eftersom varje person har sin egen livsvarld att relatera till. | var
livsvarld inom yrket som ldrare pa grundsarskola har vi en viss forforstaelse, det vill sdga
horisont, att utga ifran i motet med vardnadshavarnas horisonter. For att vi ska fa fordjupade
kunskaper och vidgade horisonter om vardnadshavarnas livsvarldar har vi haft kom-
munikativa och interaktiva moten, det vill sdga genomfort intervjuer, med dem. | dessa méten
sker en form av horisontsammansmaéltning da vi pratar om samma fenomen men utifran olika
perspektiv. Bengtsson (2012) menar att man aldrig helt kan forstd och sétta sig in i
respondenternas livsvarld, men enligt hans satt att forklara forstaelse av livsvarldar foljer att
vi genom intervjuerna far en vidgad horisont och nya kunskaper att forhalla oss till.

For att gora varlden forstdelig menar Odman (2007) att manniskan behéver tolka olika
situationer med hjalp av tankemonster och sprak. Var uppgift ar saledes att utifran den
erfarenhet och forforstaelse vi har av évergangar fran grundskola till grundsarskola tolka
vardnadshavarnas beskrivningar for att pd sa vis vidga vara horisonter, alltsd bygga ny
kunskap inom omradet.

Efter analys av empirin framkommer tydliga beréttelser fran vardnadshavarna om barnets
situation dels i grundskolan, dels i grundsérskolan men aven om mdjligheter och hinder,
samverkan, integrering, delaktighet och kunskapsutveckling. Dessutom beréattar vardnads-
havarna om processen fram till Gvergangen fran grundskola till grundsédrskola samt om
processen fram till beslutet att lata barnet byta till grundsérskoleklass.

4.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Begreppen reliabilitet, validitet och generaliserbarhet hanger samman och ingar ofta i en
diskussion runt undersokningens tillforlitlighet, styrka, svagheter, eventuella felkallor, hur
valet av design foll ut samt andra eventuella brister. Om det finns brister i nagot av dessa tre
begrepp finns det risk for att undersdkningen kan bli smygrepresentativ (Stukat, 2011), det
vill sdga att resultatet framstar som gallande for en storre grupp an vad det i verkligheten gor.

4.5.1 Reliabilitet och validitet

Enligt Stukat (2011) &r reliabilitet och validitet i en kvalitativ studie mer sammanflatade &n i
en kvantitativ studie. Reliabilitet och validitet & avgorande frdgor som maste agnas stor
uppmarksamhet for att bedoma studiens trovardighet. For att uppratthalla sa god reliabilitet
och validitet som mojligt ar det viktigt att formulera fragor som avser att ge svar pa
respondenternas upplevelser och erfarenheter angaende deras barns 6vergang fran grundskola
till grundsarskola samt om deras egna processer i sammanhanget.

I kvantitativ forskning utgor begreppen reliabilitet och validitet viktiga kriterier for kvaliteten
pa studien. Dessa begrepps relevans ar daremot en fraga for diskussion bland kvalitativt
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inriktade forskare, vilka menar att begreppen behdver anpassas till kvalitativa studier just for
att dessa inte & métbara (Bryman, 2009). Kvalitativa studier ar oftast samhéllsvetenskapligt
inriktade och resultatet beskriver respondenternas sociala verklighet. ”Om det kan finnas
manga olika beskrivningar av en social verklighet, ar det nar allt kommer omkring
trovardigheten i den beskrivning som en forskare kommer fram till som avgor hur pass
acceptabel den &r i andra personers 6gon” (a.a., s. 258).

Enligt Trost (2014) och Kvale och Brinkmann (2014) paverkas reliabiliteten vid intervjuer av
hur fragorna ar formulerade. Intervjuaren bor forhalla sig objektiv och téanka pa att formulera
fragor pa ett enkelt och lattbegripligt sprak. Om intervjuaren anvander sig av negationer,
krangliga ord eller ordvandningar ar det sannolikt att respondenterna svarar olika och
reliabiliteten paverkas da negativt. Om intervjuaren kanner personen som intervjuas, eller
byter och omférdelar fragorna for olika respondenter, ar det troligt att det paverkar svaren.
Det &r av vikt att personen som intervjuar &r medveten om att hur man tolkar svar, stéller
foljdfragor och sa vidare utifran sitt sétt att se pa en viss fraga ocksa paverkar reliabiliteten.

Validitet beskrivs som ett centralt och svart problem inom den empiriska
samhéllsvetenskapen mestadels eftersom den kvalitativa forskningen innehaller bade ett
teoretiskt och operationellt sprak. Den teoretiska nivan innehaller problem och
fragestallningar medan den operationella nivan ar det satt pa vilket undersokningen
genomfors, exempelvis kvalitativa intervjuer (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud,
2012).

Enligt Stukat (2011) kan validiteten vara svarfangad och mangtydig men den &r anda
grundlaggande for trovardigheten i en studie. Under en pagaende undersokning &r det viktigt
att forskaren kontinuerligt funderar 6ver om han/hon underséker det som avses att undersoka.
Forfattaren menar vidare att en undersdkning kan ha hdg reliabilitet men daremot sakna
validitet.

4.5.2 Generaliserbarhet

Enligt Stukat (2011) &r det viktigt att utover reliabilitet och validitet diskutera runt de resultat
man kommer fram till och stélla sig fragan vem resultatet galler for. Galler resultatet endast
for den undersokta gruppen, eller kan det generaliseras till en stérre population? Bryman
(2009) beskriver att kvalitativa forskningsresultat ar svara att generalisera i andra situationer
an dem dar de har producerats. Anledningen till detta menar forfattaren vara att i en kvalitativ
intervjustudie &r inte de personer som intervjuas representativa for en hel population. Stukat
(a.a.) menar att relaterbarhet kan anvéndas vid kvalitativa undersokningar och &r en svagare
form av generaliserbarhet. Han séger vidare att det &r av vikt att visa stor medvetenhet om
undersdkningens begransningar och att man &r sjalvkritisk som forskare. Darfor kan vi enbart
relatera vart resultat till den har studiens undersokningsgrupp och inte generalisera till
vardnadshavare till barn med utvecklingsstorning i allménhet.

4.5.3 Studiens trovardighet

| de halvstrukturerade intervjuer vi genomfort har vi haft mojlighet att stalla foljdfragor vilket
gav respondenterna tillfalle att vidareutveckla sina svar. Genom foljdfragorna synliggjordes
ocksa eventuella missforstand fran saval intervjuare som respondent. Urvalsgruppen bestod
av vardnadshavare till barn med utvecklingsstorning och erfarenhet av Overgang fran
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grundskola till grundsarskola sedan hogst tre ar tillbaka. Tidsbegransningen pa tre ar innebar
att vi kunde vara forhallandevis sakra pa att deras svar var trovardiga. Ytterligare en
trovardighetsaspekt ar att respondenterna var angeldgna om att berdtta om sina erfarenheter
och dessutom gjorde det pa ett uttbmmande och utlamnande satt. Med stod av bland annat
Bryman (2009) menar vi att resultatet ar trovardigt da det beskriver delar av respondenternas
sociala verklighet.

Utifran studiens syfte och forskningsfragor har respondenterna svarat pa fragor, vilka vi
darefter har tolkat och Gverfort till skriftsprak. Lindholm (2007) beskriver att reliabilitet
handlar om tillforlitlighet och kan paverkas negativt av misstag vid kodningar och tolkningar.
Forfattaren menar &ven att inlevelse och empati ar viktiga verktyg att anvénda sig av nar man
tolkar insamlad data. Vidare beskriver han att forstaelsen inte enbart kommer ifran objektet,
det man vill tolka, utan aven ifran tolkaren. Vi har formulerat intervjufragorna pa ett enkelt
och rakt sprak vilket enligt Trost (2014) och Kvale och Brinkmann (2014) &r viktigt for att fa
en sakrare reliabilitet.

Utifran en sadan begransad studie som vi genomfort kan vi inte gora nagra statistiska
generaliseringar, men resultatet kan eventuellt ha igenkanningsfaktorer och pa sa vis relateras
till den genomgangna litteraturen och tidigare forskningen. Igenkanningsfaktorer beskrivs av
Stukat (2011) som relaterbarhet och kan vara ett alternativt begrepp till generaliserbarhet.

4.6 Etik

Johansson och Johansson (2003) beskriver att etik innebér att méanniskor har konkreta
forhallanden till andra méanniskor och darmed é&r relationell. Man maste darfor beakta att i alla
méanskliga méten finns dimensioner av makt och beroende samt av utldamnande och tillit.

For att respondenterna skulle k&nna sig bekvama fick de valja plats for intervjun.
Bekvamlighetsaspekten for respondenterna var &ven en av anledningarna till att vi endast var
en intervjuare vid varje tillfalle. Vidare har valet att genomgaende i studien anvanda
begreppet vardnadshavare istallet for foraldrar, mamma eller pappa gjorts utifran ovanstaende
etiska, relationella aspekt eftersom respondenterna i studien aterfinns inom samma kommun
och eventuellt skulle kunna identifieras.

Studien utgar fran de forskningsetiska principerna, vilka &r; informationskravet, sam-
tyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2011). Alla
respondenter har informerats om syftet med undersékningen, att deltagande var frivilligt och
att de hade ratt att avbryta sitt deltagande nér de ville, att alla uppgifter hanterades anonymt,
att det insamlade materialet endast skulle anvandas i denna forskningsstudie och forstoras da
studien avslutats.

Vid den forsta telefonkontakten gav sex av de sju tilltdnkta respondenterna muntligt samtycke
till att delta i studien. En av dem avbdjde medverkan. For de medverkande respondenterna har
avidentifiering gjorts genom fingerade namn pa deras barn. | syfte att i mojligaste man
minimera risken for igenkdnnande har valet gjorts att anvdnda den gemensamma
benamningen vardnadshavare samt att inte beskriva i vilken kommun studien genomforts. Vi
har &aven informerat respondenterna om att de inspelade intervjuerna kommer att raderas nér
studien slutforts.
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5. Resultat

| det har kapitlet avses att presentera en bild av vardnadshavarnas upplevelser och
beskrivningar utifran tre huvudteman: berattelser om barnets/elevens situation i grundskolan,
beréattelser om barnets/elevens situation i grundsarskoleklass samt beréattelser om
vardnadshavares egna processer i samband med Overgangen. Resultatet redovisas som
samlade berattelser och stdds av vissa citat ur det empiriska materialet. Citaten redovisas som
blockcitat och har valts ut med omsorg for att ge en tydligare bild av vardnadshavarens
upplevelser.

5.1 Berattelser om barnets/elevens situation i grundskolan

Under den héar rubriken beréttas om vardnadshavarnas upplevelser och beskrivningar av tiden
deras barn har varit integrerade i grundskolan. Berattelserna delas upp enligt: nar problemen
borjade, kunskapsmassiga aspekter och sociala aspekter.

5.1.1 Nar problemen bérjade

Alla barnen har bérjat sin skolgang i grundskolan. Diana ar den enda som redan fran ak 1
hade diagnos utvecklingsstérning och diarmed var individintegrerad i grundskolan. Ovriga
barn har borjat grundskolan enligt samma forutsattningar som sina klasskamrater, men med
tiden har skolan uppmarksammat att de haft inlarningsproblem som visat sig bero pa
utvecklingsstorning. Utvecklingsstorningen har medfort att de fatt rattighet att lasa enligt
grundsérskolans kursplan och det har de fran borjan gjort i sin ordinarie grundskoleklass. |
och med bytet av kursplan, fran grundskolans till grundsarskolans, har eleven gjort en
overgang till grundsarskola, &ven om undervisningen sker i grundskoleklass.

Redan under forskoletiden har daremot flera av barnen uppvisat avvikelser fran det som anses
typiskt i utvecklingen hos barn. Dessa avvikelser har uppmarksammats av saval vardnads-
havare som forskolans personal. Tydligast har dessa tidiga svarigheter visat sig i Carls och
Dianas fall da vardnadshavarna har upptéckt skillnader i barnens utveckling jamfort med &ldre
syskon. Tiden i forskola och forskoleklass har emellertid visat sig flyta pa och upplevts
positiv.

Diana fick under sin tid i forskoleklass en elevassistent som féljde henne hela skoldagen.
Diana har en horselskada som ligger pa gransen till grav och for att kommunicera anvander
hon tecken som stdd. Elevassistenten var kunnig i att anvanda tecken som stdd, vilket var bra
eftersom Diana aven har stora sprakliga svarigheter och daligt tal. Sprakproblemen har lett till
svarigheter med kommunikation och samspel men eftersom Dianas elevassistent funnits med
hela skoldagen har hon kunnat 6verbrygga dessa problem.

Berit visade redan i forskolan ett avvikande beteende. Trots det var de forsta skolaren &anda
relativt hanterbara men skolgangen blev mer och mer komplicerad for henne ju éldre hon blev
med avseende pa saval kunskapsutveckling som social utveckling. Liknande scenario beskrivs
for Fredriks del da vardnadshavaren berattar att han hade svarigheter redan pa fyraars-
kontrollen dar det upptacktes att han gjorde vissa avvikelser. Under tiden fram till och med ak
3 foljde han med ganska bra i grundskolans undervisning med hjalp av en resursperson som
arbetade i klassen.
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For Anders, Berits, Erikas och Fredriks vidkommande visade sig problemen 6ka i samband
med skolstarten for att bli tydligare framtradande under slutet av lagstadietiden. Under ak 3
uppméarksammades att Anders hade svart att lasa och forsta vad han laste. Det visade sig att
han lyssnade nar andra laste och sa larde han sig texten utantill. Hemma mérkte vardnads-
havarna ocksa att han inte larde sig s& som storebror hade gjort. Aven Erika uppvisade under
de tidiga skolaren svarigheter med att lasa men ocksa svarigheter att skriva och rakna.

Barnens problem har efter utredning visat sig bero pa utvecklingsstérning och de har darmed
rattighet att fa sin skolundervisning utifran grundsarskolans kursplan. Redan vid 6vergangen
mellan forskoleklass och grundskola bdrjade Diana lasa enligt grundsarskolans kursplan,
inriktning traningsskola. Erika borjade lasa enligt grundsarskolans kursplan da hon borjade i
ak 3, Berit och Fredrik da de borjade i ak 4, Anders néar han borjade ak 5 och Carl da han
borjade ak 7.

5.1.2 Kunskapsmassiga aspekter

Nér Diana borjade i skolan 6kade kraven jamfért med hur det var i forskoleklassen. En
utredning hade visat pa utvecklingsstérning och hon bérjade lasa enligt grundsarskolans
kursplan i samband med skolstarten. | stort sett fungerade skolan bra eftersom Diana hade
mycket tid for enskild undervisning av elevassistenten. Ibland var hon med i undervisningen
med hela klassen och &ven det gick bra eftersom hennes elevassistent fanns med som stéd.
Dianas horselskada tog daremot mycket energi och hon blev fort trott, men hade mojlighet att
ga undan tack vare att hon hade sin elevassistent. Aven Carl fick hjalp av en elevassistent
under stora delar av skoldagen. Undervisningen i 1ag- och mellanstadiet anpassades till hans
formagor. Hans larare dar var mycket engagerade och arbetade for att hans skolgang skulle
fungera bra utifran de forutsattningar han hade. En av anpassningarna var att Carl fick enskild
undervisning av ibland specialpedagog, ibland elevassistent och han var da avskild fran
ovriga klassen. Att fa sin undervisning utanfor klassgemenskapen var vanligt aven for Anders
del och han fick mycket hjélp i framst matematik och svenska av en specialpedagog. Da fick
han ga ivag till ett annat rum med henne och arbeta dar. Det var likadant nar de andra i
klassen hade engelska, da fick han ga till specialpedagogen och arbeta med svenska istallet.

Nar Fredrik borjade ak 4 och laste enligt grundsarskolans kursplan fick han ibland hjalp av
resurslarare som kom in i grundskoleklassen. Han fick dven vid vissa tillfallen ga ivéag for att
fa enskild undervisning av ibland speciallarare och ibland specialpedagog. I 6vrigt fick han
ofta sitta med pa lektioner som vilken annan elev som helst och det klarade han inte. Da blev
han stokig och otrevlig och lite av klassens clown. Vid manga tillfallen satt Fredrik i ett
grupprum och jobbade med en personal. Han funderade pa varfor han fick arbeta i ett annat
rum och han ville inte ha det sa. Han ville vara med i det stora klassrummet som alla de andra.
En del av de extra anpassningar som gjordes for Fredrik var att han fick en egen I-pad och en
rakneapparat med remsa. Det underlattade for honom att skriva pa I-paden eftersom mycket
energi annars gick at till att forma och skriva bokstaver. Rakneapparaten med remsa var bra
darfor att han da kunde se vilka utrakningar han hade gjort. Han tillats dock inte av all
personal att anvénda dessa hjalpmedel fullt ut, eftersom de tyckte att han skulle skriva for
hand och lara sig det som alla andra.

Trots att barnen har utretts och har ratt att fa undervisningen anpassad utifran grundsarskolans
kursplan hander det dock att de dnda foljer undervisningen i grundskolan utan anpassningar.
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Till skillnad fran Fredrik, satt Berit med i klassen i all undervisning och hade samma léxor,
samma material och l&romedel som 0Ovriga elever. Inga sarskilda anpassningar gjordes for
henne. En liknande undervisningssituation kan beskrivas for Erika som ocksa satt i klass-
rummet men anda hade bdcker och material som anpassats efter hennes férmagor, men ingen
som hade tid att hjalpa henne. Emellanat satt hon dock for sig sjalv i ett extrautrymme i
anslutning till klassrummet dar hon hade en surfplatta med spel som sysselsattning. Angaende
bristen pad anpassningar och stod sdger forst Berits och darefter Erikas vardnadshavare
foljande:

Jag kunde inte se att hon larde sig ndgonting. Skolan hade varken pengar eller resurser att gora
de anpassningar Berit hade behov av.

Jag vet inte om jag kan séga att det blev ndgon skillnad efter bytet av kursplan. Jag tycker inte
att Erika fatt den hjalp och det stod hon behovde innan den nya specialpedagogen kom.

Fram till ak 6 laste Carl enligt grundskolans kursplan men nadde inte kunskapskraven. | 3k 6
gjorde Carl besok i en grundsarkoleklass men da var det inte aktuellt for honom att byta
skolform. Efter utredning framkom att han pa grund av utvecklingsstorning hade ratt till
undervisning enligt grundsarskolans kursplan och fran och med ak 7 laste han enligt den.
Vardnadshavarna fick aterigen forslaget att lata Carl borja i grundsarskoleklass men de
tvekade eftersom de inte visste hur han skulle ta sig till och fran skolan da han bor utanfor
staden. Till skillnad fran tiden i lag- och mellanstadiet satt nu Carl mycket av tiden i klassen
pa den vanliga lektionen och véantade medan lararen gick igenom vad eleverna skulle gora och
undervisningen anpassades inte till grundsarskolans kursplan. Den elevassistent det var
bestamt att Carl skulle ha som hjélp och stéd utnyttjades aven till andra uppdrag pa skolan
och var dessutom ofta sjukskriven sa det blev inte mycket tid 6ver till Carl. Hans mentor i ak
7 uttryckte vid forsta utvecklingssamtalet att hon inte hade kompetens att undervisa Carl i de
amnen hon var ansvarig for och att hon heller inte hade material som passade honom.
Emellertid sag rektor till att Carl fick en I-pad och hon skaffade &ven appar till den sa att den
blev ett anvandbart verktyg for hans del. Da kunde han till exempel lyssna pa inlésta texter
istallet for att l&sa sjélv.

Mojligheterna att anpassa undervisningen utifran barnens skilda forutsattningar och behov
visar sig ha varierat och for Berits del beskriver vardnadshavaren att ambitionen fran skolan
var bra, men tillrackliga forberedelser att ta emot Berit i arskurs fyra som integrerad
grundsarskoleelev dessvérre inte hade gjorts. Enbart goda ambitioner réackte inte for att
anpassa undervisningen utifran Berits behov. Carls vardnadshavare berattar om att rektor pa
skolan hade foljt Carl genom aren eftersom det & samma skolomrade i bade forskola, 1ag-
mellan- och hdgstadiet och att hon formodligen hade ambitionen att gora fler anpassningar an
vad skolan till slut hade resurser till och uttrycker:

Det hénde verkligen ingenting med hans kunskaper och utveckling vad vi kunde se.

5.1.3 Sociala aspekter

Valet att lata barnen ga kvar som integrerade i sin klass i grundskolan har vardnadshavarna
gjort uteslutande av sociala skél. Begrepp som kénda lokaler och omgivningar, trygghet i
kamrat- och personalrelationer beskrivs som avgorande for att lata barnet ga kvar i klassen.

Berit gick kvar i sin grundskoleklass eftersom hon hade sina kamrater d&r. Hon hade ként dem
sedan tiden i forskola och det hade fungerat relativt bra under skoltid fram till att hon borjade
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ak 4. Daremot efterfragade Berit inte kamratkontakter pa fritiden utan nojde sig med de
kontakter hon hade i skolan. For Carls del har han alltid haft kamrater i klassen som manat om
honom trots att han inte har varit speciellt kontaktsokande och pratsam av sig. Kamraterna har
varit mer omhéndertagande &n haft en dmsesidig relation med honom. Eftersom Diana var lite
angslig, radd for nya saker och nya ménniskor var det en trygghet for henne att vara kvar i sin
klass da hon utover kamratgruppen kande igen bade lokaler och personal pa skolan.
Gemensamt ar att ingen av dessa tre barn har blivit efterfragade som kamrater pa fritiden och
de har heller inte sjalva fragat efter nagra klasskamrater att umgas med efter skoltid. Detta
medfor att deras kamratrelationer framst aterfanns i skolan och detta uttrycker Dianas
vardnadshavare:

Hon var pa ett satt med, ja med i ett sammanhang, men &nda bredvid.

Att vara bredvid och inte en del av gemenskapen pa raster uppmarksammades i Anders fall av
lararna pa skolan da han gick hostterminen i ak 4. Han hade blivit tystare och mer
tillbakadragen och deltog inte med klasskamraterna pa rasterna som forut utan "krop utmed
vaggarna”. Ju langre tiden gick desto mer drog sig Anders undan sina klasskamrater och blev
mer och mer tystlaten. Fredriks sociala kontakter med de kamrater han hade i skolan blev
farre och féarre. Han umgicks med olika kamrater under olika perioder. Ibland var han med
och ibland var han inte med men numera soker han mest kontakt med vuxna. Forr ringde han
till kamrater men nar han inte fick napp sa ringde han nasta och néasta och sa kunde det halla
pa. Fredriks vardnadshavare sager:

Han ringde och ringde men nu har han slutat att ringa.

Erika gar fortfarande kvar, integrerad i grundskolan eftersom vardnadshavaren anser att det ar
det basta for Erikas sociala utveckling da hon har sarskilt en flicka som hon umgas med bade i
skolan och pa fritiden. Aven skolpsykologen gav som forslag att Erika skulle ga kvar i sin
klass i grundskolan for att kamraterna finns dar. Vardnadshavaren uttrycker:

| den basta av varldar onskar jag att Erika far den blandning av social utveckling och
kunskapsutveckling som ar mojlig.

5.2 Berattelser om barnets/elevens situation i grundsarskoleklass

Under den har rubriken berattas om vardnadshavarnas upplevelser och beskrivningar av hur
det blev for barnen efter flytten till grundsarskoleklass. Beréttelserna delas upp enligt:
skillnader i larande och utveckling samt social vandpunkt.

5.2.1 Skillnader i larande och utveckling

Undervisningen i grundsarskoleklass genomférs i mindre grupp och med hdgre personaltathet
an i grundskolan. Det medfor storre mojligheter att anpassa och tillrattaldgga miljo och
undervisning utifran varje individs behov.

For Anders, Berit, Carl och Diana forandrades undervisningen mycket efter flytten till
grundsarskoleklass. Det var egentligen forst i grundsarskoleklass som de fick mojligheten att
lasa enligt grundséarskolans kursplan fullt ut. Det var dven da vandningen kom och skolan blev
positiv for dem. Grundsérskoleklassens undervisning erbjuder en strukturerad dag och vecka
samt en tydlighet i vad som ska handa den narmaste tiden framat. Tydligheten och ramarna
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har lett till att barnen i varierad omfattning kan ta eget ansvar och planera vissa saker sjalva
bade i skolan och i hemmet. Tydligheten har dven skapat sadan trygghet att barnen nu kan
anvanda sin energi till att lara sig nytt och dven till att utveckla de kunskaper de redan hade.
De har nu en anpassad undervisning som ger moéjlighet att forsta och att lyckas och det finns
fler mojligheter att ta vara pa elevernas starka sidor i grundsarskoleklass. For Anders del
visade det sig att han blev gladare hemma och beréttade att han kunde svara pa fragor i
skolan. Han kande att han var bra pa nagot vilket dven stammer for Berits del och
vardnadshavaren séager:

Berit fick lov att blomstra och anvéanda det hon faktiskt var bra pd. Hon glads at att fa lyckas
och att fa vara bra pa nagot och ibland till och med bést.

Diana gar i grundsarskoleklass och ar den enda av eleverna som laser enligt traningsskolans
kursplan. | traningsskolan finns det gott om personal och gott om redskap och hjalpmedel.
Framst framhalls att Diana har en egen I-pad som hon anvander for att skriva och lasa pa. Hon
skriver inga langa meningar men kan skriva manga ord och hon forstar de ord hon skriver.
Hennes anvandning av tecken som stod har ocksa utvecklats i och med att hon bytte till
grundsarskoleklass och placerades i en klass dar alla elever anvénder tecken som stdd.
Vardnadshavarna ar nojda med placeringen och séger att de har hittat ratt skolplacering for
Diana. Detta uttrycks:

Hon har tagit stora steg framat och vuxit som person om man inte enbart ser kunskaper som
bokstéver och siffror.

Kunskapsutvecklingen har gatt framat for bade Anders, Berit, Carl och Diana efter bytet till
grundsérskoleklass. For Erikas del, som gar kvar som integrerad i grundskolan och har
individuella mal att utvecklas mot, blev det inte nagon skillnad i undervisningen av enbart
bytet till grundsérskolans kursplan. Hon har fatt mer strukturerad hjalp nu i 4k 5 och pa sa vis
lart sig att lasa efter det att skolan fick en ny specialpedagog med erfarenhet av arbete i
grundsérskola. Efter bytet av specialpedagog far Erika ga ivag till henne och arbeta med
mestadels svenska och matematik. Ibland d&r hon ensam dér och ibland tillsammans med andra
elever i behov av stod.

Aven Fredrik gar fortfarande kvar som integrerad i sin grundskoleklass, men har en del
lektioner i en grundsarskoleklass. Det har han haft sedan mitten av hostterminen i ak 5. Han
trivs bra nar han &r dar, samtidigt som han skams lite for att ga dit. Bytet till grundsarskolans
kursplan har gjort att han mar battre och de dagar han ar i grundsérskoleklass har blivit
lugnare for honom. Kunskapsutvecklingen har gatt framat sedan bytet av kursplan. Han har
nu mal som han har mojlighet att na, men det framhalls ocksa att den tidigare undervisningen
har gett honom manga kunskaper. Nu har han blivit gladare och kanner att han kan.
Anpassningarna i grundsarskoleklassen &r fler an i grundskolan. Dar har han bland annat
material som utgar fran hans mojligheter, en tydligt strukturerad dag, en liten
undervisningsgrupp, gott om personal och lugnare tempo, vilket har varit bra for honom. Han
har numera dven hemkunskap i grundsérskoleklassen och det tycker han &r roligt eftersom det
ar ett amne man inte har i grundskolans ak 5. Grundsarskolans kursplan har varit bra for
Fredrik och vardnadshavaren uttrycker:

Sa har i efterhand ser vi att han skulle ha last utifran den tidigare.
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5.2.2 Social vandpunkt

Alla barnen laser idag enligt grundsarskolans kursplan och far ocksa sin undervisning i
grundsérskoleklass utom Erika som ar helt integrerad i grundskolan och Fredrik som far sin
undervisning dels i grundskoleklass dels i grundsarskoleklass. Fér bade Diana, Carl, Berit och
Anders del har flytten till grundsérskoleklass medfért att de framfor allt fatt battre sjalv-
fortroende men dven att de har fatt storre delaktighet i det sociala sammanhang som klassen i
grundsérskolan medfor. De har ocksa fatt fler kamrater an vad de tidigare haft. Berit fick ett
gott sjalvfortroende och hemma fick de se ett nytt barn. Hon &r numera glad och tvekar aldrig
over att ga till skolan. Hon trivs och har dven knutit kamratrelationer, framforallt i skolan dar
hon har fler kamrater idag an vad hon hade i grundskolan.

Kamratrelationer ar en viktig del i skolans vardag och efter att Anders pa varterminen i ak 4
fick besoka en grundsarskoleklass och vara med pa nagra lektioner ville han borja dar direkt.
Han trivdes med detsamma, men fick vénta till hostterminen da han skulle borja ak 5. |
hemmet marktes nastan med en gang att hans sjalvfortroende kom tillbaka och han blev den
gamla vanliga Anders igen. Han fick kamrater i klassen och de beskrivs vara ett gott ”gang”
som umgas aven pa fritiden da de aker buss till varandra eller far skjuts av ndgon vuxen.

Carl borjade ak 8 i grundsarskoleklass och redan forsta veckan blev han bade gladare och
tryggare. Han berattade om skolan n&r han kom hem och det hade han néstan aldrig gjort
tidigare. Hemma forstod de att placeringen i grundsarskoleklass fungerade men de visste inte
vad det var som fungerade. Nar de spekulerar tror de att det var for att personalen i
grundsarskolan bara tog Carl for den han var och att han fick utvecklas i sin egen takt. Det
visade sig dven att Carl fick kamrater i klassen ganska direkt. Carl har nu kamrater pa ett
annat sétt an vad han haft férut och han har aven borjat i en fritidsaktivitet tillsammans med
nagra av dem.

Diana kanner sig delaktig pa ett helt annat sétt i grundsarskoleklassen an i grundskoleklassen
eftersom alla elever och personal anvander tecken som stéd. Hon trivs och vill ga till skolan.
Den kommunikativa och den sociala utvecklingen har gatt framat och hon &r inte sa angslig
langre utan har blivit mer sjalvstandig. Ibland kommer hon ihop sig med nagon klasskamrat
som har sagt ndgot dumt eller sa, men det anses i hemmet som positivt att hon har nagon att
tampas med och att l6sa konflikter med. Nu har hon kamrater i skolan som hon leker
tillsammans med utifran de forutsattningar hon och kamraterna har och vardnadshavaren
uttrycker sin 6nskan om barnets bésta med de ganska kraftfulla orden:

Det ar lite som att lika barn leka bast.

5.3 Berattelser om vardnadshavares egna processer i samband
med dvergangen

Under den héar rubriken beréattas om vardnadshavarnas upplevelser och beskrivningar av deras
egna processer med anledning av dels att barnen har borjat l&dsa enligt grundsarskolans

kursplan, dels att de har bytt till undervisning i grundsarskoleklass. Beréttelserna delas upp
enligt: samverkan med grundskolan respektive grundsarskolan och synvanda.
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5.3.1 Samverkan med grundskolan respektive grundsarskolan

Samverkan mellan hem och skola &r viktigt for att eleverna ska fa en sa bra skolgang som
mojligt. Det innebéar i regel manga moten med olika personer. Dessa moten upplevs ibland
som positiva och ibland som negativa eller som moten enbart for sakens skull. Manga ganger
har samverkan med grundskolan inte varit optimal. Hemmen har tagit initiativ till mdten med
skolan dar de upplevt att de vant ut och in pa sig sjalva och hela familjesituationen i syfte att
fa grundskolan att forsta barnens majligheter och behov av stod. Skolan har inte tagit tillvara
pa deras kunskaper om barnen utan fokuserat pa barnens problem och vad de inte kunde.

Det var manga maéten runt Fredriks skolsituation men all berérd personal var inte narvarande
pa dessa moten. Oftast var dock rektor, specialpedagog eller specialldrare och klasslarare med
samt en resursldrare som endast vid vissa tillfallen arbetade med Fredrik. De andra som
arbetade med honom, sasom olika tillfalliga assistenter vilket kunde vara for tillfallet
tillganglig personal fran fritidsverksamheten pa skolan, fick darmed ingen direkt information
om hans problem. Detta medférde att flera av personalen inte forstod Fredrik och vilket stod
han var i behov av. Vardnadshavaren beskriver métena som att skolan hade goda ambitioner
och lyssnade pa vad vardnadshavaren hade att sdga men motena upplevdes anda uttrottande
eftersom de inte ledde till ndgon egentlig forbattring av Fredriks skolsituation. Vardnads-
havarens upplevelse ar dock att kontakt med skolan har kunnat tas narhelst det har behovts
och periodvis har det inneburit kontakt néstan varje dag.

Tvartemot vad Fredriks vardnadshavare beskrivit om manga moten, upplever Berits
vardnadshavare att det inte har varit sarskilt mycket samverkan angaende Berits integrering i
grundskolan och att skolan heller inte har lyssnat pa eller tagit till vara pa hemmets kunskaper
om Berit och hennes behov. Vardnadshavaren berattar att de levde i sin egen lilla varld med
sitt barn med funktionshinder. De efterfragade inte speciellt samverkan men de 6nskade i alla
fall en dialog med skolan, for att kunna gora saker battre for sitt barn. Angaende detta
uttrycker Berits vardnadshavare:

Jag har under arens lopp skrikit mig blodig utan resultat, vi fick heller aldrig ndgon aterkoppling
av rektor eller nagon annan pa skolan 6verhuvudtaget. Vi var bara obekvama.

Utvecklingssamtal dr en variant av samverkan och ibland den enda formen av samverkan som
erbjuds fran skolans sida. Sa har situationen sett ut for Anders, Berits och Erikas del och
vardnadshavarna énskar att det hade varit fler tillfallen till samverkan for att skolan skulle fa
viktig information och kunskap om barnens behov av hjalp och stod. Anders vardnadshavare
var alltid n6jda med de utvecklingssamtal de hade i grundskolan men i efterhand kom
funderingar om att det hade varit bra med fler tillfallen att traffas och prata om vad som var
bast for Anders i skolan. VVardnadshavaren séger sig anda forsta att lararna i grundskolan inte
hinner eftersom de har manga elever. Vardnadshavaren har alltid ringt till grundskolan om
nagot inte varit bra.

For Carls del har samverkanstillfallena varit fler &n for resterande barn, men det géller tiden
da han gick i forskola, forskoleklass och Iag- och mellanstadiet. Det var inte bara utvecklings-
samtal utan ocksa andra moten med skolan déar alla inblandade var med sasom larare, rektor,
specialpedagog och logoped och ibland &dven personal fran habiliteringen. Det var alltid
klasslararen som initierade traffarna sa att det skulle bli bra i grundskolan for Carls del.
Skolan lyssnade ocksa pa vad vardnadshavarna tyckte och tankte. Nar Carl sedan borjade
hogstadiet kdnde de daremot att de var ganska ensamma och fick kdmpa for hans rétt till hjalp
och stod i grundskolan. De hade manga svara och tunga moten dar skolan enbart sag Carls
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svarigheter och uttryckte att de inte hade ratt kompetens och ratt material till honom.
Vardnadshavarna sager:

Det kandes som att lararna pa hogstadieskolan inte var intresserade av att fa det att fungera.

Flytten till grundsarskoleklass har for Anders, Berits, Carls och Dianas rakning inneburit att
samverkanstillfallena har blivit fler an tidigare. Ett exempel pa samverkansform utover
utvecklingssamtal ar da barnen har kontaktbok som en formedlande lank mellan skola och
hem. Anders vardnadshavare anser att grundsarskolan har ett éppnare klimat och kanner sig
darmed alltid valkommen dit samt beskriver att det blir ett nd&rmare samarbete mellan skolan
och hemmet eftersom bada parter msesidigt arbetar for barnets bésta. | de fall da vardnads-
havare lamnar och hamtar sitt barn pa skolan ges tillfallen att samtala med personalen lite
varje dag vilket upplevs vara bra.

5.3.2 Synvanda

Att acceptera att barnet har en utvecklingsstorning har tagit olika lang tid for vardnads-
havarna. En del har upptéckt avvikelser nar de jamfort barnets utveckling med &ldre syskon. |
andra fall har avvikelserna upptackts under tiden da barnet gatt i forskolan eller till och med i
skolan. Nar avvikelser upptéackts har det resulterat i att barnen har genomgatt utredningar som
visat pa utvecklingsstorning. Utvecklingsstorningen har gett dem rattighet att fa sin
undervisning utifran grundsarskolans kursplan antingen i grundsarskoleklass eller som
integrerade i grundskolan.

Vardnadshavarna till fem av barnen har fran borjan valt att lata barnet vara kvar i sin ordinarie
klass i grundskolan men l&sa enligt grundsarskolans kursplan. Detta val har uteslutande gjorts
utifran sociala aspekter. Méjligheten for barnen att vara tillsammans med de kamrater de haft
sedan skolstart har varit avgérande. En stor del i beslutet verkar dessutom ha paverkats av
vardnadshavarnas egna processer nar det géller dels att acceptera grundsarskolan som
skolform for sitt barn, dels att lata barnet byta till grundsérskoleklass. | den har processen har
de kommit olika langt. Erikas vardnadshavare var pa besok i en klass i grundsarskolan nar
Erika gick i 4k 3 men kunde inte tanka sig att den verksamheten och miljon passade Erika. Nu
nar Erika ska borja ak 6 och hela klassen ska byta till en hogstadieskola funderar
vardnadshavaren emellertid pa att lata Erika ga i grundsérskoleklass i de teoretiska amnena
och félja sina klasskamrater i grundskolan i de praktisk/estetiska &mnena. Erika har borjat
hdlsa pa i grundsarskoleklass och far sjalv avgora hur det kanns for hennes del med en
placering i grundsérskoleklass. Erikas situation stammer till viss del dverens med Fredriks.
Hans vardnadshavare var inte redo att lata Fredrik byta till grundsarskoleklass da psykologen
som gjort utredningen pa Fredrik foreslog att han skulle borja i grundsarskoleklass direkt i ak
4. Under ak 5 har Fredrik daremot borjat vara med i en klass i grundsérskolans undervisning i
nagra amnen och malet &r att han ska borja i grundsérskoleklass fullt ut pa hosten da han
borjar ak 6.

Anders, Berit, Carl och Diana far sedan en tid tillbaka sin undervisning i grundsérskoleklass
och Fredrik kommer inom kort ocksa att fa det. Vagen till grundsarskoleklass har sett olika ut
eftersom vardnadshavarna haft olika processer att bearbeta. Flera vardnadshavare har under
resans gang kant sig maktlosa, varit ledsna, till och med brutit ihop och avsagt sig fler moten
angaende barnets skolgang. Vardnadshavarna berattar om moten med olika professioner som
inte upplevts gett nagot resultat, om rektorer som inte sett barnet bakom diagnosen, utan
enbart vilka kostnader barnet medfort for grundskolan samt om 6nskan att ha blivit bemotta
pa ett vardigt sétt och tagna pa allvar da de patalat barnets problem. Vidare beskriver de olika
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vagar fram till beslutet att lata barnet ga i grundsarskoleklass. Nagra kanner sig mer eller
mindre tvingade fram till beslutet, ndgon har, lite Overrumplad av forslaget med
grundsérskoleklass, anda relativt snabbt accepterat flytten for barnet. Néar barnen val har
borjat i grundsarskoleklass har vardnadshavarna emellertid fatt en annan syn pa skolformen.
Detta uttrycks av Carls vardnadshavare:

Nar man ser det sa har i backspegeln kanns det som att vi nog skulle ha hoppat pa taget da nar
han halsade pa i grundsérskolan i ak 6...

For Dianas vardnadshavare var véagen fram till en placering i grundsarskoleklass ganska
jobbig. Rektor pa grundskolan som i forskoleklass anstallde en elevassistent for Dianas
rakning beslutade da Diana gick varterminen i ak 1 att inte behalla elevassistenten, pa grund
av att det var for dyrt. Vardnadshavaren beskriver att rektor enbart pratade pengar och vad det
kostade skolan att ha en elevassistent enbart for Diana nar grundsarskoleklass fanns som
alternativ. De var inte intresserade av vad det kostade utan sag till Dianas rattigheter att fa en
anpassad skolgang. De menar att det inte &r Dianas fel att hon har en utvecklingsstorning. De
sager ocksa att de fran borjan var medvetna om att Diana sa smaningom skulle ga i
grundsarskoleklass. Da vardnadshavarna ville koppla in skolinspektionen andrade rektor sa
smaningom sitt beslut. Vardnadshavarna tyckte da att det var for sent, de hade redan stallt in
sig pa en flytt for Dianas del till grundsarskoleklass. Det beslutet har de inte angrat eftersom
allt nu ar lugnt och hon trivs och far lov att utvecklas i sin takt, vilket ar allt de begar. De har
nu kunnat slappna av och de litar pa skolan och personalen. Berits vardnadshavare beskriver
liknande genom att sdga:

Vi har hamnat i ett lugn nu och har kunnat séanka garden och andas ut for nu mar Berit bra. Jag
litar pa skolan och att de gor allt de kan for att hon ska lara sig och utvecklas i sin takt och s&
mycket som mgjligt.

Vardnadshavarnas berattelser beskriver en énskan om att deras barn i forsta hand ska fa sin
skolgang som integrerade i grundskolan. Av olika skal har inte det varit mojligt under hela
skoltiden. Beslutet att lata barnet gora en 6vergang till grundsarskola har ofta foregatts av
olika bearbetningsprocesser och vardnadshavarna har heller inte alltid fatt kunskap om vad
skolformen grundséarskola skulle innebéra for deras barn. Dock verkar inte sjélva dvergangen
till att lasa enligt grundsarskolans kursplan varit nagot problem, utan det var den fysiska
flytten till grundsarskoleklass som blev svar att acceptera. Detta uttrycks av forst Anders och
darefter Erikas vardnadshavare pa foljande satt:

For mig var sarskolan barn som satt i rullstol och hade manga olika handikapp, men sa var det
ju inte. Jag hann nog egentligen inte tanka s& mycket pa det och ja, jag hade aldrig innan trott att
sarskola kunde vara s bra... som vanlig skola...

Det behdver bli battre information om grundsarskola. Det kanns som att det ar bade fult och
tabubelagt.

5.4 Resultatsammanfattning

Ordet Gvergang innebar en forandring eller forflyttning. | det har fallet innebar det en
forflyttning mellan olika skolformer, frdn grundskola till grundsarskola. Overgangen kan
upplevas som en kritisk handelse eller ses som en naturlig del av barnets behov i skolan. En
flytt fran grundskola till grundsarskoleklass torde, pa nagot satt, paverka alla i en familj, alltsa
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inte enbart barnet i fraga. Det ar trots allt vardnadshavarna som tar beslut om barnets skol-
gang.

Till foljd av utvecklingsstorning har barnen haft svarigheter att félja den ordinarie under-
visningen i grundskolan och de har alla last enligt grundsarskolans kursplan men gatt kvar i
sin klass i grundskolan. Deras historik i grundskolans klass bestar av arbete i sma grupper,
individuell undervisning av specialpedagog, specialldrare eller annan personal. Under-
visningen har ofta skett separerat fran klassen. Elevassistent som stod och hjalp forekommer
ocksa. Flera av vardnadshavarna har inte ndgon kannedom om vad som skiljer grundskolans
och grundsérskolans kursplaner at och de kan inte heller beskriva barnets kunskapsutveckling
under den hér tiden. Dianas och Fredriks vardnadshavare har daremot fatt noggrann
genomgang av grundsérskolans kursplan och Fredriks vardnadshavare ar den enda som
uttryckt att barnet har fatt med sig vissa kunskaper fran grundskolan.

Nér det galler samverkan mellan skola och hem beskrivs att det oftast ar utvecklingssamtalen
som ger tillfallen till att motas och prata om barnets utveckling och skolsituation. Nagra av
respondenterna beskriver aven andra tillfallen till samverkansméten vilka har varit av bade
positiv och negativ art. Initiativet till moétena har oftast tagits av skolan, men vardnadshavarna
beskriver att de kant att de kunnat ta kontakt med skolan om de har behovt det.

Gemensamt for alla vardnadshavare &r att de av olika anledningar tagit beslut om att forst lata
barnet gora en odvergang, det vill sdga byta skolform, till grundsarskola och darmed fa sin
undervisning utifran grundsérskolans kursplan. Darefter har alla vardnadshavare utom en
dessutom latit barnet gora den fysiska flytten for att fa undervisning i en grundsarskoleklass.
Besluten har foregatts av bearbetningsprocesser hos vardnadshavarna och har inte alltid varit
ett enkelt beslut att ta. Efter flytten till grundsarskoleklass har det dock visat sig att bade barn
och vardnadshavare har blivit ndjda med beslutet. Framst har det visat sig att det &r barnens
sociala utveckling som varit tydligast efter bytet till grundséarskoleklass och den utvecklingen
har dven paverkat och gett positiva effekter i barnens kunskapsutveckling.
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6. Diskussion

| kapitlet avses att fora en diskussion utifran dels metodvalet, dels resultatet utifran syfte och
fragestallningar. Avslutningsvis diskuteras forslag till tankbara framtida forskningsomraden.

6.1 Metoddiskussion

Som speciallarare pa grundsarskolan ligger det i vart intresse att ta reda pa hur
vardnadshavare upplever och beskriver sina barns &vergang fran grundskola till
grundsarskola. Vi har haft ett personligt engagemang och deltagit aktivt i intervjuerna och
enligt Denscombe (2009) ar bade intresse och engagemang viktiga utgangspunkter for att
minska avstandet mellan intervjuare och respondent. 1 och med att vi anviande oss av
halvstrukturerade intervjuer som insamlingsmetod for var empiri fick vi ta del av
vardnadshavares upplevelser av 6vergangen fran grundskola till grundsarskola samt deras
egna processer i sammanhanget. Den halvstrukturerade intervjun gav oss mojligheter att stélla
foljdfragor nar det behovdes. Flera forfattare (Bengtsson, 2012; Bryman, 2009; Kvale &
Brinkmann, 2014 & Stukat, 2011) har visat att inom samhallsvetenskapliga studier som har
for avsikt att bedriva forskning om manniskor och deras sociala vérld ar det lampligt att
anvanda den kvalitativa forskningsintervjun som metod.

Resultatet har vi fatt fram genom att bearbeta och analysera svaren i de genomforda inter-
vjuerna med hjalp av de fenomenologiska och hermeneutiska begreppen tolkning,
horisontsammansmaéltning och horisontvidgning. Enligt Odman (2007) gérs tolkningen av den
person som befinner sig mitt i historien pa en sarskild plats, vid en sarskild tid, vilket kan
jamforas med vara respektive intervjutillfallen. Detta innebar att redan nar vi genomforde
intervjuerna paborjades tolkningsprocessen och nar vi transkriberade intervjuerna utgick vi
fran vara horisonter, alltsa var forforstaelse, i motet med vardnadshavarnas livsvarldar, alltsa
deras horisonter. Vara tolkningar har redovisats i form av narrativer, det vill saga, beréattelser.
Sammansmaltningen av horisonter leder till att vi far nya kunskaper angaende
vardnadshavarnas upplevelser vilket ger oss vidgade horisonter att forhalla oss till. Utifran
resultatet kan vi se likheter med var forforstaelse, sa kallade horisont, nar det galler
évergangar fran grundskola till grundsérskola men vi har ocksa fatt ny kunskap, det vill saga
vidgat vara horisonter genom de beréattelser vardnadshavarna har delgett oss. Man kan aven
saga att vi har 6verbryggat var livsvarld med de livsvarldar vi har métt i studien. Vidare har vi
anvant de olika intervjuberattelserna som sma pusselbitar. Vi visste inte fran borjan vad som
skulle visa sig, utan fick i hermeneutisk anda, stka efter delar och mdnster som vi kunde
sammanfoga och ta hjalp av i tolkningsprocessen for att komma fram till en
helhetsuppfattning och till forstaelse (jfr. Odman, 2007).

Som intervjuare har vi eventuellt haft en paverkan pa respondenterna men var upplevelse ar
inte att vi har paverkat dem. De hade alla forberett sig noga genom att de fatt en intervjuguide
tillsammans med ett missivbrev i god tid innan intervjun och vi upplevde att de alla beréttade
ingaende och uttdmmande om sina erfarenheter. Intervjun tog snarare formen av en berattelse
an en regelratt intervju men vi hade danda mojlighet att stalla fragor under tiden. Reliabiliteten
i en studie kan paverkas av hur fragorna i intervjun ar formulerade (Trost, 2014 & Kvale &
Brinkmann, 2014) och darfor hade vi noga tankt igenom och formulerat fragor pa ett enkelt
och okomplicerat sprak.

Validiteten i en studie kan enligt Stukat (2011) vara bade svarfangad och mangtydig och med
anledning darav har vi forsokt att under hela studien kontinuerligt fundera 6ver om vi fatt svar
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pa det vi har haft som avsikt att undersoka. Vi gér bedémningen att alla respondenters in-
gaende och uttémmande berattelser ar trovardiga.

Vi &r val medvetna om att i en sadan liten studie som vi har gjort, med endast sex
respondenter, kan vi inte generalisera resultatet till en storre population, utan enbart till den
har studiens undersékningsgrupp, vilket ligger i linje med vad saval Bryman (2009) som
Stukat (2011) skriver om generalisering i kvalitativa studier. Resultatet kan daremot relateras
till den litteratur och tidigare forskning som studien grundar sig i och enligt Stukat (a.a.) kan
denna relaterbarhet jamstéllas med en svagare form av generalisering.

6.2 Resultatdiskussion

Gemensamt for respondenterna ar deras upplevelse av att barnen fatt den hjélp och det stod de
behovt framst under tiden i forskola och lagstadiet. Darefter har problematiken visat sig bli
mer och mer omfattande fér barnen ju dldre de blivit och grundskolan har visat sig haft
svarigheter att gora nodvandiga anpassningar for dem. Detta strider mot saval direktiven i
skollagen (SFS 2010:800) som l&roplanen (Skolverket 2011) och Salamancadeklarationen
(Svenska Unescoradet, 2001).

For flertalet av respondenternas barn har aren i ak 4 och 5 blivit nagot av en brytpunkt, da
man 6vervagt grundsarskola som alternativ skolform. De flesta har dessutom under de hér
aren utretts och befunnits ha en utvecklingsstorning, vilket gett dem ratt att fa sin
undervisning enligt grundsarskolans kursplan. Det ar bara vardnadshavarna till Anders som
valde grundsérskoleklass direkt efter utredning, 6vriga vardnadshavare har valt att lata barnen
vara integrerade i sin grundskoleklass. Detta har de valt framst utifran sociala aspekter som
exempelvis kamratrelationer men ocksa utifran mojligheten att inga i ett socialt sammanhang
for att lara och utvecklas. Detta kan relateras till Vygotskijs (2001) tankar angaende den
proximala utvecklingszonen, men &ven med vad Salamancadeklarationen (Svenska
Unescoradet, 2001) sager om att utveckla ett solidariskt forhallande mellan kamrater med
olika forutsattningar och behov.

Studien visar att respondenternas barn haft det enklare att inga i den sociala gemenskapen
med sina klasskamrater under de tidiga skolaren. Svarigheterna att uppratthalla kamrat-
kontakter har 6kat framst under aren i mellanstadiet. Daremot har det beskrivits att de har fatt
fler kamratrelationer efter Overgangen till grundsarskola. Detta Gverensstimmer med
Nordstroms (2004) studie angaende delaktighet nar det galler skolbarn med lindrig
utvecklingsstorning och deras relationer till kamrater bade med och utan utvecklingsstorning
vilken visar att sa lange barn ar jamlika i sitt samspelsmonster fungerar kamratrelationen val.
Néar sedan den kognitiva nivan blir for hog for barnet med utvecklingsstorning (jfr. Vygotskij,
2001) minskar jamlikheten och kamratrelationen tar sa smaningom slut eller 6vergar till en
beroenderelation. | forhallanden mellan barn med utvecklingsstérning blir samspel och
deltagande mer aktivt och villkoren blir mer jamlika. Respondenterna har beskrivit att barnens
kamratkontakter under tiden i grundskolan framst har uppratthallits under skoltid. Pa fritiden
har flera av barnen inte varit efterfragade och nar de sjalva har sékt kontakt har det oftast inte
lyckats. Jamfort med vad Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2001) beskriver om
att i en inkluderande skola utveckla och bygga upp ett solidariskt forhallande mellan elever
med och utan funktionsnedséttningar kan man i den hér studien se att det framst lyckas under
skoltid men inte stracker sig till fritiden. Studien visar dven pa att eleverna snarare har varit
integrerade an inkluderade (jfr. Skolverket, 2015b) det vill sdga de har ingatt i sin ordinarie
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grundskoleklass utan att sérskilda anpassningar har gjorts for att mdta individens
forutsattningar och behov.

Gedda Koohler (2013) beskriver att en lyckad integrering av grundsarskoleelever i
grundskolan bor foregas av tydlig information till alla berdrda parter samt majlighet att
noggrant forbereda och organisera pa alla nivaer. Av respondenternas beskrivningar
framkommer att detta har skétts pa olika sétt och med skiftande resultat av olika skolenheter,
trots att de aterfinns i samma kommun. Elever med grav utvecklingsstorning laser enligt
grundsarskolans kursplan, inriktning traningsskola. Av respondenternas barn &r det enbart
Diana som laser enligt traningsskolans kursplan och det ar ocksa hon som i tidigast alder
borjade i grundsérskoleklass med lokaler integrerade pa en grundskola (jfr. Jahnukainen &
Korhonen, 2003).

Flera av respondenterna beskriver att integreringen av deras barn inte har varit sarskilt lyckad
utan barnen har mest suttit med pa den undervisning som bedrivits for grundskoleklassen utan
att anpassningar har gjorts med hénsyn tagen till dem (jfr. Assarsson, 2007). Respondenterna
har heller inte kunnat beskriva skillnaden mellan grundskolans och grundsérskolans
kursplaner. Detta stdammer dverens med vad Carlbeckkommittén (SOU 2003:35) har redovisat
angaende integrering men ocksd angaende vad vardnadshavare har for kunskaper om
grundsérskolans kursplan och vilken skillnad i undervisning det skulle innebdra for barnet att
lasa enligt den.

Undervisningen i grundskolan, som enligt var mening borde ha skett utifran ett inkluderande
perspektiv, bedrevs ofta i en till en — situationer da respondenternas barn var avskilda fran
ovriga klassen. Det forekom &ven undervisning av specialpedagog i liten grupp. Anvandandet
av tekniska hjalpmedel sasom I-pad och dator anvandes bade som ett redskap i
undervisningen och som sysselséttning. | studien &ar det Carls vardnadshavare som beskriver
en vl fungerande verksamhet anpassad efter hans formagor under tiden fram till ak 7. Dianas
vardnadshavare har ocksa upplevelser av att anpassningar gjorts till barnet sa lange rektor
ansag att grundskolan hade ekonomiska resurser. Studien visar att det bara ar i vissa fall
grundskolan klarar av att mota och anpassa verksamheten utifran individen med saval
pedagogiska som tekniska verktyg (jfr. Ahlberg, 2005). N&r man ser till vad Alexandersson
(2009) skriver om att kunskapsutvecklingen hos grundsarskoleelever som far sin undervisning
i en inkluderande verksamhet gynnas da det finns speciallarare som har bade kunskaper om
och erfarenheter av grundsarskola och funktionsnedséttningar kan det jamféras med vad
Erikas vardnadshavare beréattat om flickans kunskapsutveckling.

Respondenterna beskriver att sedan deras barn har borjat i grundsarskoleklass har de fatt lasa
enligt grundsérskolans kursplan fullt ut och ddrmed har deras mgjligheter till larande och
utveckling okat. Vardnadshavarna har ocksa fatt storre kunskaper om vad det innebar for
deras barn att ldsa enligt grundsérskolans kursplan. Det Bjernryd och Thorn (2014) har
kommit fram till nar det galler att fa en lyckad dvergang fran forskola till grundsarskola ar att
adekvat information till vardnadshavare om grundsarskolan &r viktig. Det gar aven att
jamstélla med resultatet i den hér studien trots att den behandlar 6vergang fran grundskola till
grundsérskola. Flera av vardnadshavarna har gett uttryck for att det brustit i information om
vad som skiljer grundskolans och grundsarskolans kursplan at och &ven om hur under-
visningen i grundsarskolan bedrivs.

Innan bytet till grundsarskoleklass upplevde flera av vardnadshavarna att de flesta tillfallen
till samverkan var vid utvecklingssamtal som skolan initierade och det stimmer med vad
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Gerrbo (2012) kom fram till avseende vem som tar initiativ till samverkan och att innehallet
ar information till hemmet. Samverkan med skolan upplevs ha 0kat nar respondenternas barn
har borjat grundsérskoleklass. Respondenterna beskriver upplevelser av ett ppnare klimat, en
mer valkomnande miljé och en trygghet i att grundsarskolan gor det basta for barnet. Detta
kan jamfoéras med vad Danielsson och Liljeroth (2007) skriver om nédvandigheten av god
samverkan men ocksa med Alexanderssons (2009) beskrivning av vikten av speciallarares
kunskaper om och erfarenheter av undervisning i grundsarskolan. Vardnadshavarna har ocksa
beskrivit flera olika samverkanssatt utover utvecklingssamtal, till exempel kontaktbok och
lamning och hamtning pa skolan. Dessa samverkansformer och trygghetsaspekten ligger i
linje med vad Sandberg och Ottosson (2010) kommit fram till i sin studie om samverkan i
forskolan men vi ser dven ett samband med resultatet i den har studien trots att den &r gjord
utifran barn i grundskolealder.

Alla respondenter har genomgatt en bearbetningsprocess innan de bestamt sig for att lata
barnet gora en dvergang fran grundskola till grundsarskola, men ocksa innan de bestamt sig
for att lata barnet byta till en grundséarskoleklass. Det verkar som att ju tidigare
vardnadshavarna har insett att barnet inte utvecklas pa ett typiskt sétt desto tidigare har de
ocksa accepterat de skolsvarigheter barnet har fatt. Detta kan liknas vid vad Smith et al.
(2014) kommit fram till ndr det géller tidig diagnos hos barn med utvecklingsstérning och hur
latt eller hur svart vardnadshavare har att acceptera och bli medvetna om barnets eventuella
framtida utvecklingsproblem. Smiths et al. (a.a.) resultat kan relateras till Dianas vardnads-
havare som upptackte hennes avvikande utveckling redan nar hon var nagra manader gammal
och ocksa var den av respondenternas barn som borjade lasa enligt grundsérskolans kursplan i
tidigast alder. For Erikas och Fredriks vardnadshavare som ar mitt uppe i processen med att
byta till grundsérskoleklass for barnet kan dven den processen ligga i linje med vad Smith et
al. (a.a.) beskriver angaende vardnadshavares hoga forvantningar pa barnets kommunikativa
och sprakliga utveckling samt formaga att anpassa sitt beteende da barnet har en lindrigare
utvecklingsstorning. Erikas och Fredriks vardnadshavare ser framst till barnets mojligheter att
fa delta i ett socialt sammanhang, vilket givetvis da stiller krav pa deras formaga att
kommunicera och anpassa sitt beteende.

| vardnadshavarnas processer for att fa en bra skolgang for sitt barn har en del kdmpat mer &n
andra och aven upplevt att de inte blivit bemotta med respekt eller lyssnade pa. Det kan
relateras till Anderssons (2004) beskrivning av den maktloshet som foréldrar till barn med
skolproblem upplever. Vi vill inte tillskriva vardnadshavarna stressymptom da det inte &r
nagot de sjalva har beskrivit i den termen. Vi vill dock relatera till Smiths et al. (2014) artikel
om stress hos foraldrar till barn med utvecklingsstérning och menar att vardnadshavarnas
beskrivning av kampen for att fa ratt hjalp och stod for barnens skolgang anda kan anses vara
en stressfaktor. Alla respondenter har accepterat grundsarskolan som skolform for sitt barn
och fem av sex har fullt ut accepterat en placering i grundsarskoleklass for barnet. | processen
att besluta om skolform visar Bjernryd och Thorn (2014) dels pa vikten av god samverkan
dels pa vikten av god information om grundsérskolan. De menar att det ar sarskilt viktigt att
informera om att grundsarskolan arbetar mot kunskapskrav, precis som grundskolan. Detta
stimmer &ven Overens med Carlbeckkommitténs (SOU 2004:98) rekommendation att
grundsérskolan skulle ndrma sig och samverka med grundskolan.

Resultatet visar att vardnadshavarna haft forhallandevis latt att acceptera att deras barn laser
enligt grundsérskolans kursplan som integrerad i grundskoleklass medan det varit en langre
process att acceptera en flytt till grundsérskoleklass. | de skilda svaren framkommer tankar
om att grundsarskoleklass ar nagot tabubelagt, nagot fult och darmed inte allmant accepterat.
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Gar man kvar i sin grundskoleklass syns det inte utat att man laser enligt grundsérskolans
kursplan och da verkar grundsarskolan som skolform ocksa vara lattare att acceptera. Néar
eleverna daremot har bytt till grundsérskoleklass blir det tydligare att de &r avvikande i nagon
mening. Aven om vérdnadshavarna & medvetna om sitt barns svarigheter verkar det som att
de inte vill att det ska synas att de &r annorlunda jamfort med andra barn i deras alder.
Samtidigt finns en 6nskan om att barnen ska fa vara delaktiga och ha kamrater som alla andra
barn.

6.2.1 Inkluderingstanken

Enligt Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2001) utgar en inkluderande skola fran
principen att alla barn, oberoende av inbdrdes skillnader, svarigheter eller behov ska sa langt
det finns mojlighet undervisas tillsammans. Alexandersson (2009) beskriver inkluderande
undervisning utifran tanken att manniskor lar i ett socialt sammanhang, alltsa dven barn med
utvecklingsstorning. Hon hénvisar i detta sammanhang till VVygotskijs (2001) teorier om den
narmaste utvecklingszonen vilken ar avstandet mellan den utvecklingsniva individen befinner
sig pa nu och nivan individen skulle kunna na med hjélp av den som kan mer. Verktyg for att
na nasta niva ar kommunikation och interaktion med den som &r mer kompetent. Av det foljer
att elever med utvecklingsstorning som far sin undervisning i en inkluderande skola far hjalp
och std av bade sina klasskamrater och larare for att na nasta kunskapsniva. Av vart resultat
framkommer att vardnadshavarna i studien har kampat for att deras barn ska fa vara en del av
det larande och den gemenskap som finns i grundskolan, trots att barnen har en
utvecklingsstorning och darmed svarigheter att lara pa samma satt som grundskolans elever.
Resultatet visar att eleverna i den hér studien undervisas i en integrerande skolverksamhet,
snarare &n en inkluderande eftersom eleverna &r placerade i sina grundskoleklasser utan att
nagra organisatoriska anpassningar har gjorts och de har i manga fall dven undervisats i
sarskiljande miljo (jfr. Skolverket, 2015b; Svenska Unescoradet, 2001). | resultatet kan man
ocksa se att integreringen har upplevts fungera positivt framst i de tidiga skolaren. | detta
sammanhang kan man stélla sig fragan: Kan det vara sa att respondenternas barn med tiden
far for stora avstand mellan sin narmsta utvecklingsniva i forhallande till klasskamraternas
utvecklingsniva och darmed far svart med att lara av de som kan mer? Vara tankar blir da att
den proximala zonen undan for undan hamnar langre och langre bort med stigande alder i
forhallande till klasskamrater i grundskolan. Vi stéller oss dven fragan om det ar skolan som
far svarigheter att arbeta utifran varje elevs behov, nar eleverna blir aldre? Ar det lattare att
anpassa hela undervisningssituationen och att tillgodose alla elevers behov nér eleverna &r
yngre? Foraldrarnas upplevelser ar att skolsituationen har fungerat bra i grundskolan under de
forsta aren men att det sedan har blivit problem. Flera av vardnadshavarna uttrycker att dven
de sjalva har upplevts som ett problem av skolan. Resultatet visar ocksa att alla
vardnadshavare har latit barnen byta skolform, det vill siga gjort en Overgang till
grundsérskola. Alla vardnadshavare utom Erikas har dessutom valt att lata barnet fa
undervisningen i grundsarskoleklass. Detta byte for barnen har oftast gjorts i samband med
skolstarten i ak 4 och 5.

Fran borjan var det framst av sociala skél respondenterna dnskade integrerande undervisning
for barnen men slutligen var det mestadels de sociala skalen som blev avgorande for beslutet
att lata barnet borja i grundsérskoleklass. Angaende de sociala aspekterna sager Fredriks
vardnadshavare:

Han ringde och ringde men nu har han slutat att ringa.
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Citatet visar att Fredrik inte blivit efterfragad pa fritiden av kamrater. Resultatet visar dven att
Anders sjalvmant drog sig undan sina klasskamrater. Fér Dianas del var vardnadshavarna
nojda med att hon ingick i ett socialt sammanhang i grundskolan, trots att de insag att hon
mestadels &nda var bredvid. Denna situation med att vara bredvid eller att inte vilja eller ges
mojlighet att vara en del av den sociala gemenskapen kan relateras till Nordstroms (2004)
studie vilken visar att om nagon av parterna har svarigheter att forsta regler och rutiner i lek,
ta den andres perspektiv eller har kommunikativa svarigheter minskar majligheten att halla
kvar kamratrelationen. Studien har visat att Diana utdver sin utvecklingsstorning har dels en
horselnedsattning men ocksa kommunikativa svarigheter och déri ligger troligen forklaringen
till att hon varit bredvid. Efter flytten till grundséarskoleklass, i Dianas fall inriktning
traningsskola, har det visat sig att framst hennes sociala utveckling har gatt framat och
vardnadshavaren ar nojd med placeringen och uttrycker detta med de ganska starka orden:

Lika barn leka bast.

Som vi ser det, strider detta uttalande mot de visioner som finns angaende en inkluderande
skola. Ar det verkligen s att ”lika barn leka bast”, eller ar det skolan som har svarigheter att
bemota varje elev och att anpassa verksamheten utifran var och en? For att bygga upp ett
solidariskt forhallande mellan elever med och utan behov av sarskilt stod menar
Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2001) att det effektivaste sattet ar en
inkluderande skolgang. Vardnadshavarna i var studie har alla kampat for sitt barns basta men
anda kommit fram till att den integrerande skolgang barnen fatt i langden inte varit det basta
alternativet for barnet, vare sig nar det galler kunskapsutveckling eller social utveckling. Vi
staller oss fragan Varfor blev det sa? Kan det bero pa att skolgangen snarare har varit
integrerande &n inkluderande? Hade det sett annorlunda ut om eleverna hade bemétts pa ett
satt som utgar fran en anpassad verksamhet for alla oavsett behov och formagor, dar eleven
redan fran borjan var lika sjalvklart delaktig som alla andra elever?

Mycket av forskningen inom specialpedagogik visar pa att inkluderande undervisning &r det
basta for alla elever. Resultatet i den har studien visar dock pa svarigheter for skolorna att
undervisa integrerade elever. Da vécks foljande fragor: Saknas det kompetens och metoder
hos l&rare i grundskolan? Saknas engagemang och rétt attityder i motet med alla elever? Har
grundskolan resurser och mojligheter att skapa en inkluderande skola som passar alla elever?

Trots att vi anser att resultatet strider mot visionen om en inkluderande skola, ar det till
syvende och sist vardnadshavarnas roster som maste vaga tyngst. Det ar enbart de som har sitt
barns basta for 6gonen och vi uppfattar det som att de struntar helt i visioner bara de upplever
att barnet far det bra. Av detta foljer att en inkluderande saval som en integrerande
undervisning innebar en stor utmaning for skolans organisation och inte minst for oss som
speciall&rare i allmanhet, men med inriktning utvecklingsstorning i synnerhet. Vi tar sarskilt
med oss det Erikas vardnadshavare sager:

| den basta av varldar onskar jag att Erika far den blandning av social utveckling och
kunskapsutveckling som ar mojlig.

6.3 Specialpedagogiska implikationer

Resultatet av studien har gett oss insikt om att speciallarare med inriktning
utvecklingsstorning har ett viktigt uppdrag nér det géller att bemota vardnadshavare till elever
med utvecklingsstorning pa ett satt som gor att de kéanner sig delaktiga i beslut om barnets
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skolgang, att de upplever sig bli lyssnade pa och att den information de har om sitt barn tas
tillvara. Grundsarskolans speciallarare kan ocksa stotta elever som ar integrerade i
grundskolans undervisning samt vara en formedlande lank till deras vardnadshavare.

Resultatet visar pa att respondenternas barn har gatt i en integrerad undervisningsmiljo dar
inga sarskilda anpassningar har gjorts for att eleven ska passa in utifran sina mojligheter,
forutsattningar och behov. Detta leder till tankar som att om vi ska na upp till visionen om en
inkluderande skolverksamhet skulle grundsérskolans speciallérare tillsammans med andra
pedagoger kunna vara en tillgang i arbetet med att engagera och skapa en positiv attityd hos
all personal. Andra viktiga arbetsuppgifter kan vara att tillsammans med 6vrig personal
anpassa miljo och undervisningssituation pa ett satt sa att den passar for alla elever.

Det &r ocksa av vikt att dven speciallarare pa grundsarskolan ingar i skolans elevhalsoteam for
att pa sa satt utoka kompetensen i det teamet.

6.4 Forslag till framtida forskning

Eftersom vi hade relativt kort tid pa oss att genomféra undersékningen, kunde det bara bli
fragan om en liten studie i endast en kommun. Det vore intressant att utfora en liknande studie
i ett storre sammanhang for att se vilket resultat det da skulle bli. Vidare skulle det vara av
intresse att undersoka hur ldrare, rektorer och skolhuvudmaén upplever att integrering
respektive inkludering fungerar och vilka orsaker som avgor en eventuell dvergang fran
grundskola till grundsérskola eller en flytt till grundsérskoleklass. Sist men inte minst skulle
det ocksa vara intressant att i en storre studie fa ta del av elevers egna upplevelser av
integrering/inkludering i grundskola.
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Bilaga 1
Missivbrev

Hej!

Vi heter Annika Hermansson och Eva Lindqvist. Vi arbetar som larare pa grundsarskolan i
Falkoping. Vi laser nu var sista termin pa speciallararprogrammet vid Géteborgs Universitet.
Som avslutning pa var utbildning ingar att skriva ett examensarbete. Vi har valt att skriva om
hur foraldrar till barn som gar i grundskolan men laser enligt grundsarskolans kursplan
beskriver effekter av och upplever samverkan med skolan.

Vi har varit i kontakt med samordnaren for specialpedagogiska enheten i er kommun och fatt
era kontaktuppgifter.

Efter var tidigare kontakt skickar vi enligt dverenskommelse det har brevet tillsammans med
de fragor vi tanker stélla sa att ni har mojlighet att forbereda er for intervjun. Ni kommer att
bli intervjuade av antingen Annika eller Eva, beroende pa vem som tog kontakt med er.

Allt vart material kommer att behandlas konfidentiellt och alla medverkande kommer att
avidentifieras. Nar var uppsats ar godkand kommer anteckningar och inspelade intervjuer att
raderas. Det finns senare mojlighet att ta del av undersékningens resultat genom att lasa den
fardiga uppsatsen. Meddela garna oss da, sa ordnar vi det.

Om ni undrar ndgot sa hor garna av er via telefon eller mail.

Mail: annika.hermansson@edu.falkoping.se eva.lindgvist@edu.falkoping.se
Tel: Annika 070 4133609 Eva 070 1452236

Med vanlig halsning
Annika Hermansson och Eva Lindqvist


mailto:annika.hermansson@edu.falkoping.se
mailto:eva.lindqvist@edu.falkoping.se

Bilaga 2
Intervjuguide

e Vilken arskurs gar barnet i?

e Nar fick barnet en diagnos?

e Nar borjade barnet lasa enligt grundsarskolans kursplan?

e Kanner ni till vad som skiljer grundskolans och grundsarskolans kursplaner at?

e Gar ditt barn fortfarande kvar i grundskolan? Om inte; nar skedde bytet?

e Vad &r anledningen till att ni valt att lata barnet ga kvar som integrerad i grundskolan?

e Vilken typ av hjalp eller stod far/fick eleven i grundskolans undervisning?
Specialpedagog/ speciallérare?

e Vilka anpassningar gors/gjordes?

e Har ni markt nagon skillnad nar det galler barnets utveckling och larande efter bytet av
kursplan?

e Hur ser undervisningen ut? Vad gor man i skolan idag som man inte gjorde tidigare?

e Om byte till grundsédrskola; Har ni markt nagon skillnad nar det géller barnets
utveckling och larande efter bytet av skolform?

e Kan ni beskriva hur samverkan med skolan ser ut géllande ert barns skolgang?

e Vid vilka tillfallen samverkar ni med skolan?

e Upplever ni att den samverkan racker eller énskar ni fler eller andra tillfallen till
samverkan?

e Vem eller vilka i skolan samverkar ni med?

e Vem tar initiativ till samverkan? Skolan/ni? Ar det alltid sa?

e Pa vilket satt tar skolan tillvara pa era kunskaper om barnet?
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