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ABSTRACT

Bakgrund: Tidigare forskning visar att det inte bara dr styrdokumenten som paverkar vilket
innehall som elever far ta del av i1 samhéllskunskapsdmnet. Samhallskunskapslirares
upplevelser av friutrymme och personliga stoffrepertoar tycks ocksd ha betydelse for deras
intentioner, beddomningar och handlingar. Vissa d&mnen i samhéllskunskapsundervisning
framstar ocksd som svérhanterliga for samhallskunskapsldrare. Tidigare forskning visar dven
att olika typer av motstandsuttryck har uppstétt i samband med att feministisk kunskap har
kommunicerats. Samhéllskunskapsldrares erfarenheter av att lyfta ett &mne som feminism har
ddremot inte studerats.

Syfte: Syftet med undersdkningen dr att undersdka samhillskunskapslirares erfarenheter av
att undervisa om feminism och detta genomfors med foljande fragestillningar:

1. Upplever samhillskunskapsldrarna att det finns motséttningar i att lyfta feminism i sin
undervisning?

2. Vad har betydelse for att samhillskunskapsldrarna ska undervisa/ inte undervisa om
feminism?

3. Vilka handlingsstrategier ger samhéllskunskapsldrarna uttryck for att tillimpa i sin
undervisning om feminism?

Metod: Undersokningen bestdr av en kvalitativ  intervjustudie med fem
samhillskunskapsldrare som undervisar pa gymnasiet varav en dr samhéllskunskapsldrare
undervisar pd Komvux med erfarenhet av att undervisa i1 samhéllskunskap pa en
gymnasieskola.

Resultat: Undersokningen visar att samhallskunskapslidrarna lyfter feminism i1 varierande
grad och pd olika sitt. Feminism lyfts fram frdmst i samband med ideologiundervisningen.
Samhéllskunskapsldrarna upplever att det finns vissa motsittningar 1 att lyfta feminism och
det tycks bero péd att styrdokumenten inte explicit uttrycker att feminism ska ingéd i
undervisningen och att samhéllskunskapskurserna ar stoffyllda och priglade av tidspress,
vilket innebér att valet till att lyfta feminism blir en frdga om prioriteringar. Flera elevers
motstdndsuttryck infor feminism tycks ockséd utgora en motsdttning. Vad som har betydelse
for att samhillskunskapsldrarna ska lyfta/ inte lyfta feminism kan mdjligen hérledas till deras
dmneskonceptioner och inre ramfaktorer som dmneskombination och yrkeserfarenhet och
yttre faktorer som elevernas intressen, behov och forkunskaper, kollegor samt behovet av att
knyta an till aktuella samhéllsfragor. Jamstédlldhetsuppdraget och samhallskunskapsldrarnas
avsikt om att utveckla elevernas demokratiska egenskaper och kritiska formaga tycks ocksa
vara av betydelse. Samhallskunskapsldrarna ger uttryck for att tillimpa undvikande, gravande
och/eller taktiska handlingsstrategier i samband med deras undervisning om feminism.
Sokord: Feminism, samhéllskunskap, samhaéllskunskapslérare, erfarenheter,
jamstélldhetsuppdraget.
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1. Inledning

Om man inte sétter sig in i saker och ting sa blir det ju som att vi ska krossa patriarkatet och
Egalias dottrar hiar kommer vi och nu ska vi vianda pa steken.

(Erik)

Feminism &r idag flitigt omtalat och omdiskuterat i bade traditionella och sociala medier. I
samband med Sara Stridsbergs SCUM Manifest (2003), Evin Rubars dokumentér Kénskriget
(2005), Maria Svelands Hatet (2013) och Belinda Olssons dokumentidr “Fittstim — Min
Kamp” (2014), har omfattande diskussioner véckts rorande feminismens innebdrd och
tolkningsutrymme i Sverige.' Infor EU-parlamentsvalet och riksdagsvalet kan det samtidigt
konstateras att ett feministiskt parti (feministiskt initiativ) kandiderar och att fyra av atta
riksdagspartier forklarat sig som feministiska partier.” Ett feministiskt stillningstagande som
saledes tar sig over de politiska blockgrinserna.

Jane Freedman lyfter fram svarigheten i att definiera feminism, eller snarare feminismer,
men foreslar en basdefinition om att feminister uppmirksammar att kvinnor har en
underordnad position i samhéllet och att de diskrimineras pd grund av sitt kon samt att det
krdavs kulturella, sociala, politiska och ekonomiska forandringar for att motverka och
undanrdja denna diskriminering (2003: 7).

Feminismens intdg pd den politiska kartan och i traditionella och sociala medier, vicker
fragor om hur feminism lyfts fram och behandlas i skolans undervisning, eftersom det rader
sa omfattande meningsskiljaktigheter om feminismens tolkningsutrymmen. Feminism é&r
déremot inte ett amne som gér att urskilja 1 skolans styrdokument, och &r saledes ett &mne
som lyfts fram i undervisningen beroende pd om ldraren anser att det finns utrymme for det
och att det bor lyftas.

Skolforskarna Sverker Lindblad, Géran Linde och Lars Naeslund anser att skolforskningen
fokuserat for lite pd de viktigaste aktdrerna inom skolan, det vill séga ldrarna och deras
intentioner, bedomningar och handlingar. Lararnas rationalitet nir de géller deras omsorg om
och hantering av elever, fordldrar och kollegor har en storre betydelse &n styrdokumenten i

deras praktiska dvervdganden (1999: 94-95, 102-103). Det &r siledes angeldget att undersoka

tscum Manifest ar oversittningen av Valerie Solanas SCUM Manifesto (1967), med ett hyllande forord av
Stridsberg. Manifestets tolkningsutrymme &r oerhort omdiskuterat huruvida Solanas uppmanade till en
bokstavlig utrotning av det manliga kdnet eller om det bor ldsas som en litterdr satir av samhillets patriarkala
strukturer. Riksorganisationen for kvinnojourer och tjejjourers (ROKS) ordférande, Ireen von Wachenfeldt,
refererade till Solanas manifest i Konskriget, och efter omfattande kritik avgick Wachenfeldt.

* Socialdemokraterna, vinsterpartiet, miljopartiet och centerpartiet (liberalfeministiskt).



vad som har betydelse for att larare ska vilja lyfta ett dmne som inte explicit uttrycks i
styrdokumenten, d& det synliggdr andra betydelser @n just styrdokumentens betydelse for
deras undervisning.

Enligt &mnesforskarna Sture Langstrom och Arja Virta innehaller samhillskunskapsdmnet
bade allméin kunskap och praktiska inslag om samhéllets strukturer och processer samt avser
att fostra eleverna med demokratiska virden och en kritisk formaga for att kunna agera som
demokratiska samhéllsmedborgare. Samhéllskunskapsimnet forvintas ocksa svara pa det
omgivande samhillets utmaningar och krav pa skolan som ibland dr tidsbundna. Det 1dmnar
samhillskunskapsldrare med fOrvdntningar om att sjdlva uppdatera sig om
samhillskunskapsutveckling, vérldshidndelser och kunskaper om samhillet, dd liromedlen
inte hinner med de snabba fordndringarna i samhéllet (2011: 13-17, 84, 178).3

Det édr dérfor i synnerhet samhéllskunskapsldrare som inom ramen for sitt @mne kan
tainkas komma att behandla feminism i sin undervisning. Detta med tanke pé feminismens
koppling till de politiska partierna och samhillskunskapsdmnets krav pa aktualiteter i
forhallande till samhllsfragor.* Samhéllskunskapslirarna torde siledes atminstone sta infor
valet till att lyfta feminism i undervisningen, och valet i sin tur har betydelse for om och hur
deras elever far ta del av ett visst innehéll i undervisningen.

Med utgangspunkt i det nuvarande politiska klimatet och den rddande samhéllsdebatten om
feminism samt samhéllskunskapsldrares yrkesuppdrag, sa &r det intressant att undersoka
samhéllskunskapsldrares egna tankar, erfarenheter och upplevelser om undervisning om
feminism. Detta for att f4 en djupare forstdelse for hur begreppet kan figurera/behandlas i
skolans undervisning. Langstrom och Virta urskiljer dven tre handlingsmonster, undvikarna,
grdvarna och taktikerna, som samhillskunskapslérare tenderar att gora vid d&mnesvalet av
svirhanterliga, kinsliga eller rent av kontroversiella &mnen inom samhillskunskapsdmnet.
Det dr séledes intressant att utforska om samhallskunskapslirarna ger uttryck for att tillimpa

liknande handlingsstrategier i deras tal om sina erfarenheter av att undervisa om feminism.

1.1 Syfte och fragestillningar
Syftet med undersokningen dr att undersoka samhéllskunskapsldrares erfarenheter av att
undervisa om feminism. Frigestdllningarna bottnar i syftet enligt ovan och lyder enligt

foljande:

? Ann-Sofie Ohlanders granskning av liromedel i samhallskunskap visar pa att feminism och kvinnororelsen far
ett betydligt mindre utrymme 4n andra politiska ideologier och folkrorelser (2010).
* Se Folke Vernersson (1999), Britt-Marie Berge och Géran Widding (2006) samt Inga Wernersson (2009).



1. Upplever samhillskunskapslirarna att det finns motsdttningar i att lyfta feminism i sin
undervisning?

2. Vad har betydelse for att samhéllskunskapslérarna ska undervisa/ inte undervisa om
feminism?

3. Vilka handlingsstrategier ger samhillskunskapsldrarna uttryck for att tillimpa i sin

undervisning om feminism?

2. Tidigare forskning

2.1 Samhillskunskapslérares friutrymme

Tidigare forskning konstaterar att samhéallskunskapslirares stoffurval paverkas av friutrymme.
Anna Karlefjard definierar friutrymme som ett handlingsutrymme inom vilket den enskilda
samhillskunskapsldraren kan agera, och genom friutrymmet si etableras en slags
professionell autonomi for samhillskunskapslirare. > Friutrymmet medfor siledes att
samhillskunskapsldrares “personliga stoffrepertoar”, det vill sédga t.ex. intresse,
dmnesdidaktisk forstaelse och forstaelse for elever och deras forutsittningar, far stor paverkan
for innehallet i undervisningen, eftersom samhéllskunskapsdmnet dr sa “svagt avgrinsat”
(2012: 133).

Karlefjards studie wurskiljer tre grupper av sambhillskunskapslidrare som upplever
friutrymmet pé olika sétt. Den forsta gruppen upplevde att styrdokumenten var bra, dd det
stora tolkningsutrymmet Oppnar for en frihet att vélja. Den andra gruppen upplevde att
styrdokumenten var svdra och otydliga, och Sppnade for en frihet.° Den tredje gruppen
upplevde att de varken anvénde eller brydde sig om styrdokumenten, och kénde siledes frihet.
Trots de olika forhédllningssdtten till styrdokumenten s& pekar Karlefjards studie péd att
samhillskunskapsldrarna visade pd en mycket likartad beskrivning vad géller underlag,
innehall och metoder i undervisningen. Det gér sdledes att ana en tydlig kanon, dock med en
anpassning i forhallande till elevgruppen, vilket bidrar till att handlingsutrymmet upplevs som
mindre dn tolkningsutrymmet (2012: 137-141).

Karlefjards resultat tyder pd att samhéllskunskapsldrares &mnesval péverkas av deras

friutrymme, men att det gar att urskilja en likartad stoffrepertoar, vilket far betydelse for

> Gunnar Berg definierar friutrymme som ett didaktiskt handlingsutrymme dér ldrare kan paverka innehallet i
undervisningsdmnet, visserligen inom ramen for styrdokumenten, och pé sa sétt markerar for en snévare grans
for den egna verksamheten. Friutrymmet utgor saledes mellanrummet mellan styrdokumenten och ldrarens egen
grins, och ger lararen ett didaktiskt handlingsutrymme att fritt bestimma &ver (1995: 19-20).

® Det ar hir nagot oklart gillande vilken typ av frihet som uppstar hos samhillskunskapslirarna i den andra

gruppen.



undersokningen nér det géller att urskilja samhéllskunskapsldrarnas erfarenheter, eventuella

motséttningar och vad som har betydelse for deras undervisning om feminism.

2.2. Kénsliga dmnen i skolan
Tidigare forskning visar pa att det uppstar svarigheter for samhéllskunskapslédrare i samband
med undervisning av vissa dmnen i undervisningen. Johan Sandahls studie undersoker
samhillskunskapsldrares tal om globaliseringstemat i deras undervisning. Ett stort problem
som flera av samhéllskunskapsldrarna upplever i samband med undervisningen &ir att
begreppet globalisering dr omfattande, svardefinierat och kontroversiellt. Ett annat problem &r
att elevernas betygsmedvetenhet, det vill sdga att de tror sig veta vad samhallskunskapsliraren
efterstriavar i diskussionerna, bidrar till att de forhaller sig politiskt korrekta, vilket utesluter
vérdefulla perspektiv i undervisningen som bidrar till en flerstimmighet i klassrummet. Enligt
samhillskunskapsldrarna uppstir problematiken framst géllande kontroversiella fragor och i
samband med elever frdn de studieforberedande programmen. Det demokratiska uppdraget
blir sdledes svért att arbeta med, d4 de uteblivna diskussionerna medfor en svérighet for
lararen att kvalificera elevernas tdnkande i viardeladdade fragor (2011: 151-152, 155, 161).
Sandahl uppmérksammar &ven att oavsett didaktisk strategi sd fanns det hos
samhillskunskapsldrarna en stark drift att “bréka med givna samhillsbilder” och att de
genomfort didaktiska overviganden for hur de ska nd sina mél med undervisningen (2011:

164).

2.3. Feminism och motstindsuttryck

Tidigare forskning visar pd att det forekommer motstandsuttryck i olika situationer dér
feministisk kunskap har kommunicerats. De feministiska forskarna Anna Wahl m.fl. (2008)
vittnar om och tolkar sina erfarenheter av detta. Motstandsuttrycken sker pé flera plan och
riktas bdde till forskningsfiltet och till de feministiska forskarna, och har vid vissa tillfdllen
skapat ett hotfullt eller direkt aggressivt beteende. Motstandsuttrycken som riktar sig till
forskningsfiltet dr bl. a. forestéllningar om att feministisk kunskap ér en fornekelse naturens
ordning och att forskningsfaltet &r for ytligt, komplext och oetiskt. Motstandsuttrycken som
riktar sig mot de feministiska forskarna visar sig genom att de feministiska forskarna
konstrueras pa ett forminskande sétt i det akademiska rummet, d& de uppfattas som

enkelspariga och anti-intellektuella (2008: 83-85).



D& Wahls m.fl. beskrivningar av motstandsuttryck bygger pa deras egna subjektiva
uppfattningar sd fungerar deras erfarenheter som ett jamforande perspektiv till
samhillskunskapsldrarnas berittelser och om det gér att se liknande eller andra erfarenheter
och resonemang géllande motstdndsuttryck frén t.ex. elever och kollegor.

Fredrik Bondestams studie visar pé olika erfarenheter i feministiska ldrares tal om elevers
motstdndsuttryck i1 samband med deras undervisning om feminism och feministiska
perspektiv. Flera av motstdndsuttrycken forekommer i relation till auktoritet, legitimitet, makt
och anti-feministiska diskurser (2011: 139-141, 147). Bondestam motsitter sig ddremot till att
det endast dr elevers motstandsuttryck som blir ett problem dd feministisk kunskap
undervisats. Han lyfter exempelvis att det ar frestande att anta att den pedagogiska
svarigheten 1 en given klass beror pé elevernas motstdnd, nér liraren kénner frustration dver
att eleven inte koper den verklighet ldraren framlégger (2011: 141-147).

Bondestams studie visar pé flera svérigheter och motséttningar i lirarnas undervisning, men
det dr viktigt att podngtera att urvalet skiljer sig frdn undersokningen, genom att den hér

undersokningen inte studerar feministiska ldrares erfarenheter.

3. Teori

De teoretiska utgdngspunkterna avses synliggdra betydelser av olika yttre och inre
ramfaktorer som samhéllskunskapsldrarna befinner sig inom. De avses ocksd synliggora
eventuella motsdttningar for samhéllskunskapsldrarna pa grund av samhéllskunskapsamnets
dubbla funktioner samt synliggora samhéllskunskapsldrarnas eventuella tillimpning av

handlingsstrategier.

3.1 Teorier om yttre och inre ramfaktorer och dmneskonceptioner

Lindblad m.fl. anser att det behdvs en problematisering inom skolforskningen av det
forhallandet att skolan &r en reglerad och styrd institution som vilar bade pa regler och ramar
och pa aktorer.” Skolforskningens fokus pa yttre ramfaktorer har medfort ett litet intresse och
utrymme for betydelsebdrande nyanser och konsekvenser av strategiska bedomningar som de
viktigaste aktorerna genomfor, det vill sidga ldrarna och deras intentioner, beddmningar och

handlingar (1999: 94-95, 102-103). Enligt Lindblad m.fl. har ldrarnas rationalitet nér de géiller

"De tar hir utgangspunkt i Urban Dahlofs arbete om ramfaktorteori i Skoldifferentiering och
undervisningsforlopp (1967) och Georg Henrik von Wrights handlingsteori om praktiskt fornuft i Practical
Reason (1983).



deras omsorg om och hantering av elever, fordldrar och kollegor en storre betydelse dn
styrdokumenten i deras praktiska dvervdganden. Det dr sdledes viktigt att bade fokusera pa
bade ldrarnas egna ideal, intentioner och kunskapsméssiga instéllningar och situationernas
krav. Undervisning kan saledes inte betraktas som “ett neutralt transportband for effektuering
av ett innehall som planerats pd en hogre niva”, eftersom léraren dr en viktig aktor som har en
stor paverkan for innehéllet i undervisningen (1999: 103).°

Torbjorn Lindmark tar utgngspunkt i1 Lindblads m.fl. teori ndr han beskriver
samhillskunskapsldrares dmneskonceptioner. Enligt Lindmark bestar dmneskonceptionerna
av de upplevelser samhéllskunskapsldrare har av dmnets syften och funktioner samt dmnets
eventuella spidnningar mellan dess kritiska och socialiserande funktion, och priglas av yttre
och inre ramfaktorer. Enligt Lindmark bestdr de yttre ramfaktorerna av styrdokument och
materiella faktorer (undervisningsmaterial och skollokaler) och ickemateriella faktorer
(elevernas intresse, forkunskaper och behov samt behovet av att knyta an till aktuella
héndelser). De inre ramfaktorerna utgdr t.ex. lararens konstillhorighet, klasstillhorighet,
politiska dskadning, &mneskombination och yrkeserfarenhet (2013: 27-29).

Lindmarks teorier om @mneskonceptioner och ramfaktorer har bidragit med en forforstéelse
infor utformningen av intervjuguiden, vilket underlittade arbetet med att utforma relevanta
fragor for att synliggora vad som kan ha betydelse for samhillskunskapsldrarnas undervisning
om feminism. Déremot avstar undersokningen frén att studera betydelser av klasstillhorighet
och politisk askédning, eftersom klasstillhorighet &r svardefinierat och till viss del forvéntas
vara av en mindre betydelse samt att feministiska stdllningstaganden finns dver de politiska

blockgrinserna.

3.2. Teorier om samhillskunskap och samhillskunskapsliirare

Sture Langstrom och Arja Virta anser att det forekommer en motsittning for
samhillskunskapsldraren i att trdna eleverna i kritiskt tdnkande samtidigt som hen forvéntas
formedla virden av samhillelig grund, och blir siledes en socialisation och ett slags
motsocialisation” (2011: 13-17, 29). Det dr kategoriseringar som undersdkningen anvinder
sig av for att synliggora eventuella motséttningar i samhéllskunskapsldrarnas tal om
undervisning om feminism. Gert Biesta for ett liknande resonemang om en rédsla hos manga

larare for att socialisera in eleverna i det rddande samhillssystemet pé ett sitt som paminner

¥ Lindblad m.fl. lyfter hér ocksa fram att den enskilde ldrarens frirum féar betydelse for stoffurvalet (1999: 103),
vilket kan liknas med Berg och Karlefjards resonemang.



om en indoktrinering. Det &dr séledes en balansgang for ldraren att bade forhalla sig till
fostransuppdraget och till att eleverna ska utveckla oberoende och autonoma egenskaper, och
som gor att de kan forhélla sig fria frdn den rddande samhaéllsordningen (2009: 33-38).

Langstrom och Virta anser vidare att det forekommer etiska dimensioner i néstan allt
innehall i samhéllskunskap, eftersom undervisningen forvédntas berdra och bygga vidare pa
grundvirderingar som ménskliga réttigheter, demokrati, réttvisa, jamstilldhet och en stridvan
efter sanning. En frdga som samhéllskunskapsldrare vanligen stélls infor &r hur de ser pé olika
former av medborgaraktivism. Det stélls sdledes hela tiden krav pa att 6vervéiga och prova
granser om vad som &r acceptabel och oacceptabel aktivism, och ndr de demokratiska
samtalen Overgar till populistisk propaganda. Andra fragor ar virdeladdade och rdr sig inom
t.ex. partipolitik, yttrandefrihet och méngfald (2011: 84, 86-89, 178, 227).

Langstrom och Virta lyfter dven att samhillskunskapslérare ibland stoter pd &mnen som
kan vara kénsliga eller av kontroversiell karaktdr. ”Att amnet dr kontroversiellt betyder att det
finns s motstridiga och kritiska asikter i den fragan att den kan vécka anstot, stort obehag och
till och med vara orsaken till allvarliga konflikter” (2011: 240). Langstrom och Virta lyfter att
kontroversiella &mnen ofta kretsar kring t.ex. makt, klass, kon, etnicitet, trosuppfattningar och
miljofragor (2011: 240, 242).

Langstrom och Virta urskiljer tre olika handlingsménster som samhéllskunskapslérare
tenderar att gora vid dmnesvalet av svarhanterliga, kénsliga eller rent av kontroversiella
dgmnen. Den fOrsta kategorin bendmner de som wundvikarna, nérmare bestdmt
samhillskunskapslirare som undviker att utveckla ett visst imnesomrade och knappt viljer att
ndmna det. Det dr en defensiv hallning som motiveras av en uppfattning om att &mnesomradet
t.ex. leder till extra arbete, problem med forédldrar eller arbetsgivaren, och det blir saledes
enklare att inte engagera sig i dmnet. Den andra kategorin utgdrs av grdvarna, ndrmare
bestimt samhillskunskapslidrare som inte tvekar for &mnesomradet, utan som dyker rakt i
problematiken och njuter av att arbeta med det for att uppmuntra till debatt och foréndring.
Det blir sdledes en offensiv undervisning och kan upplevas som banbrytande. Den sista
kategorin ar faktikerna, det vill sdga samhéllskunskapslérare som funderar och dvervéger for
och nackdelar med &mnesomradet. De kan rédfraga kollegor och forankra det med
skolledningen for att finna stod och trygghet i valet. De tar sig an uppgiften och undersoker
och kartldgger vilka eventuella minor eller kontroverser som kan tdnkas uppstd for att
avvipna dem sa att det i undervisningstillféllet inte ska uppstd ndgra storre problem (2011:

241-243),



Langstrom och Virtas kategoriseringar av samhillskunskapslérares handlingsstrategier
tillampas som idealtyper i undersokningen. Undvikaren, grdvaren och taktikern ér saledes
handlingsstrategier som inte &r uteslutande, eftersom samhallskunskapsldrarna forvintas
tillampa olika handlingsstrategier beroende pa situation. Langstrom och Virtas kategorier
framstar ndmligen som en uteslutande kategorisering av samhéllskunskapsldrares visen,
vilket undersokningen betraktar som problematiskt, dd samhéllskunskapslérarna, beroende pé
situation, kan tdnkas tillimpa olika eller flera handlingsstrategier. Undersdkningen fokuserar
saledes mer pa vad samhéllskunskapsldrarna gér och inte vad de &r. Kategoriseringarna
framstar ocksd som nigot normativa, det vill sdga att vissa handlingsmonster foresprakas,
vilket den hér undersdkningen avstér frdn, da samhéllskunskapsldrarnas egna beréttelser och

erfarenheter star 1 fokus.

4. Metod

For att synliggora och identifiera samhéllskunskapslédrarnas erfarenheter av att undervisa om

feminism har 5 intervjuer genomforts med ldrare som undervisar i samhéllskunskap.

4.1. Respondentintervjuer med samhillskunskapslirare
For synliggora samhillskunskapsldrarnas erfarenheter har kvalitativa intervjuer genomforts.
Enligt Steinar Kvale och Svend Brinkmann ldmpar sig den metoden nér ambitionen &r att fa
en forstaelse fOr intervjupersonernas livsvérldar, och synliggdra deras erfarenheter till
meningar (2009: 17, 25). Det gav mojligheten att fokusera ett visst tema under intervjun samt
mdjligheten att frdngd ordningsfoljden pa frdgorna for att folja upp nya aspekter och
intressanta resonemang, fordelar som Karin Widerberg lyfter (2002: 16). Intervjupersonerna
deltog sdledes som respondenter, da deras forestdllningar eller uppfattning om olika
foreteelser stod i fokus. Deras svar bedomdes darfor inte som sanna eller falska, eftersom
ambitionen var att ndrma sig deras egna uppfattningar (Esaiasson, 2007: 291-292, 295). Ett
klargérande som &r viktigt att fortydliga, d4 undersdkningen inte syftar till att studera
huruvida respondenternas definitioner av feminism Overensstimmer med exempelvis
Freedman definition.

Vad giller alternativa metoder kan fragestdllningarna vara svdra att komma & med
kvantitativa metoder, med tanke pé att de snarare ldmpar sig nir ett fokus pd frekvens dr
etablerat. Om eller hur mycket samhéllskunskapsldrarna undervisar om feminism ger inte en

tillrdcklig forklaring. Inte heller samhéllskunskapsldrarnas faktiska undervisning ér relevant



for syftet, vilket uteslot direktobservationer som metod, som snarare ldmpar sig nir det géller
att uppmérksamma strukturer och monster som dr svara att beskriva med ord (Esaiasson,

2007: 344).

4.2. Urval och generaliseringsmojligheter

Vad giller urvalet foljer undersdkningen P&l Repstads urvalsprincip som innebér att
intervjupersonerna bor vara s olika varandra som mdjligt for att forskaffa sig en sé bred bild
och finga upp sd manga uppfattningar som mojligt. Det innebir, enligt Repstad att
intervjupersonerna inte behdver vara representativa i en statisk mening, men att urvalet ska
vara heterogent inom en given ram, vilket innebédr att generaliseringsambitionerna inte &r
priméra (2007: 138). Urvalsprincipen for den hir undersdkningen var att det skulle finnas en
variation i alder och kon, da det tenderar att ha betydelse (Repstad, 2007: 138).

Respondenterna har bestatt av gymnasieldrare. Det motiveras av att antagandet om att det
finns ett storre utrymme for den hér typen av dmnen i samhéllskunskapsundervisningen pa
gymnasiet dn 1 So-undervisningen pa hdogstadiet. Visserligen innefattar So-dmnet
historieimnet som mycket vél kan lyfta feminism i samband med kvinnordrelsens utveckling,
men fOr att f4 en mer precis problemformulering och en praktisk avgransning sé dr det endast
gymnasieldrare som ingar i undersokningen. Respondenterna har &dven undervisat pd olika
gymnasieskolor, d& skolkulturen, arbetssétt och pedagogik som rader pd gymnasieskolan kan
ha betydelse for deras undervisning. Antalet respondenter finner stod i Ekengren och Hinnfors
rekommendation om att vid studier av ett mer allmént fenomen sa lampar sig ett mindre antal
fall att studera pd djupet (2012: 84). Med tanke pa att samhéllskunskapsldrares stindigt star
infor olika dmnesval sd foljs rekommendationen. D& samhillskunskapsldrare tenderar att
undervisa i1 flera kurser och att kursplanerna géllande kurserna i samhéllskunskap dr av
liknande karaktir ndr det géller exempelvis ideologier sd avstod undersdkningen frén att utga
fran en specifik samhéllskunskapskurs.

For att komma i kontakt med samhéllskunskapsldrarna spelade nyckelpersoner en stor roll.
Problemet med den ingangen var att det var svart att stélla specifika urvalskrav pd vilka
mdjliga intervjupersoner som de formedlade. Enligt Jan Trost far forskaren ngja sig med vad
man far och hoppas pa att variation dndd uppstdr i urvalet (2010: 139). Nyckelpersonerna

bestod av en VFU-ledare och tvé ldrare som arbetar pa en gymnasieskola.



4.3. Det empiriska materialet och deltagare

Liérare Alder Amneskombination Arbetsplats Program Kurser i
samhiillskunskap
Annika 50 ars alder samhillskunskap, kommunal teoretiskt 1b, 2
historia, barn och fritidsémnen gymnasieskola
David 30 ars alder samhallskunskap kommunal teoretiskt 1b, 2
historia gymnasieskola
Goran 60 ars alder samhillskunskap kommunal teoretiskt/ lal, 1a2
psykologi gymnasieskola | praktiskt
Erik 50 ars alder samhillskunskap kommunal teoretiskt/ lal,
historia gymnasieskola | praktiskt grundskoleniva
Johanna 30 ars alder samhillskunskap Komvux/ gy: teoretiskt/ | lal (tidigare gy:
historia tidigare gy praktiskt 1b, 2)

Samtliga intervjuade samhéllskunskapslédrare dr behoriga, och medverkar i undersékningen
under pseudonymer. Valet att inkludera Johanna som undervisar p4 Komvux motiveras av att
hon undervisar i samhéllskunskap lal, och har dven undervisat i samhéllskunskap pa en
kommunal gymnasieskola i géteborgsomrédet fram till for ett ar sedan. Johanna bistér pa sa
satt med erfarenheter bade fran den verksamma tiden pd gymnasieskolan och fran Komvux,
vilket utgdr en intressant jimforelse. Annika och David har dven erfarenheter av att undervisa

pa praktiska program.

4.4. Tillvigagangssitt

Intervjuerna genomfordes med hjdlp av en tematisk intervjuguide som delvis var strukturerad
och standardiserad. Intervjuguiden var en dversikt av de &mnesomraden som skulle tdckas i
intervjun, och innehdll dven forslag pa fragor som stdd for forskaren. Frdgorna var till stor del
oppet formulerade och var tematiskt ordnade under tre kategorier: Bakgrund, Egen bild av
undervisningen och Feminism i undervisningen, med ett antal underkategorier som utgick frén
perspektiv som tidigare forskning och teori bistod med. Intervjuerna genomférdes under 40-
50 minuter pd respondenternas arbetsplatser. Ordningsfoljden varierade beroende pa hur
respondenten svarade, vilket skapade mgjligheter for att utveckla sammanhang som var
oforutsedda med hjdlp av foljdfragor, vilket bidrog till att intervjuerna var halvstrukturerade
(Kvale & Brinkmann, 2009: 146). Exempelfrdgorna anvéndes i stor utstrdckningsgrad, var
oppet formulerade och utan svarsalternativ, och fungerade som ett stdd i samtliga intervjuer,
vilket bidrog till en viss om &n svag standardisering (Trost, 2010: 39-41). Intervjuerna

spelades in och transkriberades, och minnesanteckningar fordes efter varje avslutad intervju.
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4.5. Tolkning av materialet
Inspelningarna och minnesanteckningarna bidrog till att analysarbetet inleddes under sjdlva
intervjun, da bade intryck fran omgivningen, verbala yttranden och icke-verbal
kommunikation kunde registreras (Dalen, 2007: 66). Inspelningen gav ocksd mojligheten att
helt rikta fokus till respondenten, och undgick pa sé sitt att behdva anteckna respondenternas
resonemang, vilket kunde ha stort intervjusituationen. Minnesanteckningarna gav i sin tur
mdjligheten att skriva ner reflektioner och mdjliga analystrddar som kan vara svara att komma
ihdg senare vid sjdlva analysarbetet, en problematik som Widerberg lyfter (2002: 144-145).
Vad giller analysen tillimpades en typ av tematisering. Tematiseringen utgick frdn teman i
intervjuguiden for att s6ka de centrala podngerna i respondenternas resonemang och
utldggningar som kan besvara fragestillningarna, och kodades for att se det centrala i
materialet (Dalen, 2007: 84). Tematiseringen genomfordes saledes med ett abduktivt
forhallningssitt. Enligt Trost innebadr det abduktiva forhallningsséttet ett mellanting mellan ett
induktivt och ett deduktivt forhallningssétt. Ett induktivt forhdllningssétt innebdr ett dppet
forhallningssitt gentemot det empiriska materialet och en utgangspunkt om att det é&r
materialet och inte teorin som star i centrum. Ett deduktivt forhallningssétt anvénder teorin
som utgdngspunkt som frambringar specifika antaganden om det som sedan studeras. Det
abduktiva forhdllningsséttet genererar sdledes i en slags process, dir forskaren vaxlar mellan
se till teorin och det empiriska materialet som forklaringsmekanismer, vilket innebér att det ér
ett bdde teorindra och ett empirindra forhdllningssitt (2010:37). Det hela pdminner om det
teorindra och empirindra forhallningssittet som Widerberg lyfter och rekommenderar att de
tvd ska kombineras i en undersokning. D& det empirindra forhallningssittet medfor att
forskaren undviker att forblindas av tolkningar som teori och tidigare forskning bidrar med,
vilket gor att forskaren fir en mer sjdlvstindig hallning gentemot den tidigare forskningen
(2002: 144-145). De teman som ingér i1 det analyserade materialet harstammar séledes bade
fran teoretiska formuleringar och tidigare forskning, och fran det empiriska materialet.
Visserligen tillimpades ett mer deduktivt forhdllningssétt for att besvara fragestéllning 3
om handlingsstrategier, eftersom fragestdllningen &r teoridriven, och ett mer induktivt
forhallningssitt niar det géllde rubriceringen av analysens delar, dd det visade sig vara en
svérighet att géra en uppdelning av de teman som kunde urskiljas i materialet, direkt efter
fragestéllningarna, eftersom situationer och kontexter tycktes ha stor inverkan i materialet. De
teman som istédllet fick rubricera analysens delar betraktades mer adekvat ge svar pa

fragestéllningarna.
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4.6. Etiska overviganden

Undersokningen har bedrivits utifrdn Vetenskapsrddets (2011) forskningsetiska principer for
humanistisk samhéllsvetenskaplig forskning. Deltagarna informerades om undersdkningens
syfte samt vilka villkor som géllde for deras deltagande i ett informationsbrev infor intervjun,
och samtyckte direfter till att delta. Informationsbrevet tillhandahdll respondenterna
information om mdjligheten att avbryta intervjun, att deras medverkar sker anonymt samt
mdjligheten att f4 ta del av det empiriska materialet innan analysarbetet skulle inledas. I
samband med intervjutillfillet informerades respondenterna aterigen om detta for att
sakerstdlla deras samtycke till deltagandet, och de gav da sitt samtycke.

Infor intervjutillfillet 6vervigdes risken att rollen som ldrarstudent kunde ha en paverkan
for de svar som respondenterna skulle redogéra for, d& amnet kanske kan upplevas som
kénsligt och normativt. Darfor var avsikten att informera och fortydliga syftet med intervjun
bade i kontakt via informationsbrevet och vid intervjutillfallet sérskilt viktig och genomfordes
for att respondenterna inte skulle uppleva obehag eller otrygghet under sjilva intervjun.
Uppfattningen &r att respondenterna inte upplevde temat som patagligt kénsligt, men vissa
resonemang som intervjupersonerna forde, tyder pa att det finns en viss kénslighet 1 att

diskutera ldrarprofessionen.

4.7. Tillforlitlighet

Intervjuguiden utformades utifrdn syftet och fragestéllningarna, vilket medfér en god
validitet, d4 de utvalda fragorna bidrar till att undersokningen undersoker det som den avser
att undersoka (Esaiasson, 2007: 57). Dédremot var inte intervjuguidens rubriceringar samma
som syftet och frigestillningarna, eftersom det medforde ologisk ordningsféljd och
uppdelning. En testintervju genomfordes for att motverka graden av intervjuareffekter, med
sarskilt fokus pa att undvika ledande fragor som enligt Kvale och Brinkmann kan ha en
oavsiktlig inverkan pa intervjupersonernas svar (2009: 263). Fragor som heller inte fann sig
relevanta for undersokningens syfte eller som kunde tinkas missforstas, stroks under tillfdllet,
vilket tyder pa en hog tillforlitlighet. Intervjuerna genomfordes sedan utifrdn samma
intervjuguide, ddr forskaren var noggrann med att upprepa och visa sin tolkning av
intervjupersonernas svar infOr intervjupersonerna, dessutom fick intervjupersonerna
mdjligheten att ta del av materialet innan behandling for att sékerstélla sanningsenligheten 1
materialet. Forskaren avstod dven frén lyfta fram sin egen eller ndgon teoretisk definition av

feminism under intervjutillfallet, da risken for intervjueffekter betraktades som hog.
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5. Resultat och analys

Samtliga samhéllskunskapsldrare anser att de tar upp feminism i deras undervisning. Vad som
ocksa framgér dr att de lyfter feminism i varierande grad och pa olika sitt samt att deras
resonemang synliggdr en rad olika kontextbundna teman som synliggdér motséttningar, vad
som har betydelse for deras undervisning om feminism och vilka handlingsstrategier som de
ger uttryck for att tillimpa. Analysen dr av den anledningen strukturerad efter nér och hur
feminism lyfts i undervisningen samt vad som har eventuella betydelser for deras

undervisning om feminism.

5.1. Feminism i samband med ideologiundervisning

Respondenterna uttrycker att de lyfter feminism i samband med ideologiundervisningen.
Feminism lyfts ddremot fram i en mindre utstrickning jamfort med konservatism, liberalism
och socialism som betraktas som “klassiska ideologier”, nagot som dven Karlfjards studie
tyder pa (2012: 57). David motiverar sitt val med en hénvisning till att ideologierna gér

urskilja bland riksdagspartierna. Han motiverar ocksé utrymmet for respektive ideologi:

Framst socialism, konservatism och liberalism. De har ju fran borjan varit stabila ideologier som
sedan har tagit stillning i sakfragor, medan feminism och ekologism brukar jag forklara att fran
borjan dr det sakfrdgor men som forgrenats och blivit mer utav ideologier. Och da &r inte
feminismen en lika solid ideologi pa det sdttet. Beroende pa om du ar likartsfeminist eller
sdrartsfeminist sd kan du ta s& pass olika stillning, medan som socialist s& kan du inte ta olika
stillning om det géller utforsiljning av statliga foretag, och genom att feminismen blir spretig pa
det sittet, precis som ekologismen, blir det inte samma helhetsideologi, och den har inte haft lika
stor pragel pa den ideologiska konflikten i samhallet.

Det dr séledes bdde synen péd feminism som ideologi och synen pa feminismens paverkan pa
den ideologiska konflikten som har betydelse for hur David lyfter feminism. Goran for ett
liknande resonemang om att feminism inte kan betraktas fullt ut som en ideologi. I sin
jamforelse med liberalism sa framtrider Gorans syn pa feminism som en ism:
Liberalism &r mer fullstindig som ideologi. Den har @ndé nagon slags teori och ett feministiskt
perspektiv genom att de vill ha jamstélldhet osv. men de har dessutom synpunkter pa s& mycket

mer, hur samhéllets ekonomi ska organiseras osv. Jag vet inte riktigt vad en feminist skulle svara
pa det, hur det ekonomiska systemet ser ut i det hir landet, vilken utrikespolitik ska man bedriva?

Erik framhéver liknande tveksamheter i jamforelsen med hans definition av ideologier:

Ett system av tankar om hur samhillet ska organiseras och styras och sedan sa hade jag ett antal
exempel pa vanligen forekommande tankar inom en ideologi, och da ar det manniskosyn, det goda
samhillet, ekonomiska villkor, individen frihet och kollektivet och jamstélldhet, inte feminism
som sddan utan jimstilldhet. Och tittar man pa de klassiska ideologierna sa &r det létt att hitta spar
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av de hér, jag dr inte riktigt lika sdker pd att jag kan hitta hela géllande feminism, t.ex. hur ser
feminister pa att samhéllets ekonomi ska organiseras? Dér tycker jag att det &r lurigt att hitta att -
ja sa hér ar det! Det &r inte som manchesterliberalism direkt som &r véldigt tydlig. Om jag drar
ndgon slags gradskillnad mellan ideologi och ism sé &r en ism en inte lika utvecklad ideologi i s&
fall.

Gorans och Eriks konstaterande av att feminism snarare dr en ism, motiverar for vilket
utrymme de véljer att ge feminism i undervisningen. De viljer att lyfta feminism tillsammans
med ett 10-tal andra ismer, och som far ett betydligt mindre utrymme &n de klassiska
ideologierna. Den inre ramfaktorn om politisk uppfattning kan tinkas ha betydelse hir,
eftersom Gorans, Erik och Davids samhillsanalyser och definitioner av ideologier tycks

paverka valen.

5.2. Feminism och liromedel
Johanna och Annika ger inte uttryck for att feminism kan betraktas som en bristfallig
ideologi. De hénvisar istéllet till vilket utrymme som deras liromedel ger feminism, vilket de
upplever dr mindre jAmfort med de klassiska ideologierna. Ohlanders studie om feminismens
utrymme Overensstimmer séledes med Johanna och Annikas erfarenheter av liromedel, och
kan pa sé sitt vara en bidragande yttre ramfaktor (undervisningsmaterial) till varfor de véljer
att lyfta feminism i en mindre utstrickning jamfort med de klassiska ideologierna. Diremot
uttrycker Johanna om ldromedlens paverkan:

Nir jag jobbade pa gymnasiet och gick i genom ideologierna, dé gick jag i genom frimst de som

var beskrivna i deras ldrobocker men valde ocksa att utveckla dem lite grann. Da stod det

nédmligen om feminism och ekologism, och det mojliggdr ju dndé for eleverna att skapa sig ndgon

slags grund sa att de vet vad man kan soka sig vidare pad. Om man t.ex. ska skriva ett eget arbete

om det sa kan jag kénna att ldromedel spelar roll.
Johanna uttrycker pé sa sitt att hon sjilv fir aktivt komplettera med eget material om
hon anser att eleverna behover ta del av mer information rorande feminism, vilket
Langstrom och Virtas ocksd konstaterar om att samhéllskunskapsldrare inte helt kan
forlita sig pa ldromedel i undervisningen. Annika anser ocksa att de klassiska
ideologierna samt feminism och fascism &r viktiga att lyfta, da de gar att urskilja bland
riksdagspartierna, men att feminism och fascism far ett mindre utrymme én de klassiska
ideologierna:

Det ar ju sa ldrobockerna ockséd dr uppbyggda ... vem som nu har bestdmt det, titta pa ordningen

[visar]. D& kommer de ju i en viss ordning. Var kommer feminismen da? Jo, den kommer fyra. De

ges olika utrymme i larobdckerna ocksa sé jag tror att det &r s& hér att det &r lite det som styr en.
Och da tolkar man det som att, jag menar om man tittar pa riksdagspartierna, dr det ju liberalism,
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socialism och konservatism som &r inne i riksdagen och [pekar pa fascism] den och kanske snart
den [pekar pé feminism] och den har vi ju redan inne [pekar pa ekologismen]. S& det paverkar ju,
men visst det kanske ar sa att ett feministiskt parti, FI snart kommer in i riksdagen, det vet vi ju
inte. De ges ju alldeles for lite utrymme. Men det dr nog det som styr. Det dr ocksa det att det
faktiskt &r lite gammal vana pé nagot sétt.

Laromedlet forfaller sig hir som en begrinsning for Annika, vilket hon uttrycker géllande
utrymmet for feminismen. Det &r saledes en stark bidragande yttre ramfaktor som paverkar
hennes val, samt att hennes yrkeserfarenhet ocksd fungerar som en inre ramfaktor som hon

tycks uppleva som en slags begransning.

5.3. Feminism i samband med aktuella samhiillsfragor och jéimstilldhetsfragor
David skiljer sig fran de andra samhéllskunskapsldrarna, d4 han uttrycker att feminism ofta
aterkommer i samband med aktuella samhaéllsfragor som han sjélv lyfter:
Aterkommande s& brukar jag lyfta drdmsamhillet, hur vill vi na till drdmsamhillet, hur vill vi
fordndra idag. Och sedan blir det sakfragor sdsom l6neskillnader, och i ar har jag tagit upp mycket
om, de har fatt arbeta med vélfard, hur ska vélfdrden byggas, offentligt kontra privat, och sedan

brukar jag dven ta upp hur man ska bygga fordldraforsdkringen och utgér fran hur de olika
ideologierna, t.ex. feminism ser pa det och vilka forklaringar som det ger.

Feminism &dr sdledes ett ndrvarande perspektiv i de aktuella samhallsfrigorna som David
lyfter. Behovet av att knyta an till aktuella héndelser dr sdledes en yttre ramfaktor som
paverkar hur och vilket utrymme som feminism ges. Det kan hér ocksa tolkas som att Davids
handlingsstrategi paminner om grdvaren, eftersom han aktivt forsoker koppla de aktuella
samhillsfrigorna med feminism. Johanna ger ocksa uttryck for att feminism inte bara lyfts

fram 1 samband med ideologiundervisningen:

Pa gymnasiet var det mer min egen undervisning. Dér gick jag i genom feminism mer och det var
en tydlig del av ett moment. Jaimfort med min nuvarande samhillskunskapsundervisning [pa
Komvux] sa har jag inte gjort det till ett eget moment, men man kommer in pa det i manga
omraden, och pratar man t.ex. om svensk politik. EU eller om maénskliga réttigheter, s& kommer
man in véldigt latt in pa den typen av fragor som gar att kopplas till feminism, och det brukar jag
gora.

Det kan hir tolkas som att Johannas handlingsstrategi paAminner om grdvaren, men att de yttre
ramfaktorerna pd Komvux medfoljer en begrinsning for Johanna att sjdlv utforma sin
undervisning som hon oOnskar. De yttre ramfaktorerna pd Komvux tycks sdledes péverka
Johannas upplevelser av friutrymme, likt Karlefjirds resonemang om tolkningsutrymme och

handlingsutrymme.
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Goran, Erik och Annika uttrycker inga erfarenheter av att aktivt lyfta feminism i samband
med ndgon annan undervisning utdver ideologiundervisningen. De ger snarare uttryck for att

de lyfter jamstdlldhet i samband jdmstélldhetsfrdgor. Goran uttrycker:

Det dr nog snarare av pedagogiska skél. Alltsa hur tar jag upp en viktig samhéllsfraga sé att det
ocksa far ett gensvar hos eleverna, alltsd ett positivt gensvar. Istéllet for att fa nagon annan typ av
fordomsfullt avstandstagande som — detta vill jag inte hora talas om och didrmed sluter jag 6ronen
osv. den reaktionen vill jag undvika, eftersom det ar sd pass viktigt socialt att det har maste man
lyssna pa med 6ppna 6ron och dppna sinnen. Det dr nog det dvervigandet som har spelat storst roll
egentligen och vad jag tror &r pedagogiskt gangbart for att na fram till eleverna.

Gorans resonemang om att det ligger pedagogiska skil bakom till varfoér han inte viljer att
lyfta feminism explicit pdminner om handlingsstrategin undvikaren, d4 han upplever att
begreppet feminism formodligen vacker motstand fran eleverna. Med detta sagt undviker han

inte ’kédrnan’;

Goran - Mer som kvinnans situation i olika aspekter men inte sa att - idag sa star feminismen pa
agendan, inte kanske sa nodvindigt egentligen...

Linnéa - Hur tidnker du da?

Goran - som jag sa tidigare att kanske har lite att géra med att vad vicker jag hos eleverna om jag
skulle borja med att g in och séga - idag ska vi prata om feminism, en sadan lektion kan ju dnda
bli bra, men jag tror att det kanske ar bdttre att forst ta fram vad saken egentligen géller om jag
borjar med att hur behandlas kvinnor idag.

Goran uttrycker pa sa sitt att feminism framstar som mer vérdeladdat, och véljer att kld in
feministiska fragor under andra epiteteter, med hédnsyn till yttre ramfaktorer sdsom elevernas
forkunskaper och behov for att eleverna ska vilja ta del av undervisningen. Den yttre
ramfaktorn om yrkeserfarenhet tycks ocksd hir finnas ndrvarande, dd& Goran véljer att
undervisa pé ett sdtt som han upplever att eleverna inte skulle konstruera motstdndsuttryck
till. S& snarare &n att anvinda undvikande strategin tycks Goran framst gora bruk av den
taktiska handlingsstrategin, eftersom han véljer alternativa végar for att eleverna dnda ska ta
del av stoffet.

Erik uttrycker ett liknande resonemang om att maskera feminism:

Man tar ju upp jamstélldhetsfragor i olika sammanhang, bade ndr man pratar om vérlden i stort
och om fattiga/ rika, svarta/ vita, man/ kvinnor sé att dir finns det mojligtvis ett feministiskt inslag
i att framhalla kvinnors rattigheter och mojligheter, men jag kan inte péstd att jag har undervisat
om feminism per se, utan det har mest ingatt i samband med jamstélldhets eller jamlikhets ... sjok,
dér det ndgonstans kommer in, men dven i samband med ekonomi och jobb for att t.ex. varfor far
inte kvinnor samma 16n som mén? Ja det kan man fraga sig varfor de inte far, och dir brukar
fragorna fran eleverna komma ... inte som enskilt &mne, okej det ndmns ihop med en massa andra
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ismer som sadan sen dyker det upp ldtt maskerat i samband med jamstdlldhets- och
jamlikhetsfragor.

Erik uttrycker sdledes att jamstélldhet ar ett battre lampat begrepp, vilket tolkas som att han
antingen agerar som faktikern eller undvikaren, eftersom det ar oklart om det dr elevernas
motstandsuttryck, likt Gorans resonemang, eller om det dr pa grund av att styrdokumenten

lyfter jamstdlldhet och inte explicit feminism.

5.3.1. Feminism och jimstilldhet

Flera av respondenterna upplever att det finns vissa svérigheter med att definiera feminism
och redogora for en atskillnad mellan feminism och jdmstdlldhet. Johanna ger uttryck for att
hon inte ser ndgon storre skillnad mellan begreppen och yttrar att feminismens spretighet,

genom dess olika inriktningar, medfor en viss svarighet i att enkelt definiera feminism:

Det kénns inte helt enkelt att definiera for det finns sa manga inriktningar. Foér mig &r ju den
grundldggande idén att det handlar om min och kvinnor lika mojligheter och rittigheter. Att
utvecklas och ta del av samhillet pa olika sdtt ekonomiskt, socialt, politiskt, det dr vdl min
grundldggande definition.

Johannas grundldggande definition av feminism tycks hér vara nist in till identisk med
skolverkets beskrivning av jamstélldhetsuppdraget.” Aven Annika och Géran uttrycker att det
finns svérigheter med att sérskilja begreppen, men att magkénslan séger att det finns en
skillnad. Annika, ”[j]a det kan det ju vara, nu kommer jag inte pa ndgot bra exempel.” och

Goran:

Som jag ser det jamstilldhet &r vdl egentligen det feministiska projektet. Det &r sa jag uppfattar
det.

Svérigheten som uppstar hér ir att avgora hur man som samhéillskunskapslédrare ska forhélla
sig 1 diskussioner i samband med feminism eller jamstélldhetsfragor i undervisningen. Hur
ska samhéllskunskapsldraren forhélla sig till feminism och samtidigt och agera enligt
jamstélldhetsuppdraget? Johanna ger uttryck for att hon sjdlv dterkommande moéter denna

problematik:

? Lgy 11 om jamstilldhet: “Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika ritt och m&jligheter.
Eleverna ska uppmuntras att utveckla sina intressen utan férdomar om vad som ar kvinnligt och manligt” (2011:
6).
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Det &r alltid en sddan dar balansgdng om vad som é&r ens egens asikter och vad som é&r rétt att séga
i sddana klassrumssituationer. Véldigt blandat.

Erik uttrycker i sin tur att det finns en uppdelning genom att jdmstdlldhet &r ett mer

allomfattande begrepp:
Om jag rent magmissigt skulle goéra en direkt atskillnad &ar t.ex. feminism for koénskvotering
medan en jamstdlldhetsivrare inte nddvéandigtvis behover vara det. [...] Feminism tycker jag &r
svérare att definiera dn jamstdlldhet. For det dr nagot slags rott skynke med det. Om man inte
sdtter sig in i saker och ting sé blir det ju som att vi ska krossa patriarkatet och Egalias dottrar hér
kommer vi och nu ska vi vidnda pé steken. Och jag tror att det dr det som eleverna tror att det
handlar om, och jag ar nog inte riktigt man eller kvinna nog att redogora for det. Och sedan har jag
inte satt mig in i det riktigt sjélv heller 6ver vad finns det for, finns det feministiska manifestet?
[...] Vi har ju ett uppdrag att fostra eleverna till att bli demokratiska medborgare och dér ingar
jamstélldhet. Men feminismen ndmns inte lika tydligt &ven om det skulle kunna ingé. Da dr det i

ett mer informativt syfte. Vi har inget uppdrag att uppfostra eleverna till att bli feminister, utan for
demokratiska vérden och jamstélldhet, och dér har jag en tydlig uppdelning.

Erik ger hidr uttryck for sin @mneskonception genom att anse att det dr enligt
jamstélldhetsuppdraget som han ska agera och att det far betydelse for hur han véljer att lyfta
feminism. Erik ger ocksé uttryck for att inte vara helt trygg med feminismbegreppet, vilket
ocksa kan vara en inre ramfaktor for hur han viljer att lyfta feminism. Amneskonceptionen
och tryggheten i &mnet kan sdledes vara bidragande forklaringar till varfor han véljer att inte
lyfta feminism mer utan fokuserar pa jimstélldhetsfragor.

David uttrycker att han kénner sig trygg i att definiera feminism och gora en atskillnad
mellan feminism och jdmstélldhet. Han ser sig ocksé som en overtygad feminist som foljer

samhéllsdebatten om feminism. Daremot uttrycker David:

Jag har inte svért att forklara feminism och jag har inte svért att forklara det for mina elever.
Diremot dr det den svaraste att formedla med tanke pa de bestimda uppfattningarna, att det kan
vara det svaraste skalet att bryta i genom.

Han uttrycker hér att motstandsuttrycken fran eleverna dr svéra att ta sig i genom for att de
ska ta del av undervisningen for att sedan bilda sina asikter. Men det tycks énda enklare for
David som kénner sig trygg med feminism som begrepp, att ta upp d&mnet och diskutera det
med eleverna. Kunskaperna om feminism tycks sédledes ha en viss betydelse for

respondenterna.

5.4. Styrdokumenten och feminism
Feminism lyfts, som tidigare ndmnts, inte fram explicit som ett centralt innehall i

undervisningen, vilket respondenterna uttrycker att de &r medvetna om. Samtliga uttrycker att
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deras samhallskurser dr oerhort stoffyllda, sirskilt de som undervisar i samhéllskunskap 1al,
och att valet till att lyfta feminism saledes blir en fraga om prioriteringar. Valet till att lyfta
feminism tycks saledes bero pé friutrymme och yttre och inre ramfaktorer. David och Johanna
uttrycker att de anser att feminism &dr sa viktigt att de ser och viljer mojligheten att tolka

feminism som ett centralt innehdll i undervisningen. David:

Jag hittar forklaringar i styrdokumenten som legitimerar min undervisning, men om jag inte hade
tyckt att det hade varit viktigt hade jag inte upplevt mig som padyvlad av styrdokumenten att lyfta
feminism. [...] Och om jag hade tyckt att feminism inte &r s& viktigt och inte kénner mig trygg i
det da hade jag nog kunnat tinka mig att skédra i det.

Davids resonemang sammanfaller hir med den forsta gruppen som Karlefjards studie
synliggor, ndrmare bestdmt att han anser att styrdokumenten ger honom friheten att lyfta vad

han anser ér viktigt. Johanna for ett liknande resonemang:

I det centrala innehéllet tycker jag att det finns utrymme, men det kénns heller inte som att det ar
givet att man maste ha med det. Det star ju om jamstdlldhet och samhéllsfrdgor i det centrala
innehéllet, men det kidnns nog rétt olika hur ldrare gor. Beroende pé vilket intresse man har for det
kénns inte som att man kanske, i och for sig jamstélldhet stér det ... men ja, det finns utrymme for
att anvénda det men jag tror inte att alla ... jag tror att det &r ratt individuellt val.

Johanna och David uttrycker hér att de kan forsta att andra samhillskunskapslirare véljer att
inte lyfta feminism, eftersom styrdokumenten inte ger riktlinjer for att feminism maste
inkluderas. Deras gravande handlingsstrategi blir sdledes synlig genom att de véljer att aktivt
lyfta &mnet, och kan mgjligen betraktas som en banbrytande val, da de 4r medvetna om att
andra samhaéllskunskapsldrare kanske véljer att inte lyfta feminism. Annika for ett liknande
resonemang om prioriteringar, men att feminism &r viktigt att lyfta med tanke pa elevernas
kunskapsluckor. Goran uttrycker inte heller att styrdokumenten utgor ett hinder for hans

undervisning:

I den meningen sa vijer jag inte, och det skulle jag heller inte gbra med andra typer av eventuellt
svéra fragor om jag sjilv tycker att det dr viktigt och faller inom dmnets ram, t.o.m. om det faller
lite utanfor ramen, men ar en viktig samhéllsfraga, det ska tas upp. Sedan ar det en annan fraga om
hur jag ska ta upp det, men att jag ska ta upp det ir viktigt. [...] Overlag kan jag kiinna att jag har
en relativt stor frihet, de &r vil lite mer detaljerade idag jamfort med de dldre kursplanerna forvisso
och mer styrande, men jag kan &nda inte riktigt uppleva att det 4r ett hinder i mitt arbete.

Goran upplevelser av friutrymme tycks hér till viss del sammanfalla med Karlefjards tredje
grupp som bortser fran styrdokumenten, eftersom att han kan tinka sig att lyfta vissa &mnen i

undervisningen dven om de inte befinner sig inom ramen for samhéllskunskap. Valet till att
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lyfta feminism tycks sdledes inte bero pa styrdokumenten i nadgon storre utstrickning, utan
snarare pd Gorans personliga stoffrepertoar. Erik uttrycker ddremot att han kinner av att de

nyare kursplanerna har en begransande effekt pd undervisningen:

Forut s hade man mer tid och ddr kunde man skapa sig mer frirum. Man kunde beta av de trakiga
bitarna lite hastigt for att sedan skapa sig mer utrymme for fordjupa sig eller halla pa langre med
ndgonting som man som lédrare eller elev tyckte var intressant eller angeldget. [...] Jag tror inte att
jag har dragit mig for feminism egentligen, & andra sidan inte hoppat pé det heller, men det finns
andra saker som jag tycker &r roligare att halla pa med. [...] Jag undrar om det ar det hir ordet
feminism, jag menar jamstélldhet ndmns ju mycket och det blir det, men det behdver ju inte betyda
manligt och kvinnligt eller feminism Overhuvudtaget. Det kénns ju som att det blir ett bredare
uppslag, och det kanske ar sa de har ténkt det att det ska stoppas in.

Eriks tolkningsutrymme tycks hér upplevas som storre dn hans handlingsutrymme, nadgot som
Karlefjards studie ocksa tyder pa. Begransningen, genom den yttre ramfaktorn tid samt ett
storre intresse for andra @mnen, tycks séledes ocksd ha betydelse for Eriks val.
Jamstilldhetsfragor kan dirfor tolkas som ett mer tillgéngligt alternativ @n just feminism, da
jamstilldhet omndmns i1 det centrala innehéllet. Respondenternas resonemang tyder pa att
styrdokumentens paverkan for huruvida de anser att feminism ska lyftas ar stark i avseendet
att de inte anser sig padyvlade att lyfta feminism. Men det tyder &ven pa att friutrymmet och
den personliga stoffrepertoaren har stor betydelse for vilket utrymme som feminism ska ges,
vilket Gverensstimmer med Karlefjirds mer generella resultat om friutrymmets och den
personliga stoffrepertoarens betydelse for samhillskunskapslirare, eftersom dmnets dr sa

svagt avgransat.

5.5. Eleverna och feminism

Respondenterna upplever att flera av deras elever reagerar pd feminism och i viss mén
jamstélldhetsfragor, med bade intresse och motstdndsuttryck. De upplever ocksa att feminism
ar oerhort vardeladdat, och att det uppstar reaktioner fran flera elever som kan hérledas till de
motstdndsuttryck som Wahl m.fl. och Bondestam lyfter. Elevernas reaktioner tycks ocksa fa
betydelse for hur respondenterna viljer att ndrma sig feminism och jdmstdlldhetsfragor.
David, Annika och Johanna upplever en péataglig frustration dver flera av deras elevers
raljerande, bestdmda asikter och okunskaper, och blir siledes mer motiverade for att lyfta

feminism. David:

Ja, det dr ju de hdr vardagliga skdmten om att — &h, nu far jag inte sédga nagot for jag ar kille och nu
fortrycker jag dig, dven det hér att - ja de vill inte att vi ska fi vara man och kvinnor, utan att de
forklarar varfor, bakgrund eller har ndgon insikt om det. [...] killarna blir mycket mer i
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ryggmargsreflex och driver med, och da upplever jag att de kanske inte tdnker s& mycket utan att
det bara 4r en grabbig jargong, som de har lért sig och att oftast, inte alltid, sd upplever jag att de
som sldnger ur sig de grejerna av grabbighet. De dr ddremot mer benégna pé att sétta sig in i fragan
och ifrdgasitta vad de sjdlva har sagt. Medan de tjejerna som uttrycker de hdr asikterna mot
feminismen ar mer skeptiska, lite mer svardvertalade, och sedan sa upplever jag att killarna som
jag har som é&r Overtygade feminister, de dr mycket mer bendgna péd att offentligt forsvara
feminismen ndr det kommer raljerande asikter, ndr man tanker pa vad som har skett i ar.

Mina erfarenheter av att lyfta feminismen é&r att det &r den ideologin som lever och som eleverna
har mest bestdimda och negativa dsikter om innan vi borjar studera och som é&r lattast for dem att
raljera over, t.o.m. ldttare dn runt konservatismen, vilket kan tyckas &r véldigt intressant bland 16-
17 aringar. Jag har oftast kort ett block dér de féar bli utlottade och da forsoker jag oftast kidnna av
... alltsd de blir inte sa utlottade som de tror att de blir. Om jag har ként att det 4r ndgon som med
en gang har raljerat 6ver en ideologi och domt ut en ideologi sa brukar jag utplacera eleven sa den
far argumentera for den ideologin, for det blir mest pedagogiskt och mest utmanande for dem, och
om det 4r ndgon ideologi som eleverna behdver bli utplacerade sa ér det feminism.

David upplever séledes att det forekommer flera motstindsuttryck som kan tolkas som
exempel pa antifeministiska diskurser och makt mellan kdnen som Bondestam lyfter, och
reaktioner om att feministiska forskningsfaltet strider emot naturens ordning som Wahl m.fl.
lyfter. David ger hdr uttryck for badde grivande och taktiska handlingsstrategier, genom att
han pa sitt och vis manipulerar de elever som han anser behdva sétta sig in i &mnet. David ger
ocksa uttryck for den onskan om att brdka med samhillsbilder som Sandahl studie visar.

Annika for ett liknande resonemang:

Eleverna vet inte innebdrden for feminism. Om jag rent spontant sdger feminism, vad menar jag
da? D& kommer - N4 jag &r inte feminist! det &r ett skéllsord for flera av dem och det beror pa
okunskap. Det ar virdeladdat. Det ar alltid nagra elever som séger — ja men det &r ju de som har
hér under armarna, precis som att det skulle vara nagot skamset ver det. Men sedan nédr man gér
in och fragar tycker ni inte att kvinnor och mén ska ha samma I6n for samma jobb? — jo men det
tycker jag, da brukar det luckras upp.

Annikas handlingsstrategi pdminner siledes ocksd om grdvaren, och hon motiveras ocksa av
att brdka med samhillsbilder. Annika ger ocksd uttryck for att det forekommer en
antifeministisk diskurs bland eleverna, och att det bygger pa okunskap. Annikas och Davids
strategier att lyfta feminism Overensstimmer med de resultat som Karlefjirds studie tyder pa
om att vad eleverna uppskattar, har mindre betydelse i de fallen d& samhillskunskapslérarna
anser att eleverna behover ta del av vissa &mnesomraden (2011: 64, 69). Johanna uttrycker
erfarenheter av flera motstdndsuttryck i samband med att feministiska fragor har diskuterats:
Johanna - Det ar extremt viardeladdat och det blir alltid diskussioner, det kan ndstan bli brak, inte
fysiska, men att folk blir forbannade pad mig eller pa varandra, och att man ofta blir djévulens
advokat som far ta upp hela tiden motstandarsidan for det blir vildigt litt infekterat, men jag

tycker samtidigt att det &r en sadan viktig frdga och jag tycker att det ar véldigt kul s& jag har
aldrig ténkt att jag skulle véja for att ta upp dmnet.
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Linnéa - Hur beméter du den typen av reaktioner?

Johanna - Det beror lite pa vad det handlar om nér eleverna utrycker sig. Det kinns vildigt sé att
om man krianker och pratar om mén och kvinnor som olika mycket vérda och fokuserar pa det hér
med att man i grunden skulle ha olika egenskaper, da kan jag ifragasitta det med - vad bygger du
det hdr pa? det beror mycket pé situation till situation.

Johanna uttrycker siledes att bade hon och hennes innehéll om feminism méter flera starka
motstdndsuttryck, vilket kan liknas vid de olika typer av motstandsuttryck som Wahl m.fl.
lyfter som riktas mot forskningsfiltet och till den feministiska forskaren. Johannas bemd&tande
kan hér liknas vid grdvaren, eftersom hon ér tydlig med att hon inte véjer for amnet.

Erik och Goran uttrycker inte nagra erfarenheter av motstandsuttryck i samband med att
jamstélldhetsfragor har lyfts i undervisningen. Enligt Goran s& upplever han att eleverna i
samband med att jamstélldhetsfragor har forhéllit sig sakliga och att det snarare har reagerat
med en forvaning, ’[d]r det sd illa? - det &r nog den reaktionen som jag mest far fram. Det
verkar vara nigonting oként for ménga.”, och att eleverna snarare har upplevt en frustration
over diskriminering och misshandel riktat mot kvinnor. Elevernas reaktioner kan hir mgjligen
liknas med Sandahls resultat som tyder pé att vissa amnen kan fa elevernas engagemang att
overgd till maktloshet. Erik uttrycker att killarna uttrycker en slags jargong nér
jamstélldhetsfragor har diskuterats, ”det ska vara lite matcho lite tufft dér. - Det kan ni gétt
ha! men det kidnns inte som att det 4r ndgon som inte tycker att det ska vara jimstélldhet.” Det
tycks saledes inte vara lika vardeladdat att lyfta jimstélldhet.

Samtliga respondenter, utom Erik, uttrycker att det finns vissa skillnaderna mellan elevers
forhallningssitt fran studieforberedande och praktiska program, och dverensstimmer med det
i Sandahls slutsats som tyder pd om att det finns svérigheter i att fi igdng gynnsamma
diskussioner med eleverna fran studieforberedande som brékar med deras samhallsbilder. De
uttrycker ocksa en frustration dver svérigheten i att inte kdnna till vad eleverna egentligen har
for asikter, som Sandahls resultat ocksd tyder pd. Johanna uttrycker dven att det finns
skillnader mellan gymnasieskolans elever och hennes Komvuxelever, da eleverna pa Komvux

ar klart mindre angeldgna av att uppritta en slags politisk korrekthet infoér henne:

Ja det var lite olika beroende pa klasser, men det flesta av mina gymnasieelever var lite PK, det var
inte alls samma extremiteter. Jag hade en klass med bara killar och en tjej pa el-programmet, de
kunde uttrycka sig ganska negativt och s, men annars sa kidnns det som att alla tyckte likadant,
hér ar det mycket storre skillnader.

Johannas ger saledes uttryck for att det forekommer skillnader béde mellan

studieforberedande och praktiska program och skillnader mellan gymnasieskolan och
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Komvux. Erik anser ddremot utifran sina erfarenheter att det snarare handlar om alder, vilket
motsétter bilden av studieforberedande elever. Elevsammansittning och skolkulturen tycks,
utifrdn respondenternas upplevelser, ha en stor betydelse for om eller vilka motstdndsuttryck
som upptrider, vilka kan ses som yttre ramfaktorer som kan ha betydelse for hur

samhillskunskapsldrarna agerar i klassrumssituationen.

5.5.1. Betydelsen av kon
Flera av respondenterna uttrycker erfarenheter av att deras kon har haft en viss betydelse 1
samband med att framfor allt feminism men ocksd jimstélldhetsfrigor har diskuterats med

eleverna. David anser att han har haft en viss fordel:

Ja, men alltsé jag har ju en sddan dar graddfil ddr, eftersom jag &r i trettio ars alder som en av dem
och kille och dessutom fram till igér rdtt mustaschprydd, Den typen av attribut talar for att det inte
ar lika latt att avfarda mig som en bitterfitta eller sa. Det dr ju mycket svarare att avfarda mig pé sa
satt. Utifran deras perspektiv. S& jag tror att jag har, nog i det hdr fallet och med den insikten,
lattare att komma dit jag vill. Ett lagre berg att kldttra dn vad en férgad kollega, kvinnlig kollega i
sextio ars alder har. Jag tror att de lyssnar pa vad jag séger istéllet for att fokusera pa hur hon ser
ut.

David ger saledes uttryck for att hans kon och till viss del dlder och hudférg har betydelse for
hur eleverna reagerar. Johanna uttrycker:
Jag kan ju kédnna att det paverkar, och det kan jag tycka ar lite jobbigt. Det kan kdnnas som att de
tiejer som man har i klassen som dr véldigt intresserade, de vill gidrna kénna négon slags
gemenskap, nagon slags enad front, och sia kan man kénna att killarna kan uppleva sig som
pahoppade, och det forsdker jag vara jattenoga med att de inte ska behdva kdnna. Det giller ju
verkligen inte alla, for ménga av killarna tycker att det hér ar jétteintressant och att det ar viktiga

fragor, men nagra ganger har jag ként att det hade blivit annorlunda om en manlig larare hade statt
och undervisat om det. Om de kénner frimlingskap eller ndgonting, jag vet inte.

Johanna ger saledes ocksa uttryck for att hennes kon har betydelse, och att det kan leda till
olika reaktioner frén eleverna, dven dar beroende pd kon. Goran och Annika uttrycker att
deras erfarenheter inte &r lika patagliga, men uttrycker, nadgot spekulativt, att det ar en skillnad
och att méin har en fordel. Elevernas reaktioner och motstdndsuttryck skulle pa sé sitt kunna
tolkas som att mén har en viss legitimitet av att lyfta feminism och jamstélldhetsfragor mer 4n

kvinnor 1 undervisningen.

5.6. Kollegors paverkan
David och Johanna upplever att de finner stdd hos kollegor for deras undervisning om

feminism. David uttrycker att inga kollegor har tagit avstdnd frdn undervisning om feminism.
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”Jag tror att pd vér skola s& dr det nog ganska genomgaende att man undervisar nog om
feminism idag [...] darfor att vi &r ndgra som anser att det dr viktigt.” Johanna uttrycker
liknande erfarenheter om att hon fatt stdd frén kollegor som varit med om liknande
situationer, da hon har hamnat i svara diskussioner med eleverna, men har dven en erfarenhet
av en kollega som uttryckt att hon fétt skylla sig sjilv:

Han sa att han inte ger sig in pa den typen av &mnen — né usch sadana dér jobbiga situationer, det

vill inte jag gora! Han sa det inte s& Oppet, men lite att jag var dum som valde den typen av

diskussion. — om du inte gor det sé slipper du det och nu har du ju satt dig lite i skiten sjélv [...]

Jag blev lite provocerad, eller ganska mycket provocerad av det, for jag tycker att det &r ju sé

ménga fragor, jag pratar ju om segregation, integration, invandring, HBTQ-fragor och allt méjligt,

och alla vicker massa kéanslor hos folk, likt feminism och genusfridgor. Det &r superviktiga fragor.

Jag tycker inte att det &r nagot som man ska kvidvas av for att folk har olika uppfattningar.
Béde Johannas och Davids handlingsstrategier pdminner séledes om taktikern, genom att de
framfor allt finner stod bland deras kollegor for att lyfta feminism. Johannas handlingsstrategi
paminner ocksé om grdvaren i samband med hennes manliga kollega, eftersom hon motiveras
av att lyfta feminism for att hon anser att det &r viktigt och att det borde ingad i
undervisningen. Det kan hir tolkas som att kollegorna har en viss betydelse for @mnesvalen,
vilket ocksd Karlefjard konstaterar i sin studie (2011: 68). Varken Goéran, Annika eller Erik
upplever att de har diskuterat feminism som ett &mnesinnehall med sina kollegor. Erik kénner
snarare en stor frustration dver att det finns sé i fungerande kanaler for &mnesdiskussioner pa
skolan. Diaremot upplever Goran, Annika och Erik att de &r relativt 6verens med sina kollegor
om vilket innehall som bor ingd i1 samhéllskunskapsimnet, vilket dverensstimmer med de
resultat som Karlefjérds studie tyder pa. Det i sig kan mdjligen ha betydelse for varfor de inte
har valt att lyfta feminism i ndgon storre utstrickning, eftersom de inte har uppmuntrats eller
funnit stdd hos kollegorna for att lyfta feminism mer. Goran uttrycker ocksa att han ar trygg i
sina egna val och later sig sdledes inte paverkas av andra kollegor, vilket tyder pé att den inre

ramfaktorn om yrkeserfarenhet har betydelse.

5.7. Feminism som virdeladdat i undervisningen

Respondenterna &r av uppfattningen att feminism &r vérdeladdat och framstdr som
véirdeladdat 1 samband med deras undervisning. Goran uttrycker att ”[d]et &r ett virdeladdat
ord. Kanske det dr bdttre med att - jo vi avslutar lektionen med att detta vi har pratat om &r en
viktig synvinkel ndr man pratar om feminism.” Goran agerar saledes som taktikern, eftersom
han betraktar feminism som vérdeladdat, och anpassar dérfor stoffet sd att eleverna enklare

kan ta till sig undervisningen. Johanna uttrycker som tidigare visats (se 6.4. Eleverna och
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feminism) att det forekommer en extrem virdeladdning kring feminism. David ger ocksd

uttryck for att vardeladdningen dr pataglig:

Ja verkligen, mycket mer virdeladdat 4n manga av de andra ideologierna. Kanske t.o.m. mer &n
vad nationalism ar idag, eller ja i vissa ldgen, och det paverkar mig att jag blir mer malmedveten
om att klargora vad det innebér och att jag blir mer noggrann med att de inte ska missforsta det.

Virdeladdningen tycks hédr motivera honom till att agera som grdvaren. Davids
dmneskonception framtrader ocksd hdr genom att se det som angelédget att eleverna genom
undervisningen ska forskaffa sig kunskaper for att de bade ska socialiseras och bygga sina

uppfattningar kéllkritiskt. Annika for ett liknande resonemang:

Annika - Ja, det uppfattas som ett negativt ord. Virdeladdat helt enkelt.
Linnéa - Generellt bland dina elever?

Annika — Nej absolut inte, det dr nog lite tjejer och killar sddér, men oftast handlar det om att de
tror att alla feminister, de forstar inte att det finns olika slags feminism. Man méste ga i genom det
med dem.

Annikas handlingsstrategi och amneskonception kan séledes liknas vid Davids, eftersom hon
ocksd papekar att viardeladdningen beror pa elevernas kunskapsluckor. Erik for ett annat

resonemang;:

Jag tycker att jamstélldhet &r ett angeldget &mne, men du har nog rétt i det att just begreppet eller
ordet feminism kan ha en vérdeladdning som for en del har en positiv laddning och for andra har
en negativ laddning, och det dr mojligt att jag tassar kring detta pa nagot sitt, det har jag faktiskt
inte ténkt pa.

Eriks handlingsstrategi kan hér tolkas som undvikaren, med viss reservation da Erik betraktar
handlingsstrategin som omedveten.

Vad som dr tydligt dr att feminism i undervisningssammanhang, vicker bade tankar och
strategier hos respondenterna pa ett sitt som motiverar for att feminism inte dr ett enkelt &mne
att undervisa om, och kan pa flera sétt liknas med Sandahls resultat. Diremot avstar
undersokningen fran att konstatera att feminism helt och hallet kan betraktas som
kontroversiellt. Lingstrom och Virtas beskrivningar av att kontroversiella &mnen kan
visserligen liknas med flera av respondenternas erfarenheter, sirskilt Johannas. Men
respondenterna uppvisar dnda sa pass olika erfarenheter att undersdkningen snarare véljer att
tolka feminism som védrdeladdat och till viss del svarhanterligt och kénsligt i deras

undervisning. Att undervisa om feminism tycks utifrdn respondenternas beskrivningar
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sammanfalla med Wahls m.fl. resonemang om att feministisk kunskap vécker en maktordning
i rummet, och fungerar déarfér “som ett slags ’konsordningens katalysator.””, vilket kan

forklara varfor motstandsuttrycket dr sd pass starkt (2008: 115).

5.8. Socialisation och motsocialisation

I samband med att samhéllskunskapsldrarna berédttar om deras erfarenheter av att lyfta
feminism, synliggors vad de brukar lyfta for innehall i samband med feminism som synliggor
spanningar mellan samhillskunskapsdmnets socialiserande och kritiska funktion. Johanna

uttrycker vikten av att hantera fordomar om feminism:

Jag tycker fortfarande att ménga elever pratar om att det finns det dir med manshat inom
feminismen. Jag vill reda ut begreppet dven om folk kan ha lite olika definitioner, men att det
handlar om ménniskors lika virde och lika réttigheter och mojligheter, att det dr grunden inte
handlar om att kvinnor ska ta 6ver varlden och att mén kan ga och d6 som i princip vissa kan ha en
uppfattning om.

Johanna ger hir uttryck for att det forekommer en kunskapslucka om feminism bland eleverna
som hon finner problematisk, och motiveras pa sa sitt av att forskaffa eleverna kunskaper,
ndgot som Annika och David ocksd gett uttryck for. De tycks sédledes motiveras av att
socialisera eleverna med kunskaper for att eleverna sedan ska utveckla sin kritiska formaga,
eftersom de inte dr Overtygade om att eleverna bestdr kunskaper for att motivera sina
stallningstaganden. De ger hir uttryck for den dnskan som ldrarna gav uttryck for i Sandahl
studie, det vill sdga en vilja att braka med givna samhéllsbilder for att 6ka flerstimmigheten i
undervisningen.

Samtidigt vicks frdgor om Johannas frustration beror pé elevernas kunskapsluckor eller att
det beror pa att eleverna inte kdper de resonemang som hon framligger, likt de resultat som
Bondestams studie tyder pa. Som tidigare visat sig har Johanna uttryckt att det finns
svérigheter 1 att avgora nir det dr hennes egna asikter som formedlas till eleverna. En
svérighet som dven Langstrdom och Virta lyfter, ndrmare bestimt svarigheten att avgoéra nér
det demokratiska samtalet dvergér i propaganda. Johanna uttrycker ddremot ocksa vikten i att

problematisera feminism:

Visa att det hiar med hur de olika politiska partierna driver feministiska fragor och att man kan vara
feminist over hela spannet, att det inte ar kopplat till ndgot visst parti nédvéandigtvis, och det hér
med olika inriktningar, sdrart och likart, eftersom det ar rétt olika [...] ménga har ként som inte
tidigare har kunnat omfamna det feministiska begreppet i.a.f. kan omfamna sdrartsfeminismens
perspektiv for de dr ganska biologistiska i sitt tdnk, att man ser att jaha sd kan man ocksé tinka och
dnda vara feminist.
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Avsikten tycks hdr tycks vara ett forsok till att gora eleverna mer Oppna i1 sina
stdllningstaganden. Gorans resonemang om att hellre lyfta fram “kvinnans situation” for att
sedan gora eventuella kopplingar till feminism tolkas hédr som ett liknande resonemang, med
avsikten om att problematisera elevernas forestéllningar. Ett tankesétt som kan tolkas som den
balansgdng som Biesta och Langstrom och Virta lyfter angdende socialisation och
motsocialisation. David for ett liknande resonemang, och betonar vikten av att anvidnda den

historiska bakgrunden och elevernas referensramar for att problematisera deras dsikter:

Trots att eleverna &r sexton ar ligger fragan ganska néra for de har smésyskon och de vet hur det
stereotypt det brukar se ut i olika svenska hem och kan referera till det, det blir en bra analys och
en utgangspunkt for en analys. Pa grund av att man kan se att det blir en lag 16n, en filla for
kvinnor sa som systemet dr idag, kan de pa ett ganska enkelt sitt ta till sig en teoretisk fraga och
konkretisera den med ett argument for den och &ven utmana sig sjélva.

David tar saledes hénsyn till yttre ramfaktorer som elevernas behov och forkunskaper. Det
forfaller sig intressant, eftersom Wahl m.fl. anser att det finns en utmaning att lyfta
feministiska perspektiv. ”Att gd in i dialog med [den] F[eministiska forskaren] innebér att
blotta sig sjdlv och sina erfarenheter av relationer, familj, arbets- och samhallsliv”’ (2008: 93).

Annika for ett liknande resonemang:

Nir jag lyfter att kvinnor fick rostratt 1921, brukar eleverna svara - va? Sa sent? Det ju hént sé
mycket de senaste aren, men att de som hént tidigare spelar roll. De far se den hér roda traden och
att det faktiskt ar konstigt att vi inte har kommit ldngre. Jag far nog med dem i det. Mitt syfte &r
liksom att dem att vakna till lite. Allihop, inte bara tjejerna utan dven fa killarna att forsta att om
man har ett jamstdllt samhille och jamlikhet och jamstélldhet och allt det dér. De blandar ofta ihop
det ddr med jamlikhet och jamstdlldhet, de ser ju inte att det &r olika saker. Att alla vinner pé det.

De inre ramfaktorerna som David och Annikas &mneskombinationer (historia) tycks har fa
betydelse for deras sitt att mdta elevernas forkunskaper och behov. Eriks handlingsstrategi
som tidigare ndmnts, som fokuserar jamstélldhetsfragor istdllet for feminism, tyder ocksa pa
en avsikt om att eleverna ska utveckla demokratiska kompetenser och en kritisk forméaga.
Respondenterna visar séledes pa att de har en ambition om att socialisera eleverna till att bade

ha en demokratisk virdegrund och ge eleverna mojligheten att utveckla ett kritiskt tinkande.

6. Slutsatser och diskussion

Undersokningen visar pé att samhéllskunskapsldrarnas erfarenheter av att lyfta feminism sker
pa olika sdtt och i varierande grad. Feminism lyfts framfor allt fram i samband med

ideologiundervisningen, men dven som ett eget omrade, sammankopplat med aktuella
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samhillsfrdgor och beklétt som jamstdlldhet eller jamstilldhetsfragor med viss koppling till
feminism. Flera av samhillskunskapsldrarna har ocksd medvetet valt att inte lyfta fram
feminism i andra sammanhang, utan valt att fokusera pé jamstéilldhet och jimstélldhetsfragor.

Valet till att lyfta feminism tycks bero pa inre ramfaktorer sdsom dmneskombination och
yrkeserfarenhet och yttre ramfaktorer sdsom styrdokument, liromedel, elevernas intresse,
behov och forkunskaper samt behovet av att knyta an till aktuella samhillsfragor.
Undersokningen har ocksd synliggjort att intresse och kunskaperna om feminism tycks ha
betydelse for samhéllskunskapslédrarnas erfarenheter.

Vad giller huruvida samhillskunskapslédrarna upplever om det finns motséttningar i att
lyfta feminism, sd ar det tydligt att styrdokumenten har betydelse, eftersom styrdokumenten
inte explicit uttrycker att feminism ska lyftas. Det ldmnar samhéllskunskapsldrarna med ett
friutrymme att sjdlva avgora om de anser att feminism &r ett viktigt &mne i undervisningen.
Tidspress, stoffyllda kurser och &mnets svaga avgrdnsning tycks ha betydelse hir.
Jamstilldhetsuppdraget  tycks ocksd utgdra vissa  svarigheter for flera av
samhillskunskapsldrarna nér det géller hur de ska lyfta feminism, med tanke pa balansgangen
1 att socialisera eleverna i1 grundldggande demokratiska vérderingar samt utveckla deras
kritiska formagor. Vad som dr samhallskunskapslidrarnas egna asikter och vad som dr en del
av jamstdlldhetsuppdraget tycks ockséd vara en viss svérighet. Samhéllskunskapsldrarna ger
ocksa uttryck for att de paverkas av flera elevers motstdndsuttryck 1 samband med
undervisning om feminism, vilket har betydelse for hur de viljer att ndrma sig &mnet.

Undersokningen visar pa att Eriks och Gorans handlingsstrategier ndrmar sig idealtypen
undvikaren, 1 avseendet att de viljer att inte lyfta feminism i nigon storre utstrickning,
eftersom deras uttryck for kénslor av osédkerhet infor det feministiska begreppet och
betraktelser av feminism som virdeladdat, kan ha betydelse for deras handlingsstrategier.
Annikas, Johannas och Davids handlingsstrategier nirmar sig idealtypen grdvaren, da de ger
uttryck for att feminism dr virdeladdat, men motiveras av att lyfta feminism, eftersom
eleverna saknar viktiga kunskaper om feminism for att utveckla sina kritiska formégor, och
vért att notera hdr &r att Johanna och David som mest konsekvent anvinder den grivande
handlingsstrategin d4r de som &r yngst. Gorans, Annikas, Johannas och Davids
handlingsstrategier ndrmar sig idealtypen taktikern, dd de ger uttryck for att anvénda olika
slags handlingsstrategier for att nirma sig feminism for att eleverna enklare ska till sig
undervisningen. Det tar sig i1 uttryck som ett forsok att problematisera feminism, ta upp
jamstélldhetsperspektiv innan feminism och ta upp feminism i samband med historiska

perspektiv och med hjilp av elevernas referensramar.
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Den teoretiska tillimpningen av idealtyperna forfaller sig till viss del som problematisk,
sarskilt gillande undvikaren, di det ar svart att helt konstatera om handlingsstrategierna beror
pa att feminism &r virdeladdat eller om det beror pd att feminism inte lyfts fram i
styrdokumenten. Respondenterna ger dnda flera uttryck for att de betraktar feminism som
vérdeladdat bade som begrepp och i samband med undervisningen, vilket tycks ha betydelse
for hur de véljer att lyfta feminism.

Vad som har betydelse for att samhéllskunskapsldrarna ska undervisa/ inte undervisa om
feminism tycks bero till storsta del av huruvida de anser att feminism &r ett viktigt amne for
eleverna att ta del av. Elevernas bestdmda asikter och kunskapsluckor tycks paverka
samhillskunskapsldrarna till att problematisera elevernas 4sikter och motverka
kunskapsluckorna, och blir sdledes en del av att socialisera eleverna om demokratiska
grundliggande vérderingar och ambitionen om att utveckla elevernas kritiska formagor.
Jamstélldhetsuppdraget tycks hédr ha betydelse for hur feminism lyfts fram och varfor
feminism inte lyfts fram, eftersom det &ar jdmstdlldhet som eleverna ska fostras i och inte
feminism, och atskillnaden mellan jimstélldhet och feminism tycks séledes ha betydelse for

samhillskunskapsldrarnas vilja till att lyfta feminism.

6.1. Betydelse for lararprofessionen

Undersokningen far utbildningsvetenskaplig betydelse genom att synliggéra att det
forekommer vissa utmaningar for samhillskunskapslidrarna i1 att forhalla sig till sin
dmneskonception, ndr feminism behandlas i undervisningen, ndgot som dverensstimmer med
Sandahls studie déir globalisering behandlas. Det kan séledes ténkas att det forekommer
motsdttningar for samhéllskunskapsldrare ndr vissa d@mnen behandlas i undervisningen.
Undersokningen har ocksa visat att samhéllskunskapslérarnas &mneskonceptioner paverkas av
yttre och inre ramfaktorer som tycks fa betydelse for innehallet i undervisning, nagot som
bade Lindblad m.fl. och Lindmark hévdar. Det &r siledes ndgot som samhéllskunskapslérare
kan ha med sig och forhalla sig kritiska till ndr de planerar sin undervisning. Undersdkningen
har ocksa visat pd att samhillskunskapsldrarnas upplevelser av friutrymme har en viss
betydelse for innehdllet i undervisning, nigot som &dven Karlefjirds resultat tyder pa.
Samhéllskunskapsldrarnas erfarenheter av olika typer av motstandsuttryck nér feminism har
kommunicerats kan pd ménga sétt liknas vid Wahls m.fl. och Bondestams studier, och kan
tainkas ha betydelse for hur och om samhéllskunskapsldrare viljer att lyfta feminism i

undervisningen.
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Undersokningen kan i sig inte ligga till grund for ndgon generalisering, men pekar pa att
fler studier behovs for att undersdka samhallskunskapslirares erfarenheter och upplevelser i
motet med ett visst &mnesinnehdll samt vilken pdverkan t.ex. kollegors och elevers intresse

och motstdndsuttryck har for samhéllskunskapslirares &mnesval och planering.
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undervisa om feminism. Jag soker darfor larare som vill stélla upp pé en intervju om deras
egna upplevelser, erfarenheter och tankar kring &mnet. Jag forstar om dmnet upplevs som
kénsligt eller normativt, men min avsikt r inte att undersoka om ldrare &r feminister eller hur
feministiska ldrare &r i sin undervisning. Jag dr snarare intresserad av att hora hur ni ser pé att
inkludera dmnet i er undervisning, om eller vilka svarigheter som ni upplever finns, om det
finns utrymme for dmnet i undervisningen.

Efter kontakt med ***** har jag forstétt att du &r intresserad av att stélla upp pé en intervju.
Detta &r jag oerhort tacksam 6ver! Intervjun berdknas ta cirka 30-45 minuter, lite beroende pa
vad du svarar och hur mycket du vill berdtta. Intervjun kommer bestd av ett antal fragor som
jag har forberett, med mojlighet till f6ljdfragor. Intervjun kommer att spelas in, men jag vill
forsikra dig om att din medverkan dr anonym och att intervjun kan avslutas nér helst du
onskar. Om det finns 6nskemal att ta del av intervjumaterialet, sa kommer jag att skicka en
kopia, innan jag anvinder materialet i undersokningen, dér du har mdjlighet att kommentera,
lagga till och éndra i de tolkningar som jag har gjort.

Jag ser helst att intervjuerna sker ndgon gang under vecka 17-18, med mojlighet att tréffas
dagtid eller kvillstid pa en plats som passar dig. Om du hellre vill att intervjun ska ske via
telefon sa finns d4ven den mojligheten.

Jag nés bade via mail, ***** och via telefon, *****,

Med vénlig hélsning,

Linnéa Bengtsson



Bilaga 2 Intervjuguide

Intervjuguide

Information: Vad uppsatsen handlar om, att intervjun kommer att spelas in och mdjligheten
om att avsluta intervjun vid behov och att intervjun berdknas ta ca 30-45 minuter.

Bakgrund
Alder
Yrkeserfarenhet
- Hur ldnge har du arbetat som ldrare?
- Hur ldnge har du undervisat i samhéllskunskap?
Utbildning
- Har du behorighet?
Undervisning
- Vilka kurser undervisar du i samhéllskunskap?
- Undervisar du i ndgot annat dmne?
- Undervisar pa ett teoretiskt eller ett praktiskt program?

Egen bild av samhillskunskapsundervisningen
Amnesomrdden
- Kan du beskriva vilka ideologier som du brukar lyfta i undervisningen?
- Kan du beskriva vilka aktuella samhaéllsfragor som du brukar lyfta i
undervisningen?
- Vad tycker du ér viktigt att eleverna ska ha med sig efter avslutad
kurs?
- Elevernas inflytande — Paverkar eleverna innehéllet i din undervisningen?
- Laromedel — Anvinder du laromedel? Vilka fordelar/ nackdelar upplever du?

Feminism i samhillskunskapsundervisningen
Undervisning om feminism
- Vad dr dina erfarenheter av att undervisa om feminism?
- Vad brukar du lyfta? Vad upplever du ar viktigt?
- I samband med vilka dmnesomréden anser du att feminism ska lyftas?
- Hur stort utrymme upplever du att feminism ska ges?
- Har du upplevt nagra svarigheter nar du undervisat om feminism — kan du ge exempel?
- Hur har du hanterat dessa svérigheter?

Feminismens plats i undervisningen
- Med vilket syfte anser du att du lyfter/ inte lyfter feminism?
- Har styrdokumenten betydelse for valet? (friutrymme)
- Har liromedel betydelse for valet?
- Har elevernas mottagande betydelse for valet? (skillnad studieforberedande/praktiska)
- Har du diskuterat feminism som ett undervisningsdmne med dina kollegor och har de fatt
betydelse for ditt val?
- Har samhéllsdebatten i media kring feminism har paverkat ditt val?

Egen bild av feminism
- Beskriv hur du ser du pé feminism?
- Upplever du att feminism ar svéart att beskriva/ definiera?



- Upplever du att feminism kan betraktas som en ideologi, likt t.ex. liberalism? Pa
vilket sétt?

- Upplever du att feminism (snarare/ ocksad) ér ett teoretiskt perspektiv?

- Upplever du att feminism har likheter/ skillnader med jamstélldhet?

(extrafrdgor om de inte har resonerats kring tidigare under intervjun)

Uppfattningar om mdjligheter och svdrigheter att lyfta feminism
- Hur upplever du att feminism mottas i undervisningen?
- Har du erfarenheter av att elevernas har visat intresse och/ eller avstdndstagande nér
feminism har behandlats/ ndmnts i undervisningen?
- Upplever du att du som man/ kvinna har ndgra fordelar/ nackdelar i din undervisning om
feminism/ (eller) jimstilldhetsfragor?

Ar det nagot mer du skulle vilja tilligga?

Tack for din medverkan, det uppskattas verkligen!



