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Syfte: Studiens syfte &r att undersoka elevassistentens uppfattning av sin roll och dess
betydelse for elevens larande och interaktion inom grundskolan.

Teori: Studien tar sin utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet dar delaktighet och
larande ar utgangspunkt. Studiens forskningsintresse kan beskrivas i termer som att forsoka
tolka och forsta hur elevassistenter uppfattar vad som framjar respektive hindrar interaktion
och larande bland elever i behov av stdd.

Metod: Arbetet ar inspirerat av fenomenografin som studerar variationer av uppfattningar hos
manniskor. Datainsamlingen ar gjord med hjalp av 6 kvalitativa intervjuer med elevassistenter
verksamma inom grundskolan i en kommun i Sverige. Intervjuerna har spelats in,
transkriberats, analyserats och utmynnat i olika beskrivningskategorier som representerar
elevassistenternas uppfattningar.

Resultat: FOr elevassistenterna ar det en avvagning vilken strategi eller metod man anvénder
for att stodja eleven i dess interaktion och larande. Att férandra miljon, medvetandegéra
eleven, planera och anpassa liksom att ta ett steg tillbaka sags som positivt for interaktion och
larande av elevassistenterna. Som svarigheter sags eleven sjélv, klasskompisars attityd, stora
grupper elever och narvaron av elevassistent. Elevassistenternas roll handlade i de flesta fall
om att framst stodja eleven under lektionstid.
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1. Inledning

Nar jag laste Skolverkets (2011) utredning framkom att elever som fatt specialpedagogiskt
stod nar malen i mindre utstrackning an elever utan specialpedagogiskt stod. Hela 61% nar
inte malen i arskurs 9. Skolverket (2011) drar slutsatsen att eleverna hade samre formaga att
tillagna sig kunskaper i skolan men stodet hjalpte dnda eleverna. Utformning och kvalitet pa
det specialpedagogiska stodet &r viktigt menar Skolverket (2011). Eftersom jag sjélv &ar
anstalld som elevassistent Iag det nara till hands att fundera 6ver min egen roll. Min
erfarenhet dr att det finns en sorts grazon dar varken jag som elevassistent eller lararen ger
eleven den stimulans och utmaning som eleven utefter sina forutsattningar behdver for det
Onskvérda larandets fortskridande. Jag menar att om det finns elevassistenter tillgangliga for
eleven i behov av stod, behover inte klasslararen 4gna samma tid och engagemang pa en elev
som Ovriga klasskamrater. Denna grazon menar jag &r en viktig pusselbit vad géller elevens
utvecklingsmojligheter i riktning mot malen.

Som elevassistent marker jag att rollen innebar och hanteras olika av pedagoger, vilket ger
olika foljder i arbetet med eleven. De flesta elevassistenter anstalls utefter behov hos en elev
skriver Ulla Gadler (2011) och patalar att elevassistenter ursprungligen anstalldes till elever
med fysiska funktionsnedsattningar, men numer handlar det till exempel om elever med
psykosociala svarigheter. Det finns ganska mycket kritik mot elevassistenten som yrkesroll.
Dels menar en del forskning, att en obefintlig arbetsbeskrivning for elevassistenten ar ett
problem for elevassistenten i arbetet (Gadler, 1997, 2011), en annan del av forskningen pekar
mot att elevassistenten i sin roll kan vara hindrande for eleven i dess interaktion med
klasskamrater (Hemmingsson, Borell & Gustavsson, 2003). Ytterligare forskning papekar att
elevassistenterna verkar ta 6ver lararens roll vad géller undervisning av eleven (Giangreco,
2013). En del forskning inriktas pa studier kring vilka arbetsuppgifter elevassistenten har och
foljderna av den. Det &r inte mycket forskning som visar pa hur elevassistenterna resonerar
och uppfattar sin roll och sitt arbete med eleven. I en del studier finns intervjuer med
elevassistenter dar undersokningen &r inriktade mot vilken sorts arbete de utfér men inte hur
och varfor arbetet utfors. Inte heller elevassistenternas erfarenheter tas till vara. Som blivande
specialpedagog funderar jag 6ver hur elevassistenterna tdnker kring hinder och méjligheter i
elevens utveckling och vilka verktyg elevassistenterna anvander i arbetet med att stotta elever
I behov.

Mitt intresse for elevassistentens roll vécktes alltsa av att jag sjalv agerar som en, men den
stérktes vid inl&sning av litteratur och vid forsoken att finna fler elevassistenter. En
specialpedagog patalade vid forfragan att man inte anvéande elevassistenter eftersom de oftast
inte var pedagoger. Istallet anvande man utokad resurs i form av utbildade pedagoger som da
riktar arbetet mot en speciell elev. En annan specialpedagog menade att rektorerna nufértiden
inte resonerar som att specialpedagogiska resurser ska laggas pa elevassistent utan forsoker
istallet anvanda andra metoder. Det var ett intressant uttalande eftersom just pa den skolan
finns tva elevassistenter som ar inriktade pa varsin elev i tva klasser. Dessa uttalanden anser
jag pekar pa att elevassistentens status &r lag bland pedagoger inom grundskolan.

| studien kommer jag bendmna elev i behov av stéd som “elev” och 6vriga elever som
klasskamrater.



2. Syfte och fragestallningar
2.1 Syfte

Studiens dvergripande syfte &r att undersoka elevassistenters uppfattningar av sin yrkesroll.
Mer specifikt syftar studien till att utforska elevassistentrollens betydelse for elevens larande
och interaktion inom grundskolan.

2.2 Fragestallningar

1. Vad uppfattar elevassistenten i sin roll framjar respektive hindrar elevens interaktion
med klasskamrater?

2. Vad uppfattar elevassistenten i sin roll framjar respektive hindrar elevens interaktion
med klassléraren?

3. Vad uppfattar elevassistenten i sin roll framjar respektive hindrar elevens larande?



3. Litteraturgenomgang - specialpedagogiska perspektiv
och tidigare forskning

Eftersom studiens inriktning &r elevassistentens roll och dess betydelse for elevens interaktion
och larande, beskrivs i féljande del specialpedagogik som kunskapsomrade, skolverkets
studier vad galler elever i behov av sarskilt stod, darpa ett stycke som beskriver nationella och
internationella studier kring elevassistentens roll. Litteraturgenomgangen avslutas med en
belysning av framgangsfaktorer for larande.

Den vanliga undervisningens kvalité ar avgorande for att undvika att elever hamnar i
svarigheter papekar Claes Nilholm (2012). Att problematisera hela miljon istallet for att
rutinmassigt individualisera svarigheter ar viktigt om man vill arbeta for att fler elever ska
klara malen. Den specialpedagogiska kunskapen paverkar emellertid i liten grad larare och
deras undervisning. Istallet far den specialpedagogiska praktiken ta hand om de elever som
faller utanfér men som skulle kunnat klara sig i klassrummet om undervisningen gestaltats
annorlunda eller om man arbetat férebyggande. Att fokusera pa goda lararhandlingar genom
att vaga 6ppna dorren for insyn och ta emot synpunkter och kritik gor att arbetet med elever i
behov av stdd blir en pedagogisk utmaning som man blir flera om. Det &r viktigt att
uppmarksamma och ge adekvat stod pa olika nivaer till eleven och att eleven far gora sin rost
hord och far mojlighet att paverka sin situation. Nilholm (2012) patalar att
undervisningsmetoder som anvénds i den vanliga undervisningen ar betydligt mer effektiva
an metoder som utvecklats specifikt inom ramen for specialpedagogik:

Den pedagogik som fungerar for alla elever ocksa fungerar for elever som har svarigheter att nd malen
och att den pedagogik som fungerar for elever som har svarigheter att na malen ocksa fungerar for alla
elever. (s.111)

3.1 Specialpedagogik som kunskapsomrade

Specialpedagogikens huvudintresse har varit att granska individer i behov av sérskilt stod for
att utveckla metoder till hjalp och stod skriver Ann Ahlberg (2007). Utvecklingen pa senare
tid har handlat om problemstéliningar med anknytning till inkludering och olika aspekter av
normalitet och avvikelse, delaktighet och gemenskap.

Bengt Persson (2007) beskriver att begreppet specialpedagogik/specialundervisning bérjade
anvandas under 1960-talet som en bendmning pa “speciella atgarder i speciella miljoer och
riktade till barn med speciella svarigheter” (s. 56). Uppdelningen i specialpedagogik och
pedagogik ger en ovalkommen effekt dar pedagogiken svar sig fri ifran ansvar for
svarhanterliga och komplexa larandesituationer for elever i behov av stod, harvid hanvisas till
specialpedagogiken. Det stora flertalet elever har inga problem med malen i skolan, men de
elever som avviker fran systemet, blir en fraga for den speciella pedagogiken,
specialpedagogiken. Nilholm (2007) belyser liknande problematik med elevers olika
forutsattningar som den vanliga "pedagogiken” inte problematiserar.

Nilholm (2007) menar vidare att inkludering ocksa handlar om att specialpedagogiska fragor
bor inkluderas i pedagogiken och inte ses som tillnérande det specialpedagogiska omradet.
Peder Haug (1998) beskriver inkludering som den inkluderande integreringen, vilken godtar
de skillnader som finns mellan barn, vilka ses som berikande erfarenheter alla kan gora.
Undervisningen i klassrummen borde vara sa individuell att eleverna inhdmtar kunskaper utan
risk for stigmatisering eller utanférskap. Nilholm (2012) menar lite kritiskt att en sadan skola
inte finns att uppbringa eftersom manniskor har behov av kategorisering och larare &r inget
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undantag. Fragan ar hur identifikation av elever i behov av stod kan goras pa ett icke
utpekande vis.

3.2 Nagra av Skolverkets publikationer kring elever i behov av stod

Skolverket (2011) papekar i sammanstallning av forskning kring hur sarskilt stod kan
utformas att en betydelsefull faktor for elevens kunskapsutveckling ar klasslararens
kompetens och formaga till individualisering av undervisning utefter elevernas behov. Darvid
ar de obehoriga lararna ett stort problem menar skolverket. Som viktigt ses lararens formaga
av olika undervisningsmetoder och néra relation till eleverna vilket darmed ger god kunskap
om dem. Utredningen visar pa att det séarskilda stodet och eventuella sérskiljande 16sningar
kan ge eleven en negativ bild av sin férmaga och en dalig sjalvkansla. Detta paverkar ocksa
studieresultaten i negativ riktning.

En studie av atgardsprogram (Skolverket, 2003) pavisar eleven som problembarare vilket da
leder till atgarder riktade till individen. Nar verksamheten ska bedrivas smidigt ar det svart att
franskilja individen och verksamhetens behov. Studien uppmanar till en utveckling av
formerna for elevers aktiva medverkan och deltagande i skolsituationen. Elever i behov av
stod sag sig inte som delaktiga i klassens larande. Svarigheterna for deltagande blev inte alltid
uppmarksammade och vissa blev "befriade” pa grund av svarigheter i ett moment istéllet for
att alternativa mojligheter erbjods. Darmed ses delaktighet i klassaktiviteter som viktig for
elevens inh&mtning av kunskaper, samtidigt som en bristande delaktighet innebar en mdjlig
negativ inverkan pa elevens sociala utveckling i klassen. Om eleven inte nas och kan
motiveras eller om behov inte tillgodoses 6kar risken for ineffektiva insatser. Ratt stod ges
forsent papekar Skolverket, till exempel efter en diagnos stallts. Det tycks som skolorna
tillampar en "antingen - eller pedagogik”, antingen ingen hjalp eller ocksa stora stodinsatser.
Att forbattra strukturen for att stodja och hjalpa elever med mattliga eller sma behov sags som
viktigt att prioritera (Skolverket, 2001).

Skolverket (2006) beskriver att traditionellt har funktionshinder forknippats med fysiska
skador eller sjukdomar. Pa senare tid har synséattet nyanserats och avser snarare en
komplicerad process i relation mellan direkt paverkan, individuella omstandigheter och
sociala konsekvenser. Darfor kravs det individuella anpassningar och tillrattalagganden
utefter personens forutsattningar av laromiljon. En stor utmaning ar hur skolans personal skall
hantera att elever har olika forutsattningar, erfarenheter, kunskaper och behov.

3.3 Tidigare forskning om elevassistentens roll och uppdrag

Bade nationellt och internationellt finns det studier som belyser elevassistenter i skolans
varld, nedan presenteras ett litet urval av dem. Internationellt kretsar studier kring stod i
klassrummet av sa kallade paraprofessionals” eller "teaching assistants”. Jag kommer
anvanda begreppet elevassistent, liktydigt till de olika begrepp som anvands internationellt. |
Sverige och internationellt anstélls bade outbildade och utbildade personer som
elevassistenter och antalet elevassistenter har dkat.

3.3.1 Nationell forskning

Ulla Gadler (1997) lektor vid Linnéuniversitetet har gjort en forstudie kring elevassistentens
arbete och funktion. Hon skriver att elevassistenter har okat i stor omfattning, men att
genomtankta arbetssatt saknas for att sékerstalla varje elevs utbildning utifran elevens
individuella forutséttningar. Vidare visar studien att elevassistenterna till storsta del uppfattar
malet med sitt arbete som att eleven ska ma bra och kéanna sig trygg. Enbart nagra fa menar att
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eleven ska inhamta kunskap. Hon anser ocksa att det finns ett behov bland eleverna att fa en
elevassistent for att kunna tillgodogora sig sin skolutbildning. Att organisera regelbunden
planering for rollférdelning och kunskap om malen menade Gadler (1997) var av vérde.
Manga elevassistenter upplever sin yrkesroll som oklar och far sjélva hitta I6sningar och tolka
vad som kravs vid olika tillfallen utan att egentligen veta malet med insatsen.

I Helena Hemmingsson, Lena Borell och Anders Gustavssons (2003) studie framkommer det
att elever med funktionshinder har litet eller inget inflytande pa hur och néar stéd ges och att
narheten till assistenten minskade mojligheterna till inb6rdes samspel mellan eleven och
klasskamraterna under lektionerna. De papekar vidare komplexiteten med att underlatta
elevens deltagande nér en assistent ar narvarande. Deltagande paverkas av en rad faktorer
sasom lararens perspektiv, assistentens sétt att ge hjalp, den funktionshindrade elevens
prioriteringar i skolan rérande larande och social delaktighet, hur klassrummet ar utformat
och klasskamraters uppfattning av stodet och dess inverkan pa den egna situationen.

Lisa Sk&r och Maare Tamm (2001) konstaterar i en studie, som handlar om hur elever med
begransad rorlighet uppfattar assistenten med fokus pa roller och relationer, att eleven
upplevde svarigheter i etablering av relationen till assistenten. Relationen till assistenten
kunde vara bade 6msesidig och icke-omsesidig och ambivalent. En ojamlikhet i maktbalansen
fanns mellan barnen och deras stdd. Forfattarna menar att barn och assistent behdver komma
Overens om hur makten (dvs. ansvar) ska fordelas for att balansera makten dem emellan.
Analysen fann 5 kategorier av elevassistenter; den utbytbara assistenten, assistenten som mor
eller far, den professionella assistenten, assistenten som vén, och idealassistenten.

3.3.2 Internationell forskning

Marijatta Takala (2007) ar professor i specialpedagogik vid Uledborg Universitet i Finland och
har gjort en studie med syfte att bland annat ta reda pa elevassistenternas arbetsuppgifter och
hur samarbetet skedde mellan larare och elevassistent. | Finland finns en grundutbildning pa
40 veckor for elevassistenter. Bakgrunden ar att antalet elever i behov av sérskilt stod har 6kat
och likasa elevassistenterna. Elevassistenten &r en viktig kugge i arbetet mot en mer
inkluderande skolgang. Takala kunde i studien se att planering, samarbete och organisation &r
nyckelfaktorer for att elevassistentens arbete ska bli effektivt nyttjat vad géller att framja
detta. Tydlig definition av roller och en tydlig malsattning med lektionerna gor att samarbetet
mellan larare och elevassistent blir mer fordelaktigt for eleven.

| en studie av Michael F Giangreco (2013) vid universitetet i Vermont, USA framkom
liknande resultat som Takala (2007) presenterade. Ifrdga om majliggorandet av inkludering sa
anses elevassistenten som en nddvandig resurs. Han papekar att det ses som det enda
alternativet istéllet for ett bland mdjliga alternativ. Han belyser ett intressant fenomen i
Vermont; fler och fler assistenter har anstallts medan féarre och férre elever med
funktionshinder finns inom den allméanna utbildningen. Inkludering av elever med
funktionshinder anses inte kunna forklara 6kningen av assistenter. Giangreco (2013) papekar
att elevassistenten anvands utan eftertanke och det framkommer i studien att
specialpedagogen minskar sin tid i klassen. Eleven i behov av sarskilt stod tillbringar tre
fjardedelar av sin undervisningstid utanfor klassrummet. Elevassistenterna tar over ansvaret
for undervisning och planering fran bade larare och specialpedagoger och studien visar att det
finns manga oodnskade bieffekter sasom onddigt beroende av elevassistenten, lararen
engagerar sig mindre i eleven, saimre kamratrelationer och stigmatisering. Giangreco menar
den minst kvalificerade personalen far arbeta med de mest komplexa inlarningssituationerna.



Han ser specialpedagogen som en viktig mekanism for att organisera en béttre och mer
inkluderande utbildning for elever med funktionshinder.

| England presenterar Rob Webster (2014) fem slutsatser dragna utifran en longitudinell
studie som kallas DISS - the Deployment and Impact of Support Staff (Webster, Blatchford,
Bassett, Brown, Martin och Russell, 2010) och en studie som kallas MAST - The making a
statement study (Webster & Blatchford, 2013, 2014). Den longitudinella studien DISS fann
att elever som far mycket stod av assistent gor mindre framsteg an elever utan assistent eller
med litet stod av assistent.

MAST ér en studie som beskriver undervisning, support och interaktion av elever i behov av
sarskilt stod inom grundskolan (Webster, 2014). Den ar baserad pa en veckas observationer
av 48 elever med behov av sérskilt stéd och en jamférelsegrupp utan hinder samt intervjuer av
195 larare och annan personal. Studien pavisar att elever i behov av sarskilt stod spenderade
sammanlagt minst en dag i veckan utanfor klassrummet, hade néstan halften sa lite interaktion
med klasskamraterna dn andra elever, en-till-en interaktionen med assistenten var ofta pa
bekostnad av interaktionen med larare och kamrater. Jamfort med genomsnittseleven far
elever i behov av sérskilt stod l&gre pedagogisk kvalité i undervisningen. L&rare menar att
elevassistenterna ar experter pa elever i behov av sarskilt stod trots att elevassistenten ofta har
liknande brist i kunskap och utbildning. Slutligen fann man fa bevis pa en effektiv och
forskningsbaserad pedagogik for elever i behov av sarskilt stod. Den vanliga insatsen for
elever i behov av sarskilt stod var att tillsatta en assistent i ett visst antal timmar. Denna atgérd
papekas sta i vagen for andra lampliga strategier for elever i behov av sérskilt stod. Dessa
studier tillsammans menar Webster (2014) ger uttryck for att assistenterna som hjélp for
eleven ar nagot av en vanforestallning.

3.4 Framgangsfaktorer for larande

Skolinspektionen (2010) har dragit flera slutsatser fran forskning om hur undervisning
paverkar elevers studieprestationer. | studien patalas att en medvetenhet om organisering av
undervisning efter elevers individuella behov &r av vikt och att pavisa att alla elever kan lara,
att ge forutsattning att vara med och vélja aktiviteter och utga fran elevens erfarenhet och
kunskap i undervisningen, ar ocksa viktiga forhallningssatt for att elever ska dra nytta av
undervisning och tillagna sig kunskap (Skolinspektionen, 2010). Skolverket (2009) patalar att
lararens didaktiska kompetens, som formulering av tydliga mal med undervisning och
varierade undervisningsmetoder &r betydelsefulla faktorer for elevers utveckling.

John Hattie (2012) menar att vi har manga forklaringar till varfor elever inte lar sig, till
exempel ingen stottning hemifran, brist pa uppmarksamhet eller motivation osv. Det
underliggande antagandet &r att vi inte kan andra eleven, och det &r grunden for
bristtankandet. Han beskriver att bade 6vertygelse och engagemang hos lararen, vilket ar det
vi sjalva kan kontrollera, blir en stor paverkansfaktor for elevers prestationer. Det &r inte
enbart lararen som gor skillnad, utan de attityder och forvéantningar som léarare har, gallande
vad som ska undervisas om, vilken svarighetsniva som ar rimlig och hur lararen uppfattar
framsteg och sin egen paverkan av undervisningen, gor skillnad.



4. Teori

Har redogors for de teorier som studien utgar ifran. Som ett komplement till det
sociokulturella perspektivet behandlas ocksa det kategoriska och relationella perspektivet,
vilket ar tva centrala perspektiv inom det specialpedagogiska kunskapsfaltet.

4.1 Det sociokulturella larandeperspektivet

Syftet med studien &r att belysa vilka uppfattningar elevassistenterna har om vad som framjar
respektive hindrar elevers larande och delaktighet i forhallande till yrkesrollen. Inom det
sociokulturella larandeperspektivet ses larande som en process som utvecklas i sociala
sammanhang.

Roger Saljo (2005) beskriver att det framst finns tva perspektiv som dominerat tankandet
kring vad larande och utveckling innebéar. Det ndmns som det rationalistiska perspektivet och
det empiristiska perspektivet. | det rationalistiska perspektivet, dar Jean Piaget verkade, har
den kognitiva utvecklingen betydelse for vilket larande som kan ske, medfédda talanger eller
egenskaper utvecklas nér de ar mogna nog. Ur det empiristiska perspektivet ses larande som
anskaffning av kunskap som en f6ljd av associationer och konsekvenser i samband med att vi
handlar och agerar. Skinner &r hér en uttolkare och foretradare for det behavioristiska
perspektivet, vilket ser ménniskans beteende och larande som format av respons och
stimulans. Kritiken mot dessa synsatt handlar om att varken medftdda talanger och
egenskaper eller associationer och konsekvenser kan forklara ménniskans larande och
utveckling.

Inom det sociokulturella perspektivet menas att kunskaper och fardigheter utvecklas i
samhallet och emellan méanniskor. Lev Vygotskij (1999) havdar att spraket har en betydande
roll i manniskans utveckling och att ”sprakets ursprungliga funktion ar funktionen att
kommunicera, den sociala relationens funktion, funktionen att paverka omgivningen, saval
fran de vuxnas sida som fran barnets” (s. 86-87). Detsamma papekar S&ljo (2005) nar han
menar att man inte far franse att manniskan &r en social och historisk varelse som samspelar
med sin omgivning pa en hogt utvecklad niva:

Ur ett sociokulturellt perspektiv ar det uppenbart att de kunskaper och fardigheter som utgér
samhalleliga erfarenheter inte kommer inifran individen de har utvecklats i samhallet och mellan
manniskor. Det dr darfor de skiljer sig at mellan samhallen, i ett sociokulturellt perspektiv och genom
dess fokus p& hur manniskor tillagnar sig samhalleliga erfarenheter foregér larande darmed
utveckling. (s. 22)

Detta beskriver Vygotskij (1999) som att "utvecklingsprocessen loper fran det sociala till det
individuella” (s. 90).

Roger Séljo (2015) skriver att vi genom tillgang till ett symboliskt sprak kan lara av varandra
genom beskrivningar och formuleringar av erfarenheter. Vi kan alltsa bade lara oss av egna
erfarenheter och genom andras. De socialt skapade utvecklingsvillkoren har stor betydelse.
Till var hjélp att utveckla larande anvénder vi oss av olika redskap, sa kallade medierande
redskap. Redskapen kan vara bade fysiska och intellektuella (eller sprakliga) och ar
forknippade med kunskap om hur vi anvénder dem for att underlatta eller kompensera for det
vi inte Klarar. Till exempel anvénder vi oss av olika sorters matinstrument (fysiska redskap)
som linjal, mattband eller tumstock nar vi méter, och en vag for att vaga nar vi bakar. Om jag
ar blind kan jag till exempel lyssna pa talbdcker, har jag svart for finmotorik och forma
bokstaver kan jag skriva pa en Ipad. Vart tankande stodjer sig pa redskapen och &r av vikt for
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hur vi samspelar och anvander var kropp och vart intellekt (Séljo, 2005). Man kan komma
forbi hindren och komma langt vidare i sin utveckling med hjélp av redskapen.

Pa motsvarande satt anvander vi oss av intellektuella redskap néar vi tanker och
kommunicerar, till exempel begrepp som procent, lagtryck, kilometer och sa vidare. Dessa
gor att vi kan beskriva, kommunicera och analysera var omvarld. Vart tankande formas av
och utévas genom de medierande redskap vi méter nér vi vaxer upp i sociala gemenskaper. Vi
tillagnar oss kunskaper och det sker i interaktion och genom olika former av kommunikation,
bade spraklig och icke spraklig. Spraket ar vart redskap for att fa perspektiv pa varlden runt
om oss. Vi beskriver och talar om handelser och ting pa olika vis. Att kunna ta avstand fran
varlden genom att diskutera den och se den ur olika perspektiv med hjalp av de medierande
redskap vi har (sprak, bilder och annat) &r grunden for mansklig kunskapsbildning.

Ivar Braten (1998) skriver att VVygotskij insag att nyckeln till barnets fortsatta utveckling ar
skillnaden mellan vad barnet klarar sjalvt och vad den Kklarar tillsammans med en vuxen.
Detta kallade Vygotskij (1999) “den narmaste utvecklingszonen”. Braten (1998) menar att ser
man enbart till barnets sjalvstandiga insatser riskeras de intellektuella skeenden som &r
oféardiga och under utveckling att hoppas 6ver. Om det &r viktigt att tillvarata information om
barnets nuvarande utvecklingsniva kan man anvénda sig av standardiserade prov och tester,
men man far da ingen information om barnets utvecklingspotential:

Att kartlagga barnets utvecklingspotential ar betydelsefull darfor att i praktiken utfér man aktiviteten
tillsammans med en vuxen pedagog for att senare utfora aktiviteten med mindre och mindre insats av
den vuxne men med storre insats fran barnet sjélvt. (s. 25).

Om larande ses ur det rationalistiska perspektivet innebéar det att individen maste vara mogen
nog eller uppnatt en viss niva i utvecklingen for att kunna tillgodogdra sig en viss fardighet.
Den pedagogiska tanken blir da att matcha innehallet i uppgifter med elevens tankeniva. | det
sociokulturella perspektivet tanker man tvartom, det &r genom larande som individen
utvecklas. Om du inte konfronteras med nya tankesétt eller resonemang utvecklas du inte till
att agera pa nya satt (Braten, 1998).

Hur kunskaper aterskapas och fornyas ar karnan i larande skriver Saljo (2015) och visar pa
tva enkla satt. Det ena ar det traditionella sattet, larande uppstar i vardagen i samspel med
andra. Barn lar genom att se vad andra gor, genom fragor, delta och imitera i olika
sysselsattningar. Via sociala sammanhang som till exempel lek, samtal vid matbordet,
promenader och i andra vardagliga situationer ges mojligheter till insikter, forstd samband,
situationer och kontexter. Ett larande genom deltagande. Detta kallas den primara
socialisationen dar identitet, sprak och andra grundlaggande sociala fardigheter startar. Det
andra sattet att tillagna sig kunskap &r i klassrummet och skolan. L&rande ar det dvergripande
malet, produkten ar manniskor med kunskaper, attityder och vérderingar som ska verka i
samhallet. Detta kallas den sekundara socialisationen. Ett larande via studier. Den tar vid nar
inte den priméra socialisationen racker till (Séljo, 2015).

4.2 Kategoriskt och relationellt perspektiv

| ett kategoriskt perspektiv synes en elevs problematik bero pa individuella drag hos eleven
eller dess hemmilj6. Individen behover enskild hjalp, det talas om personer med svarigheter.
Ordet med leder tankarna att stodet foljer eleven i alla situationer. Historiskt sett har det
kategoriska perspektivet varit det dominerande séttet att tinka om elever fram till borjan av
1970-talet. Perspektivet kan benamnas pa olika vis, bland annat som det kategoriska
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perspektivet (Bjorck-Akesson & Nilholm, 2007; Persson, 1998), det kompensatoriska
perspektivet (Nilholm, 2007) och som det individinriktade perspektivet (Ahlberg, 2007).
Ungefar vid den tidpunkten gjordes det en rad olika utredningar och det relationella
perspektivet uppstod (Skolverket, 2005).

| ett relationellt perspektiv laggs tonvikt pa vad som sker i forhallandet, samspelet eller
interaktionen mellan individer. Har sags att elevens svarigheter uppstar i elevens mote med
omgivningen. Om forandringar gors i elevens omgivning paverkas elevens forutséttningar att
uppfylla mal och krav. Har talas om elever i svarigheter, vilket poangterar ett forandrat satt
tanka om eleven. Stodet kan vara "tillfalligt, dvergaende eller under olika omstandigheter”
(Skolverket 2005, s. 12). Detta perspektiv bendamns ocksa pa olika vis, bland annat som det
relationella perspektivet (Bjoérck-Akesson & Nilholm, 2007), det kritiska perspektivet
(Nilholm, 2007) och som deltagarperspektivet (Ahlberg, 2007).

Persson (2013) skriver att beroende av perspektivval fas olika konsekvenser i praktiken med
elever i behov av stod. Bade det kategoriska och relationella perspektivet ar centrala inom det
specialpedagogiska faltet och visar pa tva olika séatt att forhalla sig till och bemdta elever pa.
Nedan har Persson (1998) utformat en modell for konsekvenserna av de olika perspektivvalen
inom nagra pedagogiska huvudomraden:

Relationellt perspektiv Kategoriskt perspektiv

Amnesspecifik och
undervisningscenterad

Formaga att anpassa
undervisning och stoff till skilda
forutsattningar for larande hos
eleverna

Uppfattning av pedagogisk
konsekvens

Uppfattning av
specialpedagogisk
kompetens

Kvalificerad hjalp att planera in
differentiering i undervisning och
stoff

Kvalificerad hjalp direkt
relaterad till elevers uppvisade
svarigheter

Orsaker till
specialpedagogiska behov

Elever i svarigheter. Svarigheter
uppstar i motet med olika
foreteelser i utbildningsmiljon

Elever med svarigheter.
Svarigheter ar antingen
medfodda eller pa annat satt
individbundna.

Tidsperspektiv

Langsiktighet

Kortsiktighet

Fokus for
specialpedagogiska atgarder

Elev, larare, larandemiljo

Eleven

Forlaggning av ansvaret for
specialpedagogisk
verksamhet

Arbetsenheter (-lag) och larare
med aktivt stod fran rektor

Speciallarare,
Specialpedagoger och
elevvardspersonal

(Kélla: Persson 1998:31)
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5. Ansats och metod

I denna del redogdrs for metod och forskningsansats som ligger till grund for studien.
Dérefter behandlas urval och studiens genomforande. Slutligen diskuteras studiens
tillforlitlighet och etiska aspekter.

5.1 Fenomenografi

Eftersom syftet med min undersokning var att fa kunskap om elevassistenters uppfattningar
kom undersdkningen att genomféras ur en kvalitativ ansats med en fenomenografisk
inriktning. Fenomenografi &r en sammansattning av grekiskans fenomeno - det som visar sig
- och ordet grafia - att beskriva i ord och bild. Harav kommer ordet fenomenografi - att
beskriva det som visar sig (Alexandersson, 1994).

5.1.1 Uppfattningar av fenomen

Fokus mot att studera uppfattningar utvecklades av Ference Marton under 70-talet som en
metod att undersoka larande. Syftet med metoden var att fokusera vad som lardes och inte
studera hur mycket som lardes in. Fenomenografin har som framsta mal att fokusera
variationer i satten att erfara ting. Egentligen &r fenomenografi inte en metod utan ett satt att
kdnna igen, beskriva och behandla en viss typ av forskningsfragor som hanterar larande och
forstaelse i en pedagogisk miljo (Marton & Booth, 2000). Patel och Davidsson (2003)
beskriver: "I uppfattningen av ett fenomen antas manniskan ge innehall i relationen mellan sig
sjalv och omvarlden. Att uppfatta nagot ar att skapa mening och ar det grundlaggande séattet
som omvarlden gestaltas. Fran uppfattningarna utgar vi ocksa da vi handlar och resonerar (s.
33).

Manniskor sorterar och avgrénsar fér meningsskapande och lardomar och skicklighet finns
med tidigare erfarenheter. Vi erfar varlden och fenom i olika situationer vilka tas for givna av
oss sjalva. Vi &r inte medvetna om och vi reflekterar inte 6ver det foregivettagna, men vid en
beskrivning av fenomenet sa delges en uppfattning av det. Fenomenografen har for avsikt att
visa pa hur nagot framstar for manniskor och inte hur det ar (Alexandersson, 1994, Larsson,
1986, Marton & Booth, 2000, Patel & Davidsson, 2003).

5.1.2 Forsta och andra ordningens perspektiv

Att se, observera och beskriva det som faktiskt hander kallas for forsta ordningens perspektiv.
Den andra ordningens perspektiv handlar om att beskriva hur nagon upplever det som faktiskt
hander. Det &r den unika upplevelsen som ar intressant. Alltsa maste man veta vad man
studerar - fakta eller upplevelser och inte vara inriktad pa om nagot ar sant eller falskt. Det
specifika for fenomenografin ar att den utgar fran andra ordningens perspektiv och att den
baseras pa manniskors erfarenheter och variationen i manniskors sétt att uppfatta sin omvaérld.
(Staffan Larsson, 1986)

5.2 Urval

Eftersom den fenomenografiska inriktningen fokuserar variation i satten att erfara sin omvérld
sags det som onskvart finna viss variation i urvalet av elevassistenter. Som i inledningen
papekats var det svarare an tankt. Tio grundskolor kontaktades via mail till rektorer och
specialpedagoger. Tva jakande svar erholls fran elevassistenter. Darpa skedde en intern
eftersokning via vanner med yrken inom skolan och tva olika skolor med tre elevassistenter
erholls. Den sist intervjuade elevassistenten erholls via en av de dvriga elevassistenterna. De
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sex elevassistenter som har kommit bli intervjuade representerar alltsa fyra grundskolor i en
kommun. Urvalet ger ingen variation i kon, daremot i alder, utbildning och erfarenhet av
yrket. Eftersom alla var verksamma som elevassistenter vid forfragan sa forvantades de
inneha uppfattningar om sin roll som elevassistent och dven kunna belysa olika synsatt om
elevens deltagande och larande, vilka var av intresse for och i linje med den fenomenografiska
ansatsen (Alexandersson, 1994).

5.2.1 Intervjupersonernas bakgrund

Intervjupersonerna arbetar pa 4 olika grundskolor inom kommunen. Nedan ges en kort
beskrivning av varje elevassistent utifran kén, alder, ar inom yrket och utbildning.
Elevassistenterna som ingar i studien benamns som Elevassistent A-F vid citat eller referat.
Alla arbetade med en eller flera elever i behov av stod med olika former av
funktionsnedsattningar. Nagon elevassistent arbetade mer som resurs i gruppen och nagra helt
och hallet som elevassistent. Nar elever namns anvands beteckningen hen. De olika eleverna
innehar olika funktionshinder som kan vara bade fysiska och psykosociala. Efter uttryckligt
onskemal beskrivs inte dessa i detalj.

Kén Alder Arinom [ Elev Utbildning
yrket
Elevassistent | Kvinna 56 ar 30 ar Elevi2:an | Mentalskotare,
A Elevassistent-
utbildning

Elevassistent | Kvinna 62 ar 8 man. Elevi2:an |Grundskollirare
B (17 ar som larare)
Elevassistent | Kvinna 50 ar 3ar Elevi5:an | Lérare for tidigare
C aldrar, 7,5 poéng

specialpedagogik

Elevassistent | Kvinna 59 ar 31ér Elevi5:an |Barnskétarutb. 14

D veckor praktik
sarskola

Elevassistent | Kvinna 40 &r 6 man. Elevi Forskollarare

E forskoleklass | (10 ar som
forskolldrare)

Elevassistent | Man 25ar 9 man. Elevil:an |Barnskotarutb.

F

Alla fick forfragan om medverkan via mail. Eftersom forfragan skickades tidigt i arbetet var
inte syftet fardigstallt vilket resulterade i &nnu ett mail med forfinad utlaggning om idén med
studien och intervjun. Déarefter skottes kontakten via mail for bokning av datum och
intervjuplats. En av elevassistenterna var kand av mig sedan tidigare.
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5.3 Intervju

Inom en kvalitativ undersdkning arbetas det planmassigt med att ta fram kunskap som kan
anvandas for att beskriva eller gestalta nagot. Vid beskrivning av en foreteelse eller ett
sammanhang avses i datamaterialet att hitta olika sérdrag, teman, kategorier eller modeller.
Datamaterialet kan besta av till exempel intervjuer, fallstudier eller observationer (Larsson,
1986). Patel och Davidsson (2003) beskriver den empirndra forskningsansatsen som "att soka
efter nagot som finns bakom det omedelbart observerbara” (s. 31). | och med syftet att
undersoka elevassistenters uppfattningar av delaktighet och inflytande sa valdes en kvalitativ
undersokning i form av intervjuer.

Marton och Booth (2000) papekar att intervjun innehaller flera nivaer, dels en samtalsniva
som karaktariseras av att strukturen ar som i ett vanligt samtal, men ocksa av en metaniva, dar
intervjun blir som ett terapeutiskt samtal eftersom tankta tankar frigors. Intervjun ar alltsa en
larande situation bade for intervjuaren och for respondenten. FOr att narma sig metanivan kan
man anvanda sig av olika slags fragor men ocksa erbjuda tolkningar av olika slag. Har
poangteras en viss forsiktighet for att inte respondenten ska satta upp ett forsvar. For att
komma ifran detta forsvar ar det viktigt att tanka pa maktbalansen, alltsa att inge trygghet.

Inom fenomenografiska studier betecknas intervjun som den vanligaste formen av
datainsamling (Starrin & Svensson, 1994). Intervjun kan vara i hog grad styrd eller 6ppen. |
den 6ppna intervjun stalls inte fragor for det lampliga eller ratta svaret ska fas utan fragorna
fokuseras pa svarsalternativ som beskriver den egna forstaelsen av foreteelsen som
efterfragas. Baserat pa vad tidigare forskning visat konstruerades en tankekarta (bilaga 2) som
belyste samtalsomradena: interaktion och larande. Elevassistenterna skulle ges mojlighet att
uttrycka sig om omradena och reflektera dver hur de handskades med dessa. Den forsta
intervjun anvandes som pilotstudie. Vid intervjuerna har vi i alla fall utom tva befunnit oss pa
den skola som intervjupersonen arbetat. Vid ett av intervjutillfallena var vi hemma hos mig
vid koksbordet och vid det andra tillfallet pA min arbetsplats. Fyra inledande fragor stélldes,
darefter anvandes den tankekarta som fardigstallts med samtalsomraden. Samtalen tog olika
vagar men kretsade kring omradena interaktion och larande. Jag har i intervjuerna anvant mig
av orden interaktion och deltagande. Vid presentation av omradet anvéande jag mig av
begreppet interaktion, men i samtalet som féljde anvands bade orden deltagande och
interaktion. Foljdfragor hade karaktéaren av; hur tankte du, hur kom du fram till det, menar du
sahar, kan du forklara mer och sa vidare. Under intervjuerna var jag mer lyssnande &n
padrivande. Jag valde att anvanda mig av begreppen delaktighet och interaktion samt larande.

5.4 Bearbetning och Analys

Studiens syfte var att undersoka elevassistenters uppfattningar av delaktighet och inflytande
vilket ledde till att variationerna i elevassistenternas utsagor behdvde urskiljas. Efter en analys
av intervjumaterialet sammanstalldes utsagorna i beskrivningskategorier.

Mikael Alexandersson (1994) beskriver att metodmassigt arbetar forskaren vanligen med
Oppna, kvalitativa intervjuer dar intervjupersonen beskriver sin uppfattning av ett fenomen
med egna ord. Dadrefter analyserar man det transkriberade materialet i fyra steg:

bekanta sig med materialet och etablera ett helhetsintryck,
uppmarksamma likheter och skillnader i utsagorna i intervjuerna,
kategorisera uppfattningar i beskrivningskategorier och

och studera den underliggande strukturen i kategorisystemet.

el AN S
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En forutsattning for att kunna fanga respondenternas uppfattningar, inte forlora viktig
information i utsagor och tankar och for att kunna besvara mina forskningsfragor, var att
spela in under intervjun.

Jag forsokte att transkribera intervjuerna sa snart som mojligt efterat. Transkriberingen var
ordagrann, men i resultatdelen har utsagorna behandlats for att inte bli alltfor detaljerade i
pauser, upprepningar och hummanden. Smaord som finns i talspraket har tagits bort i citaten
med en forsiktighet for att inte tappa bort den ursprungliga betydelsen eller avsikten med
uttalandet. Detta for att gora det lattare for lasaren att forsta och tolka. Enligt Kvale och
Brinkmann (2009) kan intervjuerna skrivas ut i ett formellt skriftsprak utan att ta med alla
detaljer, eller sa kan intervjun skrivas ut med talsprak och upprepningar. Har &r intervjun
alltsa lite bearbetad.

For att bekanta mig med materialet har ett flertal genoml&sningar gjorts och med hjalp av
fargpennor har materialet analyserats. Efter en forsta analys da en mangd utsagor samlats
klipptes dessa ut och kategoriserades i olika grupper utefter interaktion och larande.
Gemensamma drag och skillnaderna i dessa undersoktes. Déarefter gjordes ytterligare analys
for att fa ner de olika kategorierna i antal och rikta in sokandet forfinat mot syftet med
studien. Parallellt med detta genomléastes intervjuerna ett flertal ganger for se om fokus var
relevant for studiens syfte. Har har handledaren varit behjalplig och bett om fortydliganden.
Enligt Larsson (1986) kréaver resultaten flera genomlésningar och reflektion for att kunna
komma at variationer i uppfattningar och for att fa syn pa nya dimensioner i svaren. Under
tiden som intervjumaterialet bearbetades jamfdrdes utsagorna med teorier och tidigare
forskning. Under fragan Vad framjar interaktion mellan elev och klasskamrater resulterade
arbetet i 4 beskrivningskategorier; under Vad hindrar interaktion mellan elev och
klasskamrater aterfinns 3 kategorier; under Vad majliggor interaktion mellan elev och
klasskamrat aterfinns 1 kategori; och under Vad hindrar interaktion mellan eleven och
klasslararen aterfinns 2 kategorier.

5.4.1 Validitet

Validitet innebér att det som forskaren avser att undersoka ar det som verkligen undersoks
(Stukéat, 2005). | kvalitativa intervjuer stravar man efter att komma at vad den intervjuade
menar att nagot innebar eller hur denna person uppfattar till exempel en foreteelse. (Trost,
2005). For att sékerstélla att syfte och intervjuguide horde ihop och var i linje med varandra
vaxte intervjuguiden fram utifran litteratur och i samtal med handledaren. Under den forsta
pilotintervjun upptacktes att fa foljdfragor stalldes som kunde belysa omradet mer. Samtalet
leddes in pa frageomradena som studien avsag att utforska. En av de intervjuade hade inte
samma referensram som intervjuaren vilket gjorde det svart hitta ingangar till frageomraden
relevanta for studien. Denna intervju fick en karaktar av ett samtal kring normer. | 6vriga
intervjuer var det betydligt lattare att stalla fragor som ledde in respondenten pa omradet for
studien. Under arbetet med analysen har jag rannsakat mina tolkningar, stéllt dem i relation
till varandra och &ven diskuterat dem med 6vriga i min omgivning men mest med min
handledare. Jag kan inte utesluta att mina fragor inte missuppfattats eller att
intervjupersonerna inte riktigt sager det de menar vid intervjutillfallet. Vid transkribering kan
jag inte heller utesluta att misstag har gjorts av mig vid tolkning eller att jag kanske byggt in
mina egna uppfattningar i materialet, &ven om jag varit medveten om detta (Patel &
Davidsson, 2003). Under intervjuerna har jag slagits av hur kunniga elevassistenterna &r.
Denna information var kanske inte sa 6verraskande som man kan tro men kanske att den har
fargat mig och mina slutsatser pa sa satt att jag varit positivt installd till elevassistenternas
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roll. Allt detta paverkar validiteten negativt, men eftersom jag haft detta i atanke bedomer jag
att validiteten anda ar god.

5.4.2 Reliabilitet

Inom kvalitativa intervjuer papekar Kvale och Brinkmann (2014) att reliabilitet inte forkastas
utan det handlar om tillforlitligheten, ofta i forhallande till om resultatet kan aterges vid ett
senare tillfalle och av andra forskare. Studiens tillforlitlighet kan paverkas av hur bra jag varit
pa att utfora intervjuerna, om jag stallt ratt foljdfragor och sa vidare. Om respondenterna gor
andra tolkningar av fragorna an vad tanken &r paverkar ocksa. Likasa respondenternas
valmaende och vilka erfarenheter och upplevelser som jag tar med mig fran forsta till sista
intervjun. Resultaten i undersdkningen &r dven en produkt av kvalitén pa till exempel den
tekniska utrustningen. Vid intervjuerna anvandes en Iphone och en Daisy-spelare. Daisy-
spelaren for att det var mojligt att vid transkribering spela upp pa en langsammare hastighet
och Iphone som en extra sékerhet. Bada inspelningsapparaterna fungerade ypperligt att lyssna
av. Anteckningar gjordes vid hemkomst for att fanga intrycken fran intervjun. For att starka
reliabiliteten har samstammigheten mellan kategorierna och utsagorna diskuterats till viss del
och tolkningarna har stéllts mot varandra for att bedéma representativiteten i de kvalitativt
skilda uppfattningarna. Detta forfaringssatt bendamns som interbedémarreliabilitet
(Alexandersson, 1994).

5.4.3 Generaliserbarhet

Det kan handa att alder och kon pa respondenterna har gjort att jag har fatt fram en viss sorts
svar eller fatt flera svar av samma karaktar. Jag kan inte utesluta den majligheten eftersom
urvalet &r begréansat (Trost, 2005) och inte sérskilt representativt. Till exempel har jag inte
lyckats intervjua fler outbildade och unga personer som arbetar som elevassistenter. Nagra
generella slutsatser kan inte dras, utan resultaten baseras enbart pa de respondenter som
deltagit i studien. Daremot har resultatet visat pa en variation av uppfattningar av
elevassistentens yrkesroll vilket tdnkbart kan 6ppna for larande och igenkanning. Larsson
(1986) skriver att resultaten fran fenomenografiska studier kan hjalpa oss att battre forsta till
exempel skolans vérld, eller att resultaten dppnar for forandring av oss sjalva.

5.5 Etik

Stukat (2005) menar att de etiska aspekterna ér viktiga och nédvandiga och att forskarens ratt
och mojlighet att gora undersdkningen behdver stéllas mot individskyddskravet. Féreliggande
studie utgar och tar hansyn till Vetenskapsradets (2011) etiska huvudkrav pa forskning som
bestar av Informationskravet, Samtyckeskravet, Konfidentialitetskravet och Nyttjandekravet.
Vid forfragan om medverkan och vid intervjutillfallet informerades om studiens syfte, att
inspelning av intervjun skulle ske, att det var frivilligt att delta och att den tillfragade nar som
helst kunde valja att avbryta intervjun. Darmed tillgodosags informationskravet och
samtyckeskravet. Patel och Davidsson (2003) patalar vikten av att syftet ar tydligt framfort
bade vid tillfragan om medverkan och vid intervjutillfallet. For att sakerstalla nyttjandekravet
fick intervjupersonerna vid intervjun information om vad intervjun skulle anvéndas till, att
informationen skulle raderas efter studiens publicering och att varje intervjuperson skulle fa ta
del av studien nar den var fardig. Vid detta tillfalle samtalade vi ocksa om
konfidentialitetskravet och jag informerade ocksa om att namn pa kommun, skola eller
personer, kon pa elev i behov av stod eller funktionshinder inte skulle komma att redovisas.
Stukat (2005) forklarar att hansyn maste tas till de medverkandes anonymitet och att de data
som eventuellt skulle kunna identifiera informanten inte kommer att visas upp.
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6. Resultat

| detta avsnitt presenteras det bearbetade materialet utifran 6 intervjuer med fokus pa syftet
for studien. Resultatdelen belyser till en bérjan uppfattningar om vad som framjar respektive
hindrar interaktion emellan elev och klasskamrater samt elev och klasslérare. Studien
fortsatter med hur elevassistenterna arbetar med larande och vad de uppfattar som framjande
och hindrande i detta. Kategorierna mynnar ut i en analys som belyser forskningsfragorna.

6.1 Vad framjar interaktion mellan elev och klasskamrater?

Elevassistenterna ndmner olika sétt och strategier for att mojliggora interaktion med andra
barn. Manga ganger ar det en avvagning. Det kan handla om vad syftet a&r med verksamheten
till exempel om det &r rast eller lektion. Det kan ocksa vara individuella egenskaper och
motivation som paverkar sasom elevens vilja, elevens kunskap, elevens alder och sa vidare.
Andra elevers deltagande, assistentens majlighet att vara med och organisation pa skolan
paverkar ocksa interaktionen. Elevassistenternas uppfattningar ar ibland motsagelsefulla och
det som en elevassistent ser som framjande kan en annan se som hindrande. Saledes kan
samma kategorier forekomma under det som uppfattas hindra interaktionen.

Jag kategoriserar de olika strategier som elevassistenterna beskriver att de anvander sig av for
att mojliggora och utveckla samvaron och interaktionen mellan eleven och klasskamrater
under foljande rubriker: planering och anpassning, medvetandegdra och forstéarka, ta ett steg
tillbaka och fler pedagoger.

6.1.1 Planering och anpassning

Att vid vissa lektionsplaneringar mojliggora utrymme dér kontaktskapande kan ske ses av
nagra elevassistenter som viktigt for den sociala delaktigheten och samvaron:

Vi har forsokt att ta ut nagra barn och baka tillsammans med hen och att de sedan gar ut pa rast,
kanske de automatiskt foljer varandra pa rasten for att leka, men det finns inget sadant automatiskt.
(Elevassistent C)

Aktiviteter valjs utefter elevens mojlighet till deltagande for att starka elevens deltagande i
gruppen och ibland kompromissas det och andra 6vningar soks upp:

... men vi forsoker styra sa att hen antingen far uppgifter i gruppen som gor att hen ar delaktig men
inte sa svara eller s& lagger vi extra traning pa de tiderna. (Elevassistent B)

Det finns saker hen inte kan géra, men da forsoker vi hitta snarlika 6vningar dar hen kan anvanda
rullstolen pa ett annat sétt och vara med. (Elevassistent B)

For den elev som har svart att folja en rod trad ar den strukturerade verksamheten en hjalp, till
exempel nar det finns ett bokstavsspel for tva personer inlagt i bokstavsschemat.
Elevassistenten mojliggor en interaktion genom sitt deltagande eller sin ledning i den
planerade verksamheten. Elevassistenten anpassar i detta exempel sagan och hittar [6sningar
sa att alla far mojlighet att delta.

Nar man gor en gemensam saga om t ex riddare s kan hens forslag vara taget helt ur sammanhanget.
Sa det kan bli valdigt konstigt for da kan hen saga 'och da kom det en katt' och da far man forsoka (...)
men det kan bli valdigt galet. (Elevassistent A)
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Kontakten med habilitering och arbetsterapeuter med flera &r viktiga samarbetspartner vid
tillrattalaggande av miljon for att en elev ska kunna delta i samvaron.

Kontakt med arbetsterapeuter, som sett hur det gar till i skolan, har hjalpt till att gora
anpassningar.(...) Skolverkets anpassade material, mycket stod fran dem for att hen ska kunna delta
och vara med, vara lika. (Elevassistent B)

Det som elevassistenten ovan poangterar ar mojligheten att fa kanna sig lika. Att pa lika
villkor i sa lang utstrackning som mojligt fa delta gor att ett "naturligt” samspel sker med
andra elever, vilket framjar interaktionen dem emellan.

Exemplen visar pa att man i den planerade lektionstiden utgar fran elevens mojligheter och
gor anpassningar eller kompenserar for att mojliggdra samvaro. Att genom planering ge
manga tillfallen till deltagande ses som viktigt for att framja interaktionen.

6.1.2 Medvetandegora och forstarka

Att medvetandegora eleven pa dess beteende eller satt att resonera menar elevassistenterna
kan hjélpa eleven att lattare interagera med 6vriga klasskamrater. Elevassistenterna anvander
sig av olika metoder for att forklara och resonera med eleven.

Vid en del tillfallen och i en del situationer uppmuntras eleven att prova nya sétt att
interagera, till exempel ta nya kontakter. En elevassistent beskriver att eleven 6ver tid gatt
fran att bestamma vem hen skulle leka med till att ga ut och se vad leken innebar.

| borjan ville hen infor varje rast ha bestamt med vem hen skulle vara. Istallet for att ta pa sig och ga
ut och sedan se vad som hander och fundera éver; var vill du vara med? Och sé& g6ra det du kanner for
och sé fragar du. Det ar ett sétt att lara sig att stalla frdgan: far jag vara med? (Elevassistent B)

Hér formedlar elevassistenten en utveckling dar eleven genom elevassistentens forsorg blivit
medveten om hur hen ska gora for att ga in i en lek. Elevassistenten menar att det medfor en
mindre kantighet i interaktionen vilket gor att deltagandet blir enklare for bade hen och hens
kamrater.

En annan elevassistent menar att en nyckel till att forbattra elevens kunskap fér en god
interaktion ar att uppmarksamma eleven positivt nar eleven interagerar pa ett bra vis med
klasskamrater.

Likasa jattemycket berém och jag vet ju nar hen gjorde bra saker och man fick vérldens kramar och
jag sa hur stolt jag var dver hen och da véaxte hen hur mycket som helst. (Elevassistent D)

Exemplet visar att eleven far en tilltro till sig sjalv och sina handlingar vilket gor att hen vaxer
och kan ga vidare i sitt sociala larande.

En elevassistent funderar kring hur bemétandet fran larare var forr och nu och menar att
eleven blir battre bemott nufortiden. Kunskapen kring elever har 6kat och man forsoker att
minska pa tillsagelser och forstarka bra beteenden mer. Men att ligga steget fore tycks inte var
ett bra alternativ eftersom man aldrig kan férutse allt och da blir det som det blir anda. Istéllet
for att ge en tillsagelse forsdker man att forstarka det som &r bra eller att bara lugna ner
situationen.
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Forr kanske man inte visste vad det handlade om sa fick de liksom bara en skarp tillsagelse... och det
funkade ju inte men sa gér man inte nu langre utan man tar det pa ett annat sétt (...) Na man far helt
enkelt gora det sa lugnt som méjligt. Som hen vi har nu hen far man ju...hen har da sitt rum och ga till
och lata hen vara till hen sjalv... (Elevassistent D)

Elevassistenten uttrycker att bemotandet fran vuxna ar en viktig del i elevens sociala samvaro
och att det pa sikt framjar elevernas interaktion. Den vuxne ar ledaren i gruppen och hur den
vuxne bemoter eleven tar de andra eleverna efter och darmed skapas en norm for hur man kan
g6ra mot varandra.

Flera elevassistenter lyfter att de samtalar med sina elever till exempel vid konflikter med
klasskamrater. Att samtala om vad som hant for att utréna varfor det blev som det blev sags
som en viktig aspekt for att mojliggéra samvaro med klasskamrater.

Man hor mycket ord ocksd. Nar jag val satt och pratade med hen da sager hen att hen inte vet att hen
sager dom. Eller hen vet att hen sager dem, men de kommer bara ut och hen kommer pa det efterat att
hen har sagt det. Hen puttas och sana har grejer, det kommer hen inte ihdg och kan inte forklara varfor
hen gor det. (Elevassistent F)

Att eleven sjalv blev medveten om sina reaktioner och larde sig hantera dem sags som en
viktig del i att 6ppna upp for samverkan med klasskamrater. Ett par elevassistenter patalade
ocksa att de tillsammans med foraldrarna kunde lyfta, forstarka och uppmuntra eleven och
menade att en 6ppen kommunikation bidrog till elevens trygghet med sin omgivning.

Men dar jobbade ju jag pa stenhart med att fa ordning pa hen och jag hade féraldrarna med mej. Hen
slogs mycket och brakade...(Elevassistent D)

Det ar oerhort viktigt att dessa barn ocksa far berdm och att foraldrarna ocksa far hora det.
(Elevassistent A)

Om man var positiv och uppmuntrande i sin kommunikation forstarktes kanslan av att lyckas
till exempel i samvaron med andra elever. Det kunde dven vara avlastande for en del foraldrar
som kanske var oroliga for elevens utveckling.

Nagra elevassistenter menade att tillit till varandra var en viktig aspekt for att till exempel
forhindra negativa handelser och kanslor. Den goda kontakten gjorde att elevassistenten blev
lyssnad till vid tillrattavisning endera muntligt eller genom icke verbal kommunikation:

Sen réackte det med att jag tittade p& hen och om jag sa att hen skulle sluta bara sig dumt at - hen visste
vad jag menade med det. (Elevassistent D)

Exemplet visar att elevassistenten k&nner eleven val och att det finns en tilltro dem emellan.
Eleven vill gora bra och det racker med en blick for att pAminna hen. Att interaktionen
fungerar bra emellan elevassistent och elev gor att eleven far en bra erfarenhet av ett
fungerande samspel. Den bra erfarenheten av ett fungerande samspel kan eleven sa
smaningom plocka fram och anvanda sig av i interaktion med andra elever.

Att medvetandegora andra elever eller klasskamrater pa hur funktionshindret fungerar eller
hur det kan kdnnas ndmner en elevassistent som viktigt.

Vi har haft rullstolar i salen sa barnen fatt préva och se hur det ar. (Elevassistent B)
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Om klasskamrater har en bild av eleven som stdkig eller brakig kan detta eventuellt paverka
mojligheterna till deltagande i rastaktiviteter i negativ riktning. Nagra elevassistenter lyfter att
klasskompisar for det mesta &r toleranta eller att de blir vana vid hur eleven fungerar och att
deras bemdtande och syn pa eleven forandrades om de mérkte att eleven hade forandrats:

Andra blev ju helt annorlunda mot hen ocksa nar de markte att hen kunde. Att hen faktiskt var snall.
(Elevassistent D)

Att bade klasskompisarna och eleven sjalv hade forandrat sitt satt att var mot varandra gjorde
att den sociala samvaron blev positiv.

Att medvetandegora for eleven dess beteende och hjalpa till att hitta nya satt att inga i
gemenskapen pa sags som en stor utmaning av elevassistenterna. Har anvande man sig
mycket av kommunikation for att tydliggora. Att uppmarksamma klasskamraterna pa elevens
situation och ibland forandring kunde ocksa bidra till att starka samvaron.

6.1.3 Ta ett steg tillbaka

For att mojliggora interaktion mellan eleven och kompisar behéver man som elevassistent
veta ndar man ska vara kvar eller nar man ska ga ifran eleven.

Det galler hela tiden att vara diar men &nda inte vara dar pa nagot vis. Att vara dar for barnet, men
anda kunna ga undan de dar metrarna sa att frineten anda finns dar. (Elevassistent A)

Flera av elevassistenterna talade om att dra sig ifran eleven och lata hen sjalv etablera kontakt
och gora sig en egen identitet bland klasskamraterna. Att tanka i de banorna gjordes bade i
klassrummet och ute pa rast.

Att g ifrdn nar jag marker att nu ar det lage, nu ar det tillfalle. Da ska du givetvis halla dej darifran,
sen galler det att ha frokendgon i nacken. Jag gar ifran, men jag har horseln kvar eller ett halvt 6ga
kvar déar. Men det géller att ge utrymme...(Elevassistent A)

Att eleven starkte sjalvkanslan och sjalvfortroendet sags ocksa som en viktig del pa vagen for
att bade kunna etablera och behalla kamrater och till sjalvstandighet. Att halla sig i
bakgrunden blev darfor ett viktigt steg.

Nar jag vet att hen klarar av vissa saker sa drar jag mej ifran hen. Hen ska bli sa sjalvstandig som det
bara gar att fa hen. (Elevassistent B)

Att skolans miljo ar 6ppen och tillmétesgaende gor ocksa att det ar lattare att ta ett steg
tillbaka.

Skolan ar san, de sager inte nej utan ungarna far vara med och hen far vara med och da backar jag...
(Elevassistent B)

Elevassistenterna menar att for eleven ar det positivt att sjalv delta i ett 6msesidigt samspel

med klasskamrater och att det kan bidra till att elevens kénsla av duglighet véaxer. Detta
mojliggdérs genom att halla sig i bakgrunden nar man marker att det fungerar.
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6.1.4 Fler pedagoger

Pa nagra skolor hjélps man at att halla uppsikt pa de elever som behéver extra stod nar
eleverna har rast. | och med att fler personal finns runt eleven mérker man att konflikterna
minskar. Det bidrar till att eleven skyddas fran situationer som hen inte klarar upp sjalv.

Hen leker och kommer mycket i brék, elak, grova saker. Spelar ingen roll vem det &r och det gar sa
snabbt. Man kan tro att det &r planerat pa nagot satt. Det ar svart. Nu finns de assistent och da har
braken minskat for att man ar sa nara. (Elevassistent E)

Att vara flera pedagoger kan ocksa gora att arbetshelastningen och stressen minskar for
klassléararen i till exempel klassrummet menar elevassistenten. | stressade situationer kan den
enkla I6sningen bli tillsdgelser nar man inte anser sig kunna prioriterar eleven.

Men det klart ska man ha 30 andra s& hinner man inte med och ta denna ende. Och da blev det nog s
att det blev tillsagelser och hen fick sitta med sin frustration dd ocksa och na...(Elevassistent D)

Elevassistenten uttrycker att om fler vuxna kan hjélpas at i klassrummet sa kan bemotandet
lattare forandras mot det positiva.

Elevassistenterna uttrycker att fler pedagoger kring eleverna gor att deltagandet for en del
elever blir mindre konfliktfyllt och ddrmed kan man hjalpa till att férandra i samvaron med
andra elever.

6.2 Vad hindrar interaktion mellan elev och klasskamrater?

Elevassistenternas uppfattningar om vad som ar hindrande i interaktionen mellan elev och
klasskamrater kategoriseras nedan under foljande rubriker: ndrvaron av elevassistent, hindret
finns hos eleven och andra elever fokuserar pa funktionshindret.

6.2.1 Narvaron av elevassistent
Att vara medveten om hur de andra eleverna reagerar pa den vuxne ar av betydelse for
elevens mojligheter att delta i aktiviteter och lekar.

| raster och leken, da tittar manga barn om assistenten ar dar...(Elevassistent A)

Blotta nérvaron av en elevassistent kan omintetgora deltagande i lekar for eleven menar flera
elevassistenter. Eleven sjélv eller kompisarna blir storda och kénner sig ibland forfoljda:

Det har jag markt att de tycker att nu ar hen har, ocksa kommer hon har med? Inte du! Far inte ens
leka ifred. Darfor tror jag pé att hjalpas at och dela upp. Det kan vara lite kansliga saker och da galler
det att halla sig en bit ifran... (Elevassistent A)

Eleven kan bli utsatt eller utesluten ur den gemensamma leken och gemenskapen pa grund av
elevassistentens narvaro.

Och min elev kanner sig mindre utpekad och hen ser att andra barn ocksa behéver hjalp (...) Hen ville
inte ha mej ndra sig. Jag ar inte hens larare. (Elevassistent D)

Det kan vara risken att férknippas med nagot annorlunda och att bli utesluten ur gemenskapen
som gor att eleven inte vill att elevassistenten ska vara i narheten. Eller sa handlar det enbart
om att eleverna vill leka ifred sa som Gvriga kan gora.
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Ibland springer kamraterna bort om elevassistenten ar i narheten.

Om hen har nagra kompisar sa ser de mej och da kanske dom inte vill. De &r storre nu och da sticker
de fran hen. De vill inte umgas med hen for att jag finns dar. Sen gar jag ut som rastvakt ocksa. Om
hen &r ute kan jag ga ett extra pass. Men da har jag vast pa mej och da latsas jag vara vanlig rastvakt,
men det kanns bra. (Elevassistent D)

Ovan beskriver elevassistenten att om eleven &r tillsammans med andra barn s& kan de valja
att springa ifran nar elevassistenten kommer eller ar i narheten. For att forhindra detta agerar
elevassistenten ibland extra rastvard for att inte stora interaktionen som sker emellan eleverna.
Det verkar som att om elevassistenten byter roll accepteras eleven av de andra.
Elevassistenterna insag alla att de kan vara i vagen for interaktion mellan elev och
klasskamrater.

6.2.2 Hindret finns hos eleven

En del elevassistenter ndmner att eleven i sig sjalv kan vara ett hinder. Till exempel genom att
eleven inte vet hur man gor eller upptrader i vissa situationer eller ofta kommer i konflikt. Pa
sa satt kan eleven fa en roll som “brakig” eller jobbig”:

Hen umgas med manga bade killar och tjejer men det slutar ofta pa samma sétt, att det blir brak. Att
hen har hoppat pa nigon och sé dar. Aven om inte hen ar med i bréket, s& finns hen dér dé blir hen
involverad. Gar i forsvar eller ska hjalpa nan och da blir det fel. (Elevassistent F)

Ibland kan man ocksa tolka elevens beteende som att eleven inte vill vara med andra eller
vara dar andra ar t ex utomhus:

Hen vet att hen behdver gé ut och hen vet att hen behéver vara med andra barn och hen vet alla regler
men hen far ta ett eget ansvar vi kan inte tvinga hen att ga ut med de andra nér hen inte vill.
(Elevassistent C)

Hindret ligger alltsa pa eleven som gor valet att inte ga ut dit de dvriga eleverna ar. Nar eleven
har svarigheter i den sociala samvaron upprepade ganger och det pa grund av detta blir
konflikter sa kan eleven fa en stampel som stokig och andra elever kan kanna radsla eller
annat obehag i samvaron och forsoker undvika detta.

6.2.3 Andra elever fokuserar pa funktionshindret

Ovriga elevers upplevelse eller syn pé eleven kan vara hindrande i interaktionen eleverna
emellan menar elevassistenterna.

Jag tror hen ligger &gt i status bland de 6vriga barnen. Hen blir clown. Tillsammans med nagra av
hens kompisar blir den gruppen jéttesvar. Det blir dumheter och de andra barnen skickar fram hen sa
att hen far skulden. (Elevassistent F)

Ovan citat visar att eleven har 1ag status i gruppen. For att kompensera detta vill hen gora sig
rolig. Ovriga elever verkar betrakta hen som en clown vilket gor att eleven inte far mojlighet
att visa sina andra sidor. Detta gor att en jamlik interaktion inte & mojlig.

En del elevassistenter patalade att ett hinder for interaktion ocksa kunde vara att det var latt att
skylla pa eleven eftersom det ofta "brukade™ vara sa.

Det blev ju manga ganger som hen blev fortvivlad nar hen slogs, och da hen menade att det inte var
hens fel och hade jag da varit i ndrheten dé s& kunde jag ju (...)Att det var ju kanske inte hens fel, men
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hen blev ju den som alla peka pa. Sa fort hen rorde vid nagon sa var det hens fel, fast det inte var det.
(Elevassistent D)

Elevassistenterna menade att det var svart att gora fel obemarkt och att klasskamraternas
forvantan pa eleven var mindre 6ppen for positiva forandringar.

Att andra elever ser det som ar annorlunda, funktionshindret, kan ocksa begransa
interaktionen menar nagra elevassistenter.

Det ar mer i andra klasser som man kan forsta att de inte vill vara dar hen ar. Det ligger nog pa att de i
klassen kanner hen som personlighet och det gor inte de andra. De ser bara handikappet manga av
dem. (Elevassistent B)

Genom att eleverna i klassen har fler tillfallen att lara k&nna varandra har eleven blivit
accepterad i klassen som en person, vilket inte har skett med de elever som gar i 6vriga
klasser pa skolan. Nar det annorlunda blivit véalkant har det annorlunda forsvunnit.

6.3 Vad framjar interaktion mellan elev och klasslarare?

Elevassistenternas uppfattningar om vad som framjar interaktion emellan klasslararen och
eleven har kategoriserats enligt: Att slussa vidare.

6.3.1 Att slussa vidare

Flera assistenter angav att slussa vidare eller be eleven att racka upp handen for att fa lararens
uppmarksamhet var viktig for att mojliggora klasslararens och elevens interaktion. Att lata
klasslararen ha huvudrollen fastdn man sjalv kanske var den som kom nérmast eleven
uppfattades som viktigt for relationen mellan elev och klasslérare.

Jag brukar slussa vidare valdigt mycket for d&ven om jag vet svaret sa kan jag sdga att ga du och fraga
froken, det far froken bestamma. For det ger deras forhallande ndring pa nagot vis sa att jag inte
nonchalerar eller tar ner hennes roll, for det ar oerhért viktigt att de far en bra relation.

(Elevassistent A)

En elevassistent betonade vikten av att eleven behandlades sa lika som mojligt som Gvriga
elever i klassrummet. Men att det var svart eftersom hon sjélv var utbildad och erfaren larare:

Det ar kluvet for mej kan jag tala om. Ja, hen vill ha hjélp av mej men jag gor mitt basta for att styra
det till att frga lararen. For hen ska ju gora samma som de andra. Visst, jag kan hjalpa och lara hen,
men hen ska f& samma svar och samma besked som de andra och da ar det lattare om hen racker upp
handen och far hjalp av lararen. (Elevassistent B)

Ibland har eleven Kklargjort att hen inte vill ha hjalp av elevassistenten i klassrummet och
I6sningen ar da att klasslararen ger hjalp om den efterfragas.

D4 har vi kommit dverens att nar min elev ar i klassrummet ska hen fa hjalp av ordinarie larare, och
jag ska ga runt och hjalpa alla andra som behdver hjalp. (Elevassistent C)

De flesta elevassistenter patalar vikten av klasslararens roll men pa olika vis och ur olika
behov.
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6.4 Vad hindrar interaktion mellan elev och klasslarare?

Féljande ar de hinder emellan klasslérare och elev som elevassistenterna har gett uttryck for:
stora grupper och bristande kommunikation mellan elevassistent och klasslarare.

6.4.1 Stora grupper

Stora grupper dar lararna inte hinner med att se alla elever menar en del elevassistenter kan
vara hindrande. Losningen kan vara att géra mindre grupper for att 6ka interaktionen mellan
larare och elev:

Sma grupper det tror jag. Hela tiden sma grupper. Det ar ju lttare att se. Om man sitter 25 stycken sa
ser man ju inte tjuvnypet dar och s, men har man 8 elever sa har man liksom 6gonkontakt med alla
och da ser man. Det blir mer personligt ocksa. De far uppmarksamheten som de vill ha. (Elevassistent
E)

En annan elevassistent funderar i samma banor vad galler méngden elever i klassrummet och
menar att man behdver mer personal som kan hjalpa till och ta de handelser som sker bade i
klassrum och pa raster eftersom klasslararen faktiskt inte hinner ta i de sakerna nar man star
och bedriver undervisning.

Vi behdver inte enbart larande som larare goér. Den eleven jag har nu, hen kan lasa och matte men hen
behover ett hjalpjag som hjalper hen att hinna ga pa toa innan hen drar ner byxorna...Vilken larare
kan och hinner ta det barnet? Det behévs andra vuxna ocksa i skolan till exempel en skolvardinna som
tar det 6vriga sdsom foraldrar och sjukanmélan. (Elevassistent A)

Har menar elevassistenten att de manga arbetsuppgifterna och manga behov som en elev i
behov av sérskilt stod kan ha gor att det ar positivt med flera vuxna som kan ge en hjélpande
hand och gora sadant som inte lararen hinner med. Bade arbetsuppgifter och manga elever ses
som hindrande i klasslararens interaktion med eleven.

6.4.2 Bristande kommunikation mellan elevassistent och klasslarare

Prioriteringar emellan klassens behov kontra elevens behov av stod kan ocksa bidra till en
samre kommunikation med eleven ifran lararens sida.

Jag maste var med hen och lararen tar klassen. Vi har gjort sa, men jag 6nskar ibland att det var
tvéartom, att lararen gick ut och jag tog klassen. For det mérker jag mycket, hon, lararen ser mycket
och da ar det jag som ska ga in. Jag har inte riktigt den pondusen &n sa att jag vill saga till henne.
(Elevassistent F)

Att elevassistenten inte kanner sig bekvam med att patala sina tankar och kanslor &r en
svarighet i sig. Men rollfordelningen gor att elevassistenten blir den som mest interagerar med
eleven, aven i svara situationer.

Jag 4r inte ute pa raster, men det blir jag som léser saker nar det hander (...) ofta hander konflikterna
nar de gar in, da brukar jag anda méta dom i korridoren...(Elevassistent F)

Interaktionen mellan klasslarare och elev far ingen naring i och med att elevassistenten oftast
samtalar, forklarar och l6ser konflikter med eleven.

Nu har jag ingen planeringstid sa det hade ju varit bra sa jag kan ha koll.(...) Det &r fem minuter efter
lektionen da det star en massa barn och vill prata (...) Om man kunde sitta ner med ldraren och
samarbeta och lagga upp veckans arbete sa hen far en stunds egen tid varje dag kanske bara en kvart.
Det hade varit bra (...)sa man blir liksom assistent till lararen. (Elevassistent F)
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| detta stycke kan utldsas att elevassistenten &r mer av assistent till l1araren &n till eleven.
Mycket sker efter bedémning av vad klasslararen ser och marker. Elevassistenten blir lararens
forlangda arm.

6.5 Vad framjar larande?

| intervjuerna ndmner alla elevassistenter att den framsta arbetsuppgiften &r att stotta eleven i
larandet vad géller skoldmnena. For att framja elevens larande anvénder man sig av en
kombination av skilda arbetsséatt och strategier. Uppfattningarna om vad som framjar larande
ar ordnade i foljande kategorier: planering och anpassning, samarbete, lara kédnna eleven,
struktur och tydlighet och elevens valmaende.

6.5.1 Planering och anpassning

Hélften av de intervjuade elevassistenterna hade planeringstid tillsammans med klasslararen
och den andra hélften fick forlita sig pa det som sades emellan lektionerna.
Planeringstillfallen tillsammans med klasslararen gor det lattare for elevassistenten att senare
sovra bland uppgifter, till exempel for att eleven ska fa en lagom mangd uppgifter.

Hen maste tréana uttal och bokstaver och de behover inte de andra. Hen méste lagga tid pa det. Om hen
ska gora det som de andra gor s& maste man skala av vissa saker. For hen kan inte gora allt i skolans
varld plus traningen, det gar ju inte. (Elevassistent B)

Det &r inte pa sa satt att jag héller hen i handen utan jag jobbar bakom hens rygg (...) sa klarar hen
inte av flera saker samtidigt utan man maste sortera...(Elevassistent C)

Ibland behéver materialet tillrattalaggas pa olika vis for att passa eleven. En elevassistent
véljer ut uppgifter som fungerar for att forhindra lasningar och utbrott, en annan for att hitta
en lagom svarighetsgrad.

Hela tiden att valja vad som passar till hen...(Elevassistent C)
Hen har varit borta s& mycket och vissa gruppuppgifter ar for svara for hen. (Elevassistent B)

Det ar mest Ipad nu, och jag har ju hittat bra program for hen som &r l4tta. (Elevassistent D)

En elevassistent menar att hon far den hjélp och stod som hon behéver for att hjalpa eleven
framat i larandet av specialpedagogen pa skolan.

Fran borjan var det speciallararen som hjélpte till med planering, men nu ar det mer jag sjalv som letar
upp material och fragar ibland, men hon tycker att jag ar sjalvgdende och hon litar pa att jag hittar bra
uppgifter, och det har ju funkat bra eftersom jag har sé lang erfarenhet...(Elevassistent D)

Att avleda eleven fran ett misslyckande genom att forbereda eleven pa vad lektionen kommer
att handla om, har ocksa stor betydelse.

Da avleder jag hen, till exempel att vi ska baka eller titta pa film, lockar med nagot som hen tycker om
att gora. (Elevassistent C)

Da ar det battre att vi satter hen pd ndgot som hen kan, och tycker att hen kan, istallet for att 1ata hen
misslyckas. (Elevassistent C)
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Om man vet vad lektionen ska handla om kan det hjalpa till i avgérande 6égonblick. Har
resonerar elevassistenten 6ver hur kunskapen ska komma eleven tillgodo trots svarigheter.

Sa nar det ar nagot nytt pa gang och hen blir oséker, da vill hen helst g ivag. Da galler det for mej att
tankasnabbt; ar detta ndgot som hen behdver vara med pa, kan jag informera hen sjalv, kommer vi att
jobba pa? Dar far jag gora ett avgorande, for lararen sitter ju och har genomgang och da maste det ju
ske med en gang, for att det ska bli bra for hen och bra for gruppen. (Elevassistent A)

Planering tillsammans med lararen papekas av de flesta elevassistenter som en viktig del av
arbetet som elevassistent for att kunna leda eleven mot ett larande i skol&mnena. Vid
planering far elevassistenten nédvandig information for att anpassa till elevens behov och
formaga.

6.5.2 Samarbete

Elevassistenterna lyfter att det ar viktigt med ett fungerande samarbete mellan olika
personalgrupper for elevens valbefinnande och larande. Ibland far elevassistenten uppgifter
fran klasslararen som eleven ska genomfora med elevassistentens stod. Elevassistenten patalar
for klasslararen vad som fungerar eller inte fungerar efterat.

Jag har mer pondus nu och da kan jag ta den dialogen. Vi prévar och ar det da att du har en pedagog
som litar pa dej, da vet hon att kommer du tillbaka och séager att det har funkade inte. Da vet hon att
det inte ar for att du ar en besserwisser eller for att ge henne, utan det vet du och da har ni gjort pa ert
satt. Det ar det fina samarbetet for barnet tycker jag. Det dar prestigelosa och detta, men att vi &nda
lyssnar pa varandras kunskaper. (Elevassistent A)

Ibland har l&raren anpassat uppgifter till eleven som ska utféras med hjalp och stéttning av
elevassistenten.

Hon anpassar och tanker pa vad jag kan jobba med hen. Hon hittar saker som hon ger mej. Jag har
inget pedagogiskt ansvar, daremot &r jag det har hjélpjaget som finns for att de ska kunna arbeta och
gora det jobbet som ska gdras ju. Det &r synd om de barnen som inte har det. (Elevassistent D)

Att samtala och fa hjalp och stod av specialpedagogen ser flera elevassistenter som viktigt for
elevens larande.

Jag brukar radgéra med specialpedagogen. (Elevassistent F)
Ibland fungerar ocksa specialpedagogen som extra resurs i lastraning.
Ja, lite tillfalligt eller en dag i veckan och det ar bara for lasning. (Elevassistent F)

Ett par elevassistenter uttryckte att det ar viktigt for elevens larande att klasslararen har
ansvaret om elevens kunskapsutveckling och inte elevassistenten.

Da 4r jag valdigt noga med att det ar det pedagogiska... Jag har jobbat i 30 ar och tycker att jag har
valdigt goda kunskaper om de har barnen, men jag ar ocksa valdigt noga med min yrkesroll. Har jag
alltid varit och ar valdigt stolt dver det nu. For jag tycker mycket och hjalper garna de som &r nya och
handleder dem och har ett bra samarbete med pedagogerna, men jag har alltid klart fér mej vem som
har det pedagogiska ansvaret. For det &r sa oerhort viktigt tycker jag. Det &r ett val jag har gjort - jag
&r hjalpjaget. (Elevassistent A)
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Har patalas att vara ett hjalpjag ar inte samma sak som att inneha det pedagogiska
huvudansvaret for lektionerna. Nagra elevassistenter uttrycker ocksa att det ar bra att man kan
dela pa arbetet i klassrummet.

Det som &r bra &r att vi jobbar sa tatt med varandra. Om jag inte lyckas sa bra s smyger min kollega
in och jag tar nagot annat. Det ar bra. (Elevassistent C)

Flera elevassistenter lyfter att man behdver ha ett gott samarbete med flera olika parter for att
miljon for eleven ska vara sa gynnsam som méjligt for larandet. Det kan vara foraldrar,
specialpedagoger eller klasslarare och manga fler som samarbetet ska fungera med for att
eleven ska fa hjalp som gynnar larandet. Erfarenhet och kunskap &r en tillgang for ett gott
samarbete. Specialpedagogen verkar har inneha olika roller som ér till hjélp bade
kunskapsmassigt for eleven men ocksa konsultativt for elevassistenten vilket bidrar till att
eleven far battre forutsattningar for sitt larande. En elevassistent patalar vikten av de olika
rollernas pedagogiska véarde i klassrummet. Hon menar att de olika rollerna kompletterar
varandra och att det pedagogiska ansvaret bor en utbildad larare ha. En annan elevassistent
uttrycker att det &r en fordel om man kan hjéalpa varandra da eleven visar motstand vilket kan
ga ut 6ver larandet.

6.5.3 Lara kanna eleven

Nagra elevassistenter beskriver det som viktigt att veta hur eleven fungerar och kunna
bedoma elevens formaga. Detta eftersom det ingick i elevassistenternas arbetsuppgifter att
gora en uppskattning om eleven skulle kunna klara av till exempel en arbetsuppgift eller
genomgang under lektionstid.

Nu nar hen ar inkluderad i klassen, da blir det varje lektion - vad gor vi har? Klarar hen det eller inte?
(...) Hela tiden att avldsa hen, hur hens ansiktsuttryck... (Elevassistent C)

I annat fall behdvde elevassistenten snabbt tdnka om och gora en ny planering for larandet.
Att kunna avlasa eleven och dérefter géra anpassningar var i vissa fall valdigt betydelsefullt.
Kunskap om elevens férmaga och sin egen roll betonades ocksa av nagra elevassistenter som
viktigt for elevens sjalvkénsla i kunskapsutvecklingen.

Nar jag vet att hen klarar av vissa saker, sa drar jag mej ifran hen, for hen ska bli sa sjalvstandig som
det bara gar att fa hen (...) Daremot nér det ar saker som att jag vet att det har kommer inte att
fungera, da dr jag jamte hen. (Elevassistent B)

Att fokusera pa elevens intresseomraden framholls som viktigt for elevens motivation till
larande.

Om det finns intresse s& borjar vi bygga (...) Ta vara pa stunder och pd intresse och utifran det bygga
vidare mot matte, svenska och de andra &mnena. (Elevassistent C)

Nu gar vi ut och sa gor vi nat annat. For da vet jag fran borjan att hen inte tycker om musik och att
inte utsatta de har barnen for saker som jag vet fran borjan inte gar, och man ska bara forsoka och
forsoka. (Elevassistent A)

Det uppfattades ocksa som betydelsefullt for larandet att elev och elevassistent jobbade mot
samma mal, och for att na dit kravdes en trygg relation.

Tillit mellan mig och hen. (Elevassistent B)
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Att stotta elevernas larande ar beroende av hur val du k&nner eleven enligt elevassistenterna.
Faktorer som spelar roll &r hur vél du kan avlasa eleven och planera om, vilken kunskap du
har om elevens formaga, att du kan fanga upp elevens intresseomraden och bygga vidare pa
och att skapa en bra relation och visa pa tilltro till eleven.

6.5.4 Struktur och tydlighet

Att miljon &r tydlig och strukturerad &r till hjalp for elevens larande menar flera
elevassistenter.

Lararna i hens klass ar valdigt tydliga med ramarna, konsekventa och raka i det de gor. Jag tror inte att
nagot barn mér daligt av det egentligen. Det betyder inte att det &r jobbigt egentligen det &r mer att
veta, hur langt far jag stracka mig. Det ar gott att veta var landet star. De vet var de ska vara, tar upp
sina grejer, tar upp sakerna. Det hjélper hen. (Elevassistent B)

Hér lyfter en elevassistent betydelsen av att bemotandet av eleverna ar konsekvent och tydligt,
for att eleven ska veta vad som ska handa under dagen och fa en éverblick.

Vi har en viss struktur pa dagen som ar valdigt viktig for hen just da, samling med klassen, sedan
frokenarbete och sedan vid ett visst klockslag ar det hen som far vélja vad hen vill. Da lagger jag mej
inte i vad hen valjer. Da ar det hens stund. Sen ar det rast och sen arbete igen. Det blir ju valdigt
strukturerat. (Elevassistent A)

Att strukturen pa lektionerna ar tydlig ar ocksa viktigt patalar en annan elevassistent.
Aven andra miljoer pa skolan struktureras, om eleven &r i behov av det.

Nar hen ar pa idrott s& har vi bestamt att hen ska vara egentligen tjugo minuter, men hen stannar en
halvtimme. D& har hen en timer och jag haller i lektionen och en annan larare i klassen har koll pa hen
och gér ut med hen och visar och talar om, nu ska du duscha. (Elevassistent C)

Har patalas att den strukturerade miljon som bade klasslarare och elevassistenter efterstravar
uppfattas som en viktig hjélp for elevens larande. Elevassistenterna uttrycker att det ar en
trygghet for eleven att veta vad som hénder och vad som férvéntas av eleven. Med de tydliga
ramarna blir klassrumsklimatet lugnare och gynnar larandet for eleven menar
elevassistenterna.

6.5.5 Elevens valmaende
Ett par elevassistenter lyfte ocksa elevens valmaende som en viktig bit for att framja larandet.

Jag har alltid resonerat sa att de alltid maste ma bra forst innan de kan prestera ndgot. S att ofta far
man jobba pa det, innan de mar bra nog att prestera pa lektionen. (Elevassistent D)

En elevassistent papekade att planeringen for eleven utgick ifran hur hen madde och orkade
hantera sin omvérld.

Och pa grund av hen, sa har vi aldrig bollspel under de forsta 20 minuterna. Hen klarar inte av det,
hen blir jattearg. Sen ater hen ganska daligt med frukost pa morgonen innan hen kommer till skolan
och nar hen har jobbat har en halvtimme, s &r hen valdigt trott och gar och duschar. Och fast hen ar
valdigt trott s gar hen tillbaka som om hen vill atervanda. Vi har forsokt en gang, men hen klarar det
inte. (Elevassistent C)

28



Har patalar elevassistenterna att det dagliga valmaendet ar efterstravansvart for elevens
deltagande vid lektioner och for att eleven ska orka koncentrera sig pa den planerade
lektionstiden.

6.6 Hinder for larande

Elevassistenternas uppfattningar om vad som hindrar elevens kunskapsutveckling ar ordnade i
féljande kategorier: Miljon runt eleven, bristande planering och anpassning, lararens tid,
elevens dagsform och funktionshinder.

6.6.1 Miljon runt eleven

Elevassistenterna lyfter att klassrumsmiljon kan vara hindrande for elevens larande. Ett par
elevassistenter beskriver att klasskamraterna runt eleven &r oroliga vilket kan bidra till att
eleven har svart att koncentrera sig pa arbetet.

Det &r en orolig klass i allménhet bland dem och da blir inte saken béttre. (Elevassistent F)

Vi sitter i ett rum sjélva och gor en planering som vi foljer. Varfor sjalva? For att hen inte kan
koncentrera sig och jobba och nar vi sitter sjalva sa jobbar hen vildigt bra. (Elevassistent D)

En elevassistent loser problemet med att inte kunna koncentrera sig genom att ga ut ur
klassrummet och jobba enskilt med eleven. En annan elevassistent berattar att miljon runt
eleven maste vara individuellt utformad for att eleven ska kunna tillagna sig den planerade
lektionen. Ar den inte det blir eleven upprord. Det innebér att elevassistenten pa morgonen
innan eleven kommer till skolan forsoker att tillrattalagga sa mycket som majligt. Bland annat
behover lunchen se ut pa ett speciellt satt. Elevassistenten berattar att eleven behdver hjélp
med att fokusera pa ratt sak och att bland annat samarbetet med personal i koket varje morgon
var en forutsattning for att ett planerat larande skulle moéjliggoras under dagen.

Samarbetat mycket med koket for att maten ska stimma. Eleven har stora behov av att ha liksom...
strukturerad mat, inte blanda, inte olika farger och sa vidare. Samtidigt som hen gérna vill 4ta som alla
andra barn. Hen ska inte avvika sa vi har trollat med koket sa att det liknar s3 mycket som majligt. Sa
att det inte blir att hen inte klarar av. (Elevassistent C)

Detta forfaringssatt hjalper alltsa eleven att fokusera pa ratt sak i skolan och risken att utbrott
sker minimeras vilket tar tid fran lektioner och det planerade larandet. Orolig miljo menar
elevassistenterna har for eleverna negativ inverkan pa kunskapsinhamtning och larande.

6.6.2 Bristande planering och anpassning

Hur Kklasslararen planerar vilket larande och pa vilket vis det ska laras in uttrycker flera
elevassistenter som ett hinder for elevens kunskapsutveckling och larande.

Da hade vi kunnat jobba i kanske 20 minuter och sen sagt till hen att g ut och spring tva var runt
garden och sa jobbat igen. Kért mindre etapper, kanske med ett slags poangsystem. ”Nar du kommer
upp i de hér poangen sa far du jobba med Ipad”. (Elevassistent F)

Elevassistenten menar att det ar en svarighet for eleven att koncentrera sig langa pass men att
lararen inte tar ndgon hansyn till det. Darmed blir det ett hinder och det planerade larandet
som eleven ska fa majlighet att tillagna sig verkningslost.

Jag tycker inte att man nar man planerar tanker tillrackligt mycket pa barnet med det speciella behovet
(...) och de ska, om man ska vara riktigt arlig, komma forst. Inte alltid, men jag blir riktigt ledsen
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ibland nér jag far hora den har meningen: “jaha sa vi ska inte kunna géra det da for att hen finns i
klassen”, och det kanner jag ibland att jag svarar att "ndh& det kanske vi inte kan”. (Elevassistent A)

Vid genomforandet av den planerade verksamheten riskerar eleven att misslyckas eftersom
samma misstag som gjorts tidigare i elevens larande upprepas.

Jag kanner att man kan sitta lite och sucka och tanka fran borjan att det har kommer ju inte att ga. Och
da tanker jag att det inte en ny sak heller - utan det aterupprepas... (Elevassistent A)

Elevassistenterna uttrycker att klasslararen tanker mer pa évriga elever an pa eleven i behov
av stod vid planering och att elevens forutséttningar for larandet inte fokuseras tillrackligt av
lararen vilket da blir ett hinder i elevens larande.

6.6.3 Lararens tid

En elevassistent formulerar att lararen inte har tid att agna sig at att reda ut och forklara for
eleven vilket ses som hindrande for elevens inl&rning.

Den tiden det tar att forklara for en elev med inlarningssvarigheter, har inte lararen tid till.
(Elevassistent D)

Att vara en tystlaten elev bland flera som behover stod inverkar ocksa negativt. Eftersom
arbetsbelastningen ar stor blir tiden annu mindre till den som ar tystlaten.

Ett tag var har val 10 av 13 pojkar som hade atgardsprogram sa det har varit valdigt speciellt. Men
detta aret ar det mycket lugnare. (...) Eftersom hen har varit lugn har ju inte hen fatt s mycket hjalp
innan, sa hen har inte haft nagon resurs forran for 11/2 ar sedan. Sa att hen har ju bara fatt lite nar det
gatt. (Elevassistent D)

Elevassistenten menar genom dessa exempel att lararen inte uppmarksammar elevens
kunskapsutveckling och larande tillrackligt pa grund av att tiden inte har réckt till, eftersom
det funnits manga i klassen som behovt hjalp och stod. En bidragande orsak till att lararen inte
agnat sig at eleven verkar dessutom vara att eleven varit tystlaten. Har ar det bade
organisation av klassrumstiden och individuella egenskaper som ses som hindrande.

6.6.4 Elevens dagsform och funktionshinder

En elevassistent uppmarksammar att det finns brister hos eleven, funktionsnedsattningen, som
paverkar larandet och kunskapsutvecklingen.

Hens svarighet, vilket tillhor hens funktionsnedsattning - hen kan inte ldsa mellan raderna. Muntligt
underlattar men skriftligt ar svarare och att lasa mellan raderna. Och matte liksom, allt som ar siffror
det &r okej, men sa fort det ar probleml6sning sa klarar hen inte av flera saker samtidigt utan man
maste sortera. (Elevassistent C)

Ett annat problem som kan finnas &r bristande tillit till den egna formagan.

Men sedan upptéckte vi att eleven nu den sista tiden nér hen bdrjade i femman, har stort behov av att
inkluderas i klassen, fastdn hen inte klarar av det. (Elevassistent C)

Elevassistenten beréttar att eleven 6nskat arbeta mer i klassrummet dér de évriga
klasskamraterna arbetar. Funktionsnedsattningen paverkar elevens formaga att inkluderas i
klassen menar elevassistenten eftersom eleven inte kan gora allt som planerats pa grund av
brister i till exempel den skriftliga formagan. | detta fall verkar eleven kanna sig annorlunda
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och blir arg, ledsen och laser sig. Elevassistenten menar att eleven saknar kamratskap med
dvriga elever i klassen, men att hen inte ar pa samma niva eller har samma forutsattningar att
utveckla kunskaper som 6vriga elever, vilket blir en svarighet for eleven vid
kunskapsutvecklingen i klassrumssituationer.

Hen blir sd uppstressad... hen brister for att hen ...blir utitagerande. Hen kan helt enkelt inte stanna.
Hen gor om och om och det &r hens fel, och det byggs upp och man kan inte stoppa hen (...) For dar
finns ocksa en besvikelse. Det handlar om ett normalbegavat barn, men hen har stora svarigheter och
da blir det liksom...besvikelse. "Nu ar jag inte med, och nu blir det igen s, jag ar inte med”.
(Elevassistent C)

Dagsform och motivation hos eleven kan ocksa vara hindrande for larandet.

Sen kan det komma den dagen dé hen inte alls vill jobba i klassrummet, hen &r for trétt, mar inte bra.
(Elevassistent C)

| de ovan beskrivna situationerna harleds problematiken till eleven som person vilken da
hammar larandet.

31



7 Diskussion

| detta avsnitt behandlas metoddiskussion och resultatdiskussion samt en reflektion kring
uppsatsens specialpedagogiska relevans i relation till studiens fragestéllningar. Avslutningsvis
presenteras nagra forslag till vidare forskning.

7.1 Metoddiskussion

Valet av intervju som metod kéndes andamalsenlig eftersom studiens avsikt var att undersoka
elevassistenters uppfattningar kring vad som framjar respektive hindrar interaktion och
larande. Mahanda att fokusintervjuer hade fordjupat samtalen kring delaktighet och larande
men da hade kanske inte de skilda uppfattningar som finns framkommit i samma utstrackning.

Over lag har intervjupersonerna varit valtaliga och svaren har kants innehallsrika med nagot
undantag. Vid bearbetning av intervjuerna marktes att det fanns uttalanden och asikter som
inte berdrdes tillrackligt for att kunna anvéndas i resultatdelen. Kvale och Brinkmann (2009)
beskriver att det ar viktigt att stalla motiverande foljdfragor som for samtalet vidare och liknar
det vid ett hantverk dar man med tiden Iar sig att utféra intervjuerna. Eftersom
intervjusituationen inte ar en vardaglig foreteelse for mig sa kan en viss ovana paverkat hur
lampliga foljdfragor som stéllts.

| intervjuerna anvéandes bade orden interaktion och delaktighet. Detta var fran min sida
omedvetet tills jag gick igenom materialet och bérjade fundera kring vilket begrepp som var
vilket. Jag ser det som att jag gick Over till att anvanda ordet delaktighet for att det var ett
enklare ord att forsta och lattare att anvanda i samtalet. Jag har anvant mig av bada orden i
intervjun viket ocksa de intervjuade gor.

Under arbetet med studien har metod, teori och forskningsfragor vuxit fram utifran inlast
litteratur och ny kunskap har vuxit fram allteftersom. Enligt Patel och Davidson (2003) &r det
séllan mojligt att arbeta sig igenom ett arbete i en logisk ordning utan stegen i processen
overlappar varandra och vi far hela tiden ny kunskap och nya erfarenheter som vi tillfor
arbetet.

Elevassistent E sade sig vid ett par tillfallen inte kunna uttala sig om fragan jag stallde. Detta
rorde sig framst om hur man kunde goéra eleven delaktig i klasskamraters aktiviteter. Att inte
fa ett svar kan betraktas som att intervjuaren ar okunnig och inte formogen att fanga upp
svaret och stilla om fragan pa annat vis. Kanske att mina fragor var for oprecisa eller att en
osakerhet infann sig. Det kan ocksa vara nya fragor for den intervjuade som helt enkelt var
oreflekterade. Att inte erhalla nagot svar kan ses som intressant for studien eftersom fragan
blottlagger oreflekterade vanor och strukturer som kan ha inverkan pa uppfattningar hos
elevassistenten. Enligt Patel och Davidson (2003) &r det av vérde att upptdcka om den
intervjuade inte har nagon sammanhangande och meningsfull uppfattning om det studerade
fenomenet. Jag betraktar det som osékerhet pa intervjuns innehall och syftet med studien,
vilket inte dr sa konstigt med tanke pa att elevassistenten vid intervjutillfallet var mer verksam
som resurs i gruppen.

Att analysera materialet har tagit langre tid an jag raknat med. Delvis eftersom materialet
upplevdes som stort och delvis for att analys och tolkning upplevts som en svarighet. Stukat
(2005) menar att ett for litet material kan innebara svarigheter i analysen vad galler att finna
monster. Det var svart att inte redovisa allt intressant och samtidigt halla sig till syftet. Att pa
nagra rader sammanfatta och hitta ord for ett skeende eller ett tinkande som elevassistenten

32



gett uttryck for i langa uttalanden har for mig varit mer komplicerat an jag trodde. Kvale och
Brinkmann (2014) beskriver att det finns problem och kritik mot den intervjukunskap som
produceras idag. Bland annat ar intervjuforskningens fokus pa individen som blir intervjuad
och bortser fran den sociala kontext som omger situationen och den franser ocksa att
manniskors erfarenheter och beteenden &r beldgen till en social, historisk och materiell vérld.
Detta ar en av orsakerna till att jag upplevt en svarighet att aterge intervjucitaten sa
sanningsenligt som mojligt i forhallande till vad elevassistenten menade. Jag har darfor
forsokt att vara objektiv och hallit mig sa nara den intervjuades perspektiv som majligt.
Resultatet blir praglat av min syn och upplevelse av intervjusituationen. Kvale och
Brinkmann (2014) beskriver vidare att det ocksa finns kritik mot att kunskapen som
produceras ar irrelevant och besatt av att legitimera sig sjalv. Det kan nog forefalla sa till en
viss grad. Samtidigt kan jag inte franse att intervjuerna har gett en storre kunskap till mig ur
elevassistenternas perspektiv, vilket jag forsoker att beskriva i resultatdelen och i kommande
diskussion. Ur perspektivet som blivande verksam specialpedagog déar en av arbetsuppgifterna
kommer att vara att studera miljon kring elever i behov av sérskilt stéd och att handleda olika
former av personal, sa ager den har studien anda en viss relevans for omradet. Att se denna
studie som en slutgiltig och fardig kunskapshank &r naivt. Studien kan ses som en pagaende
process av larande och ur en viss upphovspersons perspektiv.

7.2 Resultatdiskussion

| studien reflekterar elevassistenterna 6ver sin roll som stod for elev i behov av stéd.
Elevassistentens skilda uppfattningar kan forstas utifran de specialpedagogiska perspektiven.
En del elevassistenters utsagor utmarks av meningar som att det inte & mojligt for eleven att
klara av vissa uppgifter eller aktiviteter. Problematiken som uppstar for eleven i klassrummet
forlaggs pa eleven ur ett kategoriskt perspektiv (Persson, 1998). Aven nagra resultatrubriker
pekar pa det kategoriska perspektivet, till exempel Hindret finns hos eleven och Elevens
dagsform och funktionshinder. Har ar det eleven som far hjélp och stod, vilket i nagra fall gor
att eleven sarskiljs fran klasskamrater och far mojlighet att arbeta i ett enskilt grupprum med
elevassistent. Elevassistenten blir ett hinder for elevens interaktion med klasskamrater, just
for att elevassistenten finns som stdd och har méjlighet att ga ut. Nilholm (2012) patalar
behovet av kategorisering i utredningar, men ocksa behovet av arbetssétt dar eleven blir
mindre utpekad. Forskning visar att det sarskilda stédet och eventuella sérskiljande 16sningar
kan ge eleven en negativ bild av sin férmaga och en dalig sjalvkansla. Detta paverkar elevens
studieresultat i negativ riktning (Skolverket 2011). Att anta ett sociokulturellt
larandeperspektiv (Saljo, 2015) skulle mahanda fa andra konsekvenser for eleven. Att anpassa
till exempel miljon efter eleven for att tillgodose elevens mojligheter till deltagande gor att
bristen forlaggs pa miljon runt omkring. En av elevassistenterna patalar att skolan bérjat
forsta vikten av tillhérighet och delaktighet for eleven och darmed forsokt att forandra for att
gora deltagande mojligt. En annan elevassistent uttrycker sig ur ett sociokulturellt perspektiv
genom att peka pa den omgivande miljons paverkan pa delaktighet och larande. En del
resultatrubriker pekar mot det sociokulturella perspektivet till exempel Miljon runt eleven och
Lararens tid.

Sammanfattningsvis kan studien havda att elevassistenterna verkar ur olika perspektiv pa
grundskolorna. Har kan inte s&gas att det enbart ar elevassistenten som ténker ur de olika
perspektiven eller om det dven ar klasslarare, rektorer och specialpedagoger. Det verkar ocksa
finnas en skillnad i om eleven har en fysisk eller neuropsykiatrisk funktionsnedsattning i
anpassning av miljon och var problematiken forlaggs. Kan det vara sa att det fysiska hindret
som blir till i moétet med den fysiska miljon ar nagot som syns och darfor lattare kan forandras
just for att problemet blir synligt, medan det for elever med neuropsykiatriska funktionshinder
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inte syns nagot hinder utanpa utan mer i moten och samspel. Darmed forblir hindren for
eleven omedvetna och oreflekterade hos omgivningen och miljon runt dessa elever blir
svarare att forandra. Skolverket (2006) beskriver att synséattet pa funktionshinder har
forandrats och en mer komplicerad process ses i relation mellan direkt paverkan, individuella
omsténdigheter och sociala konsekvenser. Individuella anpassningar och tillrattaldgganden
utefter personens forutsattningar av laromiljon behdvs och en stor utmaning ar hur larare skall
hantera att elever har olika forutsattningar, erfarenheter, kunskaper och behov. Saljé (2015)
beskriver att kommunikationen och det situerade samspelet emellan larare och elev har
kommit att spela en storre roll i den pedagogiska verksamheten. Det sociokulturella
perspektivet tar lararens och elevens perspektiv som utgangspunkt vilket ger en ingang till att
forsta hur elever tar till sig erfarenheter och formagor for att anvanda i nya sammanhang.

| resultatdelen framkom att elevassistenterna var medvetna om att rollen som elevassistent
kunde forsamra interaktionen mellan elev och klasskamrater, men ocksa mellan elev och
klasslarare. Medvetenheten hos en del elevassistenter gjorde bland annat att de aktivt drog sig
undan eleven vid vissa tillfallen som under lektionstid och raster. Elevassistenterna gjorde
planeringar och anpassningar, med tanke pa elevens mojligheter till deltagande och larande,
ibland tillsammans med klassléraren och ibland sjalva. Takala (2007) hyser i sin forskning
farhagor kring vem som undervisar och planerar for eleven i behov av stdd. Denna studie kan
inte utesluta att det ar elevassistenten i vissa fall men den kan pavisa att alla elevassistenter
inte undervisar och planerar. Det man kan fraga sig & om de planerade malen naddes och om
anpassningarna fyllde sitt syfte. Liksom i Gadlers (1997) studie framkommer det hér att fa av
elevassistenterna planerade tillsammans med klasslararen. Avsaknad av utvardering kan i de
fallen hanga samman med bristen pa planeringstillfallen. Ingen av elevassistenterna namnde
utvardering av anpassningar som ett stod for eleven i behov.

| frdgan om vad som hindrar interaktion mellan elev och klasskamrat patalar elevassistenterna
ocksa klasskamrater eller andra elevers fokus pa elevens funktionshinder. Detta stammer vél
med Giangreco (2013) studie som bland annat havdar risken for stigmatisering och sdmre
kamratrelationer nar elevassistenten tar Over ansvaret for undervisning av eleven. |
Hemmingsson, Borell och Gustavssons (2003) studie framkommer det att elever med
funktionshinder har litet eller inget inflytande pa hur och nér stéd ges. Detta styrker den har
studien delvis. Alla elevassistenter arbetar helt enkelt inte likadant. Nagra elevassistenter
planerar, erbjuder och eleverna tar emot, men andra har ingen planeringstid och da planerar
klasslararen.

En faktor som elevassistenterna menar ar viktig for elevens mojligheter till deltagande ar att
samtala med eleven. Da fick man majlighet att medvetandegora och forstarka elevens goda
beteende. En elevassistent patalade att enbart tillsagelser utan samtal med forklaring var
negativt for eleven. En annan elevassistent patalade att tilliten var viktig mellan elev och
elevassistent. | resultatet anser elevassistenterna samtalet som en viktig del for att stdvja vissa
handlingar, men ocksa for att uppmuntra, engagera och visa pa andra handlingsséatt. Vygotskij
(1999) menar att spraket har en stor roll i manniskors utveckling. Att kunskaper skapas och
aterskapas ar en social funktion som kommer individen till gagn. Saljo (20015) beskriver den
narmaste utvecklingszonen som att kunskaper ar nabara for barnet med hjalp av stod utifran.
Att erOvra kunskaper eller att “ta till sig” (s.97) gors i interaktion och utanfor organiserade
larandesituationer. Genom deltagande i sociala sasmmanhang, dar spraket spelar en stor roll
for att ge andra perspektiv, utvecklas larandet.

Elevassistenterna beréttar att de hanvisade till klasslararen vid elevens fragor som ett satt att
starka interaktionen mellan elev och klasskamrater. Genom att patala att det pedagogiska

34



ansvaret ligger pa lararen mojliggors att lararen tar ett steg framat och interagerar med eleven.
Klasslararen far en aktiv roll gentemot eleven och elevassistenten tar ett steg bakat. Samtidigt
som ansvaret for eleven behdver ligga pa klasslararen sag en del elevassistenter att stora
klasser kan vara ett hinder for eleven och klasslararens interaktion eftersom en elev med
svarigheter kraver mer tid av klasslararen. Hattie (2012) menar att utmanande mal och
engagemang fran klasslararen ar viktigt for att eleven ska komma vidare i sin
kunskapsutveckling. Aven klasslararens forvantningar och attityd har betydelse for elevens
larande. I studien kunde jag se att elevassistenterna gor pa olika vis vid lektionstillfallen. En
del elevassistenter later klasslararen komma fram och tar sjélva ett steg tillbaka vid
lektionstid, och en del elevassistenter stottade eleven i ett enskilt grupprum emedan
Klasslararen var i klassrummet. Att sitta enskilt med elevassistent kan for eleven ses som att
klasslararen tycker det &r viktigare att vara med de 6vriga eleverna, och att for klassléraren
stotta en elev i ett enskilt grupprum kan inte vara enkelt med en hel klass i klassrummet.

Flera elevassistenter lyfter att man behdver ha ett gott samarbete med flera olika parter till
exempel specialpedagogen eller habiliteringen for att eleven skulle vistas i en sa gynnsam
miljo som majligt for larandet. Nagra elevassistenter beskriver det som viktigt att veta hur
eleven fungerar och kunna bedéma elevens formaga. Hur val du kan avlasa eleven och
planera om, vilken kunskap du har om elevens formaga, att du kan fanga upp elevens
intresseomraden och bygga vidare pa och att skapa en bra relation och visa pa tilltro till
eleven. Att utga fran eleven och dess kunnande kallade Vygotskij (1999) for ” den narmaste
utvecklingszonen” och det viktiga var att som vuxen ledsaga barnet utifran det for att sa
smaningom ledsaga barnet mindre och mindre. Att miljon ar tydlig och strukturerad &r till
hjélp for elevens larande menar flera elevassistenter. Séljé (2015) menar att vart larande
formas ur det larande som uppstar i vardagen dar vi imiterar, fragar och deltar pa olika vis.
Miljon runt omkring blir viktig eftersom den &r en grogrund for vad som hander och sker i
vardagen och darmed i elevens larande.

7.3 Specialpedagogisk relevans

Om man funderar 6ver hur nagra av eleverna som gar i femman var som sexaringar sa tror jag
att problemen har véaxt med elevens aldersutveckling. Jag tanker att problemen inte hade varit
sa stora som de ar pa vissa hall om det funnits ratt sorts stod till bade klasslararen och eleven i
ett tidigare skede. Jag talar da om handledning som stod, eller att specialpedagogen har en
uppsokande verksamhet i stéllet for att gora brandkarsutryckningar. Att tillsatta en
elevassistent ar i flera fall en brandkarsutryckning som ibland inte foljs av klara direktiv.
Aven elevassistenter och pedagoger behover reflektera tillsammans med ndgon eller nagra om
sadant som uppfattas som svarigheter. Skolans elevhalsoteam déar specialpedagog ingar,
behdver vara mycket mer férebyggande pa bred front och bli implementerad i varje pedagogs
"nervsystem”. Inte att man pratar tyst om svarigheter eller tillkortakommanden utan att vi
jobbar mot ett 6ppet forhallningssatt dar man kan stotta varandra. Jag tanker ocksa att
elevassistentens roll behover tydliggoras, sa inte elevassistenten gor fel saker till exempel
undervisar, eftersom det &r en behdrig pedagogs uppgift. Elevassistenten ska sjalvfallet stotta
eleven vid de tillfallen som eleven behdver. Studien visar pa olika sétt att resonera kring
elevers svarigheter. Bade det kategoriska och sociokulturella perspektivet verkar sida vid sida
hos pedagoger och elevassistenter och har betydelse for de atgarder som satts in.

Vad elevassistenterna ser som majligheter och hinder kan bidra till intressanta diskussioner
och utgora ett relevant reflektionsunderlag for olika parter inom grundskolan som &r
engagerade och moter elever i behov av stod.
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7.4 Vidare forskning

I denna studie har fokus varit riktat mot elevassistentens perspektiv och uppfattningar om
elevens mojligheter till delaktighet och larande. Jag menar att det hade varit av varde att gora
fler studier om hur eleven som har en elevassistent upplever sin skolvardag. Det ar vardefullt
att roster fran de som minst kan paverka sin omgivning och sin situation hdrsammas. Jag har
under studiens framvéxt stott pa att man istallet for elevassistent anvander sig av en extra
pedagogisk resurs i arbetslaget. Vilken ar skillnaden pa extra pedagogisk resurs och
elevassistent och inom vilken norm och kultur finns den extra pedagogiska resursen. Vilka
tankar finns kring resursfordelning? Vilka strukturer paverkar valet av elevassistent som extra
pedagogisk resurs? Vilka resultat finns att uppbringa? Hur spelar formen for resurs in i
elevens resultat och valmaende?
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Bilaga 1

Intervjuguide

Inledningsfas
Syftet med intervjun &r att jag ska fa en bild av hur elevassistenter tanker kring tva

temaomraden, delaktighet och larande. Meningen ar att du ska fa prata, reflektera,
beskriva och beratta. Det handlar inte om att jag ska bedéma ditt jobb, utan mer om
att f4 reda pa ditt satt att tanka kring, dina uppfattningar och upplevelser om vad man
gor och hur man gor det.

Etik: Till for studien, inga namn varken pa skola, kommun eller personer, spelas in
och data kommer att forstoras nar jag ar godkand, mitt arbete kommer att ligga ute
pa natet

Upplagg av intervjun;
Inledande fragor, naturligt ga over till mina huvudomraden.

Beskriv din utbildningsbakgrund:

Hur lange har du arbetat?

Din alder?

Hur kom det sig att du tog detta jobbet?

Huvudomrade:

Beskriv ditt arbete, arbetsuppagifter.

Hur ser en arbetsdag ut? Hur arbetar du?

Hur uppfattar du din roll? Viktig fér eleven/lararen/évriga elever?

Hur ser du pa din roll i férhallande till elevens delaktighet med kamrater?
Hur ser du pa din roll i férhallande till elevens larande?

Fragor till tema:

1. Tror du att det kan vara sahar?

2. Hur kan det bli sa? varfor hander det?

3. Har du egen erfarenhet av nagot liknande?

4. Hur tankte du om det? Beratta! Vad hande? Vad gjorde de vuxna? Hur tankte
eleven, sa den nagot? Hur blev det till slut? Hur fungerar det nu? Ar det ndgot som
forandrats i kamratrelationen? Pa vilket satt? Vem har férandrats? Vad har
forandrats? Kan nagot forandras? Hur i sa fall?

Avslutningsfas:
Nagot att tillagga?
Tack!
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Bilaga 2

elevassistentens

Andra roll som stdd/hjalp
Inkluderingsperspektivets szselrssfings{s\// I(Da(lasde?g klasskamraters syn interaktionen
averkan pa elev i behov " ~ o= & eleven i behov av larare-elev i
P ’ beréattelser kring pa eleven beh
och klasskamrater. Kamratrelationer sarskilt stod. enov.
elev i behovs

upplevelse av
elevassistenten.

klassrummets

fysiska

miljoutformnings e _ _

paverkan pa elev i Méjliga ingangar interaktion och

behov och d ; i beho "

klasskamrater. )
Assistentens
stottning/hjalp i
klassrumssituationens

paverkan pa

Lararens arbetssatt, planering, klasskamraters syn

hjalpmedel, installning till
ljudniva - paverkan pa mojlighet
till interaktion.
Paverkan av eventuella hjalpmedel, I-pad,
rullstol, sarskild placering i k6, mm.

Forskning sager

att....Tror du att Skolans uttalade o e
det stammer? Hur och icke uttalade Om eleven gar ivag for
tanker du om normer och reglers modersmalsundervisning,

det? paverkan. extra lastraning, mm.

Hur paverkas elevens Deltagande under rast,
delaktighet av orsaken idrott, matsal, klassrum.
till ditt arbete som

elevassistent?

Hur téanker-....
Hur gor....
Hur kanner... Hur ser du pa
Var nadgonstans.. assistentens roll
Nar da... i samverkan med

Hur kan man arbeta for andra kamrater?
forstarkning av
kamratrelationen?
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