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Abstract

Titel: Miljéundervisningen och styrdokumenten
Forfattare: Nils Jacobsson

Kurs: Examensarbete i samhéllskunskap
Omfattning: 15 hogskolepodng

Handledare: Henrik Friberg-Fernros och Klas Anderson

Bakgrund: Forskningen om miljéundervisningen har pavisat tre olika traditioner, som fran
1960-talet till idag avlost varandra, dven om det ocksa forekommer en viss Gverlappning.
Forskarna menar att styrdokumenten varit med och initierat dessa traditioner genom sina
miljéundervisningsdirektiv. Styrdokumenten &r en ramfaktor som bor spela en stor roll for hur
miljoundervisningen faller ut. En annan faktor som paverkar utfallet, ar larobockerna och i
vilken man som de foljer styrdokumenten. D& det inte bedrivits nagon forskning som
undersokt samhallskunskapsbdckers foljsamhet gentemot miljoundervisningsdirektiven i
styrdokumenten, utgaende fran det langa perspektivet, sa finns har en kunskapslucka att fylla.

Syfte: Syftet &r att undersoka i vilken utstrackning som ett urval av larobocker i
samhéllskunskap for gymnasiet, fran 1970-talet till nutid, foljer direktiven i styrdokumenten

nar det galler miljéundervisningen. Detta operationaliseras med foljande fragestéllningar:

1. Vilka av de typiska egenskaperna, for de olika miljoundervisningstraditionerna, gar att

hitta i ett urval av samhéllskunskapsbocker for gymnasiet under perioden 1971-2012?

2. Vilket sammanlagt omfang har miljéunderviningen och de olika traditionerna i de

valda larobockerna?

Metod: Kvalitativ och kvantitativ innehallsanalys pa tio stycken larobdcker.

Resultat: Bade vad det galler sakinnehall och omfang sa forevisar larobdckerna stora
variationer i forhallande till varandra och mot miljéundervisningsdirektiven i styrdokumenten.
Det ar sarskilt tydligt att flera av de undersokta larobockerna fran 1996 — 2012 har svarigheter
att uppfylla styrdokumentens krav, inte minst genom att de domineras av ett innehall som

representerar en gammal och icke langre auktoriserad miljéundervisningstradition.

Sokord: Laroboksanalys, miljéundervisningstraditioner, samhallskunskap, styrdokument
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1. Inledning

Miljofragor och hallbar utveckling ar nagot som blivit alltmer aktuellt i takt med Gkande
miljoproblem och en stérre miljomedvetenhet. Hur ska man losa de stora miljo- och
utvecklingsfragorna pa basta satt? Naturvetenskaplig forskning, nya lagar och skatter, samt att
forandra hur vi manniskor tanker i dessa fragor ar sadant som kan ha en positiv inverkan. Nar
det galler att paverka hur morgondagens vuxna tanker sa har skolan en viktig roll att spela,
som formedlare av kunskaper och normer. Nér den sa kallade Brundtlandrapporten eller som
den egentligen hette, var gemensamma framtid, kom 1987 sa konstaterade den bland annat att
“virldens ldrare ... har en kritisk roll att spela for att astadkomma de stora sociala
forandringar som behdvs for hallbar utveckling”.' Det & genom Brundtlandrapporten som
begreppet hallbar utveckling pa allvar borjar spridas. Miljoarbetet skulle nu inte langre enbart
fokusera pa ett ekologiskt hallbart samhalle, utan &ven den sociala och ekonomiska
dimensionen maste tillféras och integreras for att vi ska f& en verkligt hallbar utveckling.?
Denna vidgade syn av miljofragorna till en hallbar utveckling pa flera plan har ocksa fatt ett
genomslag inom svensk skolundervisning. Forskning har visat att sedan miljéundervisningen
tog sina forsta trevande steg pa 1960-talet sa har olika miljoundervisningstraditioner vaxt
fram. | borjan var undervisningen rent faktabaserad for att senare ga over i en normerande
miljoundervisningen och nu har vi fatt en undervisning om hallbar utveckling. Sa ser det
atminstone ut pa pappret, det vill siga om man skall utga fran de olika styrdokument i form av
skollagar, laroplaner, &mnes- och kursplaner som utkommit sedan 60-talet.®> Den enda storre
undersdkningen som gjorts med syfte att forsoka se i vilken utstrackning som
styrdokumentens intentioner med miljoundervisningen ocksa kan avlasas i sjélva
undervisningen, gjordes for sa lange sedan som 2001. Denna nationella kartlaggning, som
genomfordes pa uppdrag av Skolverket, och byggde pa enkéter och intervjuer dar larare fick
uppskatta sin egen miljéundervisning, kom fram till ett ratt sa nedslaende resultat vad det
galler foljsamheten gentemot de davarande styrdokumentens avsikt med undervisningen om
miljo/hallbar utveckling. Liknande resultat kom Inger Bjorneloo fram till i sin avhandling,
som byggde pé intervjuer med sjutton larare.* Olika forklaringar till den “déliga” foljsamheten
gentemot styrdokumenten har diskuterats. Att miljofragor har lag prioritet hos bade

myndigheter och skolledningar och att miljofragornas komplexitet har 6kat framfors som

! Skolverket (2002), s. 37

2 Bjorneloo (2007), s. 19-20

¥ Bjorneloo (2007), s. 36-39 samt Sandell et al (2003), s. 133

* Bjorneloo (2007), s. 41-45 samt Sandell et al (2003), s. 189-190



tankbara skal. Undervisningen paverkas ocksa av att lararens tid att fundera Over
lektionsinnehallet har minskat, samt att det finns en konkurranssituation mellan olika &mnen,
inte minst genom att kdrndmnena tenderat att véxa i betydelse pa bekostnad av bland annat
amnen inom natur- och samhéllsvetenskap. ”Nya” och vidxande, dmnesovergripande
perspektiv som undervisningen om miljé och hallbar utveckling skall nu forsoka ta plats i
respektive &mnesundervisning, vilket kan skapa en spanning mellan en traditionell syn pa hur
man skall undervisa i ett visst &mne och de nya krav som framfors i styrdokumenten. Till
denna syn pa majliga paverkansfaktorer skall laggas brister i lararens egen utbildning samt
sjalvklart dennes personliga intresse for miljofragorna.> Alla dessa tankbara forklaringar kan
ses som nagra av de ramfaktorer som paverkar undervisningen, genom bade de begransningar
men ocksa majligheter som de skapar. En ramfaktor som i ovan refererade undersékningar
inte tas upp som en mojlig paverkansfaktor ar laromedel. Detta kan tyckas som markligt med
tanke pa den roll som laromedel spelar for undervisningen, speciellt da laroboken. | en rapport
fran Skolverket 2006 dar anvandningen av laromedel i bild, engelska och samhallskunskap
undersoktes, konstateras att larobocker ar det mest framtradande laromedlet i skolan bade
historiskt och i nutid och att de sammantaget har en betydelsefull effekt pa undervisningen.
Rapporten lutar sig har mycket pa Boel Englunds forskning, som visar att laroboken har en
kunskapsgaranterande och auktoriserande roll. Bade larare och elever forlitar sig pa att
laroboken foljer gidngse styrdokument och att den har s att séga “ritt”. Den anvidnds ocksa av
lararen for att den sparar tid och underlattar arbetet dd man slipper ta fram eget
undervisningsmaterial. Detta galler kanske sarskilt larare som ar osadkra pa sina
amneskunskaper. FOr eleverna &r det praktiskt att ha laroboken att luta sig mot vid
instuderingen infor till exempel ett prov och for lararen ar det bekvamt att anvénda laroboken
for att disciplinera eleverna till att jobba pa lektionerna.® Att laroboken till och med kan spela
for stor roll i undervisningen ar nagot som Skolinspektionen tar upp i en kvalitetsgranskning
fran 2009. Dar far en hel del gymnasieskolor kritik for att de frangar malen i laro- och
kursplaner. En av anledningarna till detta ar, enligt Skolinspektionen, att lararna litar allt for
mycket pé larobdcker, som da inte i tillracklig utstrackning uppfyller styrdokumentens krav.’
Det tillhor inte vanligheterna att Skolinspektionen granskar larobocker. Sedan den statliga
granskningen av larobocker upphorde 1991, sa ar det egentligen lararna sjéalva, och eventuellt

skolledningen, som beddmer om en larobok uppfyller styrdokumentens krav och kan

® Skolverket (2002), s. 131-133
® Laromedlens roll i undervisningen (2006), s. 25-27
7 Johnsson et al. (2012), s. 62



anvandas i undervisningen.2 Om inte statens styrning av undervisningsinnehallet via de olika
styrdokumenten efterlevs, av de fran granskning fristaende forlagen och deras
laroboksforfattare, sa ar detta enligt mig ett betydande problem. Denna undersoknings
overgripande syfte blir da att undersoka i vilken utstrackning som ett urval av larobocker
i samhallskunskap for gymnasiet, fran 1970-talet till nutid, foljer direktiven i
styrdokumenten nar det galler miljoundervisningen. Jag aterkommer med
fragestallningarna i slutet av metodkapitlet eftersom den fulla forstaelsen for dessa
fragestéllningar och hur de skall operationaliseras forst kommer std klart efter teori- och

metodkapitlen.

& Johnsson (2009), s. 224



2. Teori
2.1 Teoretiskt perspektiv

Genom den amneshistoriska forskningen framgar det att olika amnen utvecklat olika
undervisningstraditioner och att dessa traditioner kan férandras 6ver tid. En tradition &r det
som for ’stunden” anses som den bésta undervisningen inom ett visst &mne och den paverkar
lararens val av amnesinnehall och undervisningsmetod. Traditionen blir for lararen som en
omedveten tolkningsram, dar den egna asikten om vad som ar en bra undervisning ses som
nagot allmant giltigt. Detta kan fa som konsekvens att nya riktlinjer i styrdokument inte
kommer att forverkligas eftersom traditionerna &r mer trogrorliga &n direktiven i
styrdokumenten.® Genom en utvérdering av styrdokument kompletterad med en granskning av
nationell och internationell forskning om miljoundervisning, har man fatt ett underlag for en
indelning i miljéundervisningstraditioner. Dessa traditioner, som visserligen inte ndmns i
nagra styrdokument, ar kontentan av de intentioner som staten har haft eller fortfarande har
vad det galler miljoundervisningen.'® Traditionerna som forskarna valt att kalla faktabaserad
miljéundervisning, normerande miljoundervisning och undervisning om hallbar utveckling,
representerar olika satt att beskriva och undervisa om miljéproblematiken.'* Nedan fdljer en
redovisning av vad som &r utmérkande for de tre undervisningstraditionerna. Jag kommer
sedan att atervanda till detta i metodkapitlet eftersom dessa undervisningstraditioners olika
egenskaper kommer att utgora grunden for vad jag letar efter i de olika larobdckerna.

Faktabaserad miljoundervisning

Denna undervisningstyp borjar sa sakteliga vaxa fram under miljéundervisningens barndom
pa 1960-talet, men det ar forst under 1970-talet som den far verkligt faste. Miljoproblematik
ses som i huvudsak en ekologisk fraga som ska l6sas genom naturvetenskaplig forskning. Det
ar ingens fel att det uppstatt miljoproblem utan dessa ar bara en ovalkommen konsekvens av
samhéllets resursutnyttjande. De atgarder som satts in for att l6sa miljoproblemen har som
syfte att trygga produktion och levnadstandard. Undervisningen har varken nagra politiska
eller moraliska undertoner och den handlar om nutidsforhallanden i ett lokalt perspektiv.
Undervisningen organiseras utifran enskilda @&mnen och det ar i lararen som ar den aktive som

formedlar objektiva fakta som eleven passivt tar emot.*?

® Sandell et al (2003), s. 129

19 Bj6rneloo (2007), s. 36-39 samt Sandell et al (2003), s. 133
1 Skolverket(2002), s. 12-13

12 sandell et al (2003), s. 134-135



Normerande miljéundervisning

Under 1980-talet borjar den faktabaserade synen ersdttas av en normbaserad. Nu sker
forandringar i styrdokument. Detta som ett resultat av en foérandrad samhéllsdebatt runt
miljofragorna, dar karnkraftsomrostningen 1980 ar en viktig milstolpe. Inom den normerande
miljoundervisningen sa ses miljoproblemen som en konflikt mellan samhéllet och naturen och
nagot som handlar om vérderingar och moral, dar da bade naturvetenskap och
samhéllsvetenskap kan bidra med ldsningar av problemen. Undervisningen har nu tydliga
drag av moralisk och politisk normatik och den ror sig bade pa det lokala och globala planet
samt i nutid och framtid. Den vetenskapliga kunskapen blir normerande, vilket da skall leda
till vissa givna miljovénliga vérderingar som i sin tur leder vidare till lika givna handlingar,
med malet att bygga det miljévanliga och likaledes goda samhéllet. Det viktigaste ar inte
langre att trygga produktion och levnadsstandard utan nu har miljoproblematiken blivit en
vardefraga dar det huvudsakligen handlar om manniskans 6verlevnad och halsa. Inom denna
undervisningstyp sa ar undervisningen tematiskt upplagd och eleven &r aktiv genom framst

grupparbeten, och delaktig tillsammans med lararen i hur undervisningen planeras.*®

Undervisning om hallbar utveckling

Denna tradition bérjade pa allvar spridas pa 1990-talet, framfor allt som ett resultat av FN:s
konferens om milj6 och utveckling i Rio de Janeiro 1992. Nu ses miljoproblemen som en
politisk fraga, som maste tas upp i en demokratisk process for att man skall komma tillrétta
med grundproblemet, som bestar av att det blir konflikter mellan olika grupper av manniskor
med olika malséttningar. Undervisningen &r inte langre entydigt normativ utan istéllet
moraliskt och politiskt kritisk, vilket har sin grund i en Okad osékerhet kring
miljoproblematiken, dar olika uppfattningar skall vagas mot varandra, till skillnad fran
tidigare da vetenskapen gav en klar moralisk véagledning. Har kan man kanske se att &ven om
denna tradition ocksa handlar om normer och varderingar sa rader ingen samstammighet i
moralfragan eller vilka politiska losningar som maste till. Inom en undervisning om hallbar
utveckling svéller miljotematiken till att inbegripa hela samhallsutvecklingen och
miljobegreppet ersatts av begreppet hallbar utveckling dar tre dimensioner av hallbarhet ingar,
forutom ekologisk sa dven ekonomisk och social hallbarhet. Framtiden sétts i forhallande till
bade nutid och datid och det lokala, regionala och globala studeras som tre samspelande
nivaer. Fokus har i denna undervisningstyp flyttat fran 6verlevnad och hélsa till en 6kad

3 Sandell et al (2003), s. 135-137



livskvalité for alla, bade for de som lever idag och for framtida generationer. Undervisningen
bor nu bedrivas pa ett satt som gor att hallbar utveckling integreras och blir standigt
narvarande i all undervisning. Olika arbetsformer anvands men sarskilt den kritiskt hallna
diskussionen, dar olika aspekter av miljoproblemen ventileras, utmérker undervisningstypen.

Lararen blir nu mer av en handledare och eleverna fér sjalva planera arbetet.**

2.2 Vad sager styrdokumenten?

Det har tidigare konstaterats att forskningen bland annat utgatt fran skolans styrdokument vid
klassificeringen av de tre miljéundervisningstraditionerna. Denna forskning stracker sig fran
1960-talet fram till och med de forandringar som gjordes i styrdokumenten ar 2000. Dessa
forandringar innebar en forstarkning av miljoundervisningens betydelse och att begreppet
hallbar utveckling, som lanserats redan 1994, fick en annu mer framtradande plats.’> D& min
undersokning dven inkluderar larobdcker som utkommit efter den senaste revideringen av
styrdokument 2011, sa ar det nodvandigt att jag synar dessa for att se om det skett nagon
ytterligare forandring i deras miljoundervisningsdirektiv. Det gar i de senaste styrdokumenten
se en tydlig forstarkning av en undervisning for hallbar utveckling. Nu finns begreppet for
forsta gangen med i samhéllskunskapsamnets syftesbeskrivning, dir det stir att Eleverna ska
ocksd ges mojlighet att utveckla forstaelse for fragor om arbetsliv, resurser och hallbar
utveckling”. Intrycket av en Okad betydelse for en undervisning om hallbar utveckling
forstarks av att det ocksa star att lasa i styrdokumenten att eleverna ska ges forutsattningar att
utveckla kunskaper “om hur olika ideologiska, politiska, ekonomiska, sociala och
miljomassiga  forhallanden paverkar och paverkas av individer, grupper och
samhillsstrukturer.”® | den stora nationella kartlaggningen av miljéundervisningen som
gjordes 2001 och som bland annat analyserade de styrdokument som fram till dess hade
producerats, sa fastslog man att med en generds tolkning av de da gallande styrdokumenten sa
skulle bade en normerande miljéundervisning och en undervisning om hallbar utveckling vara
forenlig med statens intentioner, sasom de uttrycks i just styrdokumenten. Med en strangare
tolkning sé& skulle enbart en undervisning om hallbar utveckling vara godtagbar.’” Med tanke
pa de ytterligare uppskarpningar i styrdokumenten fran 2011, vad hallbar utveckling
anbelangar, sa kanske det nu finns fog for att sdga, att enligt de senaste styrdokumenten sa

skall miljéundervisningstraditionen hallbar utveckling vara forharskande.

1 Sandell, et al (2003), s. 137-138 samt Kommittén for utbildning for hallbar utveckling (2004), s. 127
15 Kommittén for utbildning for hallbar utveckling (2004), s. 123-126

18| aroplan (2011), s. 143

17 Skolverket (2002), s. 140



2.3 Tidigare forskning

Rent allmant kan man séga att det finns en mangfald av studier om undervisning, men de
flesta av dessa undersoker sjalva undervisningsakten, genom att studera olika
undervisningsmetoder. Det forekommer inte alls lika manga studier som granskar
undervisningens innehall och stéller den i relation till styrdokumentens riktlinjer.** Om man
tittar mer specifikt pa vad som finns skrivet om hur larobocker i samhallskunskap for
gymnasiet forhaller sig till olika miljéundervisningstraditioner eller miljoundervisning rent
allmant, i forhallande till kraven i styrdokumenten, sa finns det inte mycket forskning att utga
fran. Det som star att finna ar nagra kandidatuppsatser. Jag skall har ta upp en sadan uppsats,
som kan sagas i alla fall tangera mitt forskningsomrade. | en uppsats fran 2011 undersoker
Christian Johnsson, med hjélp av en laroboksanalys av fem samhallskunskapsbdcker
(karndamneskursen 1b), som alla representerar den senaste l&roplansperioden, i hur stor
omfattning som respektive larobok behandlar temat hallbar utveckling. Resultatet varierar
stort fran 1.7 % for den bok som dgnar minst uppmarksamhet till 12.4 % for den som ger
hallbar utveckling mest uppmarksamhet. Johnsson avslutar med att dra slutsatsen att
laroboksforfattarna tolkar styrdokumenten valdigt olika. En av de fem larob6cker Johnsson
granskar ar ocksa med i min undersokning. Denna larobok (Samhallskunskap, Liber 2011)
fick det nast lagsta resultatet (3,8 %) i Johnssons undersokning. *° Min undersékningsdesign
skiljer sig frdn Johnssons, forutom att den granskar olika miljéundervisningstraditioner,
genom sitt 1anga tidsperspektiv, vilket tjanar till att 6ka mojlighet att dra generella slutsatser
om larobdckernas foljsamhet gentemot styrdokumenten. Leif Ostman och Johan Ohman, idag
professorer p& Uppsala respektive Orebro universitet, bdda inom utbildningsvetenskap, har
som projektledare for en nationell kartlaggning (som jag tidigare refererat till) visat hur tre
olika miljéundervisningstraditioner har avldst och delvis dverlappat varandra under de senaste
femtio aren av svensk skolundervisning. | denna rapport sa ar det inte laromedel som
undersoks, utan undervisningsinnehallet bedéms utifran intervjuer och enkétsvar fran larare.
Det kan dnda vara av visst intresse att titta pa nagra av de for mig relevanta resultaten fran
undersokningen. Enligt deras rapport bedriver 56 % av alla gymnasielarare nagon form av
miljoundervisning. Siffran for enbart samhallskunskapslararna ar 76 %, vilket ocksa &r den
hogsta andelen bland de olika lararkategorierna. Rapporten tar inte upp fordelningen mellan
de olika miljéundervisningstraditionerna nér det géller enbart samhéllskunskapslérare, utan

har gors en totalbedomning av alla larare pa gymnasiet. Utav den andel som har en

'8 Bjorneloo (2007), s. 43
19 Johnsson (2011), s. 14, 22, 30



miljoundervisning, det vill sdga de 56 procenten, sa bedriver 13 % av lararna i huvudsak en
faktabaserad miljéundervisning, 47 % en normerande och 40 % en undervisning om hallbar
utveckling. Den sammantagna bilden av hela undersokningen &ar att ganska fa larare
undervisar enligt undervisningstraditionen hallbar utveckling.?’ Med detta i ryggen &r det nu
dags att ga igenom de metoder som kommer att anvandas samt de fragestallningar som blir

styrande i min undersokning.

2 Skolverket (2002), s. 117-124



3. Metod

| det forsta avsnittet i detta kapitel beskrivs det analysschema som anvands, som ett
klassificeringsverktyg i en kvalitativ innehallsanalys, for att upptacka de egenskaper som
eftersoks i de valda analysenheterna, det vill séga larobdckerna. Darefter gar jag igenom
undersdkningens kvantitativa upplagg och hur jag tanker runt detta. | det tredje avsnittet gors
en genomgang av analysenheterna och varfor just dessa larobdcker valts att representera olika

tidsperioder. Kapitlet avslutas sedan med undersékningens béarande fragestallningar.

3.1 Analysschema

Undersokningen utgar fran en modifierad variant av ett analysschema som Ostman och
Ohman tog fram i samband med deras nationella Kartldggning av miljoundervisningen.
Analysschemat bygger pa typiska egenskaper hos de tre undervisningstraditionerna. De
utméarkande bestandsdelarna skapar pa sa satt tre miljoundervisningstyper, faktabaserad och
normerande miljoundervisning samt undervisning om hallbar utveckling. | det modifierade
analysschemat sa har jag formulerat om de ingdende beddmningskategorierana till
fragestdllningar. En kategori heter till exempel “miljoatgarders mal”. Den har formulerats om
till en fraga med lydelsen, vilket mal har miljéatgarderna? Om sedan exempelvis en viss
larobokstext skulle ge svaret att malet ar att sakra produktion och levnadsstandard, sa
motsvarar det en av egenskaperna for en faktabaserad miljéundervisning. Omformulering till
fragor, men &ven i viss man ocksa av de ingdende egenskaperna for att géra dem tydligare, &r
en del av den modifiering som har gjorts. Den storsta andringen av Ostman och Ohmans
analysschema &r dock att enbart h&lften av de ursprungliga fjorton kategorierna finns med i
’mitt” analysschema. Anledningen till att sju kategorier dr borttagna ar att dessa inte gar att
anvanda i en textanalys, da de ror sadant som till exempel undervisningsform, elevsyn och
undervisningens mal.>* P4 nasta sida s& visas analysschemat som sedan kommenteras

ytterligare, sarskilt vad det galler hallbar utveckling.

2 sandell et al (2003), s. 139-140



Miljoundervisnings-
tradition ——>

Kategori/fraga till
texten

Faktabaserad
miljoundervisning

Normerande
miljéundervisning

Undervisning om
hallbar utveckling

Vad &r grunden till
miljoproblemen?

Det ar en o6nskad
konsekvens av
produktion och

resursutnyttjande

Det rader en konflikt
mellan samhallets
och naturens lagar

Det har uppstatt

konflikter mellan

olika manskliga
malsattningar

Hur skall
miljoproblemen
l0sas?

Det ar vetenskapliga
problem som l6ses
genom forskning och

Det ar en vardefraga
som kan l6sas genom
att var miljomoral

Problemen ar en
politisk fraga som bor
behandlas i en

information paverkas demokratisk process
Vilket mal har Att sékra produktion Att garantera Att ge dkad
miljoatgarderna? och levnadsstandard | &verlevnad och hédlsa | livskvalité dven for
kommande

generationer

Har texten nagon
politisk och/eller
moralisk ton?

Nej, den &r icke-
politisk och/eller
icke-moralisk

Ja, den &r moraliskt
och/eller politiskt
normativ

Ja, den ar moraliskt
och/eller politiskt
kritisk

Vilka &r de centrala
amnesperspektiven

Enbart ett
naturvetenskapligt

Naturvetenskapligt
perspektiv med inslag

Ekonomiska, sociala
och ekologiska pers.

och perspektiv formedlas | av samhallsvetenskap | med inslag av etiska
kunskapsomradena? & estetiska aspekter
| vilket tidsperspektiv Enbart i ett | ett nutids- och | ett
behandlas nutidsperspektiv framtidsperspektiv framtidsperspektiv

miljofragorna?

som stalls i relation
till nutid och détid

| vilket
rumsperspektiv
behandlas
miljofragorna?

Enbart ett lokalt
rumsperspektiv

Bade lokalt och
globalt

| ett lokalt, regionalt

och globalt persp. dar

samspel rader mellan
nivaerna

Tabell 1. Modifierat analysverktyg, utgdende fran Ohman och Ostmans klassificering av olika
egenskaper i miljéundervisningen.?

Det urval av beskrivande egenskaper for de tre undervisningstraditionerna som syns i ovan

tabell har forskarna kommit fram till, dels genom en analys av olika styrdokument och dels

genom en genomgéng av den befintliga forskningen p& omradet.?® Vid en l4sning av tabellen

fran vanster till hoger sa ser man hur miljoproblematiken gar fran att vara ett klart

vetenskapligt problem, med ett begransat tids- och rumsperspektiv, till att bli nagon otydligt

och abstrakt med en stérre omfattning i bade tid och rum, samt vilka omraden som den

spanner éver. En undervisning om hallbar utveckling innebér ett fordjupat konfliktsperspektiv

22 Sandell et al (2003), s. 139-140

2 bid, s. 133
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med flera olika aspekter som ska balanseras mot varandra och med en tydlig koppling till
demokratiska processer i en framatseende anda.?* Det finns har anledning att konkretisera hur
jag ser pa hur egenskaperna for en Undervisning om hallbar utveckling skall avlésas.
Begreppet hallbar utveckling, som av Brundtlandkommissionen definierades som “en
utveckling som tillfredsstaller dagens behov utan att dventyra kommande generationers
mojligheter att tillfredsstilla sina behov” dr ett begrepp som dr mycket svarfingat. Som ett
tecken pa detta s& har man funnit dver 300 definitioner av begreppet.”® N&gra av de
nyckelomraden som hallbar utveckling kan sagas omfatta ir “fred och sikerhet, minskliga
rattigheter, jamstélldhet, kulturell mangfald och interkulturell forstaelse, halsa, naturresurser
(bland annat vatten, energi, jordbruk och biologisk mangfald), klimatférandringar och
fattigdomsbekampning.”? Fér mig galler de att vara observant pé alla dessa aspekter, men dé
min undersokning handlar om miljéundervisningstraditioner sd &ar det hela tiden den
ekologiska dimensionen som star i forgrunden. Det &r da viktigt att jag fokuserar pa mina sju
analysfragor, som ju handlar om olika aspekter av miljofragan, och enbart letar efter
textmassa som ger de korrekta svaren pa dessa fragor. Som ett resultat av arbetet med
analysschemat, kan en klassificering av de olika larobdckernas miljoundervisningsegenskaper
goras. For varje efterfragad egenskap kommer en bedémning genomféras, for att avgora

vilken av de tre undervisningstraditionerna som stammer bést for respektive larobok.

3.2 Kvantitativ innehallsanalys

Det kommer ocksa att genomforas en kvantitativ innehallsanalys. Har ar jag ute efter att
genom rakning av vissa nyckelord bedéma omfattningen av miljéundervisningen. De valda
nyckelorden ar miljo och hallbar samt ord med dessa i sin ordstam som exempelvis ordet
miljoforstdring. Dock rdknas inte namn som exempelvis miljopartiet eftersom det i sig inte
handlar om miljon. Nar nyckelorden dyker upp utan att det handlar om miljofragor,
exempelvis om det star att en organisation jobbar med miljéfragor, men sen sa star det inget
om dessa fragor, da raknas detta inte heller. For att dven kunna mata den normerande
miljoundervisningen sa kommer ocksa orden bor, maste och nédvandigt registreras om de
skrivs pa ett sadant sétt att det ger en normativ ton till beskrivningar innehallande ord med
ordstammen miljé och hallbar. De sa kallade normerande orden kommer inte raknas, eftersom

de inte kan anses vara ett tecken pa en 6kad omfattning av miljoundervisningen, utan de skall

* Ibid, s. 139-141
% Kommittén for utbildning for hallbar utveckling (2004), s. 70
% Ibid, s. 12
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enbart ses som “tonsittare”. FOr att kunna gora relativa jamforelser mellan olika bocker, sa
stélls forekomsten av nyckelorden i relation till larobokens sidantal. Om till exempel en
larobok har 500 sidor och det forekommer sammanlagt 50 nyckelord i boken sa motsvarar
detta 10 % av sidorna (om man slar ut antalet ord pa antalet sidor). De nivaskattningar som
gors kommer att handla om de relativa forhallandena mellan analysenheterna sinsemellan och
de jamforelser som kan goras med tidigare forskningsresultat. Eftersom styrdokumenten fran
1970-talet till nutid visar direktiv pa en ckad miljéundervisning sa kan man ocksa i viss man
uttala sig om larobdckernas foljsamhet gentemot styrdokumenten pa denna punkt, dven om

det ar svart att kvantifiera styrdokumentens miljéundervisningskrav.

3.3 Analysenheterna

| detta avsnitt redovisas vilka larobocker som ingar i undersokning och pa vilka kriterier dessa
bocker ar utvalda. Larobockerna som presenteras i nedanstaende tabell &r tio till antalet. Tva
av dem bestar av tre delar, varfor man ocksa kan séga att det ror sig om fjorton bocker.
Backerna fran 70- och 80-talet tacker alla tre arskurserna for gymnasiets tredriga linjer. De

senare larobdckerna representerar den inforda karndmneskursen i samhéllskunskap.

Larobok -  Antalsid. Forfattare Forlag Utkom
Varlden, Sverige sa. 896 | Bjorkblom (red) Almaqvist & 1971-74
och vi: del 1-3 Wiksell
Politik: del 1 och 2 sa. 449 | Larsson & Ekstrom .
Politik & samhalle: del 3 Nilsson & Moding Esselte studium | 1974-76
Nu-boken: Stadiebok 238 | Kieser & Rydén Esselte studium 1988
Vi oc_:h var varld: 410 | Hans Almgren (red) Liber 1988
Stadiebok
Reflex: A-kurs 295 Hgns Almgren, Hojelid, Gleerups 1996
Nilsson
Millennium: A-kurs 206 | Palmquist & Widberg Bonnier 1998
Zigma: A-kurs 336 | Bengtsson Almgvist &
) 1998

Wiksell
Ett hallbart samhalle: 268 | Gothberg, Hultman, .
Kurs 1b Soderberg, Yngvesson Studentlitteratur | - 2011
Samhallskunskap: 396 | West )
Kurs 1b Liber 2011
Forum: Kurs 1b 475 | Brolin & Nohagen Sanoma 2012

Tabell 2. Sammanstallning av laroboksmaterialet
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En bra anledning till att vélja att undersoka just samhallskunskapsbhacker fran gymnasiet ar att
den nationella kartlaggningen visade att detta &mne och dess ldrare har ett stort ansvar for
miljéundervisningen pd gymnasiet.”’ Urvalskriteriet har i évrigt varit en kombination av
tillganglighet och bdckernas férmodade spridning, samt indelningen av larobdckerna i
tidsperioder. Nagra forsaljningssiffror fran de olika laromedelsforlagen ar svart att fa tag pa.
Sjélvaste Skolverket lyckades inte ens med det i en storre laromedelsgranskning. De grundade
da sin bedémning, av larobockernas spridning, pa hur manga upplagor eller tryckningar en
bok utkommit i.® Detta har jag ocksa tittat pd i mitt urval och jag har dé ofta valt de bocker
som kommit ut i flest upplagor/tryckningar. Ibland kanske jag behdvt vélja en bok som ar
forsta eller andra upplagan, men da ror det sig om bocker som senare kom ut i ytterligare
upplagor. Nar det galler larobockerna fran 2011-2012, sa har de inte hunnit komma ut i mer
an en upplaga dnnu. Da har jag valt ut bocker fran de forlag (tre stycken) som pa sin hemsida
kan visa upp flest titlar inom samhallskunskapsamnet. Tillganglighetsfaktorn har bara varit av
mindre betydelse da det har funnits ett stort urval av larobocker att plocka fran pa
pedagogiska biblioteket i Goteborg. Det som daremot styrt urvalet mycket, och som ocksa &r
en viktig del av undersokningens design, &r valet att plocka ut bocker fran fyra olika perioder.
Dessa perioder grundar sig pd vad forskningen sager om nar tidsmassigt de olika
miljéundervisningstraditionerna dyker upp och eller dominerar. Den forsta gruppen bocker
utkom i borjan/mitten av 1970-talet. Forskningen slog ju fast att det var forst pa 70-talet som
miljoundervisningen tog fart och att det da var den faktabaserade traditionen som dominerade.
Nasta grupp larobocker kommer fran slutet av 80-talet, vilket bor ge dem goda chanser att
representera den normerande traditionen. Da min laroboksanalys kommer att ha ett tidsspann
som stracker sig fran borjan av 1970-talet till nutid och da den tredje undervisningstypen,
hallbar utveckling, tacker ungefar halva den tiden sa har jag valt att analysera tvd omgangar
med larobdcker fran denna period. Den forsta omgangen bestar av bocker fran senare delen av
1990-talet och den andra fran borjan av 2010-talet. Det finns dven ett annat starkt skal till
detta upplagg och det ar att ar 2000 och 2011 kom det ut nya styrdokument som ytterligare
forstarkte kraven pa miljoundervisning i allméanhet och undervisningen om hallbar utveckling
i synnerhet. Darfor blir det intressant att ta med tva grupper av larobocker, en som utkom
strax innan ar 2000 och en som utkommit efter de senaste forandringarna i styrdokumenten.
Anledningen till att de tva sista perioderna innehaller tre bocker var, jamfort med de tva forsta

perioderna som bara har tva var, ar aktualitetsintresset.

27 Skolverket (2002), s. 104, 117
% | enlighet med skolans vardegrund? (2006), s. 17
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3.4 Fragestallningar
Syftet med unders6kningen &r, som namnts i inledningen, att undersdka l&rob6ckernas
féljsamhet gentemot sina styrdokument nar det géller miljoundervisningen. Detta gors med

foljande fragestallningar:

1. Vilka av de typiska egenskaperna, for de olika miljoundervisningstraditionerna, gar att

hitta i ett urval av samhéllskunskapsbocker fér gymnasiet under perioden 1971-2012?

2. Vilket sammanlagt omfang har miljéunderviningen och de olika traditionerna i de

valda larobockerna?

Genom dessa fragestallningar s kommer det finns goda mdjligheter att fa svar pd om
larobckerna, atminstone de som ar med i min undersokning, har foljt eller foljer
styrdokumentens intentioner bade vad det galler miljéundervisningens grundlaggande

inriktning och i viss man ocksa dess omfang.
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4. Resultat

Redovisningen foljer en kronologisk ordning sa tillvida att de fyra olika perioderna som
larobockerna representerar, 1970-talet, 80-talet, 90-talet och 2010-talet presenteras i tur och
ordning. Varje larobok inom respektive period gas igenom var for sig och uppsatsen bada
fragestallningar besvaras. Efter att alla fyra perioderna avverkats, sa avslutas det med en
resultatsammanfattning déar de uppfangade miljoundervisningsegenskaperna och forekomsten
av nyckelorden miljo och hallbar i respektive larobok, presenteras i tva tabeller, som dels
sammanfattar undersokningens resultat och dels far tjana som utgangspunkt fér en komparativ
analys, med fokus pa undersokningens overgripande syfte. Forekomsten av nyckelord
redovisas bade i sitt totala antal (hela miljoundervisningen) och hur de fordelat sig pa de tre
undervisningstraditionerna. Inom parantes efter varje redovisat antal, sa anges detta antals
relation till antalet sidor i boken. Om det exempelvis star 28 (3,1 %) sa betyder det att 28
relevanta nyckelord lokaliserats och att detta motsvarar att det finns ett nyckelord pa 3,1 % av
larobokens sidor. Vad det galler pa vilka sidor i respektive larobok som jag hittat nyckelord
med relevans for min undersékning, sa hanvisas till bilagan. For att underlatta
tabellbehandlingen sa kommer varje larobok tilldelas en bokstav fran A till J som motsvarar

den kronologiska ordning som de nu kommer att redovisas i.

4.1 Larobockerna fran 1970-talet
A) Varlden, Sverige och vi, del 1-3 (896 sidor)

Ordet miljo eller ord med miljo i sin ordstam, som bedéms relevanta fér min undersdkning,

forekommer totalt 28 (3,1 %) ganger i de tre delarna. Av dessa bedoms 20 (2,2 %) stycken
tillndra den faktabaserade undervisningstypen och 8 (0,9 %) stycken ha en normerande ton.
Det finns alltsa inga relevanta forekomster av ordet hallbar. Tittar vi pa, utgaende fran de sju
analysfragorna, hur de olika miljoundervisningsegenskaperna fordelar sig sa finner jag att nar
det galler bade grunden och I6sningen av miljoproblemen sa ar denna larobok fast forankrad
inom den normerande undervisningstraditionen. Miljoproblemen beskrivs inte som en
oonskad konsekvens av resursutnyttjandet eller som en konflikt mellan manskliga
malsattningar utan mer som en konflikt mellan samhéllets och naturens lagar, dar vi alla sen
lange vet att vi forstor naturen men ocksd vet vad som bor goras for att hejda utvecklingen”
och samhiéllsplaneringens mal “maste darfor vara att hejda den péagdende natur- och
miljoforstoringen.” Texten véander sig ofta direkt till I&saren med moraliska anspelningar, som

nér den stéller 6kad materiell standard mot en renare miljo och till exempel havdar att det inte
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finns nagot motsatsforhallande mellan levnadsstandard och en ren miljo “eftersom dven
miljén maste raknas som en del av var standard.”® Miljoatgardernas mal &r inte i forsta hand
att sakra produktion och levnadsstandard utan det framgar snarare att vi far vara beredda att
offra en del av var materiella standard for att exempelvis fa battre luft.® I huvudsak handlar
miljoatgardernas mal om var hélsa har och nu, aven om det i texten finns ett enstaka exempel
pa att man tanker pa framtida generationer, dir man talar om “bristen pé ansvar infor
efterfoljande generationer.”" Det centrala &mnesperspektivet &r ett naturvetenskapligt med
inslag av samhéllsvetenkap. Det handlar mycket om vad som tekniskt bér goras for att rena
mark, luft och vatten men det gors ocksa kopplingar till samhallets och manniskans
resursutnyttjande.® Tids- och rumsperspektiven &r i huvudsak nutid och lokalt men med
inslag bade av ett globalt och av ett framtidsperspektiv. Exempel ges pa omraden med stora
miljoproblem som USA och Storbritannien och pa nddvandigheten av att métas pa det
internationella planet for att sitta upp gemensamma miljoregler infor framtiden.®
Sammanfattningsvis kan sdgas att denna larobok genomgaende representeras av de

egenskaper som karaktariserar en normerande miljéundervisning.

B) Politik, del 1-3 (449 sidor)
Sammanlagt blir det 34 (7,6 %) traffar pa enbart nyckelordet miljo, varav 32 (7,1 %)

motsvarar den faktabaserade och 2 (0,4 %) den normerande undervisningstypen. Den snabba
ekonomiska tillvéxten stélls har mot miljohénsyn och boken fragar som exempel ”vad hdnder
med den ekologiska balansen nar det véldiga Amazonas exploateras?”* Vidare star det att
genom rovdrift pa skogarna i medelhavsomradet har man ocksa rubbat den ekologiska
balansen och ”med tanke p& nuvarande och kommande generationer maste minniskan
hushalla med jordens resurser.”® Det ar framfor allt energikonsumtionen som ses som det
stora miljoproblemet, dels for dess oftast nedsmutsande effekt och dels for dess effekt pa
klimatet. Forskarna ar dock oeniga om vilka miljoskador som egentligen har orsakats. De
forslag pa I6sningar av miljoproblematiken som presenteras ar framfor allt tekniska som
framtagandet av energisndl teknik och forhoppningar om fusionskraftens utvecklande.®

Synen pa miljoproblemen tillhor anda den normerande traditionen, inte minst for att det finns

9 Bjorkblom (1972), s. 241

% Ibid, s. 246

%1 Bjorkblom (1974), s. 230

% Bjorkblom (1972), s. 241-249

% Bjorkblom (1972), s. 234-235, 241 samt Bjorkblom (1974), s. 290-292
* Nilsson (1976), s 133

% Larsson (1975), s. 2

% |bid, s. 27-29
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ett ifragasattande av sjdlva tillvaxtfilosofin. Problemens I6sning hor dock till den
faktabaserade traditionen, med sin betoning pa forskning och information. Vad det galler
Miljodtgarderna sa ar de narmare den normerande typen. Levnadsstandard lyfts inte fram utan
snarare livskvalité och hélsa for de som lever idag. Det ar valdigt ont om moraliska
anspelningar utan tonen &r nastan uteslutande icke-moralisk och icke-politisk, vilket hor ihop
med den faktabaserade typen. Det naturvetenskapliga &mnesperspektivet ar klart dominerande
men da det ocksa skrivs om sociala effekter pd manniskan, som exempelvis halsa och
vantrivsel, sd passar denna egenskap med det normerande alternativet.>” Slutligen s& stimmer

bade tids- och rumsperspektivet med den normerande undervisningstypen.

4.2 Larobockerna fran 1980-talet

C) Nu-boken (238 sidor)
21 (8,8 %) stycken nyckelord har registrerats av enbart den faktabaserade undervisningstypen.

Larobokens syn pa vilka de grundlaggande miljéproblemen &r, 6verensstimmer med den
normerande undervisningen. Tatorternas snabba tillvaxt har skapat en rad miljoproblem som
luftfororeningar, farskvattenproblem och bullerstérningar. Denna utveckling har ocksa varit
med och skapat sociala problem som stress och drogmissbruk.®® Problemens I8sning ligger
emellertid betydligt ndrmare den faktabaserade undervisningssynen. Information om vilka
energiformer som ar mest miljovanliga i kombination med statliga atgéarder, i form av
forskning och lagstiftning, dominerar med skrivningar som “solenergi ger inga
miljofororeningar” och “vissa miljofarliga industrier far inte uppforas utan tillstdnd fran
regeringen.”® Nar det galler miljodtgarderna s& ar det halsoaspekten som &r mest
framtradande. Det finns ingen egentlig moralisk eller politisk ton i texten. Inga uppmaningar
till personligt engagemang eller aktiva handlingar, inget skuldbeldggande férutom gentemot
fabriker och bilar. Amnesperspektivet ar en blandning av natur- och samhallsvetenskapligt,
med vissa sociala och estetiska inslag som nar miljoforstéringen kopplas till psykosomatiska
sjukdomar och en forfulad natur.*® Framtidperspektivet lyser helt med sin franvaro, s har har
vi att gora med den faktabaserade miljoundervisningstraditionen. Till sist sa far
rumsperspektivet sagas vara av det normerande slaget, for &ven om det lokala dominerar klart,

s& finns négra passager som talar om internationellt samarbete och globala miljéproblem.*

% bid, s. 149-150
* Kieser (1988), s. 23, 30
¥ \bid, s. 112, 171
0 1bid, s. 204-205
1 1bid, s. 23, 30, 205, 208
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D) Vi och var varld (410 sidor)
Det blev 51 (12, 4 %) stycken traffar pa enbart den faktabaserade versionen av relevanta

miljoord. Industrilinderna bar skulden till de olika miljoproblemen eftersom dessa &r en ”foljd
av industrialiseringen och den valdsamma produktionen och konsumtionen.” Samtidigt finns
det ocksa ekonomiska och sociala faktorer som bidrar till att det ar svarare att visa
miljéhansyn.*? Detta stimmer bra med den normerande traditionens syn pa miljoproblemens
orsaker. Aven vad det giller Iésningar pd miljoproblemen &r det den normerande typen som
dominerar, fastan det finns ett mindre stycke, som talar om behovet av en nationell samt
internationell politisk vilja for att 16sa problemen, vilket for tankarna till hur undervisningen
om héllbar utveckling resonerar nér det galler I6sningar pd miljéproblematiken.*® Det finns
dock betydligt mer text som gor problemldsningen till en klar vardefraga och som tydligt
forsoker paverka lasarens miljomoral. | sadan text beskrivs i konkreta ordalag hur till exempel
100 ton bly kom ut i luften helt i onddan dirfor att 500 000 bilagare inte korde pa blyfri
bensin trots att de skulle kunna gora det.” eller ”om alla ldmnade in sina begagnade batterier,
skulle vi slippa 3,5 ton av de totalt 5 ton kvicksilver som varje ar slapps ut fran
sopférbranningsanlaggningarnas skorstenar.** Tonlaget &r klart moraliskt normativ och &ven
amnesperspektivet maste saga vara at det normativa hallet, eftersom olika naringsgrenar som
jordbruket och skogsindustrin behandlas ur ett naturvetenskapligt perspektiv medan det
samhéllsvetenskapliga kommer fram med de politiska Idsningar som foreslds.* Om
miljoatgardernas mal star det inte att det ar en battre halsa eller rent av jordens dverlevnad
man ar ute efter, men det ar inte svart att gora den tolkningen nar man laser om allt bly och
kvicksilver som kommer ut i naturen, helt i onddan. Tidsperspektivet ar klart nutidscentrerat,
da det inte finns nagra som helst spekulationer om framtiden. Rumsperspektivet tar upp bade

lokala och globala foreteelser,*® vilket stimmer bra med den normerande undervisningstypen.

4.3 Larobockerna fran 1990-talet

E) Reflex (295 sidor)
Totalt hittades 37 (12,5 %) nyckelord och alla hade miljé i sin ordstam. 34 (11,5 %) kunde

placeras inom den faktabaserade och 3 (1 %) inom den normerande undervisningstraditionen.

De beskrivningar som tar upp frdgan om miljoproblemens orsaker i denna larobok motsvarar

2 Almgren (1988), s. 49-51
* Ibid, s. 9

* bid, s. 53

*® bid, s. 36, 44, 49

* bid, s. 9
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den faktabaserade undervisningen. Bakgrunden till miljoférstoringen i de industrialiserade
landerna beskrivs sa hir, ”Idag med facit i hand, ser man resultatet av industrialiseringen och
skulle nog velat &ndra p& mycket, om det vore méjligt.”’ Detta visar pa att man har ser
miljoproblemens orsaker som en oavsiktlig konsekvens av produktion och resursutnyttjande.
Visserligen tar ocksa boken upp olika konflikter, men dessa beskrivs som konflikter som
uppstatt nar val miljoproblemen var ett faktum.*® Nar det galler miljoproblemens I8sning och
miljoatgardernas mal sa hamnar vi héar ocksa inom den faktabaserade undervisningstypen. Det
star att de flesta ekonomer och politiker anser att miljokrav och ekonomisk tillvaxt gar att
forena, bara man styr 6ver produktionen i en miljévanlig riktning.*® Det handlar allts& om att
sakra produktion och levnadsstandard. Det star inget dver huvud taget om nagra halsoaspekter
eller om Okad livskvalité &ven for kommande generationer. Losningen av miljoproblem skall
ske genom forskning och framfér allt information.®® Textens ton &r icke-politisk och icke-
moralisk. Det tas ingen egentlig stallning for nagot. Visserligen skriver man att
miljéproblemen har blivit vérre, men man &r noga med att hela tiden undvika att ha en &sikt.”
Det forekommer heller inga som helst uppmaningar till lasaren om att &ndra sitt beteende.
Amnesperspektivet ar definitivt ett rent naturvetenskapligt. Eventuella sociala problem eller
resursfordelningsfragor tas inte alls upp. Tids- och rumsperspektiven ar de som motsvarar en
normerande miljéundervisning. Vikten av att infér framtiden hitta en lésning lyfts fram.>
Rumsperspektivet ar globalt da texten vid flera tillfallen tar upp hur miljoforstéringen drabbat

alla industrialiserade lander. Sarskilda omraden som Osteuropa framhalls ocksé.*

F) Millennium (206 sidor)
Hér forekommer totalt 63 (30,6 %) relevanta nyckelordstraffar och alla & milj6. Dessa

fordelar sig med 55 (26,7 %) pa den faktabaserade och 8 (3,9 %) pa den normerande typen.
Grunden till miljoproblemen ligger i att ménniskan inte riktigt forstatt att Naturen har alltid
ritt” och “om inte méinniskan héller sig till naturens forutsittningar skadas den.”® Har
handlar det alltsa varken om konflikter mellan olika méanskliga malsattningar, eftersom vi alla
borde forsta betydelsen av att félja naturens lag, eller om oonskade konsekvenser utan om den

konflikt som finns mellan naturens och samhéllets lag. Det forekommer textinslag déar

7 Almgren (1996), s. 186
8 1bid, s. 185

* 1bid, s. 186

% bid, s. 186

bid, s. 44

52 |bid, s. 44

% bid, s. 186

* palmquist (1998), s. 202
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forskning och information tas upp som mojliga losningar pd miljoproblemen.> Det som
dominerar klart & anda den normerande undervisningstraditionens syn, dar miljoproblemens
I6sning ligger i en fordndrad miljomoral. Detta tydliggors med rubriker som “Det &r ont om
jordklot!”, ingenting forsvinner”, “inget dr gratis” och “Dra ett strd till stacken kan alla
gt')ra!”56 Miljoatgardernas mal dr 1 viss man “att skydda miljon for framtida generationer”,
men det ar framfor allt har och nu som hoten mot var halsa, ja till och med 6verlevnad star pa
spel. Det talas om jordarnas forsurning, ékenspridning och var mojlighet att kunna odla mat.
Tonen ar starkt normativ. Det finns klara, entydiga l6sningar som det galler att skapa ett
samarbete runt. “Ett nytt samhédlle maste skapas, ett samhélle som bygger pa
kretsloppstinkande.”’ Just betydelsen av att skaffa sig ett kretsloppstankande terkommer
ofta, med konkreta tips om vad man kan gora som individ for att fullt ut delta i
kretsloppssamhallet. Detta tillsammans med varningarna om skadliga inverkningar pa halsan
samt det extra ansvar i-landerna har for utvecklingen i tredje varlden gor att det centrala
dmnesperspektivet motsvarar det som en normerande miljbundervisning har.>®
Tidsperspektivet tillhor ocksa den normerande typen. Fokus ligger pa nutid, men med en
tydlig framtidsvision.>® Nar det galler rumsperspektivet s& motsvarar det mer den syn man har
inom en undervisning for hallbar utveckling. I ett avsnitt med rubriken Interdependens”
skrivs det om det 6msesidiga beroendet mellan alla jordens stater och att detta paverkar
exempelvis manniskans hélsa, miljo, avfallshantering och ratten till haven. Vidare kan man
ldsa om miljoforstoring som skapar miljoflyktingar. Vi uppmanas att “tdnka globalt och se

samband som vi inte tidigare sett.”®

G) Zigma (336 sidor)

Hér registreras 13 (3,9 %) traffar och alla ar av miljoordet och dessutom enbart av den

faktabaserade sorten. Denna ldarobok har inte sarskilt mycket skrivet om miljofragorna. Jag
bedémer att det & mindre an tva sidor, dar dessutom ungefar halften av denna textmassa
handlar om ett nytt satt att rdkna ut BNP (dar miljoskador tas med i berdkningen). Det enda
som kan ge en indikation pd orsakerna till miljoproblemen ar foljande text: “Kanske hade det

moderna samhallets miljoproblem varit mindre om vi tidigare forstatt installningen att det

% |bid, s. 199
% 1bid, 5. 199-203
> 1bid, s. 199-200
%8 |bid, s 146
% Ibid, s. 199, 205
% 1bid, s. 170, 205
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onda som vi gér mot jord, luft, vatten, djur och vaxter forr eller senare drabbar oss sjilva.”®

Har rader en konflikt mellan naturens och samhallets lagar som gor att vi hamnar i den
normerande undervisningstypen. Av ovanstdende citat kan ocksa utlasas att I6sningen pa
miljoproblemen ligger i en forandrad miljomoral, vilket ocksa stammer med den normerande
traditionen. Miljoatgardernas mal ar framfor allt att sédkra produktion och levnadstandard,
vilket gor att vi har hamnar inom den faktabaserade undervisningstypen. Anledningen till
denna placering 4r att boken beskriver miljopartiet som de enda som anser att det ar svart att
kombinera ekonomisk tillvéaxt med miljokrav. Sedan skriver man att ”’de allra flesta ar 6verens
om att ekonomisk tillvaxt minskar konflikterna mellan grupper i samhallet.”® Texten har
ingen moralisk ton férutom det lilla citatet ovan, sa dar hor boken hemma inom den
faktabaserade undervisningen. Ekonomi och resursfragor blandas med ett naturvetenskapligt
perspektiv, s& har har vi den normerande undervisningstypen igen.%® Tidsperspektivet ar

enbart nutid, men rumsperspektivet innehaller globala element.®*

4.4 Larobockerna fran 2010-talet

H) Ett hallbart samhélle (268 sidor)
Sammalagt 104 (38,9 %) traffar har registrerats av relevanta ord med ordstammarna miljoé och
hallbar. Fordelningen ar 54 (20,1 %) pa faktabaserad, 3 (1,1 %) pa normerande och 47 (17,5

%) pa undervisning om hallbar utveckling. Har framtrader ratt sa tydligt att grundproblemet

med miljon inte bara handlar om miljofragan utan att den maste sattas i relation till manga
andra manskliga aktiviteter som bade direkt orsakar miljoproblem och indirekt paverkar
miljosatsningarna genom att vi manniskor har olika prioriteringar. Hallbar utveckling betyder
olika for olika personer som lever under olika levnadsvillkor.®® Det &r dessa olika manskliga
malsattningar som ar det stora grundproblemet i I6sandet av miljéproblemen. Pa denna punkt
handlar det alltsdi om en undervisning om hallbar utveckling. Miljéproblemens lésning
hamnar ocksa inom hallbar utveckling. Det redogdrs noggrant fér hur internationella
organisationer arbetar for en hallbar utveckling och hur den enskilda manniskan och till och
med stora multinationella foretag ocksd bidrar till en losning av miljoproblemen.®

Miljoatgardernas mal stammer ocksa med hallbarhetstypen. Fokus ligger pa en okad

¢! Bengtsson (1998), s 204
%2 bid, s. 185

% |bid, s. 185, 293

% Ibid, s. 293, 328

% Gothberg (2011), s. 3, 126
% 1bid, s. 126-129
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livskvalité och flera sidor i boken &gnas at att diskutera vad som gors och kan goras for en
“hallbar framtid”.®” Den moraliska eller politiska tonen &r dock inte moraliskt/politiskt kritisk
som den borde vara for att motsvara undervisningstraditionen hallbar utveckling. Man
papekar betydelsen av att olika manskliga malsattningar far komma till tals, men man tar inte
upp nagra exempel och diskuterar framfor allt inte utifran olika moraliska/politiska
standpunkter. Istallet praglas tonen av den normerande undervisningstraditionen genom olika
tips “som att kéllsortera, dka kollektivt istdllet for att ta bilen eller kdpa réttvisemérkta
produkter.”®® Amnesperspektivet passar med héllbar utveckling. De tre dimensionerna av
hallbar utveckling kommer val till uttryck och dven ett etiskt perspektiv forekommer frekvent
som nar det skrivs om mansklig sammanhallning och nodvandigheten av att hjalpa de fattiga
och de sjuka.®® Tidsperspektivet far ségas representera den normerande traditionen. Det utgar
fran dagens situation och beskrivningarna handlar om vad som man skulle kunna andra pa
infor framtiden.”® Det &r inte undervisning om hallbar utveckling, eftersom det inte finns en
klar framtidshild som man utgar fran, dar man resonerar om vad som maste dndras pa idag
ifall den framtidsvisionen skall kunna uppfyllas. Rumsperspektivet ar daremot i linje med vad
hallbar utveckling forvantas handla om. Samspelet mellan de olika nivaerna visas genom
olika exempel pa hur problem i en del av varlden flyttar sig och blir till nya problem i en

annan del av varlden.”

1) Samhallskunskap (396 sidor)
Sammanlagt ar det 24 (6,1 %) traffar, varav 18 (4,5 %) inom den faktabaserade, 1 (0,3 %) pa

den normerande och slutligen 5 (1,3 %) pa hallbar utveckling. Bade miljéproblemens orsak

och losning hér hemma i den normerande undervisningstraditionen. Den orsak som star att
finna i denna laroboks annars ratt sd begransade miljoomfang, ar att den Okande
industriproduktionen i kombination med ett vaxande tryck pa vara naturresurser har skapat
miljéproblemen.”® Lésningen pa detta ligger p& det moraliska planet, dé& vi behéver se andras
problem som vara egna och exempelvis sluta 6verkonsumera for att istallet tanka “mer pa vad
som ar viktigt i tillvaron.””® Textens ton & tungt moralisk av det normativa slaget.

Transnationella foretag som spelar ut olika l&nder mot varandra och de rika ldndernas

" 1bid, s. 138-141

% |bid, s. 140

% \bid, s. 142-151

 1bid, s. 138-141

™ \bid, s. 126-127

2 West (2011), s. 394-395
™ Ibid, s. 113, 399
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svarigheter att dela med sig av resurskakan &r ett par exempel detta.”* Miljoatgarderna hamnar
ocksa hos den normerade undervisningstraditionen, for d&ven om Brundtlandskommissionens
definition pa hallbar utveckling citeras, sa ar fokus riktat mot dagens globala
overlevnadsrisker, dar ett Okat resurstryck skapat social oro och véxande ekonomiska
klyftor.”> Amnesperspektivet ligger narmast en undervisning om hallbar utveckling.
Miljoforstoringen beskrivs leda till ekonomiska och sociala biverkningar samt behov av etiska
stallningstaganden da vi inte bara maste tdnka pa “hur vi hanterar vérldens samlade resurser,
utan ocksa till hur vi forhaller oss till varandra.”’® Tidsperspektivet motsvarar den normerande
miljoundervisningen eftersom texten anda &r sa starkt forankrad i dagens problem, fast med
nagra framatblickar. Rumsperspektivet ar dock mer i linje med en undervisning om hallbar
utveckling. Det gors ett flertal kopplingar mellan de olika nivaerna med exempel pa hur de

paverkar varandra. Den globala uppvarmningen ar ett sddant exempel.”’

J) Forum (475 sidor)
Har ar det sammanlagt 81 (17,1 %) traffar, varav 51 (10,7) pa faktabaserad, 7 (1,5 %) pa

normerande och 23 (4,8 %) pa hallbar utveckling. Nar det galler miljoproblemens

grundlaggande orsaker, samt deras losning s& placerar sig denna larobok tydligt i traditionen
undervisning om hallbar utveckling. Under rubriker som “Tillvixtens grinser”,
”Malkonflikter”, ”Globalt samarbete” och “Globaliseringsdebatten” s& framkommer ett antal
konflikter mellan manskliga malsattningar, exempelvis mellan de som i forsta hand vill ha
ekonomisk tillvaxt och de som varnar for tillvaxten. Har framkommer ocksa behovet av
samarbete, inte minst pa internationell niva, och hur allt fler manniskor engagerar sig i olika
frivilligorganisationer for att p& s satt forsoka paverka den forda politiken.”® Aven vad det
galler miljoatgarderna sa haller sig denna bok klart inom traditionen hallbar utveckling. Att
det inte bara handlar om halsa eller livskvalité nu, utan att det ocksa galler for kommande
generationer, upprepas pa ett flertal stallen i texten.” | en beskrivning av hur ménniskan
producerar allt mer avfall stir det “att det ar viktigt att vara varsam sd att inte detta avfall
forstor véra framtida méjligheter till Gverlevnad.”® P4 ett annat stélle kan man lisa att vara

mojligheter till framtida produktion och tillvéxt &r beroende av att vi idag tar hénsyn till

™ 1bid, s. 392-393

™ bid, s. 393-397

® 1bid, s. 401

™ bid, s. 395

78 Brolin (2012), s. 135-139, 192-193, 244-245, 255
" 1bid, s. 57, 135-136, 170, 193, 245
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8 Ocksd nar det galler textens

miljon och att naturtiligdngarna &r begrinsade.
politiska/moraliska ton sa passar det bast med hallbar utveckling. Har far man ta del av flera
olika politiska och moraliska synsatt utan att larobokens forfattare lagger en egen
politisk/moralisk ton Gver det hela. Pa sa satt framstar det att det inte finns en tydlig moralisk
standpunkt som alla “borde” ha i miljofragan.?? Aven Amnesperspektivet raknas till hallbar
utveckling. Alla aspekter utom de estetiska forekommer rikligt i texten, inte minst i de avsnitt
som fokuserar pa hallbar utveckling och det etiska perspektivet dyker upp bland annat nar
fattigdoms- och djurvardsfrdgor diskuteras samt nar fenomenet miljoflyktingar tas upp.®
Tidsperspektivet staimmer med den normerande miljéundervisningen. Man utgar fran dagens
problem som skall atgardas for att framtiden skall bli bra. Rumsperspektivet daremot passar
med hallbar utveckling. Samspelet mellan de olika nivaerna framkommer tydligt pa flera
stéllen i texten. Miljoproblemen har inga grénser och de kan till och med skapa krig och

flyktingstrémmar, som innebar spridningseffekter bade regionalt och globalt.®*

4.5 Resultatsammanfattning

Nu ar det dags att sammanstélla det resultat som undersokningen givet. Detta kommer som
tidigare namnts goras i form av tva tabeller, som representerar varsin del av undersékningen
och samtidigt ger svar pa varsin av de tva fragestallningar som varit styrande i denna studie.
Jag kommer ocksd att gora en komparativ analys grundat pa, dels de registrerade
miljoundervisningsegenskaperna i den forsta tabellen och dels de olika omfangsvérdena i den
andra tabellen, for att sen stalla detta i relation till forskningen pa styrdokumenten.
Anledningen till mina bada fragestallningar var ju att fa svar pa mitt 6vergripande syfte, som
handlade om i vilken utstrackning larobockerna  har  foljt och  foljer

miljoundervisningsdirektiven i styrdokumenten.

Den forsta fragestallningen 16d som féljer: Vilka av de typiska egenskaperna, for de olika
miljoundervisningstraditionerna, gar att hitta i ett urval av samhéllskunskapsbocker for
gymnasiet under perioden 1971-2012? Larobockerna har i tabellen pa nasta sida placerats in
med den bokstav (A-J) som representerar dem, och i fyra olika skikt som visar vilket artionde

de kommer fran.

8 \bid, s. 245

8 \bid, s, 254, 335-337

8 \bid, s. 72, 136-137, 148-149, 270,
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Miljéundervisnings-
tradition —> Faktabaserad Normerande Undervisning om
: miljoundervisning | miljéundervisning | hallbar utveckling
Kategori
70: A B
80: C D
Miljoproblemens orsak 90 E F G
10: | H J
B A
Miljoproblemens ¢ D
I6sning E F G
| H J
A B
Miljoatgardernas mal E G < E D
| H J
B A
Politisk och/eller C D
moralisk ton i texten E G E
H | J
} A B
Amnesperspektiv och C D
kunskapsomraden E F G
H I J
A B
Miljofragornas
tidsperspektiv C D
G E F
H | J
A B
Miljofragornas C D
rumsperspektiv E G F
H I J

Tabell 3. Larobdckernas miljdundervisningsegenskaper

Tabellen i sig ger det samlade svaret pa fragestallningen om hur de olika egenskaperna
fordelat sig pa respektive larobok. Men det som nog ar mest intressant ar att nu forsoka se hur
tabellen kan ge en del av svaret pa undersékningens 6vergripande syfte. Av tabellen framgar
till att borja med att de tva larobockerna (A och B) fran 1970-talet i stort sett kan sagas
representera den normerande miljéundervisningstraditionen, da sammanlagt 12 av 14
(fordelat som 7 for A-boken och 5 for B-boken) kategorier/egenskaper hamnar inom denna
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tradition. Kanske de kan sagas ligga lite fore sin tid, da forskningen pa styrdokument visat att
under denna tidsperiod sa borde det handla om en faktabaserad miljéundervisning. Tittar vi
sen pa larobockerna (C och D) fran 1980-talet sa ar bilden lite mer splittrad dar. Den ena
boken (D) har 6 av 7 kategorier inom den normerande undervisningstypen medan den andra
boken (C) fordelar sig ratt sa jamt mellan den faktabaserade (3 kategorier) och den
normerande (4 kategorier) undervisningstraditionen, vilket &nda sammantaget stammer ratt sa
bra med riktlinjerna i styrdokumenten. Om vi sen gar vidare till 1990-talet (larobdckerna E, F
och G), artiondet da undervisning om hallbar utveckling slar igenom i styrdokumenten, da blir
bilden verkligen splittrad. Enligt den tidigare refererade styrdokumentsforskningen sa finns
det nu utrymme for bade en normerande miljéundervisning och en undervisning om hallbar
utveckling, atminstone om man gor en generds tolkning av styrdokumenten. | sa fall ar det
nog bara F-boken som faller inom denna ram, med 6 kategorier inom den normerande typen
och 1 inom hallbar utveckling. E- och G-bockerna har kvar manga av sina kategorier i den
faktabaserade undervisningstypen. Detta galler sarskilt E-boken, med hela 5 kategorier inom
den faktabaserade och bara 2 kategorier inom den normerande undervisningstraditionen, men
ocksa G-boken som ligger kvar med 3 kategorier inom den faktabaserade undervisningstypen.
E-boken &r den av alla undersokta bocker som passar bast in pa den faktabaserade
undervisningstypen. Det ar bara det att det ar tjugo ar for sent. Slutligen sa har vi 2010-talets
larobdcker (H, 1 och J). Enligt styrdokumenten skall nu en undervisning om hallbar utveckling
vara klart dominerande, och detta stammer bra med tva av de tre undersokta larobockerna fran
den héar perioden. | bade H- och J-boken sé ar det en undervisning om hallbar utveckling som
ar forhdrskande, med sammanlagt 11 av 14 kategorier inom denna undervisningstyp. Det &r
bara I-boken som drojer sig kvar lite val mycket i den normerande undervisningstypen med 5
kategorier, och bara 2 kategorier inom en undervisning om hallbar utveckling. Jag far
anledning att aterkomma till detta i det avslutande diskussionskapitlet dar jag, efter att ha
sammanfattat och gatt igenom ocksa nasta fragestallning, kan ge ett mer komplett svar pa det

overgripande syftet.
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Den andra fragestallningen 16d som féljer: Vilket sammanlagt omfang har miljéunderviningen

och de olika traditionerna i de valda larobdckerna?

Larobok (sidor) | Totala ant. (%) Faktabas. (%) | Normer. (%) Hallbar (%)
nyckelord miljound. miljound. utveckl.
A) Vérlden (896) 28 (3,1) 20 (2,2) 8 (0,9)
Sverige och vi
B) Politik  (449) 34 (7,6) 32 (7,2) 2 (0,4)
C) Nuboken (238) 21 (8,8) 21 (8,8)
D) Vioch (410) 51 (12,4) 51 (12,4)
var varld
E) Reflex  (295) 37 (12,5) 34 (11,5) 3 (@)
F) Millen-  (206) 63 (30,6) 55 (26,7) 8 (3,9)
nium
G) Zigma (336) 13 (3,9) 13 (3,9)
H) Ett hall- (268) | 104 (38,9) | 54 (20,1) 3 (1,1) 47 (17,5)
bart samhalle
1) Samhalls- (396) 24 (6,1) 18 (4,5) 1 (0,3) 5 (1,3)
kunskap
J)Forum (475) | 81 (17,1) | 51 (10,7) 7 (1,5) 23 (4,8)

Tabell 4. Nyckelordens absoluta férekomst och relativa fordelning i larobdckerna

Da forskningen pa styrdokumenten ocksa visat att dessa foreskrivit en kontinuerlig 6kning av
miljoundervisningens omfang, sa var det av intresse att studera denna fraga. Jag har dven har
forsokt urskilja forekomsten av de tre olika miljoundervisningstraditionerna. Detta visade sig
ratt sa svart, da det visserligen tydligt gar att se nar hallbar utveckling kom in i bilden, men
dar den normerande undervisningstypen inte alls far det genomslag som den egentligen borde
fa, med tanke pa att dver halften av de registrerade egenskaperna (se foregaende tabell)
kommer fran denna undervisningstyp. Daremot ger tabellen en bra indikation pa det totala
omfanget av miljoundervisningen i respektive larobok. Det gar tydligt att se att tendensen har
varit en 6kande miljéundervisning under den granskade perioden. Detta visar sig bade nar det
galler det absoluta antalet och den relativa fordelningen. Sarskilt omfangsrik, bade vad det
géller det absoluta och det relativa, finns miljéundervisningen representerad i de tidsméssigt
senare F, H och J-bockerna. Fran de senare perioderna utmarker sig dock tva larobocker, G
och I, med laga vérden. Detta tar jag upp till diskussionen i nasta kapitel, som nu far avsluta

denna studie.
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5. Diskussion

Na, uppfyller mitt urval av larobocker direktiven i styrdokumenten angaende
miljoundervisningen? Larobockerna fran 1970 ligger fore sin tids styrdokument medan 80-
talets bocker far anses klara sig val i forhallande till den tidens styrdokumentkrav. Omfanget
av miljoundervisningen var inte sa stort men det var inte heller kraven pa detta. Omfanget
okade i alla fall ndgot under 80-talet, framfor allt da i relativa termer. Det &r varre med de
larobocker som representerar de senaste aren (1996-2012). Utav dessa sex bocker sa ar det i
alla fall tre som inte tycks uppfylla kraven. G och I-bdckerna ser inte ut att ha ett tillrackligt
stort omfang nar det galler miljoinnehall. De har dessutom relativt stora proportioner av
“kvardrojande” miljétraditionsinnehéll. G-boken har 3 av 7 kategorier i den faktabaserade
undervisningstypen, nar de istallet borde ligga inom de tva andra traditionerna. 1-boken har 5
kategorier inom den normerande traditionen och bara tva inom en undervisning om hallbar
utveckling, nar denna undervisningstyp istallet borde dominera laroboksinnehallet. E-boken
har forvisso en relativt stor omfattning av miljéinnehall, men ligger, som jag papekade forut,
helt fel vad det géller sakinnehallet. Detta resultat ar bade tydligt och nedslaende. Visst kan
jag missat nagot i mina berékningar och visst har det bitvis varit svart att tolka och bedéma
olika miljéundervisningsegenskaper men, som sagt, resultatet ar anda sa pass tydligt att det
finns anledning till att betrakta det som ett problem att s méanga av de undersokta
larobockerna, dessutom tre av sex fran de senaste aren, inte tycks folja styrdokumentens
riktlinjer avseende miljoundervisningen. Om jag jamfor mina resultat med det som Johnsson
fick fram i sin undersokning av fem larobdckers undervisning om hallbar utveckling, sa sag ju
han stora skillnader bland dessa bdcker i hur de tycks svara upp gentemot styrdokumenten.
Detta har jag ocksa sett hos de tre larobocker som jag undersokt fran samma tidsperiod som
Johnssons backer. Den enda gemensamma boken som vi bada granskat (1-boken) har vi bagge
kommit fram till har ett relativt litet omfang av miljoinnehall. Nu &r ju dock larobocker bara
en av flera ramfaktorer som paverkar det faktiska undervisningsinnehallet, sa kanske é&r inte
problemet sa stort egentligen. Den nationella kartlaggningen fran 2001 visade ju anda att en
forhallandevis stor andel (87 %) av gymnasieldrarna ansags undervisa inom antingen den
normerande traditionen eller undervisningstypen hallbar utveckling. Om man da jamfor detta
med vad min undersokning visat om de larobocker som rimligtvis var aktuella vid denna
tidpunkt, sa visar ju dessa ratt sa dalig observans gentemot sina styrdokument, medan lararna
vid denna tid visar avsevart storre foljsamhet. Man kan ju hoppas att lararna i det hér fallet var

betydligt mer trogna gentemot sina styrdokument &n vad deras larobdcker verkar ha varit. Det
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finns dock en risk att den nationella kartlaggningen ger en felaktig bild av sin tids verklighet.
Vi far inte glomma att den bygger pa enkater och intervjuer. Den har alltsa inte pa plats, sa att
sdga, undersokt det faktiska undervisningsinnehallet. Risken ar da att larare, medvetna om vad
styrdokumenten sager om miljéundervisningen, nar de ombeds vara med i en undersdkning
om sin egen miljéundervisning, i sina svar lagger sig narmare styrdokumentens riktlinjer an
de borde med tanke pa deras faktiska undervisningsinnehall. Det blir lite som att fraga nagon
om de féljer lagen (styrdokumenten). Da kan man nog fa ett lite missvisande svar. De resultat
som den nationella kartldggningen samt Inger Bjorneloo kom fram till var egentligen inte
heller sa upplyftande, forutom i relation till min undersokning, eftersom de ansag att de var
for liten andel av lararna (40 %) som undervisade om hallbar utveckling. Jag tror dessutom att
det var betydligt vérre dn sa, dels grundat pa kartlaggningens brister och dels pa den betydelse
som laroboken anda har for lararen. Miljofragornas komplexitet har okat vasentligt, inte minst
sedan kraven pa en undervisning om hallbar utveckling blivit alltmer forharskande i
styrdokumenten, och lararnas utbildning inom omradet slapar nog efter en hel del, atminstone
for de larare som varit verksamma nagra ar. Detta ar nagra ramfaktorer, menar jag, som gor
att laroboken blir av stor betydelse, och i sig en viktig ramfaktor, for manga
miljoundervisande larare. Om nu min granskning ger en fingervisning om att det finns ett
problem med larobdckernas (atminstone de i samhallskunskap for gymnasiet) miljoinnehall sa
fragar man sig naturligtvis vad som gar att gora at det. Lararna, som ar de som valjer ut vilka
larobdcker som skall kopas in, kan sjalvklart paverka utvecklingen, men bara i den man de ar
verkligt fortrogna med vad en undervisning om hallbar utveckling innebar. Forlagen och deras
laroboksforfattare har givetvis en viktig roll att spela. Men det kanske ar alltfor I4tt att som
forfattare fastna i det som varit tidigare och dérmed inte gora tillrackligt stora forandringar i
nya upplagor, nar sa styrdokumenten kraver det. Om dessutom inte kdparna (lararna) kraver
det, for att de inte sjalva vet hur det skall se ut, sa gar nog utvecklingen ratt sa langsamt
framat. Vad kan da staten géra? De &r ju anda de som har ansvaret for nya skrivningar i
styrdokumenten. En konkret sak som faktiskt skulle kunna fa stor betydelse ar om den statliga
laromedelsgranskningen aterinfordes. Som jag tog upp i inledningen sa upphorde som bekant
den statliga granskningen av laromedel 1991. Som av en héandelse &r det ju ocksa efter detta
artal som larobockerna i min undersokning uppvisar de storsta bristerna. Mina avslutningsord
far da bli en uppmaning till staten att aterigen borja med en systematisk granskning av

laromedel.
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Bilaga: Nyckelorden Miljo och Hallbar i respektive larobok

Har redovisas pa vilka sidor som en relevant forekomst av nyckelord hittats. Antalet
nyckelord pa en given sida star inom parantes. Exempelvis betyder 45 (3) att pa sidan 45
hittades 3 stycken relevanta nyckelord. | de fall som det férekommer en normerande ton
(genom ord som bor, maste och nodvandigt) i samband med nyckelorden miljo och hallbar sa
kommer detta antal redovisas med ett upphdjt N (normerande) efter antalssiffran. Ar det fler
an ett nyckelord som &r normerande sa anges det med en siffra framfor N:et. Exempelvis
betyder 45 (3*") att p& sidan 45 hittades 3 relevanta nyckelord, varav 2 stycken hade en

normerande ton.

A) Vérlden, Sverige och vi, del 1-3:
Del 2: 76(1), 166(2"), 208(1), 290(2)
Del 3: 18(1M), 220(1"Y), 222(1), 228(2), 233(1), 23 (1), 237(1"), 241(8>™), 242(1), 249(5")

B) Politik, del 1-3:

Del 1: 44(1)

Del 2: 2(1M), 26(5), 29(2), 149(2"), 150(10), 152(4)
Del 3: 74(1), 79(3), 80(1), 81(2), 133(2)

C) Nu-boken:
23(3), 30(1), 54(1), 112(1), 114(1), 152(1), 161(1), 166(1), 171(1), 175(2), 176(1), 199(2),
204(1), 205(2), 208(1), 240(1)

D) Vi och var varld:
9(2), 32(2), 44(1), 49(5), 50(4), 51(11), 52(2), 53(8), 69(2), 78(2), 144(1), 160(1), 190(1),

192(1), 262(1), 263(1), 265(1), 276(L), 288(L), 291(1), 384(1), 386(1)

E) Reflex:
30(1), 41(2), 42(1), 43(3), 51(2), 148(1), 171(2), 172(4), 184(1), 185(2), 186(17%"), 260(1)
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F) Millennium:
63(1), 69(9), 146(2), 170 (1), 192(3), 194(1), 195(1), 199(2"), 200(5*"), 201(1"),
203(8), 204(8"), 205(12), 206(7)

G) Zigma:
153(1), 185(1), 186(4), 187(4), 204(1), 293(1), 328(1)

H) Ett hallbart samhalle:

3(5), 7(3), 23(1), 25(1), 56(1), 124(4), 126(11"), 129(1), 135(1), 136(2), 137(3),
139(11), 140(8), 141(5), 142(4), 143(1), 145(2), 146(1), 147(4"Y), 148(9), 150(1"),
152(4), 153(1), 154(1), 171(4), 234(3), 243(2)

I) Samhallskunskap:
113(6"), 177(1), 191(1), 201(1), 202(1), 261(1), 292(2), 394(3), 395(2), 396(1),
400(1), 401(3)

J) Forum:

7(1), 120(1), 126(1), 130(1), 131(3), 132(1), 135(3"), 136(4), 137(9%"), 139(4"),
147(1), 148(2), 150(1), 157(2"), 170(3), 178(1), 187(1), 188(10), 193(6"), 194(1),
235(2), 244(1), 245(5), 254(1), 312(4™), 325(3), 352(1), 404(1), 412(2), 413(3)

202(2),

138(6),

151(4),

399(1),

145(1),
195(1),
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