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ABSTRACT

Bakgrund: Tidigare forskning har undersékt hur religitsa religionslirare forhaller sig till
saklighetskravet i laroplanerna. Hur politiskt aktiva lirare forhaller sig till saklighetskravet har
dock inte studerats.

Syfte: Syftet med studien dr att underséka hur politiskt aktiva lirare férhaller sig till kravet pa
saklig och allsidig undervisning i liroplanerna, samt i vilken utstrickning de visar tecken pa
objektivitetskramp. Fragan besvaras genom en undersokning av dsikter hos politiskt aktiva lirare.
Studiens fragestillningar lyder:
1. Vilka férhallningssitt till saklighetskravet kan urskiljas hos politiskt aktiva grund - och
gymnasieldrare?
2. Vilka forklaringar bakom val av forhillningssitt till saklighetskravet gar att urskilja hos
politiskt aktiva grund — och gymnasielarare?
3. T vilken utstrickning drabbas politiskt aktiva grund - och gymnasielirare av
objektivitetskramp?

Metod: Studien ir utférd med semistrukturerade respondentintervjuer med fem politiskt aktiva
lirare i Vistra Go6talandsregionen. De transkriberade intervjuerna utgdr det empiriska materialet.
Materialet har analyserats efter en mall som skapats utifran en kombination av tidigare forskning
och teorier samt egna observationer.

Resultat: Studiens resultat visar pa tre Overgripande férhallningssitt till saklighetskravet som alla
kan knytas till begreppet objektivitetskramp:
1. Ett 6ppet forhéllningssitt dir den politiskt aktiva liraren girna delar med sig av sina
politiska dsikter infor eleverna. Respondenterna med detta férhallningssitt visade i denna
undersckning tecken pa lag till medelhog objektivitetskramp.

2. Ett ofrivilligt 6ppet forhallningssitt dir den politiskt aktiva liraren skulle foredra att hilla
sin politiska tillhorighet hemlig, men som, nir eleverna fragar, lika girna kan vara 6ppen
eftersom informationen om lararens politiska asikter redan finns tillganglig offentligt.
Detta forhallningssatt kan hir knytas till medelh6g objektivitetskramp.

3. Ett dolt férhallningssitt dir den politiskt aktiva liraren inte berittar for eleverna vilket
parti hen tillhér/r6star pé eller vilka politiska asikter hen har. Respondenterna som
anammat detta forhallningssitt visade objektivitetskramp i hégst utstrickning,

Valet av forhallningssitt kan i denna undersékning hirledas till personliga forebilder,
undervisningsimne och politiska asikter.

Sokord: lirare politiker saklig objektiv undervisning objektivitetskramp
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1. Inledning

1.1. Problemformulering

2009 blev en politiskt aktiv gymnasieldrare anméild till Skolinspektionen for att ha
bedrivit politisk propaganda 1 skolan. 1 ett prov for gymnasieelever hade [lararen] skrivit
att den borgerliga regeringen har kort Sveriges ekonomi 1 botten.” (Séderlund 2009, 8
december). I dokumentationen fran Skolinspektionen star det att [1]araren &r aktiv
[politiker] i [...] kommunfullmiktige. Det ror sig inte om en engingshéndelse utan den
politiska propagandan har pdgatt i flera ar.” (Skolinspektionen, drende 2009:3636, sid. 1).
Aven om Skolinspektionen inte fann anledning att kritisera skolan, sa 16d kommentaren
att ”Skolinspektionen anser att det dr olampligt att som lédrare stilla fragor utifran en klar
politisk uppfattning. Skolinspektionen vill patala vikten av att undervisningen ar saklig
och allsidig och forutsitter att undervisningen vid [skolan] fortséattningsvis lever upp till
det krav som stédlls i ldroplanen.” (Skolinspektionen, drende 2009:3636, sid. 2). Dessa
krav lyder:

Saklighet och allsidighet

Skolan ska vara dppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram. Den ska framhélla
betydelsen av personliga stillningstaganden och ge mdjligheter till sddana. Undervisningen ska vara
saklig och allsidig. Alla fordldrar ska med samma fortroende kunna skicka sina barn till skolan

forvissade om att barnen inte blir ensidigt paverkade till férmén for den ena eller andra dskadningen.

Alla som verkar i skolan ska hivda de grundldggande virden som anges i skollagen och i denna
laroplan och klart ta avstand fran det som strider mot dem.

(Lgrll, sid. 8)

Nér vérderingar redovisas, ska det alltid klart framgd vem det 4r som star for dem.
(Lgyll, sid. 6)

Understruken text dr specifik for respektive laroplan. Saklighetskraven for grund — och

gymnasieskolan dr 1 6vrigt identiska.



Lararen fick alltsé jobba kvar pa skolan trots att propaganda bedrivits. Detta pekar pé att
problemet med partisk undervisning forekommer och ses som “oldmplig”, men att det
dven 1 ett fall dir propaganda pagatt under en lidngre tid inte leder till att ldraren blir

avskedad eller bestraffad.

I en artikel i Lararnas nyheter menar Lannvik Duregird (2007, 27 mars) att ”[o]m en
larare bryter mot styrdokumenten sd kan rektor vidta disciplindra atgérder enligt
kollektivavtalet. Dessa dr 1 tur och ordning tillsidgelse, skriftlig varning, omplacering och
1 sista hand uppsédgning. — Men for att f4 sédga upp en person ska det ha gétt valdigt
langt.”. Lannvik Duregérd poédngterar dock att det &r okej for ldrare att tala 6ppet om vad
man tycker, fOrutsatt att man ar tydlig med att asikten dr personlig. Hon hanvisar till
Falck som séger att: ”(d)et kan till och med vara bittre att redovisa sin dsikt 6ppet och
arligt. Det uppmuntrar eleverna till kritiskt tdnkande”. I artikeln citeras Orlenius som talar
om en “objektivitetskramp” och papekar att skolans objektivitetskrav inte skall uppfattas
som att en ldrare inte far uttala nigra asikter alls. Léraren méste visa att det finns olika
asikter och respektera dem. Han betonar att som vuxen och larare miste man vara mycket
noga med vad man séger, eftersom man har ett maktforhallande till eleverna” (Orlenius, 1
Lannvik Duregérd 2007, 27 mars). Om eleven sjélv frigar sd kan ldraren alltsd, utan att
bryta mot saklighetskravet, delge sina personliga &sikter. Grinsen for vad som &r
acceptabelt nidr det kommer till politiska &asikter 1 klassrummet dras alltsd vid
indoktrinering och det skall dven dér ha gatt ganska langt for att dtgédrder skall vidtas. De
allménna kraven pé objektivitet anses dessutom ha minskat med tiden (Friberg 2007, sid.

33). Borde da inte dven den sa kallade objektivitetskrampen ha minskat?

I en artikel 1 Skolvirlden (Bergling & Nejman 2010, 18 augusti) anger tva politiskt aktiva
larare fran olika sidor om vénster-hdger — skalan tvd olika forhdllningssatt till politik 1
klassrummet. Den ena ldraren diskuterar aldrig politik med eleverna, med motiveringen:
”Jag vill att de skaffar sig en egen uppfattning om virlden utan att det dr personbundet till
mig.” Den andra ldraren sdger att det inte gir att undvika politiska diskussioner i

klassrummet, vilket hen tror hédnger ithop med det faktum att hen undervisar i



samhdllskunskap for gymnasiet och tilldgger: ™...det &r skillnad p& hur gamla eleverna ar.
Nér jag var pd hogstadiet pratade jag heller aldrig politik.”. Hér syns alltsd tva
forhallningssatt, varav ett tycks vara nira knutet till undervisningsimnet, men kan det

ligga ndgot annat bakom ldrares val av forhallningsstt till saklighetskravet?

Orlenius kallar ldraryrket ett moraliskt projekt. ”Som ldrare méste man forverkliga
laroplanens intentioner. Man kan inte bara prata demokrati. Man maste ocksa 'leva
demokrati'. Darfor har minga inom skolan till exempel svart att tinka sig en larare som &r
uttalad antidemokrat.” (Lannvik Duregard 2007, 27 mars). I tidningen The Guardian kan
man ldsa att regeringen i Storbritannien verviger att forbjuda medlemmar i det politiska
extremhogerpartiet British National Party fran att bli ldrare. Medlemmarna 1 partiet &r
sedan tidigare forbjudna frén att bli poliser (Curtis 2009, 21 juni). Det finns liknande
exempel 1 Sverige. Orrenius (2006, 19 september) skriver 1 Sydsvenskan om en
sverigedemokrat som flera ganger fatt sparken frdn sitt yrke som larare pd grund av sina
asikter, trots att hen inte anklagats for att ha bedrivit propaganda. I den tidigare nimnda
Artikeln 1 Léararnas nyheter pekar Orlenius pa att en person som inte omfattar
virdegrunden i teorin skulle kunna fi jobba som ldrare, men tilldgger att lararen da inte
skulle {4 svara pa fragor om vad han sjilv tycker (Lannvik Duregard 2007, 27 mars). De
tvd svenska fall dir politiskt aktiva ldrare bestraffats for sin politik ar sérskilt intressanta
att lyfta eftersom de pekar pa att politiskt aktiva larare inte 16per sédrskilt stor risk att
bestraffas d&ven om de bedriver undervisningen pd ett partiskt sétt, forutsatt att lararens
dsikter inte anses avvika frin virdegrunden. Ar det sé att politiskt aktiva lirare, trots att
det inte dr juridiskt riskabelt med att vara 6ppen med politiska &sikter infor eleverna, dnda

drabbas av objektivitetskramp?

En politiskt aktiv ldrare har tvé till synes motstridiga uppdrag. Det ena uppdraget —
lararuppdraget, gar ut pa att formedla information pa ett sakligt sitt, medan uppdraget
som politiker ofta innefattar att frimja en wviss politisk stdndpunkt. Politikerns
huvudsakliga uppdrag ar olikt ldrarens, men samtidigt sa dr skolan genomsyrad av politik

pa olika nivder (Jarl & Pierre 2012, sid. 17-19). En professionell larare forvintas kunna



lagga sina egna politiska asikter at sidan vid sin yrkesutovning. Enligt laroplanerna for
savdl gymnasiet som grundskolan skall skolan vara dppen for skilda uppfattningar och
uppmuntra att de fors fram. Om detta géller i huvudsak elever eller om skilda
uppfattningar hos larare uppmuntras i lika stor grad gar inte att finna svar pa i texten, men
asiktsfriheten ar grundlagsskyddad och kan dérmed antas gélla dven for politiskt aktiva
larare. Hur kan dé en ldrare forhalla sig till kravet pa saklig och allsidig undervisning?
Den hir uppsatsen d@mnar belysa och granska olika forhallningssétt hos liarare som, vid

sidan om sitt uppdrag som pedagog, dven har ett politiskt uppdrag.

1.2. Syfte

Syftet med studien &r att undersdka hur politiskt aktiva larare forhaller sig till kravet pa
saklig och allsidig undervisning i ldroplanerna, soka bakomliggande forklaringar till
deras val av forhallningssétt samt att undersoka i1 vilken utstrackning de visar tecken pa

objektivitetskramp.

Laroplanerna framhaller vikten av att undervisningen skall vara saklig, men vad detta
innebdr 1 praktiken blir ndgot av en tolkningsfrdga. Utgangspunkten for studien dr att
politiskt aktiva ldrare stélls infor unika problem i1 och med det dubbla uppdraget och att
kursplanerna &r alltfor otydligt formulerade for att kunna vara till ndgon hjilp. Genom
semistrukturerade intervjuer dmnar jag undersoka politiskt aktiva ldrares synsétt pd och
sdtt att jobba med kravet pd opartiskhet 1 undervisningen, i forhallande till det dubbla
uppdraget som ldrare och politiskt aktiv. Utifrdn de svar jag far hoppas jag kunna avticka
vilka forhallningssitt som politiskt aktiva ldrare anammar och varfor. Jag dmnar
dessutom soka svar pd 1 vilken utstrickning som dessa ldrare drabbas av

objektivitetskramp.

2. Teori och tidigare forskning

2.1. Teoretiskt ramverk
Det huvudsakliga teoretiska ramverket for undersdkningen dr synen pa ldraren som en

typisk ndrbyrdkrat med stor frihet att sjdlv utforma undervisningen och med stor



mojlighet att pdverka samhillet. Detta teoretiska ramverk bestar av en kombination av tre
teorier:

2.1.1. Larare som typisk nirbyrakrat

Narbyrékrater, eller “street-level bureaucrats”, dr aktorerna som “befinner sig i det
politiska systemets frontlinje” (Jarl & Ronnberg 2010, sid. 16). Jarl & Ronnberg (2010)
beskriver nirbyrdkraternas mote med medborgaren (eleven/fordldern) pa gatunivd som
politikens slutgiltiga innehdll. ”Nér nirbyrakraterna gor avvéigningar och fattar beslut om
hur det konkreta arbetet ska ldggas upp har han eller hon ett betydande friutrymme 1
forhéllande till den politiska styrningen. — Det betyder att ndrbyrakraten ofrdnkomligen
héller frdgan om politikens implementering i sina hdnder och aktivt & med och utformar
den.” (Jarl & Ronnberg 2010, sid. 17). Detta gar i linje med Sjogren (211) som pekar pa
att skolan dr en politiskt styrd forvaltning 1 en Overgripande kontext, men &dven en
maktimpregnerad institution eller en maktarena i en nédra kontext. Det dr denna nédra
kontext som frontlinjebyrakraten, som i den hér uppsatsen dr en politiskt aktiv ldrare, 1
motet med eleverna, slutligen implementerar skolpolitiken.

2.1.2. Liararens frihet tack vare styrdokumentens otydlighet

Den enskilde ldararens frihet kommer som ett resultat av en ldng rad politiska beslut.
Under 90-talet Overgick skolan fran ett omfattande system med regelstyrning till
mélstyrning. “Detta ger stort utrymme for enskilda skolor och deras larare att i lokala
arbetsplaner ta stillning till hur skolarbetet ska bedrivas for att malen ska uppnas”
(Hartman 2000, sid. 222). P4 grund av dessa Overgripande institutionella forandringar i
skolan sé styrs ldrare idag pa ett mindre detaljerat sitt dn tidigare. Lérare styrs visserligen
av politiker, men de anses samtidigt vara svarstyrda (Fredriksson 2010, sid. 15-16).
Forandringarna 1 skolans organisation och styrning har alltsd gett den enskilde ldraren
storre frihet att sjdlv forma undervisningen. Léraren har dessutom ett mindre tydligt
regelverk att luta sig mot nir specifika situationer och frdgor uppstar. Detta kan leda till
att lokala praktiker formas och att olika larare hanterar virdekonflikter pa olika sétt (Jarl
& Pierre 2012, sid. 16). Skolans virdegrund har fatt beteckningen “poesidelen: ’[...]en
antydan om att verkligt bindande ansdgs sta i de mer undervisnings- och d@mnesinriktade

delarna och styrdokumenten” (Hartman 2000, sid. 10). I ldroplanerna star det att



utbildningen skall vara likvédrdig oavsett var i landet den anordnas, men &ven att
utbildningen inte kan utformas lika (Lgyll, sid. 6; Lgrll, sid. 8), vilket innebér att
lararna sjdlva ges utrymme att tolka och avgora vad som utgor en likvirdig utbildning.
Det finns dessutom virdekonflikter inbyggda i minga av texterna som berdr skolans
virdegrundsuppdrag. Jag kommer inte gé in pd konflikterna i detalj, mer &n att de har lett
till viss tvetydighet i formuleringar som ldrarna sjdlva tvingas forhélla sig till (Kjellgren, i
Jarl & Pierre 2012, sid. 122). Lararna forvintas alltsd sjdlva fatta vissa beslut gillande
tolkningen av de ofta otydliga ldroplanerna. Dessa beslut innefattar dven tolkningen av
saklighetskravet.
2.1.3. Lirarens samhiillspaverkan
Den individuella ldrarens beslut har stor samhillspaverkan, vilket ocksd understryker
denna studies samhilleliga relevans. Apple (2013) hdvdar att svaret pa fragan som bokens
titel (”Can education change society?”) syftar till ar helt fel fraga att stilla. Apple menar
att skolan inte fordndrar samhéllet utan att den i sjdlva verket dr ett centralt element i hela
samhiéllsstrukturen. Han pekar bland annat pa tva viktiga funktioner som skolan har 1
samhallsstrukturen:

e Skolan som platsen dér identiteter formas.

e Skolan som platsen dar specifik kunskap om kulturer ges legitimitet.
(Apple 2013, sid. 158)
Dessa tva funktioner dr viktiga for formandet av elevernas syn pa politik och det
demokratiska systemet. Vilken kunskap om olika kulturer som ges legitimitet bestims
dels av styrdokument och ldarobdcker, men det finns som sagt dven ett visst utrymme for
lararens egna tolkningar. Utdver kunskapsformedlingen s har lararen ett uppdrag att
fostra goda demokrater. Jarl & Pierre stiller, 1 ”Skolan som politisk organisation” tva
véldigt viktiga frdgor: “vad kénnetecknar egentligen en god demokrat och vilken
demokratimodell &r det som avses?” (Jarl & Pierre 2012, sid. 17). Dessa fragor pekar dter
pa otydlighet 1 styrdokumenten, men &ven pa begreppet demokrati som ett omrade dér
politiskt aktiva ldrare fran olika sidor av den politiska vénster-hoger — skalan kan ténkas
tolka demokratibegreppet olika, vilket kan f4 konsekvenser for sakligheten 1

undervisningen. Lérarens egna beslut nédr det kommer till bland annat betygsséttning, val



av undervisningsstoff och fordelning av resurser pdverkar savil de kunskaper och virden
som eleven bédr med sig som dennes mojligheter till sjdlvforverkligande. "Sammantaget
kan man konstatera att knappast ndgon annan kategori av offentliga tjanstemén har
mojlighet att paverka medborgarnas uppfattningar om demokratins funktion som just

gymnasielédrare." (Fredriksson 2010, sid. 17).

2.2. Tidigare forskning

Nar det kommer till problemet med saklighetskravet 1 undervisningen sa har detta
huvudsakligen undersokts med fokus pa indoktrinering i religionsundervisningen. Cox
(1983) pekar pa att lararens egna tro paverkar vad hen séger och att detta dven har viss
paverkan pa elevens synsitt. Detta kan jamforas med den politiskt aktiva ldrarens
forhallningssétt till saklighetskravet kontra sin egen ideologiska Gvertygelse ndr hen
diskuterar politik med sina elever. Hartman (2000) skriver, angaende saklighetskravet 1
religionsundervisningen att: ”Objektivitetskravet togs som utgidngspunkt for en kritisk
granskning av de vanligaste ldaromedlen. [...] Det hela ledde till en hiftig tidningsdebatt
och skapade stor osdkerhet hos ldrarna. Objektivitetskravet var svart att efterleva,
eftersom man var osdker pa vad det innebar i praktiken. Det skapade en slags kramp hos
mdnga lirare; man vagade inte lingre vara sig sjilv, man var rddd for att paverka pa ett
sdtt som stred mot ldroplanen. Jag misstinker att denna objektivitetskramp har overforts
till nya larargenerationer och finns kvar hos ménga idag.” (Hartman 2000, s. 219). Denna
objektivitetskramp som Hartman beskriver borjade véxa i samband med att grundskolans

forsta ldroplan; Lgr 62, togs fram.

2.3. Studiens bidrag

Det dr genom synen pé den enskilde ldraren, som en typisk nédrbyrakrat, med stor frihet
att sjélv utforma undervisningen och med stor mdjlighet att paverka samhallet, som
undersokningen om politiskt aktiva ldrares forhallningssétt till saklighetskravet tar
avstamp. Detta eftersom laroplanernas formulering av saklighetskravet tycks lamna visst
utrymme for fri tolkning. Det dr hir som forhdllningssattet till saklighetskravet kommer

in och ges legitimitet for samhéllet. En politiskt aktiv ldrares forhallningssétt till



saklighetskravet avgdr hur denne forhéller sig till politiska frigor 1 klassrummet. Den
enskilde ldrarens Okade frihet och styrdokumentens otydliga karaktdr ger utrymme for
politiskt aktiva ldrare egna politiska vidrderingar att farga undervisningens innehall
(medvetet eller omedvetet), vilket 1 sin tur riskerar att paverka elevernas syn pa det
demokratiska systemet. Samtidigt kan en rigid och sjdlvkritisk instillning till kravet pa
saklig undervisning leda till den objektivitetskramp, vilket tidigare forskning har pekat
pa. Mitt bidrag till forskningsldget ar att jag utgér fran de studier som gjorts pa religidsa
religionsldrares forhdllningssatt till saklighetskravet och istéillet fokuserar pd politiskt

aktiva ldrare.

3. Fragestillningar

3.1. Fragestillningar

De frégor jag stéller ar:

o Vilka forhallningssdtt till saklighetskravet kan urskiljas hos politiskt aktiva grund

- och gymnasieldrare?

Jag dmnar med denna fridga soka svar pa vilka Overgripande forhallningssatt till

saklighetskravet som kan urskiljas 1 de intervjuade politiskt aktiva ldrarnas svar.

o Vilka forklaringar bakom val av forhdllningssdtt till saklighetskravet gar att

urskilja hos politiskt aktiva grund — och gymnasieldrare?

Jag dmnar med denna fraga belysa varfor respondenterna valt att anamma sina respektive

forhallningssitt till saklighetskravet.

o [ vilken utstrickning drabbas politiskt aktiva grund - och gymnasieldrare av

objektivitetskramp?



Jag dmnar med denna fraga sdka svar pa om politiskt aktiva ldrare anser sig kunna vara
sig sjélva 1 lararrollen, hur de hanterar politiska fragor i klassrummet, om de kénner
kluvenhet infor objektivitetskravet och om de ar mer kritiska gentemot sina egna politiska

stdndpunkter 1 undervisningen.

3.2. Ordforklaring

Centrala ord och begrepp som forekommer 1 denna uppsats ar:

Objektiv / Saklig / Opartisk

Eftersom fokuset for denna undersokning ror politiskt aktiva ldrare sd ligger dven fokuset
i tolkningen av ord och begrepp pé politik och pedagogik. Nér jag anvénder begreppen
objektiv, saklig och opartisk s& menar jag 1 bemérkelsen 1 enighet med kraven som stills
1 styrdokumenten” (de for unders6kningen relevanta styckena i styrdokumenten aterfinns
1 inledningen). For att pdvisa saklighet sa ar det viktigt att kunna definiera motsatsen.
Motsatsen till saklig undervisning &r, enligt styrdokumenten: nér eleverna blir “ensidigt
paverkade till formin for den ena eller andra askddningen.” (Lgrll, sid. 8) och nér
virderingar redovisas utan att det klart framgédr vem de ar som stér for dem (Lgyl1, sid.
6). Diskussionen om huruvida informationen i styrdokument och ldrobocker i sig &r

objektiv, saklig eller opartisk ldmnar jag darhén.

Objektivitetskramp

Objektivitetskrampen foddes ur en kdnsla av osdkerhet som infann sig hos religionsldrare
som var radda for att strida mot objektivitetskraven i de forsta ldroplanerna. Teorin om
objektivitetskramp sédger att denna kénsla lever kvar fran generation till generation och
har lett till att vissa ldrare inte kan slappna av och vara sig sjélva i lararrollen — ddrav den
sa kallade “krampen”. Begreppet definieras av Orlenius (i Lannvik Duregéird 2007, 27
mars) som en radsla for att bryta mot objektivitetskravet som leder till att ldraren inte
vagar uttala ndgon asikt alls. Jag finner denna definition aningen for tillspetsad. Hartman
(2000, sid. 219) gir mer in pa detaljer i sin beskrivning av objektivitetskrampen och

definierar den som en osdkerhet pd vad saklighetskravet innebér i praktiken, en radsla for



att paverka elevernas asikter, en rddsla for att strida mot ldroplanen och en kénsla av att
inte kunna vara sig sjdlv i lararrollen. Det dr huvudsakligen Hartmans beskrivning som
jag véljer att anvinda mig av i den hir undersokningen. For att definiera forekomsten av
objektivitetskramp har jag gjort en lista 6ver fyra kriterier. Dessa tas upp 1 detalj under
analysverktyg. Ordet objektivitetskramp kan tyckas vara negativt laddat. Kramp &r
mahénda ett alltfor negativt laddat ord for att vara anvindbart. "Kramp” hade mdjligen
behdvt bytas ut mot ett mer neutralt ord — mdjligtvis “fOrsiktighet”. Pavisandet av
objektivitetskramp tyder lika mycket pa en rddsla for att gora fel som pa en vilja att géra
ritt. En politiskt aktiv ldrare som verkligen vill forsékra sig om att undervisningen inte
fargas politiskt kan mdjligen tillata sig att “krampa” en aning, bara for att vara pa den
sdkra sidan. Objektivitetskramp &r inte heller ndgot som individen nédvandigtvis drabbas
av — det behdver inte vara en kénsla av obehag eller rddsla utan kan vara nagot som faller
sig helt naturligt f6r den enskilde individen. Det kan dven rora sig om en hallning hos ett

visst ldrarlag.

Politik
Politik anvénds i1 denna undersdkning i en sndv bendmning som partipolitik, knutet

huvudsakligen till riksdags —och regeringspartierna.

4. Metod
4.1. Analysverktyg och kategorisering

Min forhoppning med undersékningen var att kunna finna gemensamma forhallningssitt i
respondenternas svar, samt tecken som pekar pa objektivitetskramp eller bristen dérav.
Jag behovde dérefter en definition av vad som skulle utgora en politiskt aktiv ldrares
forhdllningssatt i den givna kontexten. Forhallningssattet till saklighetskravet har i denna

undersokning delats upp i en handlingsstyrd och en tankestyrd definition:

e Handlingsstyrd:
Hur 6ppen den enskilde politiskt aktiva ldraren dr med sina elever nir det kommer
till sin egen politiska stdndpunkt och/eller partipolitiska tillhérighet. Méark vil att

en politiskt aktiv ldrare som dr 6ppen med sina elever gillande politisk stdndpunkt
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och/eller partipolitisk tillhdrighet inte nddvandigtvis bryter mot kravet péd saklig
och allsidig undervisning.

e Tankestyrd:
Den enskilde politiskt aktiva ldrarens tankar och reflektioner kring

saklighetskravet och vad det innebar.

Jag utgick frin ett exempel i Esaiasson m.fl. (2007, sid. 304): jag ldste igenom det
empiriska materialet tvd gdnger och markerade de svar som kunde kopplas direkt till
studiens syfte och fragestéllningar. Jag anvinde forst den handlingsstyrda definitionen av
forhdllningssatt till saklighetskravet nér jag sokte genom de markerade svaren. Detta
resulterade 1 att jag fann tre 6vergripande forhallningssétt som jag dmnar att beskriva i
detalj under resultatredovisningen. Den tankestyrda definitionen anvéndes ddrefter pa de
utvalda svaren for att reda ut mojliga forklaringar till varfér en person skulle véljer att

anamma ett viss forhallningssitt.

Jag valde dérefter att applicera teorin om objektivitetskramp pa mitt empiriska material
for att avgora grad av objektivitetskramp hos de fem respondenterna. For att bedoma grad
av objektivitetskramp sa har jag skapat ett analysverktyg utifran Hartmans beskrivning av

objektivitetskrampen (Hartman 2000, s. 219). Analysverktyget bestar av fyra kriterier.
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Analysverktyg for objektivitetskramp:

Kriterium 1:

Respondenten kan inte vara sig sjélv 1 lararrollen. Respondenten séger sig
vara en person pa fritiden och en annan i sin ldrarroll. Politiska asikter
doljs eller presenteras pa olika sétt beroende pé vilken roll som personen

trader in 1.
Kriterium 2:

Respondenten svarar inte gérna pa frdgor om hens politiska Gvertygelse

eller partitillhdrighet nér elever fragar.
Kriterium 3:

Respondenten visar tecken pa kluvenhet infor saklighetskravet och viss

osdkerhet infor vad som dr ritt och fel sak att sdga infor eleverna.
Kriterium 4:

Respondenten Overkompenserar for sin politiska Overtygelse genom att
kritisera och ifrdgasitta dem som foresprikar hens egen privata stindpunkt

i nadgot hogre utstrackning dn andra standpunkter.

Beddmningsmall:

Objektivitetskramp 14g”:

Om respondentens svar uppfyller hogst ett av kriterierna.

Objektivitetskramp ”medel”:

Om respondentens svar uppfyller hilften av kriterierna.

Objektivitetskramp ”hog”:

Om respondentens svar uppfyller tre eller fyra kriterier.
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Detta analysverktyg har anvidnts pa det empiriska materialet - det vill sdga de
transkriberade intervjuerna. Jag har alltsé last igenom de relevanta svaren ur intervjuerna

och bedomt grad av objektivitetskramp utifran dessa fyra kriterier.

4.2. Urval
Grunden for urvalet var att hitta politiskt aktiv ldrare: Kriterierna som mina respondenter

skulle uppfylla var séledes:

1. Respondenten skall vara eller ha varit l4rare inom grund och/eller gymnasieskolan.

2. Respondenten skall vara eller ha varit politiskt aktiv.

Inom dessa ramar har jag strdvat efter att maximera variationen géllande kon, alder,
politisk erfarenhet, ldrarerfarenhet, undervisningsimnen, &alder pd de undervisade
eleverna och placering pd den politiska vénster-hoger — skalan. Jag begrdnsade mitt urval
till att enbart innefatta respondenter som &dr verksamma inom Véstra Gotalandsregionen —
frimst Goteborgs kommun med omnejd. Detta gjordes framst av praktiska skil; for att
underlédtta mojligheten att tréffa respondenterna 6ga mot 6ga. Att resa till olika delar av
landet vore tidsméssigt och praktiskt svart att genomfoéra inom ramen for en c-uppsats.
For att finna politiskt aktiva ldrare for intervjuer kontaktades samtliga regerings - och
oppositionspartier i Goteborg, samtliga kommunala gymnasieskolor i Goteborg,
Lararforbundet, Léararnas riksforbund samt Skolverket. Mitt urval bestar av 5
respondenter. For att uppné variation inom urvalet har jag valt tvd respondenter som
representerar  allianspartierna och  tvd  respondenter = som  representerar
oppositionspartierna samt en respondent som kallar sig politiskt aktiv utan att forespraka
ett specifikt politiskt parti.

4.2.1. Motivering och beskrivning

For att besvara fragestéllningarna ansédg jag att kvalitativ metod som bést lampad. ”(V)id
samtalsintervjuundersokningar arbetar [man] med problemformuleringar som handlar om
synliggoérande, hur ett problem gestaltar sig” (Esaiasson m.fl. 2007, sid. 284). I

intervjuerna fokuserades hur ldrarna arbetar med och resonerar kring saklighetskravet.
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Denna intervjuform har flera fordelar framfor intervjuer via telefon eller e-post. Bland
annat sd& kan respondentens ickeverbala signaler som kroppssprak och tonldge
dokumenteras. Metoden dr ocksa tidseffektiv och ger mig som intervjuperson mdjlighet
att styra intervjun utformning i1 stunden. Nackdelar kan vara att det &r svart for en person
med tva uppdrag att finna tid att stilla upp pé intervju, samt problem med att garantera
respondentens konfidentialitet (Ryen, 2004). Respondenterna &r informerade om att deras
ritta namn inte kommer att anvindas i undersokningen, men att deras partitillhorighet,
politiska uppdrag, undervisningsdmnen och stadsdel dir undervisningen dger rum kan

komma att nimnas om jag finner det relevant fér undersdkningen.

4.3. Genomforande

Intervjuerna genomfordes som reella moten, med ljudupptagning och anteckningsblock.
Platsen for varje enskild intervju 6verlét jag at respektive respondent - dels for att passa
dennes schema och dels for att lata respondenten sjélv vilja en plats som kénns bekant
och trygg. I intervjuerna utgick jag huvudsakligen fran en intervjuguide (bilaga 1), men
valde att stilla ytterligare frigor baserat pa de svar som respondenten gav. Jag borjade
varje intervju genom att sméprata och fora ett vardagligt samtal for att fa respondenten att
slappna av och kénna sig bekvam. Dérefter valde jag att ga igenom var och ett av de fem
overgripande teman som skulle berdras. Sedan informerade jag respondenten om att hen
inte behover svara om en fraga kénns for personlig eller pd nagot sétt olustig. Jag
forklarade dven for varje respondent att deras egna spontana frigor och bidrag kunde visa
sig vara vildigt virdefulla for undersdkningen och uppmanade dem att friga om négot
kindes oklart. Jag forsokte vara sd passiv som mojligt under intervjuerna for att minska
min styrning av respondenterna, med undantag for de tillfdllen dd svaren tenderade att
avvika avsevirt fran studiens fokus. Jag spelade in varje intervju med en béarbar digital
ljudinspelare som placerades mellan mig och respondenten. Jag valde denna
inspelningsmetod for att den &r kinns palitligare och proffsigare &n att spela in ljudet
med mobiltelefonens inbyggda mikrofon. Under intervjuerna férde jag anteckningar. Jag
skrev upp diverse synintryck och dven nyckelord och tidkod for svar som kéndes sarskilt

relevanta, for att underlétta transkriberingsarbetet.
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4.4. Metodproblem

Under arbetets gang har jag stott pa en rad problem. Det allra forsta problemet jag mottes av
var bristen pé tillgidngliga respondenter. Min ursprungliga utgéngspunkt var att finna
socialdemokrater som jobbar som samhillskunskapslirare, men det visade sig vara svart
att finna respondenter inom det urvalet, s jag breddade urvalet till att innefatta larare
som dr eller har varit politiskt aktiva, oavsett eventuell politisk partitillhorighet. Eftersom
samtliga ldrare omfattas av saklighetskravet och har mdjlighet att bedriva undervisningen
pa ett partiskt sitt genom att forespraka sin politiska standpunkt kunde jag fortfarande
motivera mitt urval kopplat till undersokningens syfte och fragestillningar. Det har dock,
trots att jag breddade urvalet, visat sig vara svart att inom ramen for en c-uppsats finna
politiskt aktiva ldrare som har mojlighet eller dr villiga att stdlla upp pa en intervju. Ett
problem som jag stotte pa i kontakten med en av respondenterna var att hen tvingades skjuta
upp intervjun pa grund av vard av sjukt barn. P4 grund av tidsbrist sa tvingades vi darfor

genomfora intervjun via telefon, vilket innebér att den valda metoden inte &r helt konsekvent.

Alla respondenter utom en &dr kvinnor, sa konsfordelningen hade kunnat vara bittre. En
konsekvens av detta dr att resultatet av denna studie inte kan hérledas till kdnsbundna
skillnader 1 forhallningssétten till saklighetskravet. Undersokningen ér geografiskt knuten till
Goteborgsomradet, vilket innebér att jag endast kan gora en analytisk/teoretisk generalisering
om den delen av landet dér undersokningen utforts. Analysverktyget for att bedoma grad av
objektivitetskramp ar ett trubbigt sddant. Exempelvis sa kan det finnas flera orsaker till att en
larare véljer att trdda in en yrkesroll utdver objektivitetskrampen. Tecken pa kluvenhet infor
objektivitetskravet kan bero pd att mitt sitt att stélla frigorna har kénts oklara och orsakat
forvirring, att inspelningsutrustningen som anvéndes vid intervjuerna gjorde respondenterna
nervosa, eller att kluvenheten enbart existerar i min subjektiva tolkning av svaren och att en
annan person hade tolkat svarens karaktir pa ett annat sitt. Forhoppningen ar att en

reproduktion av undersdkningen, sa som jag genomfort den, skulle leda till samma resultat.
Mindre problem under arbetets géng har varit valet att finna 1dmplig plats for intervjuerna.

Respondenterna har sjélva fatt foresla plats for intervjun och i de fall dar de sagt att det inte

spelar nagon roll har jag valt att genomfora intervjuerna i Goteborgs Universitets lokaler vid
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Gronsakstorget 1 Goteborg, med anledning av att huvudbyggnaden ligger centralt och &r l4tt
att hitta med kollektivtrafiken. Problemet med just den platsen har varit att det ofta &r manga
studenter som jobbar i lokalerna och darfor har det varit svart att hitta en lugn och tyst plats
att sitta pd. En av intervjuerna genomfordes pa respondentens skola, 1 ett klassrum. Dorren
till klassrummet hade ett fonster och elever som passerade knackade pa rutan och verkade
mycket intresserade av vem jag var och varfor jag satt och pratade med deras larare. Ungefar
30 minuter in i intervjun tvingades vi byta klassrum eftersom ldraren som skulle halla i

kommande lektion i klassrummet kom in for att forbereda.

5. Resultatredovisning och analys

5.1. Respondenterna

5.1.1. Respondent Anna

Anna dr 29 ar och aktiv inom Kristdemokraterna. Hon undervisar i samhéllskunskap och
historia for hogstadiet i en kommun utanfor Goéteborg. Anna &dr glad att hon inte &r
politiskt aktiv i den kommun dér hon jobbar som ldrare, med anledning av att det annars
hade kunnat uppsté javsituationer. Nir det kommer till hennes politiska engagemang sa
tvingas hon vara dppen med sina elever, men om hon sjdlv fatt vélja sa hade de inte vetat
vilket parti hon tillhor. Anna hanvisar till forsta veckan: [...]nér de liksom googlade mig
och nagon hade hittat diverse olika sidor och sadir, sa dd ar det klart att d& visste de ju
om det och det var ndgra som konstaterade: ”...ja men du e ju kristdemokrat”, ”Ja sé &r
det. Fragor pé det?” och sedan har det liksom inte varit ndgot mera, for di vet alla om
det.”. Anna misstinker att en av anledningarna till att hon inte stott pa sd manga
incidenter rorande hennes politik dr att hennes elever gér pa hogstadiet och ddrmed inte
hunnit bli politiskt engagerade. Hon tror att det kan bli fler politiska debatter pa
gymnasieniva. Anna uppfyller kriterium 1 och 2 for objektivitetskramp.

5.1.2. Respondent Birgitta

Birgitta dr 68 ar och ar aktiv inom Miljopartiet. Hon har tidigare jobbat som ldrare 1
matematik, fysik och biologi for hogstadiet, vid olika skolor 1 Goteborgs kommun. Vid
tiden for intervjun sd jobbar Birgitta inte langre som lérare, utan har valt att fokusera pa

politiken — bland annat skolfragor. Hon kinde dock aldrig under tiden som ldrare och
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politiker att hennes politiska engagemang innebar problem i ldraryrket pa nigot sétt —
snarare tvdrtom, eftersom hennes engagemang i miljofrdgor holl henne a jour med de
senaste ronen inom miljoforskning. Hon tror dock att problem eventuellt hade kunnat
uppstd om hon hade varit larare i samhéllskunskap eller historia eftersom dessa ér
tydligare bdrare av politisk farg. ”’I &mnena matte, fysik och biologi, som jag hade, var det
ju inte ndgon fara.”. ”[...]de &mnen jag undervisade i var inte sdrskilt politiska, enligt mitt
sdtt att se pa det.”. Birgitta var helt 6ppen med vilket parti hon tillhdrde och holl ofta
naturvetenskapliga diskussioner ned eleverna 1 NO som indirekt kunde kopplas till

hennes engagemang 1 Miljopartiet, men det var inget som avvek frdn sjdlva

undervisningsdmnet. Birgitta uppfyller inget av kriterierna for objektivitetskramp.

5.1.3. Respondent Cesar

Cesar dr 35 ar och politiskt aktiv inom vissa fradgor, men inte inom ramen for ndgot
politiskt parti. Han driver politiska fragor pa bloggar och i sociala medier och eleverna
skulle latt kunna ta reda pa vart han stdr om intresset fanns. Han jobbar som lédrare i
samhéllskunskap, historia och religion pa en gymnasieskola i Goteborg. Cesar kan vara
Oppen infor eleverna nédr det kommer till vissa politiska fragor, men véljer att inte beritta
vad han har for politisk uppfattning. ”[M]an far ju vildigt ofta den hir frdgan i
samhéllskunskap: ”vad rostar du pa?” och i religionskunskap far man frdgan vad tror du
pa?”. Och darfor har jag hela tiden haft den linjen att jag inte berdttar varken vad jag har
for trosuppfattning eller vad jag har for politisk uppfattning. I borjan sa brottades jag en
hel del med det. Om jag skulle ga ut och séga att jag har den hir politiska uppfattningen,
eller om jag inte skulle gora det.”. ”Efter minga diskussioner med mig sjidlv och dven
med kollegor sa kom jag fram till att det kdndes som det bésta att inte avsldja det. Skulle
jag sdga vad jag har for politisk uppfattning dd skulle allting jag sdger ndgonstans
paverkas utifran det. Jag forsoker saklart i samhéllsundervisningen att inte blanda in mitt
politiska engagemang i undervisningen i samhéllskunskap. Jag vill inte l4ta det jag séger
fargas av min politiska uppfattning. D4 kan det snarare bli tvirtom — att det lite grann slar
over, att de politiska uppfattningar som jag haller med om forsoker jag halla tillbaks och
hitta argument emot. Det blir lite verkompensation dér, f6r egen del.”. Cesar uppfyller

samtliga kriterier for objektivitetskramp.
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5.1.4. Respondent Dagny

Dagny édr 42 &r och politiskt aktiv inom Folkpartiet. Hon har jobbat som ldrare i
samhéllskunskap, historia och religion i en kranskommun till Géteborg, men inte under
tiden som hon varit politiskt verksam. Dagny valde bort sitt politiska uppdrag under tiden
som hon jobbade som ldrare i samhillskunskap och historia med motiveringen att det
vore oproffsigt att kombinera dessa tvd. Hon anser dock att det dr annorlunda for l4rare
som inte har samhéllskunskap som undervisningsimne. “Det finns ju inget forbud mot
att vara politiskt aktiv (som ldrare) men det dr ju &ndd samhéllskunskap som berér &mnet.
Ar du engelsklirare eller svensklirare sa #r det ju inte s& noga.”. Dagny berittar inte for
sina elever vilket parti hon jobbat at och anser att en ldrare bor tinka igenom vildigt noga
vad hen berittar om sig sjélv infor eleverna. Dagny uppfyller kriterium 1, 2 och 3 for

objektivitetskramp.

5.1.5. Respondent Eva

Eva dr 28 ér och aktiv inom Socialdemokraterna, men beskriver sig sjdlv som
hobbypolitiker. Hon engagerade sig for partiet som styr i kommunen dir hennes
arbetsplats finns for att hon kénde att det partiet hade bra asikter. Hon jobbar som ldrare i
samhéllskunskap och svenska som andrasprak pa en gymnasieskola i Géteborgs kommun
sedan tre 4r tillbaka. Eva dr 6ppen med sina elever gillande vilket parti hon tillhér och
har inte upplevt att detta inneburit ndgra problem. ”Jag har sjéilv haft ldrare som sagt att
”det angér inte er vem jag rostar pa!”, men jag tycker inte att det dr ndgot fel att séga att
”jag rostar pa [ett visst parti].” Eva har dock inte sett exempel pa detta fenomen pa sin

b

nuvarande arbetsplats. ”...och det tycker jag dr jéttebra — att man kan vara lite mer 6ppen
och minsklig. Jag menar — hir ska vi forsoka ldra ut ndgonting, da maste vi ju ocksd
tycka. Men det dr klart att det blir fel om man &r sa osaklig att man sidger “det har partiet
ar det enda som géller” - da &r du ingen bra pedagog, for da har du egen politisk vinning”.

Eva uppfyller kriterium 3 for objektivitetskramp.
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5.2. Overgripande forhallningssiitt

Jag har funnit tre Overgripande forhdllningssdtt som huvudsakligen utgar fran den
handlingsstyrda definitionen av forhallningssatt till saklighetskravet, ndmligen hur 6ppen
den politiskt aktiva ldraren dr med sin egna politiska stdndpunkt infor sina elever. Dessa

tre forhéllningssatt kan kopplas direkt till objektivitetskrampen.

5.2.1. Forhallningssitt A: Oppen: Frivilligt

Ett frivilligt oppet forhallningssétt innebdr att eleverna vilket politiskt parti eller
standpunkt som lararen foresprikar. Lararen pratar ofta politik med sina eleve och kan till
viss del vara sig sjdlv 1 ldrarrollen. Den politiskt aktiva ldraren som anammat
forhallningssitt A kidnner hér lag till medelhdg grad av objektivitetskramp beroende pa
vilket undervisningsimne som liraren undervisar inom. Amnena historia, religion och
samhdllskunskap tycks Oka graden av objektivitetskramp eftersom dessa dmnen berdr
politik mera direkt 4n andra undervisningsdimnen och dirfor blir lararens egna politik mer
blottad. Eva sédger att: ’[d]et kéinns som att det &r tabu ibland att beritta vilket parti man
tillhor bara for att jag dr samhéllsldrare. Om jag kan gora det pa ett sétt dir jag inte
paverkar dem (eleverna) att résta som mig [och] om jag kan 6ppna till en diskussion eller
debatt sd forstar jag inte vad felet dr. ”. Den politiskt aktiva lararen som undervisar inom
dmnen som séllan berdr partipolitik ser inget problem med att forespraka en viss politiskt
standpunkt, med motiveringen att det sker inom ramen for dmnet - exempelvis
miljopolitik inom ramen for NO-dmnet, som 1 Birgittas fall. Anna, som tillhor
forhdllningssitt B, ndmner en av sina ldrare: ”Under hogstadiet hade jag en ldrare som
var miljopartist i NO. Han var jitteduktig och jéttebra.”. Detta tyder pd att vissa
ickepolitiska undervisningsimnen anses som mer lampliga for politiskt aktiva ldrare att

uttrycka sin politiska asikt 1.

5.2.2. Forhallningssitt B: Oppen: Ofrivilligt (offentlig)

Ett ofrivilligt 6ppet forhdllningssétt innebér att lararen skulle foredra att inte vara 6ppen
med sin politiska tillhdrighet, men som &r sé pass offentlig i sin politiska roll att det blir
svart eller omgjligt att dolja partipolitisk tillhorighet eller overtygelse. Det &r latt for
eleverna att sjdlva ta reda pd vilket politiskt parti som personen tillhér genom

anviandandet av Google eller sociala medier. Anna motiverar sitt oftrivilligt 6ppna
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b

forhdllningssitt pa foljande vis: ”...sen e ju jag sd pass politiskt aktiv och har sa pass
gamla elever att de kan googla mitt namn sé att det kommer ju fram pé en vecka dnda.
Men min plan var att vara en san som de skulle fundera pa i tre &r vad man egentligen
tankte for nagonting.”. Cesar, som tillhor forhéllningssétt C, podngterar: [s]dg att jag
hade suttit i ndgon nidmnd eller i kommunfullméktige - d4 hade jag sagt (till eleverna) att
jag sitter for ett visst parti i kommunfullméktige, i och med att det &r s& pass enkelt att ta
reda pd det. Sedan om det hade péaverkat min undervisning pa nagot sitt, det vet jag

faktiskt inte.”

5.2.3. Forhéallningssitt C: Dold: Frivilligt

Den politiskt aktiva lararen vidtar storre forsiktighet nir det kommer till privata politiska
asikter och ser det som en fordel att inte berétta for eleverna vilket parti hen tillhor eller
vilken politisk stdndpunkt hen foresprakar. Detta kan mdojligen underlitta
undervisningssituationen framforallt inom dmnen dir politik berdrs oftare, eftersom
frdgor om ldrarens egna politiska tillhorighet inte kommer pa tal lika 14tt. Det dr den
politiskt aktiva ldraren som valt att anamma forhéllningsséitt C som visar hogst grad av
objektivitetskramp, vilket kan gora det svart for personen vara sig sjélv 1 lararrollen.
Cesar beskriver situationen pa foljande sétt: “Jag dr aldrig mig sjdlv som ldrare. Jag
spelar ju en roll nér jag &r ldrare. Jag gar ju in i1 en yrkesroll. Jag dr pa tva olika sitt i
privat och i min yrkesroll. Jag tror att det &r viktigt att sdrskilja de tva bitarna.”. Dagny
anser att larare dven har ett ansvar att vara foredomen 1 offentliga situationer pd fritiden,
vilket innebdr att en ldrare exempelvis inte bor ga ut pa krogen och dansa pa ett bord ifall
en elev skulle se det. Hon beskriver dock skillnaden mellan sin privata och sin
professionella roll pa foljande sitt: ’[p]a fritiden kan man sdga 'detta &r det enda ritta' -

det gér man ju inte 1 klassrumsmiljon. Men nér jag ér pa skolan sé haller jag linjen.”
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Overgripande forhallningssiitt
—
- ——
Oppet Dolt
A B C
Frivilligt Ofrivilligt Frivilligt
(offentlig)
l l I
Objektivitetskramp
| | |
Lag/medel* Medel Hog

* Lag vid ickepolitiska undervisningsdmnen. Medel vid &mnen dér politik oftare tas upp.

5.3. Grad av objektivitetskramp

Ett ovidntat resultat var att graden av objektivitetskramp tyckts hdnga ihop med
forhallningssdtt infor saklighetskravet. Respondenter med ett frivilligt Oppet
forhdllningssatt till saklighetskravet visade tecken pd ldg till medelhdg grad av
objektivitetskramp och vice versa. En mdjlig forklaring till detta &r att en politiskt aktiv
larare som tillater sig vara helt 6ppen med sin privata politiska stdndpunkt infor sina
elever kdnner mindre oro infor saklighetskravet. P4 samma gang faller det sig naturligt att
en politiskt aktiv larare som vill férsdkra sig om att undervisningen bedrivs pa ett sakligt
sdtt, 1 enighet med styrdokumenten, viljer att trida in 1 en roll dir privata politiska dsikter
inte dr delaktiga. Objektivitetskrampen behdver med andra ord inte nddvindigtvis rora
sig om en direkt rddsla eller osdkerhet infor saklighetskravet utan snarare om
forsiktighet. En av respondenterna som visade tecken pa objektivitetskramp kdnde igen
sig 1 beskrivningen av objektivitetskrampen, vilket kan tyda pa att objektivitetskrampen 1

sjdlva verket dr sa djupt inbaddad i det dvergripande forhallningssittet att det 4r nagot
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som sker omedvetet. Det kan dven betyda att ordet kramp 1 sig dr s& pass negativt laddat
att den bakomliggande betydelsen gar forlorad. Eva ndmner att ldrare som hon anser
stimmer in pa beskrivningen av objektivitetskrampen ar sidana som jobbat véldigt ldnge,
vilket mojligen kan tyda pa att objektivitetskrampen Skar ju ldngre en person jobbat, men
Eva sjélv har inte jobbat som ldrare sd ldnge och &r den respondent som till viss del kénde

igen sig 1 min beskrivning av objektivitetskramp.

5.4. Analys av forhallningss:itt
Jag har genom att utgd frdn den tankestyrda definitionen av forhdllningssatt till

saklighetskravet funnit tre mojliga forklaringar bakom valet av forhallningssitt.

Forhallningssiitt kan hiirledas till forebilder.

Anna minns tillbaka pa sin skoltid. ”P& gymnasiet hade jag en samhaéllsldrare som vi alla
under tre ar forsokte ta reda pd vad han hade for politisk uppfattning och det kom ju
aldrig fram. Och jag vet att jag tinkte ddr ndgonstans att: 'san vill jag vara, att det aldrig

ska komma fram.' Det var min tanke.”

Forhallningssitt kan hérledas till undervisningsimnet

Flera av respondenternas svar pekar pa att valet av undervisningsimne bestimmer vilket
forhallningssdtt som en politiskt aktiv ldrare anammar. Undervisningsdmnen dér
partipolitik och politiska fragor berors direkt tycks gora det svarare for en politiskt aktiv
larare att vélja ett Oppet forhallningssétt. Anna, som sjdlv skulle foredra ett dolt
forhallningssétt, ndmnde en politiskt aktiv NO-ldrare som hon sjilv haft, som, likt
Birgitta, varit helt dppen med sin politiska stdndpunkt i miljofrdgor. Anna tyckte att den

lararen var mycket bra.

Eva, som é&r Oppen med sin politiska uppfattning, reflekterar Over sitt eget
forhallningssétt. ”Det dr nog lattare for (ndgon som inte har samhillskunskap) att vara
helt 6ppen. Jag dr samhaéllsldrare och om jag inte dr saklig sd finns det en risk att alla
diskussioner handlar om det parti jag tillhor, om jag gar ut till eleverna och sédger vad jag
tillhor.” Birgitta kdnde aldrig under sin tid som politiskt aktiv ldrare att hennes 6ppna

forhdllningssitt varit ett problem. Undervisningsimne och politiskt parti kan ténkas
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hinga ihop. Birgitta, som dr miljopartist, tyckte att hennes politik gynnade henne 1 NO-
dmnet: 7[...]darfor att jag har haft mojlighet att delta 1 olika seminarier dér jag fatt mycket
ny kunskap om exempelvis ekologi som jag sedan har haft mojlighet att inkludera i
undervisningen. Mycket mer &n man fick 1 sjélva lararutbildningen.”. Anna ser fordelar
med sitt politiska engagemang nidr det kommer till undervisningsdmnen dér politik
berdrs. “Jag tror att mina kunskaper om de politiska partierna dr storre d4n hos ménga
andra samhallslérare, sa att jag kan nog g& mer ingdende i alla partier &n vad en del andra

kan, som inte dr engagerade politiskt. Just for att man lést pé allas partiprogram.”

Forhallningssiitt kan hérledas till politiska asikter

Politiskt aktiva ldrare viljer olika forhdllningssétt beroende pa vilka partier de tillhor eller
vilka politiska fragor de foresprakar. Cesar belyser att de politiska fragor som han sjilv
driver pé fritiden ar tdmligen okontroversiella och dirfor inget han behdver oroa sig over
1 klassrumsmiljon. I inledningen berordes ett fall dir en sverigedemokrat fétt sparken fran
sin ldrarjobb pd grund av sin politik. Cesar kdnner vildigt stor kluvenhet gillande just
Sverigedemokraterna. “Ett problem dr som jag kan ké#nna ir nir man tittar pé
Sverigedemokraterna och hur man skall bendmna Sverigedemokraterna som parti, om jag
skall kalla dem for ett socialkonservativt parti, frimlingsfientligt, hogerextremt eller
rasistiskt parti. Dir kénner jag véldigt stor kluvenhet. Dér finns en liten konflikt mellan
min roll privat och min roll som ldrare. Privat skulle jag ju inte tveka en sekund for att
kalla sverigedemokraterna for ett rasistiskt parti. I min yrkesroll sidger jag inte det. Jag
brukar séga att Sverigedemokraterna dr ett parti som kommer ur en rasistisk rorelse.
Deras bakgrund ar ju vildigt tydligt rasistisk. Sedan kan man ju diskutera huruvida de ar
rasister idag. Enskilda ledamdter dr definitivt rasister - kan jag sdga i klassrummet,
eftersom de har sagt rasistiska saker, men huruvida partiet dr det — hmm... kluvenhet!”.
Cesar fortsdtter: “Jag inser ju nagonstans att jag maste forhdlla mig till
Sverigedemokraterna som jag forhaller mig till de andra partierna. De ér ett riksdagsparti.
Jag méste behandla dem pa samma sétt. Det dr inte som vilket parti som helst eftersom de

har den bakgrunden de har.”

Anna fick frigan om hon kénner sig styrd som ldrare. ”Det dr vi ju, det gir inte att

komma ifrdn. Vi styrs ju av skollagen och ldroplaner och s vidare, sd det ar klart vi &r.
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Sen dr det en ganska bred overenskommelse som star bakom de hir dokumenten och det
ar vialdigt allméngiltiga virderingar och sé vidare, sé jag ser inget problem med dem. Det
ar val mojligtvis Sverigedemokraterna, men alla andra partier bor ju utan problem kunna
stéilla sig bakom de formuleringarna, s att jag tror att lirare som é&r aktiva i vilket annat
parti som helst bor inte ha ett problem med det.”. Dagny ndmner Sverigedemokraterna
nér jag frdgar om hon brukar prata politik med sina elever. ”Samhaéllskunskap dr aktuellt
— har det hint nidgonting sa ska du direkt diskutera det, om Mandela har dott eller om
sverigedemokrater springer runt med jarnror, det ska man lyfta och forklara — det dr det
som d&r ldrarens roll.”. Hon kommer &ter in pd Sverigedemokraterna nir jag frigar om det
ndgon gang varit svart for henne att forhélla sig neutral till politiska fragor 1 klassrummet.
”Det jag kommer pa forst dr jarnrors-incidenten. Jag visade infor eleverna att jag blev

upprord.”

Forhallningssétt kan dven hérledas till allmén forsiktighet som ett personlighetsdrag eller
ett visst klimat i lararlaget. Detta dr dock inget som nagon av respondenternas svar pekat

pa explicit. Detta tas upp ytterligare under forslag till vidare forskning.

6. Slutsatser och diskussion

Jag kunde 1 mina intervjuer urskilja tre dvergripande forhallningssitt till saklighetskravet:

* Ett oppet forhdllningssitt ddr den politiskt aktiva ldraren gérna delar med sig av
sina politiska dsikter infor eleverna, inom ramen for vad saklighetskravet tilldter.

» Ett ofrivilligt 6ppet forhallningssitt dér den politiskt aktiva ldraren skulle foredra
att hélla sin politiska tillhorighet hemlig, men som, nér eleverna fragar, lika girna
kan vara Ooppen eftersom informationen om ldrarens politiska asikter redan finns
tillganglig offentligt.

* Ett dolt forhéllningssétt dar den politiskt aktiva ldraren inte berittar for eleverna

vilket parti hen tillhor/rostar pa eller vilka politiska &sikter hen har.
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Jag hade inte for avsikt med denna studie att underséka om politiskt aktiva ldrare bryter
mot saklighetskravet eller ej. Syftet var aldrig att peka finger - inte heller hade jag for
avsikt att virdera olika forhallningssitt. Jag hoppades diremot pa att undersokningen
skulle kunna synliggora och lyfta fram olika sétt att forhalla sig till saklighetskravet och
sedan lata respondenternas svar tala for varfor de valt dessa forhallningssétt. Nar de
kommer till teorin om objektivitetskramp s& fann jag en koppling i mitt material mellan
objektivitetskrampen och de overgripande forhallningssitten till saklighetskravet. De
respondenter som anammade det Oppna forhéllningsséttet visade ldgst grad av
objektivitetskramp, de ofrivilligt 6ppna respondenterna uppfyllde hilften kriterierna for
objektivitetskramp och de respondenter som inte dr Oppna med sina elever nér det
kommer till politik visade hogst grad av objektivitetskramp. Valet av forhéllningssatt kan
1 respondenternas svar hirledas till personliga forebilder, undervisningsdmne och

politiska asikter.

Fallet som togs upp i inledningen dir ldraren bedrivit propaganda i klassrummet visade
hur langt det 1 praktiken kan behdva ga for att en politiskt aktiv ldrare skall anses ha brutit
mot saklighetskravet - rent juridiskt. Varfor kan man da &ndd finna tecken pa
objektivitetskramp hos ldrare som inte har ndgon direkt anledning till oro? Ar det som
Hartman pekar pa; att objektivitetskrampen i sjdlva verket dr ett 50 &r gammalt
hjarnspoke stdndigt hemsoker nya generationer ldrare, eller beror krampen pa att
saklighetskravet i sig inte ger nagra tydliga svar pa vad som é&r ritt respektive fel och att
det snarare dn juridiskt blir en frdga om etik? Det kan mojligen vara sé att ménga lérare
vill kunna se sig sjdlva som foredomen infor eleverna och darmed ocksé &r véldigt mana
om att gora “rétt”, vilket leder till forsiktighet och att dessa individer ocksa sitter hogre

krav pé sig sjdlva och pa varandra.

6.1. Limplighetsdiskussionen
Skolinspektionen anvinder ordet olampligt” 1 sin beskrivning av partisk undervisning.
Inom ramen for saklighetskravet kan en politiskt aktiv grundskoleldrare vara helt 6ppen

med sin politiska &skadning, fOrutsatt att alla andra &skadningar fir exakt lika stor
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uppmarksamhet. Laroplanen sédger att ”Alla fordldrar ska med samma fortroende kunna
skicka sina barn till skolan, forvissade om att barnen inte blir ensidigt pdverkade till
formén for den ena eller andra skédningen.” (Lgrl1, sid. 8). Men dr det lampligt?

En politiskt aktiv gymnasieldrare kan, inom ramen for saklighetskravet, redovisa sina
egna virderingar forutsatt att det framgar tydligt att det ar lararen sjdlv som star for dem,
eftersom ldroplanen séger att ”’[n]dr varderingar redovisas, ska det alltid klart framgd vem

det dr som stér for dem.” (Lgyl1, sid. 6). Men &r det lampligt?

Vad ér dé lampligt?

I laroplanerna star det inte explicit vad som é&r lampligt eller oldmpligt. Svaret pé vilket
forhdllningssatt som dr mest 1dmpligt verldts dérfor till stor del at individen, vilket leder
till att olika forhéllningssitt bildas. Det kan dven tinkas leda till en kénsla av osdkerhet
hos dem som hade fOredragit ett tydligt gemensamt f{orhéllningssitt — dérav
objektivitetskrampen.

Ett olampligt forhallningsséatt skulle, enligt Skolinspektionens definition, vara att stélla
frdgor till eleverna utifrdn en klar politisk uppfattning. Inget av forhallningssétten jag
funnit i min undersokning bryter mot saklighetskravet eller forefaller vara olampligt

enligt Skolverkets definition.

6.2. Analysproblem

Det finns en viss risk att frimst politiskt aktiva ldrare som anser sig bedriva opartisk
utbildning i enighet med saklighetskravet siager ja till att lata sig intervjuas. Ett sitt att 16sa
detta hade varit att inte berétta for respondenten vad jag dmnar undersoka innan intervjun.
Det hade dock varit ett oetiskt sdtt att utfora undersokningen och hade riskerat att leda till att
respondenterna ként sig anklagade for partisk undervisning. Risken hade d& dven varit att
respondenterna hade valt att dra sig ur. Min erfarenhet dr dessutom att ett oppet och arligt
forhéllningssétt fran personen som leder intervjun leder till att folk &r mer villiga att delta i
intervjuerna och dessutom ger mer uttdmmande svar. Det dr inte heller sdkert att en
respondent som bedrivit partisk undervisning dr medveten om detta, s jag kan inte forutsétta

att en respondent med gott samvete per automatik bedriver saklig undervisning. Ett annat, om
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an foga troligt, alternativ dr att en respondenterna inte instimmer med saklighetskravet och
dérfor inte anser att saklig undervisning &r att foredra. Det dr dock ingen omojlighet, sa jag
bor dérfor inte avfiarda mina respondenters svar helt, utifran grundantagandet att det endast ar
de som foljer laroplanernas foreskrifter till punkt och pricka som véljer att stdlla upp pd

intervjuer.

7. Relevans for lararprofessionen

Mina resultat pekar pd att saklighetskravet 1 styrdokumenten rymmer olika
forhéllningssitt som alla &r acceptabla. Vetskapen om detta kan underlétta for politiskt
aktiva ldrare och blivande ldrare som dr, eller dvervéger att bli, politiskt aktiva, eftersom
det uppenbarligen rdder viss osdkerhet kring vad som &r ldmpligt och vad som &r
olampligt. Det kan dessutom bidra med en intressant infallsvinkel till de ldrare som redan
valt ett forhallningssitt till saklighetskravet.

Flera forfattare pekar pa att styrdokumenten &r otydliga och saklighetskravet dr inget
undantag. Denna studie pekar pa att det skulle behdvas en diskussion kring
saklighetskravets utformning. Att ha denna studie som underlag for diskussion kring vad
saklighetskravet innebér i praktiken skulle dessutom kunna underlétta for de larare som

drabbats av, eller riskerar att drabbas av, objektivitetskramp.

8. Forslag till vidare forskning

De resultat jag kommit fram till 4r knutna till Vastra Goétalandsregionen och skulle darfor
behdva reproduceras i en annan geografisk kontext. Att reproducera min undersokning pa
enbart samhéllskunskapsldrare skulle vara att foredra eftersom samhillskunskap tycks
vara det &mne som innebdr storst konflikt for politiskt aktiva ldrare nédr det kommer till
just saklighetskravet. Det kan dven vara virdefullt att genomfora undersokningen med
fokus pa ett specifikt politiskt parti. Fyra av de fem respondenterna i min undersékning
ndmnde Sverigedemokraterna i olika sammanhang, s just detta parti skulle kunna ténkas
vara sarskilt intressant att fokusera pd. Denna undersdkning skulle kunna reproduceras pa
olika ldrarlag, med fokusgrupp som metod, for att se om forhallningssétt till

saklighetskravet kan harledas till det enskilda l4rarlaget.
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10. Bilagor

10.1. Intervjuguide

Information som jag givit muntligt till samtliga respondenter:

Undersokningen kretsar kring saklighetskravet i laroplanerna och hur du som politiskt
aktiv ldrare forhaller dig till kravet. Frdgorna Overlappar varandra. Jag forsoker vara
heltidckande, s& dérfor kan det ibland kénnas som att jag stiller samma frdgor om och om
igen, men med olika formuleringar. Stdll gérna fragor till mig under intervjun, om fragan
ar oklar eller om du kommer pa ndgot som du tdnker kan vara intressant for den har
undersokningen. Om en friga jag stiller &r for personlig eller kinns olustig att besvara si
skall du séklart inte behdva besvara den. Ditt namn kommer inte sté i uppsatsen, men ditt
politiska parti, politiska uppdrag, undervisningsdmnen och stadsdelen dér du jobbar som

larare kan eventuellt komma att ndmnas 1 uppsatsen.

De teman som jag dmnar berdra under intervjun &r:
Bakgrund — politik i1 klassrumsmiljon — politik utanfér klassrumsmiljon —

styrdokumenten — fakta

Fragor:

BAKGRUND
e Var du larare eller politiker forst?
e Hur lidnge har du varit... (ldrare) (politiker)
e Ledde det ena till det andra?
e Hur var det i borjan att vara politiker och larare?
e Var det svart att vara opartisk?
e Har det fordndrats sedan dess? Hur?

e Kan du vara dig sjilv som ldrare?

POLITIK I KLASSRUMSMILJON

e Brukar du prata politik med dina elever?
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e P3 vilket sitt? Ar det oftast knutet till undervisningsimnet? Hur brukar
diskussionerna lata? / Varfor inte?

Hur o6ppen dr du med dina elever nir det kommer till din egen politiska
standpunkt?

e Brukar eleverna fraga dig om sddant som berdr din politiska stdndpunkt?

e Om ja: hur handskas du med dessa fragor?
Vilket ar ditt forhéllningssétt nar det kommer till diskussioner som ror politik 1
klassrummet?

e Hur kommer det sig att du gor sa?
Har du stott pa nagot problem i klassrumsmiljon som beror din politik?

e Kan du beskriva hindelsen/hdndelserna?
Har det ndgon gang varit svart for dig som politiskt aktiv ldrare att forhalla dig
neutral till politiska fragor i klassrummet?

e Kan du beskriva hindelsen/hdndelserna?
Har du nigon gang ként att ditt politiska uppdrag / din politik varit ett hinder i
lararyrket pd ndgot sétt annat &n tidsméssigt?

e Omvint: har ldraryrket varit ett hinder for din politiska roll annat &n

tidsmissigt?

(med hinder menar jag: ifrdgasittande, viardekonflikt, dispyt.)

e Finns det ndgon specifik hdndelse som du kan beritta om?

Om informationen i en kursbok ar direkt felaktig, hur gér du da?

POLITIK UTANFOR KLASSRUMMET .

Fordndras ndgot i ditt forhdllningssatt (till saklighetskravet) ndr du ldmnat
klassrummet, men befinner dig i gemensamma utrymmen som korridorer eller pa
skolgarden?

Har ni diskuterat saklighetskravet i ldrarlaget?

e Har ni kommit fram till ndgot gemensamt forhallningssétt? Beskriv girna.
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e Om nej: om du fick védlja, hur skulle det gemensamma
forhallningssattet se ut?
e Har du jobbat pad mer dn en skola under tiden som du varit politiskt aktiv?
e Om ja: Fanns det skillnader 1 hur du fo6rholl dig till saklighetskravet mellan
arbetsplatserna?
e Var det skillnader i hur ldrarlaget forholl sig till saklighetskravet?

e Vad tror du dessa berodde pa?

STYRDOKUMENTEN

e Kinner du dig politiskt styrd som larare?
e Ge exempel pa hur du ar styrd.
e Har du f6rslag pa fordndringar?

e Beskriv vad saklighetskravet innebér for dig.
e Brukar du tinka pé det?

e Hur far kravet dig att kiinna?

e Arkraven lagom hirda?

e Borde de fordndras pa nagot sétt? I sa fall hur? Varfor?

FAKTA OM RESPONDENTEN
e Vad ér din alder?
e Vilka @mnen undervisar du inom?
e Vilka &mnen har du undervisat i tidigare?

e Vilken/vilka skolor har du jobbat pa?

Vad innebdr ditt politiska uppdrag/engagemang i praktiken?
e Vilka andra politiska uppdrag/dtaganden har du haft?

e Hur manga procent jobbar du? Hur ser dina arbetstider ut?

AVSLUTNINGSVIS

e Har du négra fragor till mig?
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Om du kommer pd ndgot i efterhand s& far du hemskt gérna ringa eller maila. Det kan
gilla svar som du vill dndra eller frdgor som du vill att jag stryker. Kanske tips? Vad som

helst.
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