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Bakgrund: Det diskursteoretiska perspektivet har tidigare anvénts inom bade den sociologiska och
didaktiska forskningstraditionen for att exempelvis analysera konsroller och heteronormativitet i
skonlitteratur och skoldiskurser i1 facktexter. Inom dessa forskningsomraden har det inte tidigare
genomforts studier som syftar till att studera hur skoldiskurser konstrueras 1 skonlitterdra

skildringar.

Syfte: Analysen syftar till att 6ka forstdelsen for skolans artikulerade och ddrmed diskursiva
verklighet 1 Karolina Ramqvists roman Alltings Borjan (2012) och Eija Hetekivi Olssons roman
Ingenbarnsland. Aven skoldiskursernas inverkan pa huvudkaraktirernas subjektspositioner kommer

att analyseras. Analysernas resultat kommer slutligen att diskuteras ur ett didaktiskt perspektiv.

Metod: Uppsatsen tar sin metodologiska utgdngspunkt i Ingrid Sahlins (1999, s. 93ff)
diskursanalytiska metod. De begrepp som bildar den diskursiva helheten kan med hjilp av denna

metod och den diskursteoretiska begreppsapparaten synliggoras och kopplas samman.

Resultat: Skoldiskursens signifikanskedja pa Sagas skola artikuleras frimst genom anvéndningen
av nodalpunkterna kulturell bildning, manliga perspektiv och korvstoppning i bildningsluckor. Saga
ror sig mellan denna diskurs och den diskurs som finns utanfoér skolan, dér hon erhiller en mer
fordelaktig subjektsposition. Miiras socioekonomiska situation, skolans socioekonomiska
forutsittningar, de vuxnas maktpositioner och hennes etniska bakgrund &r nodalpunkter i
skoldiskursens signifikanskedja. Miira kan inte rora sig mellan diskurser utan en formell utbildning.

Uppsatsen initierar ett nytt falt for diskursteorin. Inga empiriska generaliseringar mdjliggors.

Sokord: Diskursteori, Alltings borjan, Ingenbarnsland, skoldiskurser, subjektspositioner.
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1. Inledning, syfte och fragestillningar

Sdllan har jag ldst en lika glasklart skarpsinnig, samtida skildring av den extrema utsatthet som
oskyddade barn lever i. Gubbarna som bjuder smdbrudar pd sprit, pundarligenheterna som

fritidsgardar, koltungarna som tultar mellan husen, vaktade av ingen, eller av ett storasyskon som

inte riktigt ids. (Malin Ullgren 2012-01-31).

Malin Ullgren skriver 1 sin recension av Eija Hetekivi Olssons roman Ingenbarnsland (2012) att
romanen, pa ett skarpsinnigt sitt, skildrar den vérld som oskyddade barn lever i. Nér ldsaren tar del
av en skonlitterdr skildring Oppnas med andra ord en mdjlighet till att f4 en inblick i hur
karaktdrernas sociala verklighet ser ut. Att litterdra skildringar kan ge ldsaren en dkad inblick i
samhdllets levnadsvillkor tas 1 beaktande inom den litteratursociologiska forskningstraditionen
(Johan Svedjedal 2012, s. 78). Sociologiska forskare anviander skonlitteraturen for att exempelvis
studera hur klassamhéllet och identiteter konstrueras (s. 75-79). Inom sociologin lyfts dessutom
forfattandet av texter fram som en viktigt social handling och kulturell yttring (Ingrid Sahlin 1999,
s. 85, 90). Med andra ord har bdde bockernas innehdll och deras plats 1 den kulturella kontexten
tagits 1 beaktande inom denna forskningstradition.

Trots att sociologiska forskare har anvint skonlitterdra skildringar pd vitt skilda sétt finns det
fortfarande intressanta aspekter av de skonlitterdra berittelserna som inte har tagits i beaktande
inom denna forskningstradition. De skolskildringar som &terfinns i svenska romaner har exempelvis
inte anvénts inom det sociologiska eller det didaktiska forskningsfaltet for att fa en 6kad forstaelse
for hur individens sociala forutsdttningar konstrueras i den samhélleliga kontexten. Eftersom
forskare har anvint skonlitteraturen for att analysera andra sociala kontexter, for att pa sa sitt oka
forstaelsen for dem, dr detta anmérkningsvért. Bristen pa analyser av skolskildringar utgor, utifrdn
den ovanstaende argumentationen, en tydlig forskningslucka inom denna forskningstradition.

Denna uppsats syftar till att fylla en del av det forskningstomrum som finns inom det sociologiska
och dven didaktiska féltet genom att analysera hur skoldiskurserna och subjektspositionerna i tva
nutida romaner konstrueras. For att besvara fragor kring hur en social verklighet konstrueras och
hur individen kan forhélla sig till denna verklighet kan en diskursanalytisk forskningsingang
anviandas (Sahlin 1999, s. 90). Teoribildningen passar med andra ord vidl in i denna
forskningstradition, och undersdkningsmaterialet passar dven in i denna teoribildning eftersom en

studie som syftar till att studera vilken verklighetsbild som &r den radande, i det undersokta
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materialet, ska behandla vetenskapliga artiklar och serietidningar med samma respekt som empiri
(s. 90).

I uppsatsen kommer det att synliggéras hur det kan vara att vixa upp i det svenska
utbildningssystemet och pa sa sétt kommer uppsatsens resultat bade vara intressant for dem som é&r
intresserade av att 0ka sin forstaelse for hur skolans diskursiva konstruktion paverkar elevernas
skolgang och for dem som vill 6ka sin forstéelse for individens sociala levnadspremisser. Uppsatsen
knyter med andra ord an till bade den didaktiska och sociologiska forskningstraditionen. Uppsatsen
initierar inte endast ett hittills oupptéackt forskningsfilt, utan den mdjliggér en utveckling av den
diskursanalytiska forskningstraditionen, eftersom teorin tidigare inte har anvénts for att oka
forstaelsen for skolskildringars sociala konstruktion.

Mitt material bestar av den roman som ndmndes inledningsvis, Eija Hetekivi Olsssons
Ingenbarnsland (2012), som dr en skildring av en mangkulturell och socioekonomiskt utsatt forort
och skola i1 Goteborg och Karolina Ramgqvists Alltings borjan (2012), som skildrar en
medelklassuppvixt pd Sodermalm i Stockholm. Romanerna skildrar karaktdrer frdn storstider,
socioekonomiskt gynnade och missgynnade stadsdelar och olika samhéllsklasser. Denna tematiska
bredd ir av godo eftersom den mgjliggér en analys och ett synliggérande av skilda sociala
forutsittningar, som alla &r en del av den svenska skolan och det svenska samhallet.

Sammantaget utgdr skonlitterdra texter en viktig kulturell yttring som kan ge en 6kad inblick 1
sociala verkligheter och de kan dven anvéndas for att mojliggéra en forstaelse for hur en social
kontext konstrueras (Svedjedahl 2012, s. 78; Sahlin 1999, s. 90). Utifrdn ovanstidende
argumentation har jag valt att analysera skonlitterdra skildringar med utgangspunkt i Ernesto
Laclaus och Chantal Mouftes diskursteoriska perspektiv. Analysen syftar till att 6ka forstielsen for
skolorna och huvudkaraktirerna genom att synliggdra skolans roll i romanernas artikulerade, och
darmed diskursiva, verklighet och diskursernas subjektspositioner. Resultaten kommer slutligen
diskuteras ur ett didaktiskt perspektiv for att tydliggora resultatens relevans for lararprofessionen.

De fragor som kommer besvaras dr foljande:
¢ Hur artikuleras skolans sociala diskurs 1 de aktuella romanerna?

e  Hur artikuleras lektionsinnehéllet och lidrarnas roll 1 skoldiskurserna?

* Hur artikuleras huvudkaraktirernas subjektspositioner i den rddande skoldiskursen?
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2. Teori och tidigare forskning

Denna uppsats tar sin teoretiska utgangspunkt i Ernesto Laclaus och Chantal Mouffes diskursteori.
Detta teoriavsnitt kommer att inledas med en beskrivning av detta teoretiska perspektiv och de
centrala begrepp som dr en del av denna forskningstradition. Tidigare forskning, dir det
diskursteoretiska perspektivet har anvénts for att analysera romaner och skoldiskurser, kommer

sedan att presenteras.

2.1 Laclau och Mouffes teoretiska utgangspunkter

Laclau och Mouffe (2008) brukar placeras in i den poststrukturalistiska vetenskapstraditionen.
Deras teoribildning utgar fran att samhaéllets objekt och fenomen formas i en stindigt pagaende
process, dir den mening som individerna upplever och den form som objekt intar &r kontingent och
pa séd sitt per definition tillfillig och endast en av alla moéjliga former som kan skapas i1 den
fortlopande processen (s. 260).

Hegemonibegreppet ér centralt 1 Laclaus och Mouffes teoribildning. Enligt Laclau och Mouffe
(Klas Gustavsson 2008, s. 10-11) innefattar en hegemoni inte bara en etablerad samhéllssyn med
inneboende maktordningar, regler och normer, utan samhéllet bestar alltid av en kontingent
sammanknytning av element, vilket i detta sammanhang ska forstds som ett tecken som har en
mangtydig och kontingent innebord. Denna sammanknytning bestims genom en politisk
artikulering, dir en utsaga inte behover vara sann eller falsk utan istéllet artikulerad. Detta dr en
process som genomfors av ndgon/ndgra som har “en férmdga att formera en politisk vilja” (s. 12).
Hegemonin har, mer koncist uttryckt, sin grund i de kontingenta maktforhallandena som artikuleras
av en grupp med en politisk vilja.

De regler som bygger upp diskursen ar aldrig helt explicita. Den sociala uppdelningen och vilka
som gynnas och missgynnas av den rddande samhallsuppbyggnaden maste ddrav synliggoras och i
forlangningen dekonstrueras, vilket dr en nedbrytning och omformulering av den artikulatoriska
processen, om ett jimlikt samhélle ska uppnas. Laclau och Mouffe (2008, s. 29) har en dialektisk
samhéllssyn dér det &r centralt att identifiera sina antagonister, vilket dr de som vill artikulera
diskursen pé ett differentierat sitt, och dven vad det &r som man ska sldss for om man vill fordandra
samhéllsuppbyggnaden.

I den svenska kontexten har Laclau och Mouffes texter framst haft inflytande 1 utformandet av
den diskursanalytiska metoden (Gustavsson 2008, s. 17ft). ”Detta dr pa sdtt och vis lite mdarkligt

eftersom Laclaus och Mouffes bok egentligen innehaller vildigt lite resonemang om metodologiska
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och diskursteoretiska fragor.” (s. 18). Marianne Winther Jorgensen och Louise Phillips (2000, s. 57)
papekar att man inte finner ndgon renodlad diskursanalys som genomfors pa nigot empiriskt
material 1 Laclaus och Mouffes verk, men att det endast krivs lite fantasi for att anvidnda deras
utgangspunkter 1 ett diskursteoretiskt syfte. For att konkretisera de teoretiska och metodologiska
utgangspunkterna som jag anvdnder mig av i denna uppsats kommer jag ddrav dven anvinda mig av

centrala verk dir Laclaus och Mouffes texter har anvints i diskursteoretiska syften.

2.2 Diskursteori

Varje praktik som skapar en sddan relation mellan element att deras identitet fordndras till foljd av
den artikulatoriska praktiken kallar vi artikulation. Den strukturerade totalitet som blir resultatet
av denna artikulatoriska praktik kallar vi diskurs. (Laclau och Mouffe 1985, s. 105 himtat ur
Whinter Jorgensen & Phillips 2000, s. 33).

I det ovanstdende citatet klargér Laclau och Mouffe hur en diskurs konstrueras genom den
artikulatoriska processen. Innebdrden av de tecken som ingér i en diskurs kan, som jag skrev ovan,
beskrivas som element. De kan dven beskrivas som moment, vilket dr tecknets faststillda betydelse.
Laclau och Mouffe menar dock att en tillslutning av ett teckens betydelse inte dr mdjlig. De talar
istillet om en partiell fixering av social mening (David Howarth 2007, s. 119). Eftersom allt &r
fordnderligt och tillfdlligt kommer jag i huvudsak fokusera pa elementen och den pagaende
processen i den fordnderliga diskursen.

De element som &r av sdrskilt central betydelse 1 den specifika kontexten bendmns som
nodalpunkter. Dessa nodalpunkter knyts ihop 1 en meningsskapande process och pa s sitt bildas
signifikanskedjor. For att exemplifiera vad som menas med nodalpunkter och signifikanskedjor tar
Howarth (2007, s. 135) den tatcheristiska diskursen som exempel dir begrepp s& som den fria
ekonomin och den starka staten &r nodalpunkter som tillsammans utgdér grunden i
signifikanskedjan. Genom signifikanskedjor tar en diskursiv struktur form, vilket ar en “social och
politisk konstruktion som etablerar ett system av relationer mellan olika objekt och praktiker,
samtidigt som den tillhandahaller ’’subjektspositioner”’ med vilka sociala agenter kan identifiera
sig.” (s. 118).

Att kartldgga vem som har rétt att uttala sig om olika ting &r centralt for att forstd hur kampen om
meningsskapande utformad i diskursen (Winther Jorgensen & Phillips 2000, s. 45, 55; Goran

Bergstrom & Kristina Boréus 2005, s. 381, 400). Den hegemoniska formationen, som utgor ett
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forsok till stabilisering 1 diskursen, ticker dver alternativa diskurser genom att skapa myter, vilket ar
utsagor som skapar en konstruerad enighet i1 diskursen (Bergstrom & Boréus 2005, s. 366). Om
diskursen ska forandras kommer en rubbning ske, dar den sociala ordningen ifragasétts och dérefter
omformas (Howarth 2007, s. 128ff).

Subjektet intar alltid en subjektsposition efter de premisser som tillhandahalls inom diskursen vid
ett givet tillfalle. Den primdra utgdngspunkten &r att strukturens utformning vid det givna tillfillet
avgor subjektets position och subjektets egna mojligheter till fordndring framhélls ddrmed inte
(Bergstrom & Boréus 2005, s. 401). Subjektspositionen avgors av den identifieringsprocess som
utfors inom diskursen ddr mojliga sociala konstruktioner och tillvigagingssitt synliggors for
subjektet (Howarth 2007, s. 118, 125). Subjektspositionen utgor ett filter som subjektet ser virlden
genom och hen kan inte tinka utanfor den givna strukturen (Winther Jorgensen & Phillips 2000, s.
46; Bergstrom och Boréus 2005, s. 371). Kampen om vilken social position och vilken identitet som
mdjliggérs inom diskursen dr av central betydelse. Sociala identiteter blockeras inom diskursen
genom att antagonister konstruerar hinder som omdjliggdr vissa identitetskonstruktioner. Subjektet
kan dven ta olika subjektspositioner 1 olika diskurser. Detta medfor att subjektet blir splittrat
eftersom hen uppfattas av andra och dven uppfattar sig sjilv pa skilda sitt i olika diskurser
(Bergstrom och Boréus 2005, s. 371, 380). Subjektetsidentiteten blir pd si sitt relationell,

foranderlig, fragmentarisk och kontingent (Winther Jorgensen & Phillips 2000, s .51).

2.3 Tidigare forskning

Alltings boérjan (2012) och subjektspositioner 1 skonlitterdra skildringar har tidigare endast
analyserats pa uppsatsnivd. En avhandling har skrivits om Ingenbarnsland (2012) och skoldiskurser
i facktexter har dven analyserats tidigare. Skoldiskurser i skonlitterdra skildringar &r, som jag skrev

ovan, ett hittills outforskat omrade.

2.3.1 Skoldiskurser

Fredrik Melander (2004) har genomfort en undersdkning dir han synliggor vilka skoldiskurser som
har varit en del av den svenska skoldebatten vid &ren runt milleniumskiftet. Melander (s. 312) kom
fram till att den svenska skoldiskursen bestod av tre underkategorier. Den forsta hade en social
karaktdrer ddr framst frigor om mobbing och segregation diskuterades. Den mest markanta
skiljelinjen mellan debattérernas stdndpunkter var om segregation och mobbing uppkom i skolan pa
grund av skolans specifika utformning eller om mobbing var ett samhillsproblem som fanns i

skolan pd grund av att det var ddr barn och ungdomar placerades och interagerade. Den andra
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deldiskursen handlade om skolans organisatoriska styrning. De olika debattorerna foresprakade
centralisering eller decentralisering, kunskapsmaéssig méalstyrning eller detaljstyrning kring bland
annat skolregler. Den tredje deldiskursen handlade om de pedagogiska skillnaderna dér det fanns
skillnader mellan vad Melander (s. 309) bendmner som kunskapsskolan, som prioriterar
vidlutbildade ldrare som ldr ut sakkunskaper, och helhetsskolan, som betonar elevernas livslanga
larande, dér skolan frimst ska ge eleverna demokratiska grundideal. Melander (s. 313) konkluderar
de skiljelinjer som han finner genom att konstatera att liberala foresprékare oftast hénvisar till att en
okad valfrihet dr 16sningen pa flera viktiga problem och socialdemokratiska debattorer ser de flesta
problem som en konsekvens av skolans bristande resurser. En ytterligare slutsats &r att det finns fler
konkreta problem &n klara 16sningar pa de uppkomna problemen i de olika politiska utldggningarna
som han har studerat (s. 313).

Mats Dahlkvist (2002) har genomfort en undersokning dir han studerar vilken skoldiskurs som é&r
den mest framtradande i debatten kring obligatorisk skolgang. Dahlkvist (s. 29) menar att det finns
tva delar av denna diskurs, dels en manifest del som grundar sig i ritten till skolgdng ur ett liberalt
perspektiv, dels en latent del som utgdrs av olika argument for en obligatorisk skolgang. Den latenta
delen kénnetecknas av att exempelvis alla elever forvéntas bli ansvarstagande samhéllsmedborgare
genom skolans undervisning. Argument av den hér karaktéren gor att Dahlkvist (s. 30) placerar in
denna diskurs 1 den kommunitira tanketraditionen, som foresprakar att alla samhéllets medborgare
ska ha en gemensam normativ grund att sta pa.

Det har skrivits ett antal studentuppsatser som behandlar skoldiskurser péd olika sétt. Susanne
Junehagen Sand (2014) har exempelvis skrivit en uppsats som syftar till att identifiera diskurserna i
de handlingsplaner som finns till barn i behov av sérskilt stod. Den mest framtridande diskursen,
som hon fann, klargor att det dr verksamheten som ska anpassa sig till barnets behov, d&ven om det
aven finns foresprakare for det motsatta (s. 23). Ett annat exempel dr Anna Lindholms (2009) studie
av kunskapsdiskursen i fyra av Skolverkets publikationer. Lindholm (s. 40) finner tvé
kunskapsparadigm. Det forsta kénnetecknas av att ldraren besitter kunskaper som hen ska dverfora
till eleverna. Det andra paradigmet kdnnetecknas av ett sociokulturellt perspektiv dar kunskapen ar
situerad och anpassad efter den ldrandes perspektiv. Publikationerna foresprakar framst det

sociokulturella perspektivet.

2.3.2 Romananalyser
Det har tidigare skrivits tva studentuppsatser som behandlar Karolina Ramqvists roman A/ltings

bdrjan. Nedan foljer deras resultat i1 korthet.
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Jenny Hellstrom (2014, s. 17) analyserar ett blogginldgg om romanen. Hellstrom menar att en
perplex relation mellan ldsaren och karaktdren uppstar vid skribentens ldsning, dar viljan till
identifikation med huvudkaraktiren stoter pd motstand i form av romanens eventuella
sanningsansprik, eftersom skribenten vill att det ska vara fiktion for att hen ska identifiera sig med
huvudkaraktéren.

Emelie Broms (2013, s. 27ff) har genomfort en analys av bokomslaget till A/ltings bérjan dir det
framgar att bokomslagets framsida utgdrs av en bild pa Karolina Ramqvist som ung. Broms menar
att detta dr ett tecken pa att de som ligger bakom bokomslaget vill signalera att det finns likheter
mellan bokens innehdll och fOrfattarens eget liv. Broms (s. 27ff) menar dven att framsidans
utformning tyder pd att det dr kvinnan pd bilden som man ska bli intresserad av och dirfor lasa
boken.

Rolf Blauberg (2014) har skrivit en avhandling om etnicitet, klass och kon 1 den sverigefinska
litteraturen, dir Eija Hetekivi Olssons roman Ingenbarnsland (2012) dr en av de tre romanerna som
analyseras. Blauberg (s. 47-48) menar att huvudkaraktdren Miira och hennes foridldrar har skilda
forhdllningssatt till deras etniska bakgrund. Fordldrarna vill att Miira ska ldra sig finska 1 hopp om
att familjen ska flytta tillbaka till Finland ndgon géng i framtiden och Miira vill ta avstdnd frn
fordldrarnas finska ideal eftersom de forsvarar hennes mojligheter till att nd framgang i den svenska
skolan. Hon vill endast ldsa de &mnen som de andra eleverna ldser for att pa sd séitt mojliggora en
klassresa. Att ldsa finska likstdlls med att man inte har samma mojligheter att lyckas i skolan som de
elever som har svenska som modersmal. Miira 4r med andra ord vdl medveten om spréakets
betydelse 1 den sociala hierarkin (s. 47-48).

Blauberg (2014, s. 89-90) menar att kon ar den intersektionella kategori som paverkar Miiras liv i
hogst utstrackning. Skolans manliga och kvinnliga elever forvéntas agera pa olika sdtt och Miira
bryter mot dessa normer genom att exempelvis hamna i slagsmal. Blauberg (s. 89-90) menar dven
att det ar tydligt att kvinnorna ska drva de fardigheter som deras mddrar besitter. De kdnsmonster
som aterfinns i romanen ska med andra ord reproduceras.

Ekonomiska problem finns hela tiden i bakgrunden i Hetekivi Olssons roman (Blauberg 2014, s.
71). Om mainnen har ett arbete jobbar de ofta pa Volvo och kvinnorna arbetar som stdderskor.
Skolans utformning befédster samhillets klasstruktur: ”A# skolan inte automatiskt dr en vig ut ur
misdren visas genom att forfattaren tar fasta pda problem i skolan och belyser dess funktion som en
instans som istdllet for att luckra upp klassgrinserna befister dem.” (s. 71). Miiras levnadssituation
och skolans reproducerande funktion gor att det blir svarare for henne att se utvigar ur den sociala

kontext som hon lever 1.
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2.3.3 Subjektspositioner i skonlitterira skildringar
Det har skrivits ett antal uppsatser utifrdn en diskursteoretisk utgangspunkt dir karaktidrernas
subjektspositioner har analyserats. Nedan foljer tvd exempel pd hur undersokningar av den hér
karaktdren har genomforts och vad det gér att synliggora genom ett diskursteoretiskt perspektiv.
Kristian Schultz (2006, s. 57ff) har kartlagt de olika maskulina subjektspositionerna som
karaktdrerna har i Michael Morrcocks fantasyromaner. Schultz korsbefruktar diskursteorin med
aktuell maskulinitetsforskning didr han hdmtar och &teranvinder fem pa& forhand bestdmda
subjektspositioner som karaktdrerna kan inta. Dessa kategorier definierades som hegemonisk,
underordnad, delaktig, marginaliserad och oppositionell maskulinitet (s. 57ff). Genom en
diskursteoretisk analys synliggor Schultz (s. 58ff) hur huvudkaraktdren Elric genom bokserien gér
frdn en oppositionell maskulinitet till en hegemonisk. Nér Elric far mer makt och inflytande i
diskursen intar han en mer hegemonisk position. Makt och inflytande verkar samvariera med den
hegemoniska maskuliniteten i detta fall.

Sandra Jonsson (2013) har bland annat undersokt hur subjektspositioner konstrueras for lesbiska
ungdomar 1 romanerna Det hdnder nu (2010) av Sofia Nordin och Katja Timgrens Det jag inte
sdager (2004). I den forstnimnda romanen finns det for protagonisten ingen konflikt mellan hennes
bild av lesbisk identitet och de Ovriga normer som diskursen innehar gillande femininet och
maskulinitet. Istillet finns det en 6ppenhet 1 hur den lesbiska identiteten ska fyllas med innehall (s.
38). Lesbiskheten virderas ofta positivt, men det finns fortfarande en heteronormativ diskurs i
samhdéllet. Déarfor beskrivs de lesbiska kvinnorna som annorlunda och normbrytande (s .38). I Det
Jjag inte sdger finns det tva diskurser som strider om att definiera vad det dr att vara lesbisk. I den
forsta finns det ingen lesbisk subjektsposition, eftersom omgivningen fOrvéntar sig ett
heterosexuellt uppvaknande och didrav ses den nuvarande sexuella liggningen endast som en
overgdende fas (s. 37). I den andra diskursen, som dr dominerande i romanen, ses den lesbiska
identiteten som autentisk och kontinuerlig och det finns en naturlig subjektsposition for de lesbiska

kvinnorna att inta.
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3. Metod
3.1 Forskningsdesign

En fokusering av diskurser innebdr att man inte dr intresserad av vad specifika forfattare avsett
med sina texter utan av den struktur, eller det regelsystem, som anger vilka mdjliga utsagor och

positioner som individer dr hdnvisade till for att delta i diskursen. (Sahlin 1999, s. 85).

Att synliggdra och analysera vilka sociala regler som diskursen &r uppbyggd pé och vad det fér for
inverkan pa individens sétt att tala och reflektera och for hens sociala tillhorighet ar enligt Sahlin
det centrala nir man utfor en diskursanalytisk textanalys. Aven om en diskursanalys kan ha
forklarande ambitioner dr det forstaelsen for diskursens uppbyggnad som &r det priméra i den har
typen av undersokningar (s. 91). Det dr dven av storsta vikt att det inte dr frdgan om en ren
textanalys, utan analysen bor bidra till att 6ka forstdelsen for en samhillelig kontext och de
diskursiva premisser som individerna ska forhélla sig till (Sahlin 1999, s. 89). Att diskursanalysen
ska ha en samhdllelig relevans legitimerar dven den didaktiska diskussion som fors 1 slutkapitlet,
eftersom den just syftar till att lyfta perspektivet frdn den analyserade empirin till en samhillelig
kontext.

Mer konkret kommer jag synliggora och analysera romanerna med utgdngspunkt i en metod som
jag har hamtat frdn Sahlin (1999, s. 93ff). Sahlins metod innehéller fyra steg som man kan anvdnda
for att fa en forstdelse for diskursens uppbyggnad. I steg ett ska diskursens centrala begrepp
definieras efter deras normala tillimpning, sedan ska begreppets funktion och anvéndningsomride
bestimmas 1 det andra steget. Det kan man géra genom att studera ordets innebdrd 1 den specifika
kontexten, hur det forhaller sig till andra begrepp och om det finns nigra paradoxer i anvindandet
av begreppet. I det tredje steget ska man kartligga hur man talar om vissa fenomen oavsett ordval.
Steg fyra: “omfattar olika meningar och uttryckssdtt, som binds samman till en diskurs genom
speciella sprakbruksregler, som bestdmmer vilka begrepp och innebérder som dr ldmpliga och
mojliga att kombinera, samt vad som dr sjdilvklart, vad som dr relevant, och vad som dr otinkbart.”
(s. 95).

Sahlin (1999, s. 93ff) har, som genomgéngen ovan visar, konkretiserat den diskursanalytiska
traditionen och utformat en metod. Eftersom alla stegens delar inte dr anvéndbara i alla analysens
delar och att det dessutom inte hade blivit ndgon sammanhéllen och ldsvanlig text om modellen
skulle redovisas explicit kommer stegen anvéndas implicit vid lampliga tillféllen. Jag har anpassat

metoden till min undersdkning genom att fokusera pa att tydliggora vilka begrepp som forfattaren
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har anvédnt for att exempelvis beskriva skolans sociala miljé, lektionsinnehdll och
huvudkaraktirernas subjektspositioner. Om betydelsen och funktionen f6r samma begrepp och for
samma tematik skiljer sig &t inom eller mellan diskurserna har de alternativa betydelserna dven
tagits 1 beaktande. Sprékbruket har sedan sammanstéllts for att synliggora diskursens helhet. P sa
sdtt anvdnds Sahlins grundidé om att urskilja de viktiga begreppen och deras funktion for att sedan
sammankoppla dem till en helhet. Aven Laclau och Mouffe foresprikar ett liknande
tillvigagéngssitt, eftersom de menar att centrala element (nodalpunkter) ska kopplas samman i sa
kallade signifikans- eller ekvivalenskedjor (se t.ex. Howarth 2007, s. 135; Bergstrom & Boréus
2005, s. 367). Pa grund av likheterna ar Sahlins tillvigagingssitt kompatibelt tillsammans med de
diskursteoretiska begreppen, vilket innebir att jag kan skapa en tydlig helhet mellan uppsatsens alla
delar genom att tillimpa min anpassade version av Sahlins metodologiska tillvigagangssitt
tillsammans med dessa begrepp.

Diskursteorin dr bade en teori och en metod och darfor dr det pa ett sitt enkelt att anvinda vissa av
de centrala begreppen analytiskt. Manga av de begrepp som jag gick igenom i teoriavsnittet, som
exempelvis element och nodalpunkter, dr textndra och ingdr bdde 1 diskursteorin och dess
metodologiska verktygsldda. Element, nodalpunkter och signifikanskedjor har avkodats fran texten
genom en analys av textens helhet for att pa sd sitt lokalisera vilka begrepp som dr av avgorande
betydelse (element som blir nodalpunkter). Dessa begrepp har sedan definierats efter deras
diskursiva innebdrd (deras kontextuella betydelse) for att sdtta ihop dem till en helhet
(signifikanskedja). Begrepp av den hir karaktiren hjélper en att fa forstaelse for hur man ska tolka
och definiera den text som man ldser (se t.ex. Bergstrom & Boréus 2005, s. 365ff). Det kan dock
uppsta en problematisk situation om det exempelvis dr svért att urskilja vilka begrepp som ska
kopplas samman 1 en signifikanskedja. I dessa situationer dr det viktigt att skapa fortroende for de
tolkningar som gors i uppsatsen genom en explicit redovisning av citat fran romanerna och hur de
har behandlats.

Ett annat problematiskt omrdde inom diskursteorin dr att teorin dr uppbyggd pd ménga olika
begrepp och att vissa begrepp har liknande definitioner. Winther Jorgensen och Philips (2000, s. 31)
skriver att diskursteorin for med sig en viss begreppsgymnastik, dir det kan vara svéart att forsta
innebdrden av alla begrepp. Trots att vissa av de teoretiska begreppen dr enkla att tillimpa kan det
uppstd svarigheter ndr man ska sdrskilja och definiera dem. Jag har forsokt undvika forvirring
genom att endast ta med de begrepp i teorigenomgangen som jag kommer att anvédnda i analysen.

Ett ytterligare problematiskt omréde &r att diskursteorin innehaller begrepp som dr av mer abstrakt

karaktér, vilket gbr dem svéra att tillimpa 1 praktiken, eftersom det inte finns en tydlig koppling
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mellan den teoretiska och den operationella nivén (Peter Esaiasson et al. 2012, s. 55ff). Exempel pa
ett mer abstrakt begrepp som ar centralt inom diskursteorin dr hegemonibegreppet. For att beldgga
hur exempelvis maktforhallandena &r artikulerade och vilka som gynnas och missgynnas av de
premisser som &r rddande i kontexten dr Sahlins modell, som jag har presenterat ovan, ett bra

hjalpmedel, eftersom jag med hjélp av den kan synliggéra de diskursiva maktstrukturerna.

3.2 Diskursteorins vetenskapliga forutsittningar

Fakta dr aldrig objektiv, utan den konstrueras i det givna kunskapssystemet (Howarth 2007, s. 150).
Att sociala och politiska fenomen tolkas fdr som konsekvens att undersokningar av den hér
karaktéren inte bidrar med ny objektiv empiri, utan istdllet bidrar de med nya synvinklar som kan
oka forstdelsen for hur de diskursiva strukturerna &r utformade (s. 147). Genom att beldgga logiken
1 de tolkningar som har gjorts legitimeras undersOkningens resultat (s. 158). Eftersom
diskursteoretiker utgar fran att samhéllet utdvas i en stindigt pagaende process finns det per
definition inte ndgon essens, utan den diskurs som individen upplever dr endast en av manga
alternativa samhéllsuppbyggnader. Detta fenomen kan synliggéras genom en dekonstruktion av de
normaliseringar och maktforhéllanden som diskursen ar uppbyggd pé. Pa sd sitt kan man fa en
forstaelse for vilken vérldsuppfattning som stér pa spel vid en eventuell rubbning (Howarth 2007, s.
1521f; Winther Jorgensen & Phillips 2000, s. 58). Med hjidlp av de begrepp som bygger upp
diskursteorin kan med andra ord en forstaelse for de premisser som diskursen ar uppbyggd pa
skapas och teorin kan pd sé sitt ge insikter som inte hade varit mdjliga inom andra perspektiv

(Howarth 2007, s. 148).

3.3 Urval och generaliserbarhet

De romaner som jag har valt att analysera i denna uppsats dr valda pé grund av att de skildrar en
uppvéaxt dar skolans betydelse for individens utveckling gar att urskilja. Romanerna &r skrivna ar
2012 och skildrar en uppvéxt under 1980- och 1990-talet. Romankaraktdrernas erfarenheter av
skolan och av livet utanfor skolan skiljer sig &t pd en rad punkter, vilket ocksé har varit ett viktigt
urvalskriterium, eftersom uppsatsen pa sé sitt far en innehallslig bredd som fangar in en sa stor del
av de svenska skolmiljoerna som mojligt. P4 grund av denna innehallsliga bredd dr det mgjligt att
svaren pa fragestéllningarna kommer att skilja sig at, vilket gor analysens helhet mer intressant och

mangfacetterad.
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Skolskildringarna aterkommer genomgéende 1 /ngenbarnsiand och genomgaende under de 200
forsta sidorna 1 Alltings Borjan. Skolan beskrivs dels som en institution 1 en social kontext dir den
socioekonomiska situationen, vilka elever som gér péd skolan, skolans status och tankar kring vad
skolan kan leda till i framtiden ar av central betydelse, dels efter vad lektionerna innehaller och
vilken roll ldrarna har under lektionerna. Den ovanstdende tematiken har tagits i beaktande 1
analysen och det finns ingen Ovrig central skoltematik i romanerna som har utelimnats.
Huvudkaraktdrernas subjektspositioner gestaltas genomgéende i romanerna. Jag har skapat en
overgripande bild 6ver karaktdrerna och sedan valt ut och fokuserat pa de textstycken som é&r
avgorande for hur deras subjektsposition artikuleras.

Det finns andra romaner som &r skrivna under samma tidsperiod och som innehéller de
ovanstdende urvalskriterierna. Avgriansningen har sin grund i att uppsatsen dr en kvalitativ studie
som fokuserar pa hur samhiéllet konstrueras i den studerade, diskursiva strukturen. Uppsatsens
resultat &mnar pa sé sétt inte att vara representativt for skolskildringar som ar skrivna under den hér
tidsperioden.

Jag har dven valt att begridnsa antalet karaktdrer som ska analyseras. Det finns fler karaktirer dn
huvudkaraktirerna i romanerna som kan analyseras utifrain samma fragestdllningar. Att denna
avgransning har gjorts beror pa att det finns en central karaktér 1 varje roman och det dr ur den
karaktirens perspektiv som romanerna berdttas. Det dr med andra ord 1 huvudsak
huvudkaraktirernas skolgdng som beskrivs, vilket gor avgransningen naturlig.

Eftersom romanerna endast representerar sig sjélva gar det inte att generalisera uppsatsens resultat
empiriskt. Ddremot kommer resultaten att placeras in i den diskursteoretiska traditionen eftersom en
analys av empirin utifrdn de diskursteoretiska begreppen och den tidigare forskningen kommer att
genomforas. Dessutom initierar uppsatsen ett nytt forskningsfalt genom analysen av de skonlitterdra
skoldiskurserna och uppsatsen kan pa sa sitt bidra till en utveckling av det diskursteoretiska

perspektivet, eftersom det inte har anvénts 1 ett liknande syfte tidigare.

3.4 Tillforlitlighet

Att det dr jag som uppsatsforfattare som viljer ut vilka ord som ska ingé 1 Sahlins olika kategorier
och att det dr jag som tolkar de maktforhallanden som gestaltas i romanerna mdjliggor att en annan
uppsatsforfattare hade kunnat komma fram till andra slutsatser med hjélp av samma teori, metod
och material. Detta ska i regel undvikas, eftersom diskursanalytiska undersokningar ska striava efter
ett intersubjektivt anslag, vilket innebér att en annan forfattare som genomfor samma undersékning

ska komma fram till samma resultat (Sahlin 1999, s. 90). Denna intersubjektivitet som kan skapa
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tillforlitlighet till uppsatsens resultat mdjliggors genom ett tydliggdrande av varfor man tolkar ett
visst fenomen pa ett visst sétt (Sahlin 1999 s. 90; Karin Widerberg 2002, s. 26; Esaiasson et al.
2012, s. 225). Det dr exempelvis viktigt att man véljer den tolkning som har starkast stod i texten
och att uppsatsen genomsyras av seridst anslag (Esaiasson et al. 2012, s. 223).

Gillande validitet och reliabilitet dr dessa begrepp till viss del malplacerade i en kvalitativ studie,
eftersom man inte méter nagonting (Trost 2010 s.133). Nedan foljer trots detta en kort genomgang
over hur jag forhéller mig till delar av dessa begrepp.

Om man léter ldsaren ldsa de stycken som man grundar sin analys pd kan ldsaren sjdlv avgora
tolkningens rimlighet (Esaiasson et al. 2012, s. 225). Genom den hér typen av explicit redovisning
av vad man grundar sin analys pa kan uppsatsen fa hogre validitet, eftersom ldsaren kan se att
uppsatsen inte innehéller nagra systematiska fel och att det finns en 6verensstimmelse mellan den
teoretiska och operationella nivan (s. 57). Géllande osystematiska fel undviks de genom
noggrannhet, vilket &r ett krav som dven ingér i intersubjektivitetskriteriet, som jag redogjorde for

ovan.

3.5 Etiska overvaganden

Vetenskapsradet (2002) har angett fyra grundlidggande etiska huvudkrav for humanistisk och
samhillsvetenskaplig forskning. Eftersom uppsatsen behandlar fiktiva berédttelser begrinsas antalet
etiska Overvdganden. Det behovs dirav till exempel inget samtycke fran intervjuade eller
observerade personer. De etiska §vervdganden som jag har gjort utgar frdn samma resonemang som
det kring uppsatsens tillforlitlighet. Genom att tolka romanerna pa det sétt som jag anser har
starkast stod 1 texten visar jag storsta mojliga respekt for forfattaren och det verk som hen ar

upphovsman till.

3.6 Kumulativitet

Uppsatser ska ta sin utgangspunkt i tidigare teori och forskning och de ska syfta till att bidra med ny
kunskap till den gemensamma forskningsmassan (Esaiasson et al 2012, s. 20-21). Eftersom min
uppsats behandlar romaner som inte tidigare har undersokts ur det perspektiv som jag har valt
kommer min uppsats bidra till att 6ka forstaelsen for hur diskurser artikuleras i1 allménhet och for
hur skoldiskurserna i de valda romanerna artikuleras i synnerhet. Primért kommer resultaten vara av
sociologisk karaktir och de kommer att placeras in i den forskningskontext som jag redogjorde for

ovan (se 2.3), dir skoldiskurser, skonlitteratur och subjektspositioner tidigare har analyserats.
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Resultaten kommer dven vara av véirde inom ldrarprofessionen, eftersom undersokningen ger en
utokad inblick i hur skoldiskurserna konstrueras, vilket dr viktiga resultat att ta i beaktande for alla

larare oavsett vilken skoldiskurs de verkar inom.

3.7 Romanpresentationer

Huvudkaraktédren 1 Karolina Ramqvist roman Alltings borjan (2012) heter Saga och ldsaren fér 1
huvudsak folja henne frdn den dag da hon borjar gymnasiet till dess att hon har fatt sina forsta
arbeten som journalist. Saga bor med sin mor, som dr konstnér och radikalfeminist, pd S6dermalm 1
Stockholm. Hennes far dr fransman och ldmnade dem innan hon foddes. Saga spenderar de flesta av
sina dagar tillsammans med vénnen Pauline. De umgas i skolan, pa kaféer eller barer. Bada blir
fordlskade 1 festfixaren Victor Schantz, som Saga inleder en relation med.

Huvudkaraktéren 1 Eija Hetekivi Ohlssons roman Ingenbarnsland (2012) heter Miira och hon bor
med sina fordldrar i Gardsten, som é&r en forort till Goteborg. Fordldrarna har flyttat frén Finland till
Sverige for att forsorja sig. Modern arbetar som stidderska och fadern arbetar pd Volvo och i
romanens avslutande del som fastighetsskotare. Lasaren far folja Miira under hennes forsta nio

skolar.
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4. Analys

De tre ovanndmnda omradena: skolans sociala diskurs, lektionernas amnesinnehall och lararnas roll
samt huvudkaraktirernas subjektspositioner kommer utgéra huvudfiaran i de nedanstadende
analysernas forsta tre delar. I den avslutande delen sammanfors observationerna som har
genomforts med utgangspunkt i Sahlins (1999) metod med Laclau och Mouffes diskursteoretiska

perspektiv.

4.1 Alltings borjan (2012)

4.1.1 Saga och skolans sociala diskurs

Forsta gangen som huvudkaraktiren Saga kommer till sin gymnasieskola har hon en klar bild 6ver
skolans status: ”Det hdr dr en skola ddr alla vill ga, det hdr dr en trappa som alla vill ga i, de hdr
notta trappstegen vill alla sdtta fotterna i.” (Ramqvist 2012, s. 13). Saga menar att det finns tva
olika grupper av elever pé skolan. Den forsta bestidr av dem som inte bor i skolans ndromrade: “De
har sett framfor sig hur det dr hdr deras liv borjar, och hur de kommer std hér pd trappen med en
cigarett i handen och en diktsamling av sdg, Mare Kandre eller Arthur Rimbaud i fickan och med
sin ndrvaro ldgga grunden till nagot som kommer bli underbart.” (s. 13). Den andra gruppen av
elever tillhor hon sjélv: ”Sedan dr det vi andra, vi som har turen att vara hdnvisade hit eftersom vi
rakar bo i néirheten, och som latsas som att vi inte bryr oss, som att vi omojligtvis hade varit lika
angeldgna om att komma hit som de om vi inte bodde hdr.” (s. 13). De ovanstaende citaten visar att
det finns en skillnad mellan eleverna som grundar sig i den férhoppning som de inresta har om att
det kommer att bli underbart att g& pa skolan for att deras liv borjar dér, vilket jag i detta fall tolkar
som att de soker ndgon form av sjalvforverkligande. Eleverna har inte endast sokt sig till en skola,
utan de har dven sokt sig bort frdn en skolmiljo6 som ligger i deras ndromrade, dir ett
sjalvforverkligande inte mojliggjordes.

Saga ironiserar over den kulturella klichébild, som hon antar att de inresta eleverna har, dir elever
gér med diktsamlingar under armen. De mél som de inresta har far pa sa sitt en annan betydelse for
Saga och hennes vénner. Darfor far inte elementen sjilvforverkligande och underbart den positiva
funktion 1 diskursen som de hade kunnat fa om bara den forstndmnda elevgruppen hade gatt pa
skolan. Dessa element far istéllet en negativ funktion i den radande diskursen och avviker dirmed
fran deras ursprungliga, positiva betydelse. En diskrepans, dir sddermalmsbor som Saga placerar
sig hogre 1 hierarkin genom att trycka ner de andra eleverna och ironisera dver deras ambitioner,

samtidigt som de framhiver deras egen, sjdlvklara plats pa skolan kan urskiljas i detta sprakbruk.
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Trots de skillnader som finns mellan elevernas status dr skolans status otvivelaktig. Som citaten
ovan visar menar Saga att hon har tur att hon bor i ndromradet. Elementet tur tillsammans med den
gliadje som de tillresta eleverna kdnner gor att skolan artikuleras som en skola med hog status som
ska vara gynnsam att ga pd. Maktordningarna som artikuleras pa skolan mellan de inresta eleverna
och de som bor i ndromrddet blir dirav marginell 1 den hierarki som Stockholms skolor
underforstatt inordnas 1. Det finns med andra ord inbordes skillnader mellan elevernas status, men

alla elever har hogre status, ur deras egen synvinkel, an vad elever pd andra skolor har.

4.1.2 Skoldiskursens lirarroller och lektionernas imnesinnehall

(...)jag har inga beliigg for det, men min kinsla dr att alla Sveriges svenskldrare alltid inleder sin
forsta termin med en ny humanistklass med en presentation av Pdlsen, for att det har gatt ut ett
dekret fran Utbildningsdepartementet som sdger att det dr precis ddr ungdomens bildningslucka

sitter. (Ramqvist 2012, s. 23).

Att eleverna och lararna forknippar skolan med en form av klassisk, kulturell bildning blir tydligt 1
lektionsbeskrivningarna. Eleverna ska exempelvis ldsa en novell av Hjalmar Séderberg under deras
forsta lektion. Elementet bildningslucka ses i diskursen som nigonting som finns hos eleven och
som lararen ska fylla med innehall.

Pauline och Saga, som tycker om att lésa feministisk litteratur, har svart att forsta varfor lararna
uteslutande foresprakar en mansdominerad bildningstradition: ”Ndr vi ett par dagar senare far veta
av svenskldraren att vi mdste vdilja en pjds av Strindberg eller Ibsen att ldsa ricker Pauline upp
handen och frdagar varfér vi bara ldser manliga forfattare pd svenskan och pd
litteraturhistorien.” (s. 152). Saga har dven svart att forstd hur skolan kan gora alla &mnen sé
ointressanta: ”Det som forvanar mig mest dr hur oinspirerande det dr med samhdllskunskap och
historia, tva dmnen som ndstan alltid dr intressanta ndr man diskuterar dem i Verkligheten men som
ldrarna eller om det nu dr ldroplanen pa ndgot mirakulost sdtt lyckas ta all spdanning ur innan de
presenterar dem for oss.” (s. 83). Hennes anvidndning av elementet verkligheten och hur hon
kontrasterar det mot skolan, som hér far en negativ klang, ar signifikativt for den diskrepans som
aterfinns mellan hennes och skolans virld i romanen. Ett annat exempel pd skillnader mellan
skolans och Sagas forhéllningssétt tydliggors 1 hennes beskrivning av en filosofilektion dir de gér
igenom den subjektiva idealismen. Hon vill frdga ldraren om teorin stimmer dverens med hennes
och Paulines tankar om att: (...) ingenting existerar. Att ingen annan och inget annat finns till

egentligen.” (s. 134) Men hon menar att hon inte kan fa ndgon hjilp i1 den hir fradgan i skolan:
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?Tyvdrr gar det inte att fraga filosofiliraren heller, eftersom han hela tiden ser ut som om han vill
sdtta pd en.” (s. 134).

Citaten ovan visar att Saga och Pauline inte vill delta i skolans undervisning. De fjdrmar sig fran
undervisningen genom att genomgaende ifragasétta den och de végrar ldsa det som ldrarna vill att
de ska ldsa. Skolans undervisning tilltalar inte henne, vilket ar ett tecken pa att hon inte kan relatera
till det sjalvforverkligande som de tillresta eleverna ansdg var mdjligt i skolan. For henne handlar
skolundervisningen mer om att ldra sig saker som man inte har nigot intresse av eller en relation
till. Hon anser dock att det finns andra gymnasielinjer pd skolan dir ett sjalvforverkligande ar
mojligt: ”De som ska bli konstndrer och artister far skapa fritt med full hdansyn till deras omtaliga
kénsloliv, medan vi andra mdste plugga enligt samma okdnsliga korvstoppningsprinciper som
forut.”(s. 40).

Diskursens signifikanskedja artikuleras sammantaget genom anvéndningen av nodalpunkterna
kulturell bildning, manliga perspektiv och korvstoppning i bildningsluckor. Aven nodalpunkterna:
den bristande kontakten med det som Saga kallar for verkligheten och ménnens objektifiering av
kvinnor dr centrala 1 skoldiskursens artikulation. Detta dr nodalpunkter som har en positiv funktion
for lararna eller som accepteras implicit av dem, samtidigt far de en negativ funktion for Saga och

hennes vinner.

4.1.3 Sagas subjektsposition
Som genomgéingen ovan visar tar Saga och Pauline avstand frn skolan. De spenderar mycket av
den tid da de egentligen skulle ha varit i skolan pd kaféer och barer. Sagas mor uppméarksammar
denna frdnvaro och argumenterar mot henne for att fa henne att forstd skolans viarde. Hon sdger att
hon inte kommer nagonstans i livet om hon inte gar i skolan. Saga inser att hon har rétt men hon vill
anda inte ga 1 skolan. "Jag vill verkligen inte. Jag vill ickearbeta istdllet for att underhdlla systemet.
Jag vill bara att det ska landa i mitt knd utan att jag behover krumbukta mig for att fa
det.” (Ramgqvist 2012, s. 160). Att hon inte vill behdva anstrianga sig eller gora sig till for att uppné
nagonting visar att hon kinner hopp om att allting ska 16sa sig for henne i den sociala kontext som
hon lever 1, samtidigt som hon poédngterar den antagonistiska position som hon i diskursen har
intagit gentemot skolan.

Saga, som kommer fran ett vinsterpolitiskt hem, dér det forvintas av henne att hon ska motarbeta
olika antifeministiska och hogerpopulistiska krafter, har svért att forsta ldrarnas forhéllningssétt nir
nationalister marscherar ute pad Stockholms gator. Lararen forklarar skolans rekommendationer pé

foljande sitt: "Hon sdger att det kommer att vara nationalister ute pd gatorna och att polis och
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skola har beslutat att uppmana alla att stanna hemma eftersom man inte vill ha nagot brak”.
Skolans huvudargument: att man inte vill ha ndgot brak, uppfattas bade som fegt och felaktigt av
Sagas mor nir hon far veta vad som har hint (s. 57). Saga tar sin mors parti. Hon forknippar sig
sjdlv med ett politiskt ansvarstagande, frihet och vuxenliv. Att skolan i1 det hir fallet anvénder
foljande element: undvika brik, i en beskyddande mening och diarmed i en positiv bemirkelse,
istéllet for att ta elevernas intressen i beaktande, synliggor att skolan behandlar Saga som ett barn
samtidigt som hon ser sig sjdlv som en vuxen person. Saga uttrycker fenomenet pa foljande sitt:
”Sd ldnge man gar i skolan dr man ett barn, och allt det hdrliga later visst vinta pa sig.” (s. 63-64).
Citaten ovan visar att Saga dn en gang ironiserar over det bristande handlingsutrymmet som finns i
skolans sociala kontext. Skolan utformas som en beskyddande och skenneutral institution vars
véarderingar inte stimmer 6verens med det som Saga vill inkludera 1 sin identitetsbildning. Saga vill
identifiera sig med den subjektsposition, det ansvarstagande och politiska subjektet, som
hemdiskursen mgjliggdr, och inte det subjekt som &r i behov av beskydd, som mojliggors i
skoldiskursen. Det subjekt som hon dr i hemmet mgjliggors inte i skolmiljo dér diskursen endast
mojliggor ett forhallningssétt som hon végrar att acceptera.

Istdllet for att folja skoldiskursens kunskapsparadigm tillskansar sig Saga information pd sin
fritid. Hon diskuterar valet till riksdagen 1991 med sin mor och hennes vénner (s. 31). Hon
diskuterar vid ett senare tillfalle klassfrdgor och kulturens roll i samhéllet med en liknande skara av
ménniskor (s. 118). Pauline talar om Sartre, Camus och de Beauvoir nidr de umgas en eftermiddag
(s. 24) och Saga sitter och tittar pa litteraturprogram hemma pa fritiden (s. 36). Hennes kulturella
kunnande dr av primér betydelse for hennes autodidaktiska bildning, men trots att hon anvinder
mycket av sin tid till att bilda sig kan skolan inte ta vara pa hennes intressen, utan varje dag kinner
hon hur forlegad deras kunskapssyn &r, ur ett feministiskt perspektiv.

Tankarna om att ta det slutgiltiga avstandet fran skolan och avsluta sina studier intensifieras under
gymnasiets gang: ”Jag ber om att lektionerna inte ska vara sa ldnga, om att dagarna ska ga fortare
sda att jullovet kommer snart, och sedan trean.” (s. 50). Hon vill hela tiden fly fran skolan. Nar
hennes far, som bor i Paris, gar bort ser hon en mdjlighet till att g& pd begravningen och sedan flytta
till Paris for att dgna sig at att skriva. Hon hoppar ddrmed av skolan under den sista terminen 1i
arskurs tre. Att hon inte marginaliseras i samhéllet, utan endast tar avstdnd frdn den artikulerade
verklighet som skolan dr uppbyggd pa legitimerar och mgjliggér detta val for henne. Det som
premieras 1 skolan &r inte ndgonting som hon har ndgon anviandning for 1 den verklighet som hon

langtar efter.
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Saga borjar, ndr hon ett ar senare kommer hem frin Paris, arbeta som kronikor pd tidningen
So6dermalm. Redaktoérerna tycker om hur hon skriver och vad hon skriver om (s. 206). Detta
synliggor att hon bade har den ritta stilistiken och det ritta &mneskunnandet for att fa ett arbete i
tidningsbranschen trots avsaknaden av en formell utbildning, vilket beldgger det faktum att hon har
en kulturell bildning som premieras i denna diskurs. Hennes forsta tidningsarbete leder senare till
att hon dven far skriva for en av de stora dagstidningarna och berittelsen slutar med en antydan om

att hon &r en feministisk rost i det offentliga rummet (s. 377).

4.2 Ingenbarnsland (2012)

4.2.1 Miira och skolans sociala diskurs

Det framgar 1 romanen att Miira véxer upp 1 en forort till Goteborg som é&r i1 stort behov av
upprustning: ”Ndgra saker som rutschkanor, gungor och kldtterstdillningar fanns inte. Eller jo, en
rutten rest av en klitterstdllning fanns. Den rdknades inte. Skolgdrden var odslig och
asfalterad.” (Hetekivi Olsson 2012, s. 9). Avsaknaden av saker aterkommer genomgaende i
romanen. Under exempelvis hogstadietiden menar Miira att det finns tre stdllen att umgas pa
utanfor skolan: i trapphus, tunnlar och pundarligenheter (s. 154). Element s& som odslig och
asfalterad dr bade anvénda for att beskriva vad som finns i den miljé som Miira véxer upp i och vad
som de inte har nagon tillgéng till. Elementen far en negativ funktion i diskursen eftersom de framst
beskriver avsaknaden av nadgonting och didrmed &ven vad som hade behovts goras for att skapa en
fungerande social kontext. Diskursen artikuleras med andra ord genom den sociala utsatthet som
kantar individernas vardag.

Ett genomgaende tema i romanen dr den finska etnicitetens inverkan pa elevernas skolging. Alla
elever 1 Miiras klass har finskt pabra, vilket Miira likstéller med att de &r lite sémre dn de andra
barnen. P4 foljande sétt beskriver hon klassen: ”CP-klasserna skilde sig fran de andra klasserna
genom att alla pratade finska, hade finska froknar och finska fordldrar som hade flyttat fran finska
Finland till svenska Sverige och fott sina finska ungar.” (s. 11). Att Miira anvinder ett element sa
som CP-klass for att beskriva en klass dédr den enda skillnaden mot de dvriga eleverna dr deras
etnicitet klargor att hon forknippar den finska etniciteten med en normativ underldgsenhet.

Miira vill inte forknippas med sitt finléindska ursprung, medan forédldrarna gor allt for att framhéva
och bevara den finska kopplingen: ”Det var dirfor finneklassen fanns. For att den skulle vara finsk
och inte svensk. Och den skulle fortsdiitta vara finsk. Det skulle fordldrarna se till, for de var finska
frihetskdmpar och ingen vuxen vdagade sdga emot dem.” (s. 80). Fordldrarna har i den hér fragan

tolkningsforetrdde och dérfor tolkar Miira det som att hon dr tvungen att bli undervisad pd det
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finska spriket, trots att hon hellre hade velat vara som alla andra. Aven valet av skola #r
forutbestamt av fordldrarna: ”Och i Gardsten fanns ju ocksa hemsprdksklasserna i ldgstadieskolan
Ldngmossen, mellanstadieskolan Romossen och hogstadieskolan Gardstensskolan som finska barn
och hon mdste ga i.” (s. 26). Elementet maste, som Miira anvdnder som ett tecken pé att allt &r
forutbestamt, klargor hennes begridnsade handlingsmojligheter.

Under hogstadietiden blir Miiras klass under en kort period hopslagen med en av de andra
klasserna. Hon ser det som en mojlighet till att slippa bli definierad efter sitt etniska ursprung, men
det framgar relativt fort att klasserna ligger pa olika nivaer, kunskapsmassigt, och darav sdrar de pa
klasserna igen, vilket Miira blir besviken over: ”Det var dumt av henne att tro att hon skulle slippa
CP-skapet. Hon borde ha fattat bdttre.” (s. 204-205). Att hon hela tiden blir beddmd efter sin
position som invandrare gor att hon stélls infor val dar hon maste bestimma om hon exempelvis ska
gora de prov som erbjuds eller om hon ska visa motstind mot skolans indelning: ”Om hon gjorde
det skulle hon ga med pd att hon var en invandrare och sdmre dn andra.” (s. 218). Inget av
alternativen ger henne med andra ord forbittrade forutsittningar i den diskursiva strukturen.

Hon forutspar att de forutsdttningar som skolan ger henne kommer att leda till att hon
reproducerar fordldrarnas sociala position: Hur fan ska jag dd kunna plugga till hjdrnkirurg,
fragade hon schemat, om jag inte vet vad hjdrndelarna heter pa svenska eller med hjdlp av svenska
smartbocker kan rdkna ut var jag ska saga? Och vad ska jag kalla patienterna for, om jag dnda
lyckas? Perkele, saatana och vittu? Hon kunde dopa sig sjdlv till Sirkka Stidarelainen nu pd en
gdng.” (s. 197). Den enda végen ut frdn denna reproduktion ar att byta till en av de klasser som hon
bendmner som svenska klasser, men dven 1 ett val av den karaktiren finns det en viss problematik:
“Fast det skulle inte funka. Heller. Hon skulle kinna sig mer efterbliven ddr fastin hon hade blivit
det av att gd hdr” (s. 197). Miira stoter hela tiden pa lasningarna av den hir karaktéren och hon tar
avstand fran hela sin skolgéng: “Gardstensskolan var ingen guldskola. Hon gav den ett streck. (...)
Den var en streckskola. Inte skrdck, bara streck. Virdelos.” (s. 330).

Miiras och omgivningens socioekonomiska situation, de vuxnas maktpositioner och hennes
etniska bakgrund ir tre nodalpunkter 1 diskursen som bildar en signifikanskedja som skolgangen i
stor utstrdckning konstrueras utifrdn. Elementet efterbliven som Miira anvénder &r signifikativt for
hennes syn pé sin egen situation. Hon vill fordndra sin situation men har redan hamnat sa mycket
efter att det inte 4r mojligt att byta klass, och pa sa sitt mojliggérs endast en framtid som stidare

genom skolans utbildning.
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4.2.2 Skoldiskursens lirarroller och lektionernas imnesinnehall

Miiras huvudsakliga invindning mot ldrarna och lektionsuppldggen &r att hon inte far ndgot
utrymme att tdnka fritt, utan lektionerna utgar alltid fran att eleven ska lyssna pa ldraren och inte
tvirtom. ”Tdnkte inte lyda en froken som inte ville lyssna.” (Hetekivi Olsson 2012, s. 11). Detta ar
en maktordning som hon aldrig far nagon forstaelse for: "Hon hajade inte foljden, varfor vuxna
skulle héra sdmre och tro mindre pd barnen ju hégre och fler ganger de skrek. Det borde vara
tvdrtom.” (s. 218-219). Att Miira inte far ndgot utrymme i skolan leder till att hon tar avstand fran
lararna: “Hon gillade inte froken, som var fran dinosaurietiden. For att froken inte gillade
henne.” (s. 9).

Miira tar dven avstdnd frin lektionsinnehéllet pd grund av att det dr forutbestamt vad hon ska
svara: ”Den hdr uppgiften stinker for du vill bestimma vad jag ska svara.” (s. 272). Skolan blir pa
sa sitt Miiras antagonist som hon végrar anpassa sig efter: ”Om hon it skolan bestimma skulle det
vara kort och till syokonsulenten skulle hon inte gd. Han var den sidans hantlangare.
Fiendesidans.” (s. 269). Miira tar ett verbalt avstand frén skolan och ldrarna genom att benimna
dem med element som exempelvis att ldrarna &dr fran dinosaurietiden. Genom sprakbruket gestaltar
Miira med andra ord sin antagonistiska position.

Léararna aterkommer kontinuerligt med kritik mot Miiras beteende som i exempelvis foljande
veckobrev: “Miira har varit stokig och vildsam. Har svdrt att lyda order och vara tyst. Ar mycket
negativ. Sdger alltid forst emot, men gor sedan dndd uppgiften.” (s. 13). Lararna kopplar ihop
hennes beteende med bristande dmneskunskaper: ”Hon satte sig i baracken men tdnkte inte éppna
den ldttldsta barnboken som Haggan hade gett henne trots att hon var bdttre pa engelska dn
Haggan sjdilv.” (s. 118). Miira har béttre resultat pad proven dn vad betygen visar. Det dr hennes
uppforande som gor att lararna nedvirderar henne och sénker hennes betyg. ”De hade séinkt henne
ocksa, gjort henne till en invandrarmedelmdtta.” (s. 264). Denna nedvardering tdnder en ldga inom
henne. Hon blir motiverad till att motbevisa ldrarna. Hon vill: ”Besegra Haggan och befria sig
sjalv.” (s. 200). Hon viljer till exempel sdrskild matematik for att inte hamna dnnu mer efter i
skolarbetet (s. 199). Denna strdvan efter att bli ndgonting som inte forvéntas av henne, eftersom hon
ar en “invandrarmedelmatta”, dterspeglar sig dven 1 hennes val av gymnasielinje. Alla hennes
vianner soker sig till ndgot av de yrkesforberedande programmen medan hon sdker den

naturvetenskapliga linjen, eftersom hon vill bli ldkare (s. 324).
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4.2.3 Miiras subjektsposition

”Det var okej att heta hora och skitskallle och att bli tafsad pd, men inte okej att reagera mot det.
Det var ocksd okej att bli kritiserad av froken men inte okej att kritisera froken.” (Hetekivi Olsson
2012, s. 16). 1 det ovanstdende citatet synliggdr Miira vikten av att anpassa sig till den
subjektsposition som hon har blivit tilldelat i den rddande diskursen. Det finns en tydlig
maktordning som genomsyrar romanen dar Miira som minderérig kvinna inte ska sdga emot nagon
eller std upp fysiskt mot de killar som slér henne, eftersom det inte &r acceptabelt att en tjej slass (s.
7, 83). Aven forildrarna vill att hon ska anpassa sig till den struktur som finns i skolan, om hon
misskoter sig far hon vanligtvis bryta av en pinne fran busken pa balkongen for att bli bestraffad (s.
18). Miira &r vdl medveten om vad hon hade behovt gora for att f& en mer gynnsam position 1
diskursen, men hon motsitter sig dessa krav eftersom hon inte var ndgon sjdlvtjallare eller
lararsmorare (s. 96), vilket dr tvd element som hon anvinder for att definiera sitt eget
avstdndstagande forhéallningssatt.

Miira vill tdnka fritt och sjélvstindigt, men far bara géra som hon blir tillsagd. Nar hon far
kvarsittning och bestraffningar sidger rektorn att det dr for hennes eget bdsta, vilket dr ndgot som
hon har svart att forsta (s. 87). Hon vill inte anpassa sig till skolmiljén och skolan ger henne inget
hopp om att hon ska lyckas uppna sina drdommar. Detta monster bryts nir klassen vid ett tillfdlle har
en ldrarvikarie. Hassan, lararvikarien, tror pa henne och pa hennes forméga att utbilda sig till det
som hon vill. Under hans tid som ldrarvikarie borjar hon trivas i skolan. Under den tid d& han leder
klassen i skolarbetet uppmuntrar han henne att dromma om framtiden. Exempelvis sdger han att hon
har mojlighet att bli statsminister, en frdga som hon reflekterar kring pd foljande sitt: ”(...) hon
kunde tdnka sig att bli statsminister. Vuxenhévding.” (s. 96). Dagdrommar av den hér karaktéren ar
inte mojliga under den ordinarie undervisningen, vilket tydliggér hennes marginaliserade
subjektsposition.

Miiras motstdnd mot den subjektsposition som hon har i den rddande skoldiskursen gor att hon
vill byta till en mer fordelaktig position som hon kan identifiera sig med. Hon vill bli hdgutbildad
(s. 196) och skolan hjélper henne inte, som jag skrev ovan, att nd dessa mél, men hon har en egen,
inre motivation, som pa fritiden kan yttra sig pd olika sitt. Exempelvis besoker hon och hennes vin
Vera en bokaffdr. Vera tycker att den stinker plugghést, men Miira, som vill bli proffs, snor en bok
om psykologi som hon lédser i ett forsok att bli bra pd nagonting (s. 160-161). Proffs dr hennes
ledord 1 det hdr sammanhanget och det definieras 1 kontrast till det som skolan erbjuder. Hur
missgynnad hon &n dr av den radande diskursiva utformningen och trots att hon har en total

avsaknad av makt till att fordndra skoldiskursen tappar hon inte hoppet om en framtid 1 en diskurs
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déar hon ska fa vara proffs och pd sa sitt fi det erkdnnande och utrymme som hon anser att hon

fortjénar.

4.3 Konstruktion av Sagas och Miiras skolvérld i forhallande till teori och
tidigare forskning

4.3.1 Sagas och Miiras syn pa sin skolging

Pa Sagas skola har skolan som institution och ldrarna pa ett sd tydligt sétt vunnit kampen om hur
mening ska skapas inom skolans ramverk och den verklighetsuppfattning som &r den radande str
inte pd spel 1 ndgon hogre utstrickning. Lektionsinnehdllet Overensstimmer med ett av de
kunskapsparadigm som Lindholm (2009, s. 40) finner i den svenska skolan, dér lidraren innehar
vissa kunskaper som ska Overforas till eleverna. Att denna lucka ska fyllas med ett vésterlandskt,
manligt kulturarv podngteras genomgaende och det verkar finnas en bakomliggande tanke om att
alla elever ska ha en liknande kulturell grund att sta pd, vilket dr ett fenomen som grundar sig i en
idé om att eleven ska anpassa sig till det som skolan vill ldra ut (se t.ex. Dahlkvist 2002, s. 30;
Junehagen Sand 2014, s. 23). Detta uppldgg har sin grund i den hegemoniska maktordningen som
har genererat artikulatoriska myter, diar den vérldsbild och dirmed den kunskapssyn som dr den
rddande ses som legitim av dem som har forméga att foréndra den.

Saga uppmérksammar de fel som ldrarna gor och hon ifragasétter nodalpunkternas centralitet i
skoldiskursens utformning, vilket dr ett tecken pd att hon genom sina uttalanden intar en
antagonistisk position. En dekonstruktion som mdjliggoér ett normkritiskt genusperspektiv och en
framhdvning av elevernas intressen skulle vara av avgdrande betydelse for att f4 Saga att tilltalas av
lektionsinnehallen. P4 grund av de maktférhéllanden som &r rddande dér ldrarna har en hegemonisk
position med tolkningsforetride kan Saga inte fordndra skolan genom det som inom diskursteorin
bendmns som en rubbning. Jonsson (2013, s. 37ff) menar att det inte fanns ndgon subjektsposition
att inta for nagra av de karaktiarer som hon analyserade i sin undersokning. Detta fenomen aterfinns,
som genomgangen visar, dven i den skoldiskurs som Saga befinner sig i.

Maktordningen i diskursen innebar ursprungligen att skolgangen skulle slutforas for att subjektet
ska kunna na framgang i framtiden. Det var bade Saga och hennes mor 6verens om (Ramqvist 2012,
s. 160). Sagas frivilliga bildning mdjliggjorde dock en journalistisk karridr. Den diskurs som hon
har véxt upp 1 bidrog med ett filter att se vérlden ur, ddr hon starkt identifierade sig med den
bildning som hon kunde tillskansa sig utanfor skolan. Subjektets splittring mellan de olika

diskurserna och hennes handlingsmojligheter utanfor skoldiskursen innebar att hon kunde na
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framgang 1 en diskurs som var rddande utanfor skolan. Hon valde med andra ord att prioritera den
subjektsposition som hon kunde inta pa sin fritid, som var mer fordelaktig for henne. Detta visar att
subjektet kan inta olika positioner i olika diskurser och att positionen ar kontingent och relationell
utifrdn den hegemoniska diskursens struktur (se t.ex. Whinter Jorgensen & Phillips 2000, s. 51;
Bergstrom & Boréus 2005, s. 371).

Att fordldrarna bestimmer vilken klass och skola Miira ska gé i och vilket sprak som hon ska bli
undervisad pa gor att hon kénner sig maktlds i den diskursiva struktur som konstrueras. Att hon ar
missndjd med den position som hon har blivit tilldelad ar ingenting som fordldrar och lédrare tar i
beaktande och hon kan inte byta position eftersom hon inte har mojlighet att fordandra diskursens
premisser. Fordldrarna har tillsammans med skolan skapat en myt dir det dr av godo att de elever
som har finskt pabra per automatik placeras i samma klass. Alternativa tillvigagangssitt diskuteras
inte bland dem som kan fordndra den hegemoniska strukturen.

Skoldiskursens utformning ger inte Miira nagot utrymme att tinka sjilvstindigt och hon kénner
sig 14st 1 den elevroll som erbjuds 1 skolan. Hon ifragasétter kontinuerligt diskursens utformning och
om hon hade kunnat inta en mer fordelaktig position hade hennes ifrdgasittanden av skolan fatt
reella inverkningar pa de diskursiva strukturerna. P4 grund av att hon &r marginaliserad och att allt
hon sdger ses ur en negativ synvinkel dr inte en rubbning av de diskursiva strukturerna mojlig. En
dekonstruktion av den hér karaktiren hade dock varit ndodviandig for att Miira skulle kunna
identifiera sig med den subjektsposition som skolan erbjuder henne.

Miira har en inre drivkraft som inte avtar pd grund av att den diskursiva strukturen missgynnar
henne och hennes ideal. Lararna har svart att se bortom de normativa uppforandeideal som
diskursen dr uppbyggd pa; om nagon ir stokig och hogljudd har hen per definition svart att uppné
skolans ldrandemal. Att dessa nodalpunkter &r sammankopplade i1 diskurens signifikanskedja och
oemotsagda 1 den diskursiva strukturen ifrdgasétter ingen av de ordinarie ldrarna och det blir pa sa
satt en kontextuell sanning. Detta ar ytterligare en anledning till att Miira missgynnas och déirav tar
avstand fran diskursens premisser.

Saga studerar pa en skola i Stockholms innerstad och Miira studerar pa en skola i en forort till
Goteborg. Innerstadsskolan pa Sodermalm har hogre status dn den som &dr placerad 1 Gardsten.
Fororten konstrueras i badda diskurserna som ndgonting som subjektet bor ta sig bort ifrdn om hen
far mojlighet, och den plats som subjektet ska soka sig till & oemotsagt innerstaden. Saga menar att
hon har tur som bor i innerstaden och detta faktum podngteras dven nir de elever som inte bor i

nidromradet prioriterar att soka sig till en innerstadsskola. Miira menar att den mangkulturalism som
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forknippas med fororten dr av ondo for hennes status och hon soker sig in till stadskérnan for att
finna relevant kunskap for att pa sa sétt nd en framtida statusposition.

Att den klassiska svenska och dverhdngande manliga kulturen genomsyrar en statusutbildning sé
som Sagas har sin grund i den maktordning som diskurserna genomsyras av. Den svenska
innerstaden forknippas med makt och status och ett kunskapsparadigm som tar denna kultur i
beaktande premieras, eftersom de subjekt som innehar en maktposition foredrar detta
kunskapsparadigm. De som prioriterar detta kunskapsparadigm har med andra ord en forméga att
genomfora den artikulatoriska processen som mynnar ut 1 den hegemoniska kunskapsformation som
aterfinns i bada diskurserna. Att en multikulturell utbildning som Miira gér i eller en normkritisk,
feministisk utbildning som Saga vill gd i fir en perifer, utbildningsmissig betydelse har sin grund 1

den laga status som dessa kunskapsparadigm har bland dem med maktpositioner.

4.3.2 Subjektets mojligheter till rorlighet

Béde Saga och Miira tog avstand fran skolan och kritiserade den, men ingen av dem hade ett sa pass
stort inflytande 1 diskursen att deras antagonistiska position fordndrade premisserna som skolans
utbildning var uppbyggda pé. Samtidigt som Saga tog avstidnd fran skolans utbildning utbildade hon
sig pa fritiden. Hennes mor och hennes védnner gav henne bocker, bjod in henne till politiska och
kulturella samtal och Sagas diskuterade olika politiska och kulturella fradgor med sina vénner nér de
umgicks. Saga kunde genomfora en form av utbildning i den subjektsposition som hon kunde inta
pa fritiden. Eftersom hon senare sokte sig till ett yrke dér fardighetstester anvindas som
urvalskriterium istillet for krav pad formell utbildning kunde hon fa ett arbete som hon tyckte om
och var kvalificerad for. I den sociala diskurs som Saga verkade inom fanns det med andra ord en
vig mot ett sjdlvforverkligande och ett arbete som subjektet kunde trivas med utan anpassning till
den rddande maktordningen som skolan var uppbyggd pa. Subjektspositionen kunde pa sa sétt vara
rorlig och subjektets identitet och framtidsutsikter avgjordes inte endast efter hur vdl man uppfyllde
skolans krav.

Saga tog avstand frn skolan for att hon hade andra intressen och prioriteringar medan Miira tog
avstand frén skolan eftersom hon var marginaliserad 1 den rddande diskursens utformning. P4 grund
av att hon kom fran en arbetarklassfamilj, att hon var kvinna och att hon hade finskt pabra var det
pa forhand bestdmt, inom den diskursiva strukturen och dess premisser, att hon inte skulle vara en
framstdende elev 1 skolan. Skolan fick inte de resurser som den behdvde, det fanns inga mdjligheter
till att f4 samma hjdlp hemifrdn som Saga fick och de elever med sverigefinsk etnicitet skulle, enligt

hur Miira uppfattade situationen, per definition vara sdmre i1 skolan dn de Ovriga eleverna. Detta
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overensstimmer med Blaubergs (2014) slutsatser om att Miiras intersektionella bakgrund ér av
avgorande betydelse for hennes mgjligheter 1 skolan. Den maktlosa, antagonistiska positionen ledde
till ett aggressivt beteende fran Miiras sida som fortsatte den negativa spiralen dir hon hela tiden
blev mer marginaliserad. Hon hade mer koncist uttryckt inte samma grundfGrutséttningar i den
diskursiva utformningen som Saga eftersom avstandet mellan henne och den normativa grund som
premierades i skoldiskursen var storre pa forhand och véxte dven under utbildningens géng. Miira
kunde inte byta subjektsposition utanfor skolan och hon tvingades arbeta for att uppnd goda
skolresultat. Det fanns inga andra vagar ut fran den sociala situation som hon levde i. Om hon inte
blev bra 1 skolan skulle hon bli stddare likt sin mor, vilket var en framtid som hon ville undvika.
Saga hade sammantaget ett mer forménligt utgéngslidge i den skoldiskursiva utformningen och
hennes avstdndstagande fran skolan var inte av avgorande betydelse for hennes framtidsutsikter,
samtidigt som Miira inte hade négra goda framtidsutsikter utan den utbildning som skolan kunde

erbjuda henne.
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5. Sammanfattning

Denna studie har syftat till att synliggdra skolornas sociala diskurs, lararnas roll, lektionsinnehéllet
och Sagas och Miiras subjektspositioner for att pa sa sitt oka forstdelsen for romanernas
artikulerade verklighet. Nedan foljer en kortfattad sammanfattning av svaren pa de fragestdllningar
som uppsatsen har syftat till att besvara.

Skolans sociala diskurs, lektionsinnehallet och ldrarnas roll i skoldiskursen pa Sagas skola
artikuleras genom nodalpunkterna hog status, kulturell bildning, manliga perspektiv och
korvstoppning i bildningsluckor. Aven nodalpunkterna: den bristande kontakten med det som Saga
kallar for verkligheten och méinnens objektifiering av kvinnor dr centrala i skoldiskursens
artikulerade verklighet. Trots skillnaderna som fanns mellan elever som var tillresta och elever som
bodde i ndromradet hade alla elever forutsattningar for en lyckad framtid. Sagas hemforhallanden
och hennes bildning, som kantades av feminism och politisk aktivism, var oforenliga med skolans
ideal eftersom den feministiska historieskrivningen var marginaliserad och kvinnor var
objektifierade pd skolan. Hon kunde inte, pd grund av att hon inte hade ndgon férmaga att formera
en politisk vilja, artikulera skolans diskursiva utformning och tog dé istillet avstind frin
skoldiskursen. Hon hoppade av skolan och lyckades leva upp till de ideal som fanns i arbetslivets
diskursiva utformning. Hennes ideal och ambitioner var mer forenliga med de subjektspositioner
som mojliggjordes 1 arbetet som journalist dn de som mojliggjordes 1 den skoldiskursiva
utformningen och hon kunde pa sa sitt fa en central position i den sociala kontext som hon valde att
arbeta i.

Miiras socioekonomiska situation definierades genom avsaknaden av en social upprustning och
avsaknaden av en aktivering av ungdomar for att hélla dem borta fran social misdr. Hennes
genustillhorighet, skolans socioekonomiska forutsattningar, de vuxnas maktpositioner och hennes
och de Ovriga elevernas etniska bakgrund var nodalpunkter som sammantaget gav Miira begriansade
mojligheter bade 1 och utanfor skolan. Nodalpunkterna bildade en signifikanskedja som skolans
sociala diskurs och lektionsinnehéllet i stor utstrickning artikulerades utifran. Hon ville foérdndra sin
situation men hon hade redan hamnat sa mycket efter i skolarbetet att det inte var mojligt att byta
klass och hon hindrades fran att agera efter sin egen vilja pd grund av de genuspremisser som
diskursen var uppbyggd pa. Néir Miira tog avstand fran skolan och stod upp for sig sjdlv genom
exempelvis handgeméng och hogljuddhet ledde det till en &nnu stérre misstro fran ldrarnas sida,

eftersom hon brot mot de normer som fanns for hennes elev- och genusroll. Hennes antagonistiska
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position som tog sig uttryck i ett verbalt och fysiskt avstindstagande fran skolan 6kade med andra
ord avstandet mellan hennes subjektskonstruktion och skoldiskursens utformning.

Miira ville arbeta med ndgonting annat dn vad hennes fordldrar gjorde, men hon sag inga vigar
mot detta mal om hon inte lyckades fa bittre skolresultat 4n vad nagon forvéntade sig av henne.
Eftersom det inte fanns nagra andra vidgar mot detta mal behdvde hon anpassa sig till skolsystemets

diskursiva strukturer, trots att hon hade en marginaliserad subjektsposition i denna skoldiskurs.

5.1 Slutdiskussion

Jag har anslutit mig till tvéd traditioner, dels en forskningstradition dir bland annat sociologer har
anvant skonlitterdra texter for att 6ka forstaelsen for individens roll 1 samhillet, dels en didaktisk
tradition dér skoldiskurser 1 facktexter tidigare har studerats. I unders6kningen har jag utgétt frin
samma typ av undersokningsmaterial som 1 den forstndimnda traditionen och samma teori som i den
sistndmnda och pé& sd sitt initierat ett nytt forskningsfilt dar skoldiskurser och individens
subjektsposition kan analyseras. Som uppsatsen och de teoretiska utgangspunkterna visar fokuserar
man inom diskursteorin pa hur ndgonting artikuleras genom sprakbruket i en kontingent verklighet,
déar individen gynnas eller missgynnas pa grund av den hegemoniska struktur som artikuleras.
Genom att anvénda detta perspektiv har jag synliggjort hur en diskurs skapas och uppritthalls och
vad som krdvs for att en dekonstruktion ska vara mojlig. Jag har pa sé sitt kommit fram till
slutsatser som endast kan synliggoras genom en diskursteoretisk forskningsingéng.

Eftersom diskursteorin har en unik forskningsingang, begreppsapparat och metodologiska
utgdngspunkter har en forstaelse for hur skoldiskursen konstrueras pa Sagas och Miiras skolor
mojliggjorts som inte hade varit mdjlig att uppnd utan en undersokningsingang av den hér
karaktdren. Genom att ta del av detta perspektiv och anvdnda det inom bada den sociologiska och
didaktiska forskningstraditionen kan man dirav fa nya infallsvinklar som kan 6ka forstaelsen for
individens forutsittningar i den artikulerade verklighet som de lever i. Detta perspektiv kan med

andra ord anvindas for att berika och fordjupa dessa forskningstraditioner.

5.2 Betydelse for Lirarprofessionen

Miiras och Sagas syn péd skolan och pa lararnas undervisning avgjordes i hog grad av vilken
kunskapssyn som undervisningen vilade pd, hur inkluderade eleverna var i undervisningen, vilka
maktforhallanden som skolan var uppbyggd pa och vilka végar skolan mojliggjorde for eleverna

efter skolans slut. Romanerna gestaltar med andra ord flera delar av den virld som eleverna och
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lararna moter i skolan. En anvdndning av det diskursteoretiska forhdllningssattet mojliggér en dkad
forstaelse for den sociala verklighet som skolan dr uppbyggd pa genom att synliggora, dekonstruera
och analysera de skoldiskursiva premisserna. Larare kan ta del av dessa resultat for att f4 en dkad
inblick i1 och forstaelse for hur tva karaktirer upplever och forhaller sig till skolans utformning.

Det gér dven att anvinda uppsatsens resultat som utgangspunkt i en reflektion 6ver vad man som
larare skulle ha gjort for att skapa ett béttre ldrandeklimat. Det ar tydligt att Miira och Saga
exempelvis ifrdgasitter deras egen maktloshet 1 fragor sd som: vad en lektion ska innehalla och hur
den ska genomforas. I analysen framgér det att valet av lektionsinnehdll och forhallningssatt till
eleverna vilar pa kontextuella sanningar. Om den hegemoniska formationen hade sett annorlunda ut
hade exempelvis den finsk-svenska etniciteten kunnat ses som likvdrdig med den svenska av alla
som &dr verksamma inom skolan, en skola i Gardsten hade kunnat ha samma status och soktryck som
en skola pad Sodermalm och ett feministiskt perspektiv hade kunnat vara lika centralt som att
uteslutande koncentrera sig pd forfattare sd som Hjalmar Soderberg.

Sammantaget har jag med hjélp av Laclau och Mouftes diskursteori synliggjort att den verklighet
som de hdr karaktirerna lever och verkar i endast dr en av flera mgjliga verklighetskonstruktioner.
Att det som konstrueras alltid har en alternativ utsida ar, som jag har skrivit ovan, centralt inom
teorin och detta forhallningssitt hjdlper dem som &r verksamma inom skolvérlden att ifrigasitta vad
de sanningar som genomsyrar undervisningen far for konsekvenser, vilka som gynnas och
missgynnas av dessa konstruktioner och vad man hade kunnat gora for att artikulera en skola som &r

bittre anpassad till elevernas behov och ambitioner.

5.3 Forslag pa vidare forskning

Ett forskningsfdlt dér litterdra skolskildringar analyseras och diskuteras utifran ett diskursteoretiskt
perspektiv har, som jag har skrivit ovan, initierats i denna uppsats. Genom fortsatta
diskursteoretiska studier av skolskildringar och av olika karaktirers roll i samhillet kan forstaelsen
oka for den undersokta verklighetens diskursiva premisser i allménhet och skoldiskurser i

synnerhet, vilket legitimerar och framhéver vikten av fler undersékningar av den hir karaktaren.
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