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ABSTRACT

Bakgrund: Elever pi yrkesférberedande gymnasieprogram far, pa grund av den nya
kurs- och liroplanen, allt svirare att ta sig vidare till hogre studier. Detta gor att det finns
stor risk att elever blir klassmassigt predestinerade dir forildrars bakgrunder oundvikligt
kommer att kategorisera in manniskor 1 olika fack. Lirare har dirmed en viktig roll 1 att
forsoka 6verbrygea de eventuella problem som kan uppsta nér det blir tydliga
klassmissiga skillnader mellan elever pa olika program och mellan skolor. Sirskilt nir
liroplaner ofta ir utformade efter medelklassens behov.

Syfte: Syftet med denna studie ar att synliggbra lirares resonemang kring klasskillnader
och hur de hanterar dessa skillnader i det dagliga praktiska arbetet.

Metod: En kvalitativ studie bestdende av intervjuer med fyra larare pa tre olika
gymnasieskolor 1 Goteborg med omnejd. Samtliga lirare undervisar pa handels- och
administrationsprogrammet. Som analysmetod har kritisk diskursanalys valt som ett sitt
att tydliggora hur lirares resonemang bir pa klassmissiga strukturer.

Resultat: Lirarna finner det svart att relatera till sina elever och beskriver dem med ord
som sl6a, oambititsa och utan visioner i livet. Lirarna valjer ofta att jimfora eleverna
med andra kapitalstarka elever pa t.ex. samhaillsvetarprogrammet, elever som beskrivs
med ord som polariserar de egenskaper som handels- och administrationsprogrammets
elever tillskrivs. Handelselevernas kapital vardesitts inte lika hogt som de pa
hogskoleforberedande program. Lirarnas resonemang kring handelseleverna riskerar
saledes att staimpla dem med nedvirderande egenskaper vilket kan fa negativa

konsekvenser for dessa elevers sjalvbild och sjalvforverkligande.

Sokord: Klass, Bourdieu, Kritisk diskursanalys, Handels- och

administrationsprogrammet, Yrkesforberedande gymnasieprogram
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1.0 Inledning

Pa senare ar har det varit en stor medial debatt om den svenska skolan och den kris den
tycks genomga. Larmrapporter om kraftiga forsimringar i internationella undersékningar
varvas med reportage om ldraryrkets avprofessionalisering liksom ledar- och
debattartiklar om politiska reformer som inte har fitt de utslag som énskats.! En del av
de reformer som har genomforts i och med intradet av de nya liroplanerna 2011 ar att
franta elever pa yrkesforberedande gymnasieprogram mojligheten till att fi de
kompetenser som kravs for eftergymnasial utbildning savida de sjalva inte gor aktiva val.
Liroplanen for de yrkesforberedande programmen dr istillet i mangt och mycket
utformade mot den praktik som programmet édr inriktat mot. De allminteoretiska
amnena tas bort eller skirs ner for att gora tid till fler timmar for praktiska amnen, detta

for att gbra elever bittre rustade for arbetslivet.”

Detta kan tyckas vara oproblematiskt eller rent av bra men i slutindan kan det tinkas bli
ett demokratiskt problem nar olika grundliggande kunskaper erbjuds till olika elever. Det
blir dven dd en fraga om skolan klarar av att leva upp till kravet om att fostra samtliga
elever till demokratiska individer. Ytterligare problematiskt tycks det bli nir vi ligger till
elevers bakgrund i analysen dir val av utbildning och framtida yrke har en stark koppling
till klassbakgrund.’ Elever med arbetarklassbakgrund ir i hég grad éverrepresenterade pa
yrkesprogram gentemot de hdgskoleférberedande programmen som 1 hog grad
representeras av elever fran en medelklassbakgrund. Detta ar nigot som bekymrar lirare
och foraldrar ute 1 skolor, inte minst i Goteborgsomridet dir den territoriella
stigmatiseringen ir stark redan som den ir.' Reformerna tenderar till att férstirka sociala
positioner och dela in elever i fack utifran vilken social bakgrund de har. Oron ir sirskilt
befogad nir det visar sig att dessa mekanismer snarare forsvagar dn fOrstirker elevers
genomsnittliga betyg.’ Ytterligare kan det tas i beaktande att skolan bidrar till
reproduktionen av ojamlikhet genom att liroplanerna ar utformade for att belona elever

fran over- och medelklass och saledes systematiskt sitter de ligre klasserna i simre

! Skolverket, 2013; Zaremba, 2011; Sérbring, 2013
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dager.® Sammanfattningsvis finns det flera hindelsekedjor som bidrar till problemet och
de dr inte alltid litta att ta itu med. Detta dr dock ndgot som lirare stindigt maste ha i
atanke och leva med i sin yrkesvardag vilket for in diskussionen pa huruvida larare bir sig
at for att tackla de eventuella problem som klasskillnader kan innebira i sin undervisning

och yrkesvardag.

2.0 Problemformulering

Skolans institutioner har grupperat ihop manniskor fran liknande samhallsklasser vilket
kan gbra dessa grupper timligen homogena. Pa si vis riskerar det att uppkomma en
situation dir elever blir predestinerade att reproducera sin egen sambhallsklass. Detta har
skildrats ett flertal ganger i vetenskapliga studier. Willis studie av "The Lads’, en skara
pojkar i mellanstadiealdern, ir kanske det kindaste exemplet.” Pojkarna i studien forklarar
sig med att de 4r amnade att arbeta pa fabrikens golv och att skolan, si som den ir
utformad, inte passar deras syn pa virlden. Willis menar pa att vi kan forutse en framtid
for olika samhillsklasser, och hir i synnerhet arbetarklassen, genom strukturer. Genom
torildrars bakgrund, genom geografisk plats, genom vilka mojligheter som ges pa platsen
och hur skolan pa platsen ar utformad. Diremot dr han noggrann med att de val
personer gor i livet dr individuella. Dessa valméjligheter ser dock olika ut for olika
personer, vilket han ocksé haller med om. Huvudsaken 1 hans resonemang ar att sociala
och ekonomiska strukturer dr viktiga att ta i beaktande men att en person aldrig ar
determinerad att hamna pa en plats baserad pa dessa strukturer, minniskor dr sa att saga

inga passiva aktorer.

Likt Willis funderar Mehan pa varfor det finns sa tydliga tendenser till att
arbetarklassbarn far arbetarklassjobb.” Det enkla svaret ir formulerat pa ren makroniva
och har sitt ursprung i Marx teorier om hur den materiella produktionen utgér grunden
for all ekonomi. Processen gar ut pa att reproducera den kapitalistiska relationen, med
kapitalisten pa ena sidan och arbetaren pa den andra.” Skolan utgor i teorin ocksi en
grund i ekonomin som gir ut pa att reproducera eliter och arbetare och fir dem att
acceptera sin position i samhillshierarkin. Eliten blir trinad i intelligenta val grundat pa

alternativ medan arbetaren blir trinad 1 att bli medgorliga, punktliga och att lyda under

6 Mehan, 1992:4
7 Willis, 1977

8 Mehan, 1992

9 Mehan, 1992:3



auktoritet. Detta menar dock Mehan pa ir allt f6r deterministiskt och virldsfrainvant och

gor samtliga individer till passiva aktoérer, samma resonemang som Willis for.

Mehan tycker istallet att Bourdieu erbjuder ett mer raffinerat alternativ till teorin och
menar pa att det finns kulturella element som utgér grunden i ojamlikheten snarare dn
enbart sociockonomiska."’ T mer konkret form menas att den kulturella kunskapen
anammas over generationer inom familjer fran olika samhillsklasser. Det betyder att
olika fardigheter, normer, stil och sprak ser olika ut beroende pa vilken uppvixt en
individ har." Klasser blir uppritthllna och reproducerade genom sociala relationer vilket
gor dem dynamiskt, symboliskt och kulturellt producerade som kriver aktiva
handlingar.'” Vidare menar Ambjornsson att “Klassbegreppet bir [...] snarast betraktas som ett
av manga perspektiv som belyser hur en viss sorts ojamlikhbet skapas och uppréitthalls; hur hierarkier och
beroendeforballanden uppstar mellan grupper ndr sociala, kulturella och ekonomiska resurser fordelas

. .. 3
efter olika minster.”.

Detta gbr att det finns en tydlig distinktion mellan individer frin medelklassen och
individer frin arbetarklassen. Siledes skapar forildrars olika livséden konsekvenser for
vilka méjligheter eller hinder deras barn har till sjalvférverkligande. Skillnaderna marks
inte bara inom skolan utan ocksa i hur de lever sina liv utanfér den.'* Medelklassbarn har
ofta flera schemalagda aktiviteter i veckan och foraldrar som bir ett ansvar att ta dem dit.
Detta till skillnad fran barn fran arbetarklassen som gar miste om de schemalagda tiderna
men istillet gynnas av att de fir mycket tid mer familj och slidktingar. Forildrar fran
medelklassen ser det som sin uppgift att fa barnen att bli tinkande, rationella individer
som kan ifragasitta sina lirare. P4 grundval av detta ar fritidsaktiviteter dirmed ocksa ett
sitt att investera 1 sina barn. Detta passar, enligt Lareau, bidttre in i
sambhillsinstitutionerna som funkar pa ungefdr samma sitt. De blir trinade och far en
firdighet i saker som anses vara viktiga for att bli den tinkande och rationella individen."
Att som arbetarklassbarn sitta hemma med sina syskon och sin familj anses inte lika fint
och inte lika givande. Dessutom passar det inte in 1 den institutionaliserade mall som

skolan ingar 1.

10 Mehan, 1992:3
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Det finns en skillnad i férvintningarna pa dessa elever. Det finns ett inlirt beteende 1 hur
de ska agera i skolan. Barn fran medelklasshem tenderar att i hogre grad fraga efter hjilp
och att s6ka 16sning pa sina problem eftersom att de far det internaliserat fran hemmet.
Kan inte forildrarna hjilpa dem med uppgifterna ir det ett sitt att leta fram till ratt svar.
Liraren finns dir som en resurs som skall anvindas som en sadan. Att strunta i att gora
uppgiften ar for dessa forildrar inte acceptabelt eftersom att det star och hinger pa ett
betyg. ' For barn och ungdomar frin arbetarhem ser situationen annorlunda ut. Har inte
eleven forstatt uppgiften finns det en skam 1 det. De stamplar sig sjidlva som odugliga och
drar sig for att fraga efter hjilp. Detta fOr att lirarens auktoritet ska respekteras. Har du
som elev missat nagot under en genomging fir du lida for det sjilv, tvirtemot
medelklassbarnen som genast har det internaliserat i sig att problemlésa vid minsta
forvirring.'” Detta betyder i slutindan att barn tenderar att agera enligt det klassménster
som forvintas av dem.'”” 1 forlingningen betyder det ocksa att barn och ungdomar fran
medelklassen skapas moijligheter till att lyckas inom utbildningsvisendet. De far med sig
de ritta verktygen. Arbetarklassens barn och ungdomar hindras snarare fran att lyckas pa
grund av dessa strukturer. Att agera efter de forvintade klassmonsterna far dirmed olika

betydelse beroende pa vem man ir.

Nir skolans institutioner tenderar till att vara utformade efter ett individualiserat
medelklassmonster blir det svart for dessa elever att ta sig ur dessa strukturer. Nar
samhillet 1 stort vill skapa ett meritokratiskt system giller det dven for skolan. Ett
individualiserat medborgarskap innebir ocksa ett individualiserat ansvar dar var och en
maste bli en ansvarstagande risktagare.”” Detta dr i mangt och mycket synonymt med
medelklassen medan fattigdom och underlage, titt sammankopplat med arbetarklassen,
associeras till brist pa disciplin.”’ Individualism har blivit standarden inom skolan men fér
att det ska fungera kriver det att samtliga elever har tillgaing till medelklassens
ekonomiska, kulturella, sociala och symboliska kapital. Detta skapar en snedvridning
inom skolan som ar svar att hamma — dessa kapitalformer skapar méjligheter f6r en viss

grupp av elever men avsaknaden av den ar likvil ett hinder f6r en annan.

16 McCrory Calarco, 2014:1017

17 McCrory Calarco, 2014:1017

18 McCrory Calarco, 2014:1016

19 Gillies, 2005:837 med hinvisning till Giddens, 1998
20 Gillies, 2005:837



I slutindan blir detta vad lirare maste, som de frontlinjebyrakrater” de ska vara, ta i
beaktande varje dag i sin undervisning beroende pa vilka elever de undervisar. Nar
studier visar pa att uppdelningen av yrkes- och hogskoleférberedande program har
inneburit en homogenisering av gymnasieprogram blir det sirskilt markbart, inte minst

pa de yrkesforberedande gymnasieprogrammen.

Min problemformulering ar siledes att lirare maste undervisa och sitta betyg efter
samma mall oberoende av sina elevers bakgrunder. Nar skolan stiller krav som 1 méangt
och mycket ar utformade efter medelklassens behov och vanor skapar det en
snedvridning som larare kan vara oférmogna att gora nagot at. Detta kan i sin tur skapa
en viss ambivalens hos lirare da de dels maste agera som de frontlinjebyrikrater de ska
vara, dels behéver visa pa en mansklig empatisk sida som tas i uttryck 1 att foérscka

tillgodose samtliga elevers behov.

3.0 Syfte och fragestillningar

3.1 Syfte
Syftet med denna studie ar att synliggora lirares resonemang kring klasskillnader och hur

de hanterar dessa skillnader i det dagliga praktiska arbetet.

Resonemang kring dessa fragor dr viktiga att ta itu med for att synliggéra hur
undervisning bedrivs for olika elever baserat pa deras klassbakgrund. I ett storre
perspektiv kan studien askadliggéra om dessa skillnader dr gynnsamma eller ej.
Resonemanget kan dirmed sittas in i en samhallelig kontext dir den kan verka i en
debatt om hur vi vill utforma vart samhille och vad som ir efterstravansvirt. Studien kan
saledes bli en forklaringsfaktor till om den gruppering av elever som dessa segregerande
mekanismer innebar dr av godo eller av ondo for sambhillet 1 det stora hela. I ett mindre
perspektiv dr det viktigt att synliggéra dessa skillnader fran ’frontlinjen’ da det ar av
intresse att se hur lirare sjalva bidrar till reproducering av klasskillnader. Detta for att
torst och frimst se om det finns en medvetenhet om dessa skillnader inom lirarkaren

och sedan i foérlingningen om det finns nagra strategier for att stivja dessa.

21 Lipsky, 2010



3.2 Fragestillningar
1. Vilka hinder/méjligheter ser lirare att det finns i sin undervisning av elever pa
yrkesforberedande gymnasieprogram?

2. Hur ser lirare pa det gap i kapitalformer som kan existera mellan lirare och elev? *

4.0 Tidigare forskning

Det finns gott om tidigare forskning pd dmnet dven om nedslagen gors vid olika
tidpunkter, 1 olika kontexter och med olika metoder. Ofta ligger fokus pa kombinationen
av forildrars och lirarens betydelse for klassmassiga strukturer for eleven. McCrory
Calarco har genom intervjuer och observationer med larare, barn och foéraldrar kommit
fram till att fordldrar och ldrare tillsammans Gverfor en klassmissig kultur till sina barn
eller elever och hur dessa reproducerar ojimlikhet i skolan.” Liknande slutsatser drar
Parson & Halsey i en studie dir de har tittat pa elevers resultat i kombination med
socioekonomisk bakgrund i en kvantitativ studie.” De kommer fram till att den
klassmissiga bakgrunden spelar stor roll redan fran tidig dlder i vilket fack en elev
kommer att sorteras in i och siledes har denna faktor en determinerande roll i individers

sjalvtorverkligande.

Lareau underscker genom observationer och intervjuer 88 olika familjer fran olika
klassbakgrunder och etniciteter for att synliggora hur familjens aktiviteter spelar en roll
for barnens uppfostran.” Hennes studie visar pa att barn frin arbetarklassen fir dgna
mer tid at att hjilpa till 1 sin familj och tjanar siledes pa det ur en social synvinkel.
Medelklassbarnen ses diremot som ett projekt av sina foéraldrar, ndgot att investera i,
vilket grundas i att det finns bade ekonomiska medel, tid och kunskap kring detta som
arbetarklassbarnens forildrar saknar. Dessa egenskaper dr de som 4ar mest 6nskvirda
inom utbildningsvisendet och blir dirmed ocksa anledningen till att medelklassens barn

lyckas bittre med sin skolgang.

Gillies undersoker i vilken man diskurser om individualisering och risktagande har skiftat

fokus fran att bero pa klass till personliga egenskaper och vad det har for paverkan pa

22 En grundlig genomging om vad som menas med begreppet kapitalformer kommer att presenteras i
kapitel 5.

23 McCrory Calarco, 2014

24 Halsey & Parsons, 2014

25 Lareau, 2011



elever i skolan.”* Genom kvalitativa intervjuer med férildrar frin olika klassbakgrunder
vill han synligg6ra hur klass har foérsvunnit som en viktig faktor i policyskapandet och 1
diskurs rérande uppfostran. Jennings & DiPrete dr mer fokuserade pa lirarens roll och
kommer genom en kvantitativ metod, dar de har latit lirare och foéraldrar sitta ett betyg
pa elevers uppforande och sociala fardigheter, fram till att lirare kan gora en stor skillnad
for uppférande hos elever oberoende av tidigare bakgrund.”” De menar dirmed att
liraren har uppfostrande roll som kan tas pa allvar och som dessutom kan ge resultat f6r

de elever som inte far den typ av uppfostran med sig fran hemmet som férordas i skolan.

5.0 Teori

For att kunna redogora for hur klasskillnader tas 1 uttryck behévs saledes en teoretisk
apparat for att synliggbra dessa monster. Min teoretiska ansats kommer att bygga pa
Pierre Bourdieus kapitalteori och hur den tas i uttryck inom utbildningssystemet. Om
Karl Marx la grunden till att kategorisera klasser kunde Pierre Bourdieu genom sin
begreppsapparat snarare skapa en forstielse av klasskillnader. Bourdieu menade dock till
skillnad fran Marx att sociala klasser inte existerar, det gér diremot sociala rum som
konstrueras av manniskor sjilva, snarare an Marx kategorisering som bygger pa nigot
slags visensskilt forgivettagande.” De sociala rummen skapas dels individuellt och
kollektivt mellan agenter genom samarbete eller konflikt och ger upphov till de normer
och stillningstaganden som rader. Denna foOrstaelse bygger bland annat pd vissa
nyckelbegrepp som jag forst kommer att redogora for, for att senare ga in pa hur de

genomsyrar utbildningssystemet.

5.1 Bourdieus nyckelbegrepp
Hir kommer jag grundligt ga igenom Bourdieus viktigaste begrepp kapital, habitus och

falt for att sedan kunna sitta dem 1 relation till det jag avser att undersoka.

5.1.1 Kapital
Med kapital menade Bourdieu virden, tillgangar eller resurser som kan vara av dels

symboliskt eller ekonomiskt slag, aven om Bourdieu forst och frimst intresserade sig for

26 Gillies, 2005
27 Jennings & DiPrete, 2010
28 Bourdieu, 1995:23



den tidigare arten.”” Symboliskt kapital ir ett mangfacetterat begrepp som inte ir helt litt
att sitta fingret pa. Vad det bygger pa dr dock att minniskor, institutioner, vetenskap,
konst och examina (for att ta nagra exempel) har med sig ett visst anseende, ett anseende
som bygger pa minniskors trosférestillningar.”’ Det som inom en social kontext anses
vara fint, atravirt och efterstrivansvirt ger ett hogt symboliskt kapital. Som
underkategorier till det symboliska kapitalet hamnar tex. ett av hans mer kidnda
kapitalbegrepp kulturellt kapital med vilket menas hur en individ ar fortrogen till sprak,
litteratur, konst osv. Kapitalbegrepp har inget virde i sig utan skapas relationellt mellan
minniskor, det vill siga 1 sociala sammanhang. Detta kan sittas i relation till Bourdieus
utbildningssociologiska undersokningar om att lirare har en tendens att kunna utpeka
elever som begivade.” De har enligt liraren ritt sorts symboliskt kapital for att lyckas
med sin skolgang. De besitter tillgdngar som av liraren skattas hogt, tillgangar som har
skapats ett hogt varde genom att liraren har formats att uppfatta vad som ar bra kontra
dalig smak, kunskap etc. Kapital som begrepp blir pa sia vis i mangt och mycket ett
verktyg for att kunna analysera maktperspektivet i relationen mellan agenter sisom larare
och elev. Det blir ocksa ett sitt att se hur det relationella perspektivet skapar ett gap

mellan de som bar pa ett symboliskt kapital och de som inte gor det.

5.1.2 Habitus

Med habitus avser Bourdieu den ram som minniskor dr omslutna vilket tillater
minniskor att handla, tinka och orientera sig i det sociala rummet.”” Dessa ir dterigen
skapade i det relationella, ett resultat av sociala erfarenheter, minnen, synsitt och tink
som har internaliserats 1 manniskors sinnen. Detta styr manniskor i det vardagliga om hur
man far eller inte far bete sig och kan variera beroende pa sammanhang. Detta gor att
kapital och habitus ér titt ssmmankopplade men dnda olika. Vilken niva av kapitalformer
en person besitter kan virderas olika hogt beroende pa personer och kontextens habitus.

Det gor att det finns, som Bourdieu uttrycker det, olika klassers habitus.”

29 Broady, 1991:169
30 Broady, 1991:169
31 Broady, 1991:170
32 Broady, 1991:225
33 Broady, 1991:226f



5.1.3 Filt

Ett socialt filt uppkommer nir en gemensam avgrinsad skara manniskor strider for
nigot som for dem ir angeliget.”* Vi kan ta den svenska akademien som exempel, dir
vilrenommerade personer inom den kulturella, litterdra och sprikliga sfiren tillsammans
grupperar sig for att sla ett slag for det goda spraket, litteraturen etc. Men filten skulle
lika girna kunna vara av en ckonomisk, religiost, politisk eller varfor inte idrottslig
karaktir, sa linge det inom filtet finns nagot som det slass for gemensamt. Filten utgor
olika positioner och blir pa sa vis dven relationellt mellan de dominerande och de
dominerade. Filtet maste ha vunnit nagot slags erkinnande for att kunna betraktas som
ett filt.” Det 4r dven mojligt for filt att Gverlappa varandra, vilket gor att det bildligt talat
kan ses som ett lappticke. Med andra ord kan t.ex. en universitetslirare befinna sig inom
maktens falt likval som de kan sitta pa en dominerande position inom det litterira filtet.
En person kan utifran det kapital och habitus den besitter kinna sig malplacerad 1 ett falt

men befinna sig 1 sitt ritta element i ett annat.

5.2 Reproduktion i utbildningssystemet

Bourdieu var pa det klara med att utbildningssystemet egentliga syften att 6verfora den
nedirvda kulturen frin en generation till en annan hade mer lingtgiende konsekvenser
in s4.” Den kulturella reproduktionen gir, enligt Bourdieu, inte att sirskilja frin den
sociala reproduktionen da det finns olika styrkefoérhallanden i den kunskap som
tormedlas genom utbildningssystemet. Det kulturella kapital som férmedlas tenderar
dirmed att reproducera den radande samhillsstrukturen.”” Detta ir genomgiende genom
hela skolgangen och dr sarskilt patagligt under de forsta skoliren men praglar aven
studierna till stor del lingre in i utbildningen. Arbetarklassen far en allt hardare prévning
an vad de 6vre samhillsklasserna far pa grund av att de kriavs mer av dem for uppna t.ex.
de sprakliga minimikraven.” Med detta menar dock inte Bourdieu och Passeron att social
stratifikation dr nagot som ligger determinerat i samhallsstrukturen, vilket de till viss del
har riktats en del kritik mot att de skulle argumentera f6r.” T sina undersékningar visar de
genom empiri att arbetarklassen i Paris tenderar till att fa hogre betyg dn t.ex.
medelklassen, men att de sillan tar sig vidare till hdgre utbildning. Detta beror enligt dem

pa strukturella forhillanden inom utbildningssystemet 1 kombination med att

34 Bourdieu, 1995:47; Broady, 1991:266f

35 Bourdieu, 1995:47

36 Bourdieu & Passeron, 2008:56

37 Bourdieu & Passeron, 2008:57

38 Bourdieu & Passeron, 2008:120f

39 Bourdieu & Passeron, 2008:123; Mehan, 1992:4



arbetarklassen tenderar till att edminera sig sjalva da utsikterna att ta sig in i hogre

utbildning inte 4r nimnvirt hoga."

Det ska nimnas att Bourdieu & Passerons undersékningar ar genomférda 1 och framst
applicerbara pa det franska utbildningssystemet men har dndd en relevans for det
traditionella vasterlindska skolsystemet. Detta kan forklaras med hjalp av den teori de
har byggt upp. Nar spriket och samhallsinstitutioner 4r uppbyggda for att passa medel-
och 6verklassen ger det smi chanser till att utjimna klassklyftor." Istillet livnir sig
systemet pa att det finns gap mellan klasser och ir dirmed i behov av dess existens for
att kunna bidra till och konservera klasstrukturer, makt och privilegier.” I mangt och
mycket betyder det att skolan liksom andra sambhillsinstitutioner har tagit over
selektionsmakten frin de 6vre klasserna. Pa sa vis kan de privilegierade klasserna avsiga
sig ansvaret fran att sjilva kimpa for att f6ra vidare sitt privilegium till nista generation
da det finns myndigheter, som skolan, som skoter detta 4t dem.” For det gar inte, enligt
Bourdieu, att bortse fran det faktum att skolan har blivit ett sitt att genom tekniska titlar
kunna délja sociala skillnader. Utbildningsystemets mal att skapa en meritokrati byged pa
rationalitet, dir individuella prestationsférmagor i form av en examen gavs foretrade fran
drvda titlar, tycks aldrig ha gjort intag." Detta kan exemplifieras med att om tva personer
med samma titel innehar olika hog grad av symboliskt kapital ar det timligen sikert vem
som sitter 1 férarposition. Den sociala reproduktionen tar sin borjan redan frin fodelsen
dir de forutsittningar din familj ger dig (namn, bostad, rykte, titlar osv) dr ett privilegium
(eller tvirtom) som mojliggér Gverforing av ekonomiska, kulturella och symboliska

1.45

kapital.” Det dar med bakgrund till detta jag vill se hur detta ter sig i den svenska skolan
och hur lirare, som ir de som ska férmedla vidare den 1 mangt och mycket dolda sociala

skillnaderna in 1 nya generationer resonerar kring dessa friagor.

6.0 Metod

Under metodkapitlet kommer jag att foérklara mina metodologiska Overviganden,

beskriva min analysmetod, urvalsprocessen och hur sjilva genomférandet av

40 Bourdieu & Passeron, 2008:202
41 Bourdieu & Passeron, 2008:162
42 Bourdieu & Passeron, 2008:215
43 Bourdieu & Passeron, 2008:215
44 Bourdieu, 1995:35

45 Bourdieu, 1995:120
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undersokningen gick till. Slutligen diskuterar jag studiens validitet och reliabilitet samt de

etiska hansyn jag fick ta.

6.1 Kvalitativ metod

For att besvara mina fragestillningar har jag valt en kvalitativ metod, rittare sagt
kvalitativa samtalsintervjuer. Kvalitativa samtalsintervjuer dr ett bra sitt att fa
uttémmande svar, att fanga in olika resonemang som annars inte hade kunnat synliggéras,
att fa reda pa bakgrunden till svaren och att ha méjlighet till uppfolining.* Det ir
dessutom ett sitt att synliggdra hur minniskor uppfattar sin varld, vilket passar studiens
syfte val da jag 4r ute efter att belysa lirares syn pa klasskillnader i skolan. Darmed ar det
aven tankt att de intervjuer jag damnar genomfoéra kommer vara av respondentkaraktir.
Detta for att lata ldrarna fa tala fritt och personligt om sina egna reflektioner om amnet.
De svar jag kommer fi kommer dirmed inte vara av nagon allminnyttig och objektiv
karaktir utan snarare dskddliggéra lirarnas egna forestillningar och uppfattningar —
lirarens tankevirld." Moéjligheten att félja upp sirskilda resonemang som jag ser ett
monster kring men kanske inte fatt tillrickligt uttommande svar om dr dessutom nagot

att ta tillvara pa.*

I ett forsta skede var tanken att jag skulle medverka pd nédgra lektioner for att
komplettera mina intervjuer med kortare direktobservationer. Detta dels for att fa ett
stoff att samtala kring men dessutom for att ge en alternativ bild till det som speglade
lirarens tankebanor kring amnet. Men det hade ocksa kunnat hjilpa mig att se om mina
respondenter dr sanningsenliga med vad de siger kontra mot vad de gor rent konkret.
Direktobservationer fick dock stryka pa foten, dels for att det inte var praktiskt mojligt
med mina respondenter, dels fOr att jag ansag att det hade firgat mina slutsatser en aning
for mycket. Istillet lit jag lirarna samtala fritt och allmint kring amnet men att de dnda
fick exemplifiera med saker som f6r dem har varit sarskilt utmarkande eller viktigt, hela
tiden i atanke att det dr lirarens egen bild av verkligheten snarare dn den objektiva
sanningen. Ett alternativt tillvigagangssatt hade varit att gora enbart direktobservationer
under en lingre tidsperiod. Detta kindes dock inte praktiskt méjligt och hade kravt mer
planering. Jag forhaller mig dessutom tveksam till om det som en enskild metod hade

kunnat besvara de fragestillningar som jag har formulerat.

46 Esaiasson m.fl. 2007:283
47 Esaiasson m.fl. 2007:291
48 Widerberg, 2002:16
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6.2 Kritisk diskursanalys

Den analysmetod jag kommer att anvinda mig av dr kritisk diskursanalys (hidanefter
CDA). CDA ir anvandbart nir man vill belysa relationen mellan sprak och den diskurs
som det empiriska materialet 4r himtat ifran."” Detta 4r anvindbart for mig eftersom att
jag har valt att inrikta mig mot lidrare och deras varldsbild inom undervisningsdiskursen.
Detta ir sirskilt intressant dé liraren 4r den som bir pa makten i klassrummet.” Jag vill
med andra ord belysa vad de i ordet menar men ocksa vad som kan vara bakomliggande
orsaker till hur spraket anvinds. Malet med CDA ir att utforska den link som finns
mellan spriket och den sociala praktik som spraket férekommer i.”' Spraket kan vara dels
frigorande, dels fortryckande.” Med andra ord kan det verka for att reproducera
strukturer eller utveckla dem. Ett exempel skulle kunna vara att en ldrare resonerar pa ett
nedlatande sitt om vissa elever (sloa, icke-ambitiésa) och positivt om en annan grupp
elever (sjilvgaende, kreativa). Pa sa vis hjilper liararen till att befdsta och reproducera ett
sprak som kategoriserar elever. Detta far konsekvenser inom den diskurs som empirin ar
himtad ifran i form av att genom att larare talar pa ett visst sitt gor att det blir standard
inom kollegiet och karen. Spraket normaliseras och blir pa si vis ett strukturellt hinder
for vissa, en mojlighet for andra. Det far sedermera konsekvenser for samhallet i stort
eftersom skolan ir en viktig sambhillsinstitution for att socialisera in och forma dess
medborgare. Reproduktionen kan siledes fia liangtgdende konsekvenser av storre
proportioner. CDA hinger pa sid vis thop med den teoretiska ansats jag har valt och
passar dirmed bra som analysmetod, jag vill se om dessa strukturer existerar inom

lararkaren.

Det som utmirker CDA gentemot andra diskursanalyser ar att man genom tar man
genom CDA tar ett sociopolitiskt stillningstagande. Den kommer oundvikligt att
genomsyras av mitt synsatt, mina perspektiv, principer och mal inom den disciplin jag
verkar inom (pedagogik och samhillskunskap) liksom om samhillet i det stora hela.”
Den dmnar féra fram den hegemoniska diskurs som férekommer och att belysa det

makt- och dominansforhillande inom den diskurs som bedrivs.” Men den kriver dven

4 Jorgensen & Phillips, 2002:4
50 Van Dijk, 1996:86

51 Jorgensen & Phillips, 2002:14
52 Rogers et al. 2005:369

53 Van Dijk, 1993:252

54 Van Dijk, 1993:252
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en hog grad av sjilvmedvetande, om forskarens roll i analysen, datainsamlingen, urvalet,

om forskarens roll inom disciplinen och inom samhillet i stort.

Jag kommer framférallt att anvanda mig av Norman Faircloughs tredimensionella modell
(se figur 1) f6r genomférandet av min analys. Modellen forutsitter att 1) det finns en text
som 2) verkar inom en diskurs som texten ir producerad inom som 3) finns inom en
social praktik.” I konkret mening anser Fairclough att textanalys inte ricker som redskap
utan kraver att man ser den i sin kontext och sett till de diskurser och samhallsstrukturer
texten verkar inom. Detta kan anknytas till Bourdieus begrepp filt” som pa liknande vis
torsoker forklara hur samhaillsstrukturerna ar uppbyggda. Denna analysmodell ar ett

verktyg for att synliggra dessa ”’falt” och vad som sker inom och emellan dem.

TEXT

DISKURSIV PRAKTIK

SOCIAL PRAKTIK

56
S.

Fig 1. Faircloughs tredimensionella analysmodell for kritisk diskursanaly

6.3 Urval

Ett strategiskt urval har gjorts for att komma at de respondenter jag soker. Jag valde att
inrikta mig pa ldrare frin handels- och administrationsprogrammet som undervisar i
nagot eller flera teoretiska dmnen. Handels- och administrationsprogrammet ar det
yrkesforberedande program som har jamnast konsfordelning nationellt sett, dirav valet.
Detta gjorde att genusaspekten inte blir lika pataglig i min analys av mitt material, vilket
passar undersokningen bra da det inte dr vad jag dmnar underséka. Handels- och
administrationsprogrammet ar dessutom anvindbart med tanke pa att de flesta av
programmets kurser dr teoretiskt lagda, vilket 6kade mojligheten fo6r mig att finna

limpliga respondenter. Anledningen till att jag har valt att inrikta mig pa teoretiska

% Jorgensen & Phillips, 2002:12
5 Jorgensen & Phillips, 2002:12
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amnen ar for att dessa i hogre grad tenderar till att anvinda sig av en begreppsapparat

och ett sprak som bor vara tamligen frimmande for elever fran studieovana hem.

Mitt urval bestod av fyra olika lirare fran tre olika skolor 1 G6teborg med omnejd. Min
initiala tanke var att intervjua 5-6 lirare men dé intervjuerna skulle genomforas under ett
pressat tidsspann under en tid pa dret nir lirarna har som mest att géra var detta inte
praktiskt genomforbart. En femte, eller till och med en sjitte, intervju hade stirkt mitt
resultat men studien star inte och hanger pa den. Mitt breda underlag gor att jag kan siga
mycket baserat pa ett ganska sndavt material. Att urvalet blev sa pass brett (4 lirare pa 3
skolor) gor att elevunderlaget ocksa speglas i det. Tva av skolorna anses ha ett gott rykte
och har dirmed ett elevunderlag som speglar det, medan det ir timligen fi elever som
soker sig till den tredje skolans handels- och administrationsprogram. Detta har
oundvikligen firgat de svar som mina respondenter har kunnat ge mig. Tva skolor var i
kommunalt styre och den tredje en friskola. Detta for att dels kunna skénja nyanser
mellan de bada styrsitten dels for att kunna uttala mig med bredare penseldrag. For att
finna mina respondenter har jag forst och frimst mailat till rektorer pa de skolor i
urvalsomridet som har handels- och administrationsprogrammet for att be dem
vidarebefordra till berorda lirare. Direfter har jag utgatt fran ett snébollsurval da den

forsta delen i s6kandet efter respondenter inte gav mig tillrickligt med underlag.

Samtliga lirare hade ling erfarenhet av undervisning, minst 10 ar men ofta mer. P de
kommunala skolorna har lirarna varit anstillda pa sin arbetsplats 1 allt mellan 7-28 ar
vilket gjorde att de hade lang erfarenhet av hur skolorna fungerar. Den ldrare som
undervisade pa privat skola var nyanstilld och saknade dirmed den erfarenheten men
hade 4 andra sidan varit pa flertalet andra skolor innan. Detta ser jag som bade styrkor
och brister. Att vara ny pa en skola gor att det finns moijlighet att med klarare blick se
vad som fOrsiggar pa skolan, innan ldraren ar fargad av skolkulturen. Men att det finns en
skolkultur internaliserad i de jag intervjuar kan ocksa vara positivt ur den meningen att
det pa ett tydligare vis kan sdga hur lirare arbetar som ett kollektiv och hur spriket ar

format inom kollegiet.
Att jag valde lirare som respondenter for intervjun var inte sjalvklart. Alternativet var att

ga till eleverna sjalva for att se hur de upplever sin undervisning och bemétandet fran

sina larare. Det finns dock ett flertal risker med den urvalsgruppen som jag ser det, bland
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annat svarigheten att fa tag pa dem da det kriver sarskilda etiska dtaganden. Dessutom
vill jag lyfta fram mer 4n det arbetet som synligeors for elever, t.ex. hur lirare forbereder,
planerar och utvirderar sin undervisning. Problem som uppstar med att ha lirare som
urvalsgrupp dr ocksa mirkbara men inte omdijliga att tackla. Larare kan t.ex. sjilva vara
blinda for flertalet av de aspekter jag forsoker lyfta fram. Det finns dessutom en
overhingande risk att de forskonar sin egen bild av saker och ting. Detta ir nigot jag
hela tiden har fatt ha i beaktande och kommer oundvikligen att bli en del av de slutsatser

jag kan dra baserat pa min empiri.

6.4 Tillvigagangssitt och genomférande

Inf6r intervjun har en intervjuguide utformats utifran vad jag har kunnat synliggora fran
den teoretiska ram jag har valt. Intervjuguiden har delats in pa fyra olika teman med en
rad introducerande frigor for att fi mig sjilv och respondenten att bli lite varma i
kliderna.”” Att ta enkla frigor i bérjan av intervjun kan hjilpa till att motverka nervositet
och gor att det naturligt kan gi 6ver till vad som mer liknar ett vanligt samtal mellan tva

personer ju lingre intervjun lider.

Att arbeta med teman gOr att intervjun far en struktur som forenklar analysarbetet men
ger dessutom ett ramverk till sjilva intervjutillfallet, aven om sjilva intervjun var av semi-
strukturerad form. Det gor att bade jag som intervjuar har nagot att férhalla mig till och
vet vad det dr jag soker efter utan att for den delen halla mig till helt fasta mallar. Det gor

det dven enklare for respondenten att kunna belidgga sina tankar med passande exempel.

Samtliga intervjutillfillen genomférdes pa de skolor som ldrarna var verksamma pa.
Detta for att det dels var det enda sitt vi kunde genomfora det pa under ett pressat
tidsschema for mig och for lirarna, dels for att vi skulle vistas i de miljéer som liraren
associerar till de fragor jag skulle stilla. Problem som kan uppsta i dessa situationer ér att
samtalen kinns allt f6r konstlade. For att undvika detta 1 sa hég grad som moijligt fick
respondenterna sjilva vilja den plats vi skulle vara pa for att de skulle kinna sig trygea
med tillvaron. Under intervjuns giang tog jag vid fa tillfillen anteckningar for att skapa ett

naturligare samtalsklimat. Intervjuernas varade mellan 25 till 45 minuter.

57 Se bilaga 1 for intervjuguidens utformning
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6.5 Validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet dr begrepp som dr viktiga att ta hinsyn till i forskningsstudier.
Med validitet menas att jag wadter det jag avser att mita.” Fér att det ska bli genomforbart
krivs det att jag operationaliserar adekvata fragor ur den teori jag har valt. Genom att
operationalisera teorin i flera olika teman som samtliga kan hjalpa till att synliggora olika
klassmarkorer anser jag att jag har uppnitt en god validitet. For att vara pa den sakra
sidan har jag visat min intervjuguide for min handledare och fatt dennes godkinnande.
Sedermera har jag gjort vissa forindringar i intervjuguiden efter en forsta testintervju for
att se pa dess hallbarhet. Direfter foll nagra fragor bort eller formulerades om, andra togs

bort helt och hillet och nagra som tycktes saknas tillkom.

Med reliabilitet menas att det inte far ske nagra slump- eller slarvfel vilket dr aningen
problematiskt att ta i beaktande under en kvalitativ studie.”” Under intervjuerna har jag
torsokt forhalla mig sa objektiv som moijligt, aven om det inte alltid 4r helt enkelt under
genomforandet. Jag maste hela tiden ha i beaktande att min egen forforstaelse och mina
tolkningar av respondenternas kroppssprak, tonlige osv kommer att viga in for vilka
tolkningar jag gbr av mitt material. Att forsoka forhilla sig sa neutral som mojligt blir

didrmed a och o.

6.6 Etiska 6verviganden

Fullstindig anonymitet garanterades innan intervjun, vilket jag klargjorde for
respondenten redan i det intervjubrev jag skickade ut i1 den forsta fasen av
urvalsprocessen, allt enligt vetenskapsradets riktlinjer for god vetenskap.”’ Samtliga namn,
kon, skolor och, om det har framkommit, etniciteter har undanréjts eller anonymiserats
och finns inte presenterade i materialet. Diremot finns det en 6vervigande risk vid den
hir typen av studier att vissa karaktirsdrag frin lirarna eller skolorna kommer att
synlige6ras. Detta har jag tagit hiansyn till 1 sa hég man det har gatt och hela tiden haft i
atanke under min analysprocess. Att respondenterna kommer att kinna igen sig 1 sina

svar ar oundvikligt men dr ingen garant for att andra ska kunna undanréja dess identiteter.

58 Esaiasson m.fl. 2007:63
59 Esaiasson m.fl. 2007:70
00 Vetenskapsradet, 2002.
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7.0 Observationer

I detta kapitel kommer forst de olika skolor som mina respondenter arbetar pa att
presenteras for att sedan mynna ut i hur lirare resonerade om undervisning, sprak,

klddsel och igenkdnning. Observationer kommer att varvas med kortare analytiska inslag.

7.1 Beskrivning av skolor
Min empiri bestar av intervjuer med fyra lirare frin tre olika skolor. Hir ska skolorna i

korthet presenteras.

7.1.1 Skola 1

Skola 1 dr en medelstor kommunal gymnasieskola i en kranskommun till Géteborg.
Skolan erbjuder ett flertal av de nationella gymnasieprogrammen, bade de
yrkesforberedande liksom de hogskoleforberedande. Skola 1 har de senaste aren tappat
en stor del av sitt elevunderlag till andra skolor, inte minst for att elever tenderar till att
istallet vilja skolor som ligger i centrala Goteborg eller skolor av bittre rykten i
nirliggande kommuner. Detta har resulterat i ett flertal oonskade effekter som att lirare
har fatt limna sina uppdrag pa skolan, att det dr mer eller mindre 6de 1 skolans korridorer
och att besparingar har gjorts i form av att t.ex. inte rusta upp skolans lokaler. Fran skola

1 har jag intervjuat A och B.

7.1.2 Skola 2

Skola 2 dr en stor kommunal gymnasieskola 1 en kranskommun till Géteborg. Skolan
erbjuder, liksom Skola 1, manga alternativ av gymnasieprogram till sina elever, bade
yrkesforberedande som hogskoleférberedande. Skola 2 har ett stort elevunderlag vilket
betyder att de fyller samtliga platser pa samtliga program infor varje nytt lisir med en
foljande ko for de elever som inte har tillrickligt starka betyg. Skolan har saledes ett gott
rykte bland elever. Deras upptagningsomrade ar fraimst fran valbargade omraden vilket
innebir att klassperspektivet skiljer sig en aning mot Skola 1. Fran skola 2 har jag

intervijuat C.

7.1.3 Skola 3

Skola 3 dr en mellanstor gymnasiefriskola 1 Goteborg. Skolan erbjuder ett antal
programalternativ, bade hogskole- och yrkesforberedande. Skolan har ett stort
elevunderlag men sitter i en konkurrerande sits med det valdiga antalet skolor som

existerar inom centrala Goteborg. Skolan utmirker sig genom att lita begreppet
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entreprenorskap genomsyra all undervisning. Forutom det tillimpar skolan sirskilda

ordningsregler som elever liksom ldrare skall f6lja. Fran Skola 3 har jag intervjuat D.

7.2 Undervisning

Samtliga respondenter vittnar om att undervisningsupplidgget maste anpassas efter de
elever de undervisar. Detta exemplifieras frimst av en av respondenterna som undervisar
pa andra program utover handels- och administrationsprogrammet. Det finns samtidigt
en tro frin de respondenter som bara undervisar pa handels- och
administrationsprogrammet att elever pa andra program skéter sina studier mer

sjalvmant.

Det som man mirker dr skillnaden 4r att ndr man undervisar pa samhillsprogrammet sa sitter ju
eleverna med pennan och ir redo och med handen upprickt och frigar pa saker och ting medan
man hela tiden fir sdga till handelseleverna att "4r ni med nu? forstir ni det hir? dr det nidgot mer
jag ska forklara?". Det dr inte sd att de sjalvmant sitter och brinner f6r det man gir igenom utan

man maste hela tiden knyta an. [A, Skola 1]

Det gor de sikert mer pa ett hogskoleférberedande program tror jag [jobbar sjilvmant]. De tar till
sig det mycket mer 4n vad vara... vira dr ibland lite skoltrétta. Och dé struntar de i det. De ar

jattenojda med att fa sitt E eller sitt D fast de kanske skulle kunna prestera lite hégre. [C, Skola 2]

Att vara vaken for nyanser dr ndgot de alla ar eniga om att det bor ligga i lirarens uppgift,
sarskilt pa handels- och administrationsprogrammet dir eleverna tenderar att sakna
motivation till studier. Diaremot bor stommen, allt enligt kursernas centrala mal, vara

densamma. Vissa moment maste gas igenom och kunskapskraven skall uppfyllas.

Man anpassar sig alltid till de méinniskor man har att géra med, f6r gjorde man inte det dé skulle
man nog lite inte kunna vara lirare idag. Man inte stitt pall sa speciellt linge annars. [...] Det ser ju
ut pa manga olika sitt. Det kan ju se ut som sd att man férséker vara mer praktisk, mer tydlig, att

man repeterar, en annan slags arbetsmetodik. [B, Skola 1]

Att elever skulle vara i avsaknad av egen drivkraft framtrider hos samtliga respondenter
men ar tydligare pa skola 1. De dr svaga, har atgdrdsprogram ndstan allihop. Det dr vildigt manga
som har dyslexi, de har verkligen problem [A, Skola 1], dr en forklaring. Varfor det ser ut pa det
hir viset dr elevernas liga motivation i kombination med daligt sjilvfértroende.
Studenterna saknar en si@lvbild av att vara den typ av student som pluggar [A, Skola 1]. De har

ett lagt driv av sig sjilva utan det blir istéllet lirarens uppgift att locka fram det ur eleven,
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till skillnad mot exempelvis skola 2 och 3 dir eleverna sjalva i hogre grad tar egna initiativ
till sina studier. P skola 1 dr det diremot omoijligt att slippa greppet om eleverna. Om
det gbrs sia kommer de enligt den ena respondenten innebira att de lever loppan! De har
diskotek! [B, Skola 1]. Det betyder dock inte att det 4r problemfritt pa de andra skolorna
men att lirarna verkar ha en hogre tro pa att en del av elevgruppen kan prestera pa hog
niva. Eget initiativ till att skriva mycket och att motivera sig, bitta, jamfora och exempel och sadant,
det ingar [C, Skola 2]. Att lirarna bir pa en hogre tro pa sina elever pa de andra tva
skolorna kan bero pda att eleverna (som ofta kommer fran vilbirgade

upptagningsomraden) sitter pa ett hdgre symboliskt kapital an 1 skola 1.

Behovet av struktur ar dirmed nagot som ar behovligt 1 samtliga liger men sarskilt viktigt
pa skola 1. Detta genom att exempelvis anknyta till elevernas referensramar. Pa Skola 2
ar de sarskilt noggranna pa den punkten dir extra stodtid for elever med svarigheter
tinns, specialpedagoger kopplas tidigt in for vissa elever. Respondenten vittnar om att det

ar viktigt att tinket finns inom hela arbetslaget.

7.3 Sprak

Handels- och administrationsprogrammet bdar en hel del likheter med
hogskoleforberedande program i den man att de forhaller sig till en teoretisk
begreppsapparat. Nyckelbegrepp som entreprenorskap, innovation, rinta, moms m.m. ar
centrala 1 utbildningen och just darfér ocksa nodvindiga f6r programmets elever att ha
forstaelse for. Detta dr nagot som lararna inte alltid finner att eleverna klarar av vilket blir
ett hinder i undervisningen. Darfor kravs det manga ganger att begreppen konkretiseras
och sitts in 1 praktiken. Men inte bara begrepp utan dven enklare instruktioner behéver
ofta upprepas. Det dr viktigt att vara sa tydlig som mojligt, vilket enligt lirarna har blivit
allt vanligare de senaste aren. Mycket bygger pa kommunikation, nagot som ser olika ut
pa de tre skolorna. Pa Skola 1 ér eleverna valdigt framat och kriver forklaringar nir de
inte forstar, nagot som polariseras av Skola 2 dar eleverna dr blygare vilket i sin tur kan

mynna ut i missférstand.

Vi pratade om att man kunde utveckla ett féretag och att vara innovativ. Da skrek de "Var vad sa
du nur". Sddana hir saker som man kanske inte tinker pa annars. Kontext och konsumtion, alltsi
du vet sidana hir konstiga ord f6r dem. D4 fir man ga tillbaka, beskriva med andra ord. [A, Skola

1]
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Det dr inte alltid de sdger att de inte forstir. Och dd vet man ju inte det. Man kan ju mirka det nir
de inte gor uppgiften, men vi har ritt si bra kommunikation. [...] De gir t.ex. ett handels- och

administrationsprogram och de vet inte ens vad administration ar. [C, Skola 2]

Kommunikation verkar i samtliga respondenters fall vara nyckeln till problemlésning
gillande sprakliga barridrer. Lirarna tror att eleverna vigar vara framat for att de kanner
sina lirare val. De menar pa att det skapar en trygg och tillitande atmosfir dir eleverna
inte behover skimmas for sig sjilva. En ldrare uttrycker det pa det hir viset; Varfor jag
tycker om att jobba pa handelsprogrammet dr for att man har eleverna si mycket just som
karaktdirsidrare. Man kommer mycket ndirmre eleverna [D, Skola 3]. Pa sa vis skapar elever och

lirare tillsammans en stimning som gor att samtliga kan och vagar ta plats.

Att det skulle finnas en sirskild jargong pa handels- och administrationsprogrammet tror
lirarna i regel inte pd. Istillet pekar de pa att de beter sig pa ett typiskt ungdomligt vis,
som karaktariserar samtliga av skolornas elever. Dir kan sprakbruket vara lite hardare dn
vad lirarna dr vana vid. Pa Skola 2 ser liraren att det kan finnas viss nyansskillnad mellan
programmen dir jargongen ir lite “hardare” pa handels- och administrationsprogrammet.

Anledningen tycks vara att eleverna kinner varandra sa pass val.

Jag tror att det forekommer pa hela skolan, jag vet att det finns ordentliga flickor ocksid som
kommer ut med nigonting men jag tror att det dr.. Jag vet att det férekommer pi
samhillsprogrammet men jag tror kanske att vi har det lite mer hdr, i alla fall i den klassen jag har

for de kdnner varandra sd himla vil. [C, Skola 2]

Pa de Ovriga tva skolorna anses klasserna vara timligen timida och tillmétesgiende,
atminstone gentemot ldraren. Pa Skola 3, dir sdrskilda ordningsregler tillimpas, skulle

eleven bli bestraffad enligt en konsekvenstrappa om néagra overtramp gors.

Det ir ordning och reda. Vi har en klassrumsmodell vi ska jobba utifran. Dir ingér det att jag som
personal, oavsett om det dr min egen eller nigon annans elev som anvinder orden, att man
markerar att det hir dr inte okej. Man kan mer se det som en polis medan jag hellre viljer att hir

tar man uppfostransansvaret pa allvar. [D, Skola 3]

Detta bor, enligt liraren, resultera i att eleven vet konsekvensen av att agera pa ett

felaktigt satt. Samtidigt finns det en yttre paverkan fran elevens klasskompisar dir de som
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skoter sig anser att de stokiga eleverna blir irriterande element i klassrummet. Detta gor

att de 1 hogre grad viljer att skota sig sa exemplariskt som mojligt.

7.4 Kladsel

Gillande klddsel pa jobbet finns det tydliga skillnader mellan de tva kommunala skolorna
och den privata. Dir lirarna pa de kommunala skolorna inte ligger si stor vikt vid
klidsel, mer 4n en gemensam 6nskan om att vara hel, ren och inte vara utmanande finns
det istallet klara besked om hur liraren pa den privata skolan ska kla sig. Pa den privata
skolan giller en strikt klaidkod med kavaj och endast morka firgtoner, nagot som inte
tycks besvira liraren utan snarare ligga 1 fas med hur det bor se ut pa handels- och

administrationsprogrammet.

D: Det finns klara direktiv £f6r hur vi ska kl oss.
P: Trivs du personligen bra med det?
D: For mig dr det inte ovant, nir jag jobbade som siljare sa var det kavaj som gillde. Sen kan man

ju sakna jeansen, for det far vi ju inte ha.

Liraren visar hir pa en forstdelse for klidkoden. Den skapar enligt hen en kinsla av att
det finns skillnader mellan vem som ér lirare och vem som ir elev, nigot som i hens
mening ar positivt. Didremot genomsyras lirarens svar av att det ibland vore skont att
bryta av, vilket exemplifieras av saknaden till att bira jeans eller att ha en annan firg pa

kavajen. Diremot ér det inte, enligt samma larare, mojligt att kld sig hur som helst.

Alltsa jag dr ju inte mot att man ser skillnader mellan personal och elev. Nir jag bérjade jobba som
larare t.ex. sa var det jittemodernt med korta tréjor och att visa magen och lag midja pa byxorna.

Jag skulle aldrig fa f6r mig att kld mig s [skratt]. [D, Skola 3]

Pa de kommunala skolorna ser det annorlunda ut. Dir far lidrarna kla sig som de vill,
vilket f6r dem ocksa ar fullstindigt naturligt. Trots att lirarna bir vilka klader de vill finns
det dock vissa normer som samtliga foljer. En ldrare nimner att det dr ett uniformt
mode, det vill sdga att samtliga lidrare oavsett kon klar sig 1 liknande stil, hgst omedvetet.
Vad som helst skulle dock inte anses vara acceptabelt att komma till arbetet i, vilket tyder

pa att det finns vissa strukturer som ldrarna forhaller sig till.
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Jag skulle inte trivas och ga i kldder hir som jag gir pd en sommardag pa landet. Jag skulle inte gi i
en kort kjol eller urringad eller sidant ddr. Men det skulle jag ju inte gbra oavsett. Det dr ju mitt

sdtt att se pa det, liksom. Vad jag tycker dr snyggt klidd och vad jag tycker passar. [B, Skola 1]

Gallande sina elevers klidsel dr det inget som lirarna reflekterar 6ver nimnvirt. De
tycker att stilen ar ritt likadan pa hela skolan och att det inte finns sirskilt manga som
sticker ut frin mangden. Diremot kan det skilja sig beroende pa vilket
upptagningsomride och elevunderlag som skolorna har, dir lirarna fran skola 2 och 3
vittnar om att det ar vildigt vanligt férekommande med mirkesklider pa de skolor som
de arbetar pd. Det beror, enligt dem, pa den socioekonomiska aspekten att de lockar

elever fran vilbirgade omraden.

Hir klir de sig ritt s fint, det 4r mycket mirkeskldder, det 4r det. I vissa klasser mer 4n andra. Inte
lika mycket i ettan, men i tvAan och trean 4r det mycket. Men det dr ocksd med att skolan att gora...

Det finns pengar! Vi har inte sd manga invandare hir tyvirr, egentligen. [C, Skola 2]

Hir dr det jittemycket mirkesklider. S& man ser var vi hidmtar elever ifrin, oftast. Vilket
samhillsskikt. Det dr inte alla hem som kan kopa en jacka till sin tondring f6r 2500 kr. Det ar inte

ovanligt. [D, Skola 3]

En lirare viljer dessutom att gora det till en generationsfraga hur stor medvetenheten ar
om hur eleverna klir sig. Hen menar pa att om man frigar eleverna si kan de
férmodligen peka ut vilken stil den och den har och hur det skiljer sig 6ver de olika

programmen pa skolorna. Det dr dock inget hen medvetet tinker pa sjilv.

7.5 Igenkidnning

Ingen av respondenterna hivdar att de kdnner igen sig nimnvirt i de elever de
undervisar, men kan skonja vissa nyanser i elevgruppen dar vissa bar pa fler likheter med
lirarna dn andra. Vad de ser ar framforallt skillnader 1 form av hur det ér att vara tonaring
idag jamfort med pa deras tid. Det starka fokus pa det yttre och pa prylar som innehar en
viss status dr enligt dem mycket viktigare 1 tondringars liv idag. Samtidigt ser de likheter 1
form av hur de tinker om sin familj, om kirlek och pojk- eller flickvinner, men att det ar
sa mycket mer som kretsar runt deras liv idag dn forr. Det finns dirmed fog for att tro pa

att fokus pa skolarbetet har tappats en aning, tror de.
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Pa skola 1 verkar skillnaderna vara tydligare dn pa de andra tva, dir bada respondenterna

pastar sig kdnna igen sig mer i de elever som passar in i deras sjalvbild.

B: Jag kan inte sdga att om jag kinner igen mig i mina elever som en grupp utan man kan siga att
jag kdnner igen mig nigon gang ibland med vissa elever.

P: P4 en individniva?

B: Ja just det, ja. Det dr klart.

P: Vad tycker du da ir de tydligaste likheterna som kan komma upp da?

B: Det kan ju t.ex. vara de vildigt ambititsa flickorna. De kan jag ju kinna igen mig i.

Den andra liraren som dven undervisar pa samhillsprogrammet ger en liknande bild och
pastar sig se fler likheter med sig sjalv mot samhillsvetarprogrammet dn fran den klass pa

handels- och administrationsprogrammet som hen undervisar 1.

Jag kan kinna igen eleverna, jag forstir dem pd ett sitt men jag kan inte kdnna igen mig sjilv i
dem. Jag kinde forra aret att ndr jag hade den klassen som jag nu dr mentor for, en samhallsklass,
dir kunde jag kinna igen mig mer i dem, alltsd sjilv. Det var ju ocksa det roligaste éret att jobba.
Jag tror aldrig jag har haft sd bra elever nigonsin som jag hade forra aret. Vi gjorde jittehiftiga
grejer, och de stillde upp pa allting. Det var hiftigt. Men de hir eleverna som jag har nu de ir ju
sd... de har vildigt dilig sjilvkinsla och tror sig sjilva inte kunna studera 6ver huvud taget. De ser
sig som sa att de kan jobba i affir, plocka upp grejer, dka med en truck, ja du vet. Sddana enkla

grejer. De har inga storre visioner i livet dnnu. Det dr sorgligt kan jag kdnna. [A, Skola 1]

Att avidentifiera sig fran sina elever pa det har sittet ligger tydligt i fas med Bourdieus
resonemang. Det symboliska kapital som eleverna pa sambhillsvetarprogrammet och de
ambitiésa flickorna har ér i enlighet med lirarnas egna sjilvbilder. Den ena liraren
identifierar sig sdledes med de ambitiosa flickorna och avidentifierar sig samtidigt till
motpolen de oambitiésa flickorna. Den andra ldraren finner identifikation med
samhillsvetarelever och  kontrasterar det mot eleverna pa handels- och
administrationsprogrammet som sitter pa ett ligre symboliskt kapital och saledes pa en

annan sorts habitus an det som lararen efterstravar.

8.0 Analys

Nyanser var ofta temat pa lirarnas svar. Det dr viktigt att se nyanser mellan elevgrupper,
de kunde skonja nyanser i en elevgrupp, det fanns nyanser i sprakbruk och si vidare.

Nyanser var ocksa ndgot jag siag mellan synsitten pa skolorna dven om ldrarnas
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berittelser till stora delar liknar varandra. Pa skola 1 talades det dock, 1 min mening, med
en rakare och mer indelad ton, dir ”De” och ”"Dem” var vanligt férekommande
pronomen, ofta med efterfoljande adjektiv eller verb i nedlitande ton. De dr svaga, De
saknar en sjilvbild av att vara den typ som pluggar, konstiga ord for dem, jag kan inte kinna igen mig
i dem, de lever loppan. De ganger nir positiva ordval kan skonjas dr det ofta i identifikation
med elever pa hogskoleférberedande program eller med de elever som utmirker sig
som “duktiga”. Talande for detta dr nar den ena respondenten siger sig identifiera sig
med de elever hen hade 1 en samhallsklass. Hen inleder med att tala om att det var det
roligaste dret att jobba och beskriver hur haftigt det var att de stillde upp pa allting for att
sedan polarisera det med elever pa handels- och administrationsprogrammet som saknar
visioner i livet. Hen avslutar med att sdga att det ar sorgligr. likasd dr den andra
respondenten frin samma skola inne pa ett liknande spar nir hen sager sig identifiera sig
med de ambitiosa flickorna pa skolan, vilket samtidigt betyder att hen avidentifierar sig

med de elever som hen klassar som svaga, timligen omedvetet.

Nir lirarna pa skola 1 pratar om sina elever pa det viset finns det skal att tro att det ar
den ridande diskursen pa hela skolan. Att stilla upp elever 1 starka gentemot svaga blir
lirarnas satt att kategorisera dem. Det sitt som diskursen ar utformad i klassrummet och
1 skolans korridorer hjilper till att skapa strukturer och att reproducera en bild av dessa
elever som svaga. Om liknande resonemang foérs vidare 1 exempelvis personalrummet
leder det till att samtliga ldrare far en slags forforstaelse av eleverna dir dessa negativa
egenskaper ir sjalva kontentan. Det kommer sannolikt betyda att lirare som inte mott
eleverna tidigare kommer att vara firgade av den diskurs som fors. Pa sa vis reproduceras
strukturerna i klassrummet. Denna stimpling det innebir for eleverna, dven om den inte
ar konkret uttalad fran lirarna, kommer de bara med sig ut i samhaillslivet och eventuellt
leda till skamfyllda kdnslor Gver att inte kunna na upp till de forvintningar som sambhillet
har pa den. Det kommer att bidra till att styra elevernas val, vad de viljer f6r yrkesbana,
hur deras sociala liv kommer att se ut, tycke samt smak. Det kommer onekligen att forma
egenskaper som inte ar 6nskvirda i ett sambhille skapt efter medelklassen, ett habitus som
inte stimmer 6verens med de radande normerna. Lirarnas resonemang bidrar ocksa till
att skapa ett rykte om handels- och administrationsprogrammet (itminstone pa just den
specifika skolan) som ett program med elever med od6nskade egenskaper. Ryktet som i

sin tur kommer innebdra att elevunderlaget ocksa kommer reproduceras. Det kan i
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torlingningen betyda att nya elever pa programmet omedvetet har med sig den hir

staimplingen in i sin gymnasieutbildning. En kinsla skapas av att inte racka till.

De tva 6vriga skolorna utmairker sig som sagt inte med ett lika direkt sprik, aven om
liknande resonemang kan kinnas igen. En av anledningarna kan vara att lararna speglar
idén om skolorna som atravirda och pa sa vis med rak rygg kan vara stolta 6ver det jobb
de utfor, likasa om sina elever. Men ibland genomsyrades deras svar av viss tveksamhet
och med vindningar i resonemangen som tycks signalera att svaren ibland var lite
ogenomtinkta och inte passade den bild som liraren vill ge av skolan. I intervjun med
liraren pa Skola 2 dr detta tydligast, dir hen vid minst tva tillfillen tar vindningar i
resonemangen. Har bland annat nir hen ar pa vig att resonera kring huruvida elever pa
hogskoleforberedande tar till sig mer av det skolan férmedlar: De far 2/l sig det mycket mer
dan vad vara... vara dr ibland skoltritta |C, Skola 2]. Har skiftar hen sitt perspektiv efter viss
omtanke. Detta kan antingen betyda att hen kom pa sig sjilv med att veta vad jag som
intervjuare var ute efter och hejdade sig. Det kan ocksa betyda att hen inte ville sétta sina
elever i daliga dager. Samma respondent skiftar 1 ett annat resonemang perspektiv nir det
handlar om huruvida eleverna anvander ett grovt sprak eller inte: Jag #ror att det forekommer
pd hela skolan, jag vet att det finns ordentliga flickor ocksd som kommer ut med ndagonting men jag tror
att det dr... Jag vet att det forekommer pa samballsprogrammet men jag tror kanske att vi har det lite
mer har, i alla fall i den klassen jag har for de kdanner varandra sa himla vil [C, Skola 2]. 1ikasa har
finns vissa strukturer internaliserade i spriket. Att ordentliga flickor nimns bor inte ses
som en slump, da det enligt ridande samhaillsnorm 4r mest férvanande att den typen av

elever skulle anvinda sig av grovt sprak. Det dr darfor av vikt att det poangteras.

Likasa nidmns samhillsprogrammet som en motpol till handels- och
administrationsprogrammet. Det mirks 1 ldrarens resonemang att de i teorin stir lingt
ifran varandra men genom att nimna bade ordentliga flickor och samhillsprogrammet
blir det ett sitt att bdde polarisera men samtidigt forsvara handels- och
administrationsprogrammet och saledes uppehilla en slags stolthet och tro pi
programmet 1 sig och i forlangningen pa sina elever. Att denna tro pa eleverna ar starkare
pa skola 2 dn pa skola 1 bor rimligen ligga 1 vad lirarna gor for antaganden om de elever
de far. Liraren pda skola 2 kan ha férhoppningar pa sina elever dd hen vet att
upptagningsomradet till skolan 4r framforallt fran socioekonomiskt starka platser.

Liraren kan forlita sig pa att systemet ger skolan elever som antas gora bra ifran sig.
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Detta till skillnad frin skola 1 som har ett elevunderlag som snarare antas vara fran
socioekonomiskt svaga platser. Det symboliska kapital och habitus som eleverna besitter

speglar dirmed lirarnas resonemang.

Skola 3 har ocksa ett sociockonomiskt starkt elevunderlag men ser dndock som sin
uppgift att ta uppfostransansvaret pa allvar. Ordval som ordning, reda och anktoritet ir vanligt
forekommande. Anledningen till det kan wvara tudelad: Antingen vill skolan ta
uppfostransansvaret dirfor att hemmet inte tenderar till att géra detta eller sa vill skolan
folja den radande politiska ordningen. Eleverna kanske med andra ord inte bar med sig
det kapital som anses vara brukligt inom vart samhalle. Darmed blir skolan den arena
som fir ta Over ansvaret nir hemmet inte klarar av det. Uppfostran inom de sena
skolaren verkar ha blivit ett tecken 1 tiden under den raidande undervisningsdiskursen dar
det de senaste dren har hojts roster om att det bor vara hirdare tag i skolan. Detta for att
fa bukt pa den s.k. kris som det svenska utbildningssystemet genomlider just nu. Liraren
fran Skola 3 ir ett tydligt exempel pa att den radande ordningen har internaliserats i
dennes sitt att tinka. Hen vill girna se skillnad mellan lirare och elev och tycker att den s.k.
konsekvenstrappa som skolan har infort ér ett bra sitt att “tygla’ ungdomarna pa. Har kan
man siga att den radande politiska diskursen om skolan har en stark paverkansgrad 1 att
forma institutioner och de personer som ror sig inom dem. Den tillplattade hierarkin
som tidigare har priglat det svenska utbildningssystemet antas inte lingre vara lika
onskvart inom denna skola. Utbildningssystemet bor istillet gora det tydligt vem som
innehar en viss maktposition, en hierarkisk ordning. Skolan vill tydliggéra att liraren ar
den som bar pia makten i klassrummet — om makten portioneras ut och ordet ar fritt
likstalls det med kaos. Detta har i mangt och mycket med klassbegreppet att géra men ar
torklitt i andra ord. Precis som man vill tygla de elever som gar pa vissa program vill
man tygla arbetarklassen. Arbetarklassen ska lira sig ordning och reda, punktlighet, att
lyda order medan medel- och 6verklassen far utrymme for kreativitet, fria valmojligheter
och tid till sjalvforverkligande. Ordningsregler som de som tillimpas pa Skola 3 kan
dirmed 1 forlaingningen bygga pa klasskillnader, inte bara i skolan utan dven i samhillet i

stort.
Den hir analysen tar sitt slut precis dir den borjade, 1 nyanser. Vad den hir analysen visar

ar att flera olika nyanser kan skonjas, mellan och inom de skolor observationerna ar

himtade ifran. Just nyanser blir ocksa titt sammankopplade med begrepp som habitus
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och kapital dir de olika nyanser som har askadliggjorts hir kan visa pd vilka
kapitalformer som har uppnatts pa en viss skola, vilka som dr 6nskvirda och vilka
forhoppningar det finns till att de kan uppfyllas. Det ser alltsd olika ut beroende pa
sammanhang. Det kanske viktigaste 1 relation till detta ar att lirarna manga ganger kinner
ett behov av att uttrycka nyansskillnader mellan elever. Aven om situationerna ser olika
ut pa de tre skolorna ir detta patagligt. Det dr dessa nyansskillnader och sittet att
resonera kring dem, oavsett situation och sammanhang, som skapar gap i kapitalformer
mellan elever och mellan lirare och elever. Dessa far alltsa vidare konsekvenser for
samhillet och diskursen den ror sig inom, konsekvenser som att dessa sprakliga,

diskursiva och samhilleliga strukturer befasts ytterligare.

9.0 Resultat och avslutande diskussion

Syftet med denna studie var att synliggora lirares resonemang kring klasskillnader och
hur de hanterar dessa skillnader 1 det dagliga praktiska arbetet. For att kunna synliggéra
dessa resonemang valde jag att stilla upp tva for syftet relevanta fragestallningar som hir

nedan ska besvaras.

1. Vilka hinder/méjligheter ser lirare att det finns i sin undetvisning av elever pa
yrkesférberedande gymnasieprogram?

Samtliga larare vittnar om att det finns ett flertal hinder i den undervisning de bedriver.
Framst dr det elevers svaga motivation 1 kombination med ett undermaligt sprik och
ordforrad som gor att undervisningen blir lidande. Lararna har dessutom svirt att relatera
till eleverna som personer men visar andd pa en forstaelse f6r dem, vilket kan ses som en
mojlighet till att de kan lyckas forankra undervisningen i det som eleverna sjilva hyser ett
intresse for. Genom att arbeta praktiskt och med en tydlig struktur anser ldrarna att detta
kan uppnas. Observationerna tyder dock pa att det finns nyanser beroende pa skola, dir
de skolor med ett starkt socioekonomiskt upptagningsomrade inte finner dessa hinder
lika stora som de med ett svagare saidant. Det kan ocksd grundas i att en av skolorna har
tydliga ordnings- och uppféranderegler som eleverna maste férhalla sig till for att inte

vinta sig nagon form av bestraffning.
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2. Hur ser lirare pa det gap i kapitalformer som kan existera mellan lirare och
elev?

Lirarna pa framforallt Skola 1 vittnar om att de inte kan identifiera sig med de elever de
undervisar. De viljer att kategorisera eleverna och tillskriva dem egenskaper som sloa,
omotiverade och oambitiésa. De sitter, med Bourdieus ord, pa ett starkare symboliskt
kapital och viljer att avidentifiera sig frain de kapitalsvaga eleverna. Pa de andra tva
skolorna skiljer sig synsittet en aning, troligen frimst av socioekonomiska faktorer som
anledning. Skillnader mirks ocksd i1 lirarnas resonemang beroende pi vilka elever de
undervisar dir lirarna pa Skola 1 frimst polariserar de som gir pa handels- och
administrationsprogrammet mot de elever som har valt det hdégskoleférberedande
samhillsprogrammet. Elever pa samhillsprogrammet har en tydligare ambition att nd
hogre studier, nigot som ligger i linje med lirarnas egen sjalvbild som duktiga och
ambitiosa. Lararnas resonemang tyder med andra ord pa att det hégre symboliska kapital

som dessa elever bir med sig fran sitt hem virdesitts mer inom skolans korridorer.

9.1 Betydelse for lirarprofessionen

Att vara medveten om hur man talar om sina elever och vad det kan fa f6r konsekvenser
bor ligga 1 alla lirares intresse. Att se bakom underliggande faktorer till varfor elever ar
som de dr och tianka strukturellt bor ge en vigledning. Nar skolan ar utformad efter
medelklassens behov och intressen, trots att den ska tillgodose samtligas behov, ligger
det ytterst i lararens ansvar att 1 sa hég man som moijligt hjilpa de elever som inte far
samma chans till sjilvférverkligande som Ovriga elever. En stor del 1 detta ar att ha ett
konsekvenstiank kring vad spraket och resonemang som man fér med och om elever har
for betydelse. Jag hoppas att den hir studien kan synliggéra en liten del av hur snett det
kan gd, men ocksd att den ska ge nagon slags férhoppning till att det ar mojligt att
forindra. Om lirare tillsammans hjalps it med att sitta ner foten nir tveksamheter
uttrycks kommer det 1 sinom tid ocksa att forindra ett tink inom utbildningsvisendet
som garna delar upp elever utefter skillnader. Forst da tror jag att vi kan fa utjamnande

mekanismer som kan vara skolan till godo.

9.2 Framtida forskning
Den hir studien kan férhoppningsvis 1 forsta hand ligga grunden till en studie av

kvantitativa matt, dir det genom enkidtundersokningar kan undersokas vilken syn lirare
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har pa kapitalsvaga elever. Genom en siadan studie skulle det kunna synligg6ras om det

finns nagra skillnader inom lirarkaren och férhoppningsvis vad skillnaderna kan bero pa.

Nigot som redan har varit inne pa 4r hur diskurser formas inom personal-, arbetslags-,
och lirarrummen. Detta dr ndgot jag har for 6nskan att utveckla. Om det antas att larare
fargas starkt av varandras resonemang finner jag dessa, till viss del, informella platser dar
lirare kan “prata av sig’ som oerhort viktiga 1 nagot slags mal om att férdndra behovet av
att staindigt polarisera elever mot varandra. Om man skulle kunna vara nigon slags fluga
pa viggen i dessa rum, t.ex. som wallraffande lirarstudent, vill jag anta att en hel del nya
insikter pa dessa plan onekligen skulle kunna goras. Det ar dérfér oerhort relevant att ta

upp som ett framtida forskningsfalt.

Det kan ocksa vara intressant utifrain det material jag har tillskansat mig att se pa hur
lirare resonerar kring etnicitet och genus, da detta ofrankomligt dr starkt kopplat till
resonemang om klass. Mina observationer genomsyrades av en del sidana resonemang
som tyder pa att spraket om etnicitet och genus ar minst lika strukturellt som om klass.
T.ex. 1 fallen dar lararna tar upp dmnen som ’duktiga flickor” och *brakiga pojkar’ eller nir
lirare frin bade skola 1 och 2 pratar om invandrarelever med olika resonemang. Frigor
om dessa var for sig eller integrerade tillsammans i en intersektionell analys dr nagot som

behover belysas ytterligare.

9.3 Avslutande reflektion

Det hidr har varit en intressant uppsats att skriva, inte minst fér att den har mynnat ut i
nagot jag inte hade for avsikt att askadliggora frin borjan. Min initiala, ndgot naiva, tanke
var att lararna skulle servera mig resonemang kring klass pa ett silverfat. Sa blev inte fallet.
Men med hjilp av min analysmetod lyckades jag nysta ut tridar som kunde skapa en
torstaelse for hur klassbegreppet kan verka, dock inom lite mer dolda former. Pa sd vis
blev analysarbetet betydligt intressantare 4n vad jag forst hade tinkt. Inte minst gav det
hir mig insikter som jag kommer plocka med mig sjilv in i arbetslivet, om vilka
konsekvenser det kan fa att inte bittre viga sina ord. Det ser jag som oerhort viktigt i

nagot slags mal om att dels utveckla mig sjilv och den diskurs jag kommer verka inom.
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BILAGA 1: INTERVJUGUIDE

Intro

Hur linge har du varit undervisande larare?

Hur linge har du varit pa din nuvarande arbetsplats?

Vilka amnen undervisar du i?

Hur ofta undervisar du pa handels- och administrationsprogrammet?
Beritta lite om dig sjilv (klassbakgrund, utbildning, trosklar/hinder osv)

Tema: Undervisning

Ser ditt undervisningsuppligg annorlunda ut beroende pa vilka elevgrupper du
undervisar? Kan du ge exempel?

Upplever du att eleverna har svart att hinga med i undervisningens tempo?

Vad gor du dar

Beritta om nagon giang nir du kidnner att du har lyckats med din undervisning

Har du exempel pd det motsatta?

Tema: Sprak

Om inte dina elever forstar, hur bir du dig at da? Hur bir sig eleverna at?

Vad ir det oftast som dina elever har svart att forsta?

Hur konkret anser du att du maste vara gentemot dina elever? (ge motsatt exempel?)
Ar det vanligt férekommande med grovt sprik i klassrummet?

Hur ser den typiska jargongen ut pa handels- och administrationsprogrammet?

Tema: Klidsel

Vilka signaler vill du férmedla med din klddsel (pa arbetet)?

Ar det viktigt att kld upp sig’ pa jobbet?

Hur tycker du att dina elever klar sig (pa handels- och administrationsprogrammet)?

Tema: Igenkinning
Kinner du igen dig i dina elever?
Vilka ar de tydligaste likheterna? skillnaderna?

Tema: Konflikt"

Ar det vanligt att du hamnar i konflikt med dina elever?
Om inte, varfor?

Vad kan konflikterna bero pa?

Kan du ge ett exempel pa hur ni kan reda ut konflikten?

Ovrigt?

01 Konflikt var ett tema som fo6ll bort ur mina observationer, analys och resultat. Dels for att frigorna (och
svaren) visade sig inte passa fér min analys, dels for att resonemang kring konflikttemat redan hade tickts
upp av de 6vriga. Svar fran konflikttemat som 4nda gav nagot nytt till studien har flyttats till Gvrigt limpligt
tema.
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