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The present study examines how young students in the last year of
comprehensive school make sense and use of the formal assessments they are
given regarding their school performance. By interviewing 28 students in year
nine of the Swedish compulsory school, ”talk about assessments” is analyzed
as speech acts enabled by the assessment discourse. The research questions
are: What meanings do the students attribute to education and the formal
assessments? How are the students affected by assessments? What alternatives
do the students have to navigate among the assessments made in school? The
study has a specific interest in illuminating how assessments impact on
subjectification and condition student’s possibilities in school. The study takes
a discourse analytical approach, and a theoretical framework based on the
theories of Michel Foucault and Erving Goffman is used to analyze how
students’ possibilities are conditioned by assessments. The result shows that
students are aware of constantly being under their teachers’ gaze. They
consider the assessments to be serious and fair and depict their will to follow
the guidelines given to them through assessments. However, the assessment
discourse creates and reaffirms teacher and student positions. This means that
students adapt to teachers’ expectations in order to receive positive
evaluations and better grades. Thus the assessment discourse contributes to
disciplining and normalizing students and their everyday life in school. The
language used in the assessment discourse is an obstacle for the students when
it comes to gaining full access to the tools for improvement and change,

which they understand is expected of them.
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Forord

Den hir ér till min mor och till min far. Om ni inte gett mig spraket och
litteraturen hade jag aldrig ens kommit pd tanken...

Forskarutbildning, doktorandtid och avhandlingsskrivande 4r utmanande men
ocksa fantastiskt roligt. Det 4r en tid av olika méjligheter och villkor, en tid da
en hela tiden 4r granskad, utvirderad och satt under observation... si bekant.
Jag hade den goda turen att f4 Thomas Johansson och Johannes Lunneblad
som handledare. Det funkade vildigt bra f6r mig, ni har hjilpt mig att bli
ganska sa trygg med min egen férméga. Thomas, for ditt genuina kunnande,
ditt engagemang och foér ditt sitt att gbra mig delaktig 4r jag tacksam.
Johannes, f6r dina 6gonéppnande fragor och din f6rméga att se sammanhang
och monster ir jag tacksam.

Mitt innerligaste tack ocksa till Elisabet Ohrn, Mats Boérjesson och Eva
Forsberg som list och utmanat under vigen. Ert kunnande och formativa
feed forward har varit forlésande. Ett extra tack till Magnus Dahlstedt for
noggrann lisning och givande respons. Ni har alla varit fina exempel pd hur
bedémning och lirande kan fungera i synergi.

IPKL och kollegorna i BUKL, Barndom Ungdom Kultur och Lirande, ni
ir alla si kloka, palista och listiga. Tack fOr visat intresse och spinnande
samtal. Ett extra tack till dig, Carin Johansson for att du alltid funnits dar.

Storsta vinsten av doktorandarbetet pa utbildningsvetenskapliga fakulteten
ir 4ndd alla de vinner jag funnit bland andra doktorander. Jag var inte
forberedd pd det. Det dr med er jag fatt diskutera, fantisera och
problematisera. IPKI.-doktorander i allmdnhet och nagra av er och andra i
synnerhet — tack fOr att ni funnits och finns!

Tack sdrskilt till: Per Nordén for stéttning och fikaprat och sillskap den
dir forsta viktiga, vingliga tiden; Andreas Ottemo for sillskap och samtal pa
olika arenor; Malin Svensson for alla kloka, fina ord; Malin Sandén f6r sillskap
i Kavalla, i Aten och pid Malta. Tack: Robert Sjoberg f6r sammanboende
ordnoérderier och manga kramar, Natalie Davét for empatisk nirvaro och
skarp blick, Jonas Lindbick f6r skratt och kdksprat vid diskmaskinen, Annika

11
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Hellman f6r positivt kreativt sinne och Osa Lundberg for fortroenden i skratt
(och sprakkorrektur). Jag kunde inte drdmma om att fa sd fina vinner. Sist
men inte minst Catarina Andishmand: min mest olika vin. Du dr min boj 1
bukten, min termos i gryningen, min enhdérning pd coctailpartyt. Du dr min
Holmes, min Leonard, min Patsy, min sidekick men framfér allt 4r du min
vin, och ensam om att f6rsta pussel, speglar, tdgresor, trisk och moln si som
de bor forstas... TACK! for alla samtal, linga kvillar, vinluncher, gapskratt,
mail, morgonkaffe, sena sms, fighter, lisningar, upprepad korrektur, Are,
Koépenhamn och £6r att du ér lite galen, ritt fin och f6r att du ser mig.

Livet pagir i allra hégsta grad ocksa utanfér akademin. Jag har tur. Jag har
minniskor 1 mitt liv som varit nyfikna pa hur det gir och som ocksd lockat
mig att fokusera pa annat. Pa resor, konserter, kalas, musik eller bara skont
prat pa en klippa. Tack for det. Mina vackra vinner Familjen Brattlund. Pia,
Bjarne, Troia och Viking f6r att ni alltid, alltid stéttat mig och min (var) familj.
Tack fo6r kirleken och fortroendet och tilltron. Till Annika Holmqvist, sd lingt
borta men alltid sd ndra, jag har njutit av att fa pausa frin Goteborg och bara
vara med dig i langa sena samtal. Anna Sj6berg, min sjilasyster, for ditt Sppna
sinne, din virme och din vilja att lyssna och lyfta dr jag dig for evigt tacksam.
Mike Greenberg, Martin Sjéberg, Magnus Sjoberg och Matts Bjork, mina
begivade men vansinnigt ostyriga kira vinner i VR, jag behovde alla de dir
skratten och nagon att fi bossa 6ver lite di och d4. Thank you for the music!

Till mina smé: Rasmus och Villemo. Ni blev vuxna under tiden och med det
har jag ocksd fitt er stéttning och sd manga fina starka ord och gester. Jag har
aldrig for ett 6gonblick tvivlat pa att ni tva och era goda hjirtan kommer att
gbra virlden till en bittre plats.

Slutligen, min Peter. Tack. Mina ord till dig kommer aldrig kinnas som om
de dr nog. Det finns sd mycket jag vill siga tack for, och du férvintar dig det
inte ens. Tack dndéd. For det osvikliga stddet och dina férsdkringar om att du
star bakom mig i alla ligen. For att du lyssnar. For att du sdger saker som att
jag dnda 4r en hink full med lappar som det stir ”bist” pd. Du som lidr mig allt
det viktigaste, det som inte gir att lira om en si giar hundra ar i
forskarutbildning. Jag tackar dig dnda mest f6r mina skrattrynkor. Varje dag
blir de fler. Jag 6nskar att alla fick ha en vin som du.

Jennie
Vring6 mars 2016
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1. Inledning

Beddmning i svensk skola bygger pé ett utvirderande av elevers kunskaper i
relation till liroplanens centrala innehall och kunskapskrav. Den dr avsedd att
erbjuda transparens och information for att elever, virdnadshavare och lirare
skall kunna arbeta framatsyftande med elevers maluppfyllelse och
kunskapsutveckling. Bedémning kan betraktas som ett sitt att fa information
om elevers kunskaper, for att kunna férdela resurser dir de bist behovs.
Bedomningar kan ocksa fungera som en slags garant for att skolor dgnar sig at
det uppdrag de ir dlagda att utféra. Diarmed 4r bedémning ett av skolans allra
mest betydelsefulla signalsystem (Forsberg, 2008; 2014).

Bedomning av elevers kunskaper, framskrivande av omdoémen, och
betygssittning dr myndighetsutdvningar som skall vila pa objektivitet,
likvirdighet och rittssikerhet; det avkriver ldrare reflektion och ett
professionellt kunnande. Detta dr ett viktigt och ansvarsfullt uppdrag, som
innefattar en sdrskild lirarkompetens 1 att se hur beddmning kan anvindas f6r
att stotta elever i skolarbetet och fora lirandet framat. For att kunna bedéma
behéver undervisningen utformas pa ett sadant sitt att bedémning mojliggors.
Det ir ocksa en lirarkompetens som kan inbegtipa insikter i vad bedémning
kan géra med dem som bedéms.

Olika typer av mitningar av elevers kunskaper 1 svensk skola har under de
senaste decennierna Okat i omfiang och frekvens. Trenden dir resultatfokus
och mitbarhet gors till mattstock for internationellt gangbar konkurrenskraft
genomsyrar idag europeiska utbildningssystem (Ball, 2003; Ball, Maguire &
Braun, 2012; Pettersson, 2008; Sjoberg, 2010). Den europeiska
utbildningspolitikens inflytande synliggdrs bland annat i hur det svenska
utbildningsvasendet forindrats medelst 6kad styrning och genom reformer
som syftat till: uppstramning av innehall, tydligare inriktningar och
profileringar pa lokal och nationell niva. Samtidigt pagar offentliga samtal om
elitskolor och ett allmint 6kat fokus riktas mot att mita och bedéma den
enskilda elevens framging. Detta kan siga nagot om hur skolan blivit allt mer
jamforelsestyrd  (Forsberg, 2008) och fokuserad pa att producera
jamforelsebara och konkurrenskraftiga resultat. Denna utveckling visar ocksa
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hur samtidens skola fotbereder ungdomar f6r en framtid priglad av
individualisering, konkurrens och entreprenérskap.

Forutom andras bedomningar foérvintas elever att dgna sig at
sjdlvbedémning och sjilvutvirdering (Dragemark Oscarson, 2009; Fejes &
Dabhlstedt, 2013; Fejes & Nicoll, 2015; Granath, 2008). Dessa sjilv-tekniker
fungerar som metakommunikativa verktyg, dir elever genom sjilvgranskande
bekinnelser skall ”fd syn pa sig sjidlva” och reflektera 6ver sitt lirande for att
sedan som sjilv-reglerande elevsubjekt, pa egen hand modifiera sitt lirande
och sitt uppférande. Sammantaget utgdér det myckna bedémandet en
konsekvens av granskningssamhallet (audit society, Power, 1999), dir manga
blickar genom inspektion, introspektion, granskning och observation samlar
bevis f6r att kunna uttala sig om individen och dess prestationer och potential.

Teknikerna och praktikerna att bedéma skapar ocksa en transparens som
medger att var och en, kan fi insyn i skolans arbete di de formella
bedémningarna, betygsstatistik och resultat pa nationella prov lyder under
offentlighetsprincipen. Synligheten och insynen giller dirmed béde
skolinterna och externa aktdrer. Som exempel kan nimnas massmedias
stindiga granskning, jimférande och rankning av skolors wutfall i
internationella kunskapsmatningar. Dessa utfall och rankningar ges betydande
relevans och utrymme i det offentliga samtalet och paverkar opinionen i det
politiska samtalet.

Elever i arskurs 9 har kommit sia langt det gar att komma i sin
grundskolekarriir och testningen och bedémningen av elever dr nu som mest
intensiv. Férutom TUP med skriftliga omdémen', diagnostiska prov, nationella
iamnesprov (i ett allt mer 6kande omfing) och avgingsbetyg, férekommer
vissa 4r internationella testningar® for ett stort antal elever i drskurs 9.
Beddmningar och betyg far i grundskolans sista ar en reell betydelse f6r vilka
framtida val som blir méjliga. Betygen bestimmer de méjligheter som finns
avseende gymnasieutbildning och sedermera universitetsutbildning. I vir
samtid har ungdomsarbetsloshet och arbetsmarknadens behov av utbildad
arbetskraft gett den frivilliga gymnasieskolan karaktiren av ett obligatorium.
Utbildningstiden och dirmed ocksa ungdomstiden blir allt lingre. En avslutad

1 TUP med skritfliga 4r inte lingre obligatoriska, men férekommer dnnu i méinga skolor.

2 OECD administrerar tex. PISA (Programme for International Student Assessment) for
2 OECD administrerar tex. PISA (Programme for International Student Assessment) for
jimférande mitningar av 15-ariga elevers kunskaper i lisférstaelse, matematik och naturkunskap.
Mitningarna gors var tredje ar (senast 2012, nista tillfille 2015). http://www.oecd.org/pisa/
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INLEDNING

gymnasieutbildning blir i det nidrmaste en férutsittning for att kunna fa ett
arbete. Den nya gymnasiereformen Gyl1, bryter mot tidigare reforminitiativ
di gymnasieskolan numer priglas av differentierade och segregerande
programinriktningar (Catlbaum, 2012; Forsberg, 2008). De
hégskoleforberedande programmen meriterar elever for fortsatta studier,
medan de yrkesférberedande programmen kriver kompletteringar for
antagning vid universitetsutbildningar. Ungdomarna bér dd, f6r att kunna
vilja inriktning pa gymnasiet, redan under sin tid i grundskolan ha en aning
om vad de vill arbeta med i framtiden. Detta medfér att unga individer
behéver vara medvetna om hur de val som gors nu far konsekvenser fér hur
mojligheterna ser ut for framtiden, och ocksa hur de sjilva kan placera sig i
konkurrensen.

Bedomningarna skall alltsa férutom att agera som informationsbérare
verka f6r kvalificering, sortering och allokering och leda till f6rbittring och
forindring av individen och dess kunskaper.

I centrum f6r testandet, jimférandet, utvirderandet och bedémandet
finner vi ett stort antal elever vars vardag i skolan priglas av granskande
blickar och observationer som skall méjliggéra bedomning och betygssittning,.
Forskning som syftar till att visa hur elevers méjligheter och villkor formeras i
relation till skolans bedémningar kan bidra med kunskap till hur bedémning
forstds av dem som gors till dess objekt.

Studiens syfte

Denna avhandling syftar till att utveckla kunskap om vad det innebir f6r
elever att forhalla sig till de bedémningar som gors i skolan. Mer precist
studeras hur elever i arskurs 9 talar om att bli betraktade och bedémda.
Omraden som fokuseras ér frimst hur bedémningar pa olika vis kan villkora
subjektsskapande och méjlighetsvillkor for att agera i skolan. Som struktur for
studiens analys dr f6ljande fragestillningar centrala:

* Vilken betydelse tillskriver eleverna skolan och de formella
bedémningar som gors 1 skolan?

* Hur talar eleverna om att bedémningar inverkar pa dem?

* Hur navigerar eleverna efter de formella bedémningar som gors i
skolan?
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2. Perspektiv pa bedomning

Denna avhandling har en diskursanalytisk ansats. Med diskurs avser jag i
enlighet med Foucault (1971/1993) hela den praktik som frambringar méjliga
uttalanden, varfor det blir relevant att ocksd beskriva de rationaliteter som
formerar de villkor f6r formell bedémning som elever i arskurs 9 har att
forhalla sig till. Bedomningspraktiken och det som denna innehéller och
villkorar, 4r i hég grad beroende av formuleringar genom policy i
styrdokument pd internationell, nationell och lokal niva. Avhandlingen har
dock inget uttalat policyperspektiv, dven om policy idr relevant for att
begripliggtra vad det dr som méjliggdrs i skolan. Dé policy anvinds 1 texten
avses 1 enlighet med Ball (2015), policy: som texter (juridiska texter och
styrande regleringar forfattade av skolpolitiska aktérer), som enactment’ (hur
policy transformeras till vardaglig praktik i skolan), och som diskurs (hur
larare och elevsubjekt formeras och re-formeras och anropas att tala, lyssna,
agera, tinka, kinna och virdera). Detta innebir saledes inte att juridisk policy
r ensamt styrande f6r de mojligheter som finns for skolans aktérer att handla,
utan att det i enlighet med Foucault inbegrips i hela praktiken. Detta ger ocksa
policy relevans fér analysen av det empiriska materialet, varfor det r av vikt
att ge en bild av hur bedémning i svensk utbildning fungerar och vilka
rationaliteter den baseras pa.

Bedomningspraktikernas kontext och skolan som institution inramar savil
clever som lirares strategier, handlingar och meningsskapande. Lirares arbete
utfés inom ramen for liroplanens virden och lokala villkor, inom vilka det
finns wvisst uttymme f6r tolkningar. Liroplanen dr det grundliggande
instrumentet for ett forverkligande av skolans uppdrag. Liroplanen sitter
granser, men ger ocksa erbjudanden och mojligheter (Forsberg & Wallin,
2000). I och med en allt mer recentraliserad mal- och resultatstyrning av
skolan har dock friheten i ldrares tolkningar av liroplan och kunskapskrav allt
mer sndvats in och resulterat i att undervisning fokuserats pa kriterier framfor
elevers forutsittningar och behov. Den férindrade styrningen blir “reaktiv”,

3 Det finns ingen rittvisande Oversittning for enactment pa svenska, i likhet med Lager (2015)
viljer jag att behalla den engelska termen.
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vilket tar sig uttryck i ett system som tar sin utgangspunkt i fixerade kriterier
som finns angivna i standardiserade (kvantitativa) kontrollinstrument, och
som Forsberg (2008) anger som ett ”’styrande med svansen”.

I detta avsnitt féljer en kort Gversyn av de beddmningspraktiker som ber6r
elever i skolan. Inledningsvis visas hur bedémning kan betraktas ur ett
overgripande perspektiv, ddr frimst globalisering och marknadisering av
offentliga verksamheter framtrider som logiker bakom juridisk styrning och
policy f6r utbildning och bedémning. Det utdkade och mer nogsamma
bedémandet av elevers kunskaper kan betraktas som ett fall, eller som en
synergieffekt av, stérre och mer omfattande tendenser i europeisk
utbildningspolitik. Direfter diskuteras logiker bakom de tekniker som anvinds
tér bedémning i svensk skola. Frimst handlar det di om de individuella
utvecklingsplanerna som inférdes 20006, vilka kompletterades med skriftliga
omdémen 2008 och om den nya madlrelaterade betygsskalan som infordes
lisaret 2011-2012. Dessutom lyfts utvecklingssamtal, nationella prov och
gymnasiereformen Gyll in i genomgangen. Presentationen av de verksamma
bedémningsformerna i drskurs 9 kan i sammanhanget forefalla mer relevant
in att redogdra for gymnasiereformen. De férra dr aktiva och hogst
nirvarande i de (f6r min studie aktuella) elevernas nuvarande skolvardag, den
senare befinner sig 4nnu i elevernas framtid. De krav pa behorighet som
eleverna stills infér da det giller gymnasieval far dock inverkan pa hur de kan
agera och resonera 1 arskurs 9 kring sina mojligheter 1 framtiden, varpa att det
blir av betydelse att ocksa visa pa hur dessa villkor ser ut.

Bedomning i ett granskningssamhille

Efter regeringsskiftet 2006 har statens inflytande och kontroll éver skolan
Okat, vilket visat sig i ett antal reformer. Till exempel inférs en ny
lararutbildning, ny skollag och nya liroplaner f6r forskola och skola. Dirtill
hor tydligare framskrivna kunskapskrav och nivier fér betygsbedémning
enligt en ny betygsskala. Dessutom infors lirarlegitimation fOr lirare och
forskolldrare, en ny differentierande gymnasieskola, ett utdkat antal nationella
prov samt nya, tidigare betyg och tydligare kunskapskrav f6r de olika
betygsstegen och didrmed tekniker foér kunskapsbedémning. Sedan tidigare
finns  dven regelbundna  skolinspektioner och  krav pa  drliga
verksamhetsberittelser, dir skolor utvirderar sin egen verksamhet gentemot
liroplanens mél och lokala atbetsplaner. Styrningen och granskningen i och av
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skolan har sa att sdga forindrats frin government till governance (Forsberg,
2014; Lundahl, 2005) vilket innebir att den centrala detaljstyrningen har fatt
limna plats f6r mél och resultatstyrning och fokus pa innehallsliga processer
har fatt limnat plats at utfall och mitbarhet (Lunneblad & Asplund Catlsson,
2012). Power (1999) skriver om det samtida samhillet som en audit culture,
eller audit society, ett granskningssamhille som genom synlighet, granskning och
utvirdering styr att virden och mal implementeras genom indirekt
overvakning. I granskningssambhillet finns fOrvintningar fran staten som
genom att kridva transparens, verkar genom att reglera hela
utbildningssystemet. Detta paverkar kommuners satsningar pa skolan, skolors
planering av verksamheten, lirares arbete i klassrummet och elevers arbete i
skolan.

Sammanfattningsvis utgdr forindringen en rérelse frin en tydlig strikt
statlig styrning med socialdemokratiska incitament f6r vilfdrdsstatens
bibehillande -via en decentraliserad autonom styrning med hjilp av
mélorientering - till en mer liberalt firgad styrning baserad pa likvirdighet och
kontroll. Likvirdigheten har didrmed enligt Dahlstedt (2007), ersatt
jamlikheten som retoriskt grepp i talet om skolan. Likvirdighet innebir nu
snarare att alla elever ges samma fOrutsittningar, snarare 4n att resurser
fordelas utifrin elevers uppmirksammade behov. Denna variant av
likvirdighet baseras pa idén om att likvirdig input och undervisning skall leda
till ett konkurrenskraftigt matbart utfall.

Fran skolpolitiskt héll fors diskussioner huruvida betygsittningen skall
tidigareldggas ytterligare i elevernas skolging och bétja gilla fran arskurs 4°
istdllet for fran arskurs 6. Regelbundet diskuteras ocksa inférandet av betyg i
ordning och uppférande. Motiven for ytterligare skidrpningar av
bedémningsbatteriet ér att detta skulle bidra till att 6ka effektiviteten i svenskt
utbildningssystem. Diskussionerna har i utbildningspolitiska sammanhang
accentuerats allt mer 1 kélvattnet av redovisandet av svenska elevers dalande
resultat i matematik, naturkunskap och probleml6sning i PISAs internationella

4 2014 liggs motionen 15:2245 Betyg fran drskurs 4, fram av alliansen. Motiveringen fér ett
tidigareldggande av betygen idr att i god tid uppticka elever i behov av stéd och bittre mojliggéra
kunskapsuppféljning. De politiska blocken stir oeninga i frigan och kompromissar om en
uppgorelse som utmynnar i att ett 100-tal frivilliga skolor ar 2017 kommer att inféra betyg pd
f6rs6k fran arskurs 4.
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kunskapsmitningar (senast hosten 2013)°. Granskning av utbildningssystemet
legitimeras genom dessa uppmitta (bristande) prestationer, nigot som enligt
Forsberg (2014) manar till ytterligare granskning. Granskningskultur tenderar
att leda fokus bort frin utbildningens innehall och fokuserar istillet pa de
resultat den leder till.

Globala perspektiv, lokala direktiv

De policyformuleringar och de politiska argument som formar skolans
verksamhet pd nationell niva kan relateras till utbildnings- och
marknadsdiskurser pa global® niva (Krejsler, Olsson & Petersson, 2014;
Pettersson, 20006; Sjoberg, 2011). Som exempel kan en férindring spéras i hur
konkurrens och marknadisering synliggjorts 1 formuleringar i de senaste
liroplanerna for svensk skola. Den virdegrund och de 6vergripande mal och
riktlinjer som formuleras i Lpo94” ir i stort sett identiska med Lgrll. En
skillnad ligger dock i att de ”madl att striva mot” som fanns med i Lpo94, har
tagits bort. I Lgr11 anges i stillet mal att uppna i termer av “centralt innehall”
1 de olika skolimnenas kursplaner.

I Lgrl1 har en formulering tillférts 1 virdegrunden, och i skolans uppdrag
ingar numera att “bidra till att eleverna utvecklar ett forhadllningssitt som
frimjar entreprendrskap” (ibid:5). Den tidigare formuleringen i Lpo94 (s.4)
som 10d, 7sirskilt under de tidiga skolaren har leken stor betydelse for att
eleverna skall tilligna sig kunskaper”, har tagits bort fran uppdraget. Dessa till
synes sma forindringar pekar mot en férindrad syn och skirpning av skolans
marknadsuppdrag, genom formuleringar i statliga policydokument. Ett
borttagande av strivansmalen i liroplanen, till f6rman f6r mal att uppna, kan
forstds som en forskjutning av retoriken kring kunskapssyn som placerar
skolans uppdrag mer i mél och resultat dn 1 innehéll.

Ett utékat fokus pa resultat 1 samtidens institutioner i allmdnhet och i
utbildningsinstitutioner i synnerhet, indikerar att det synliga ges allt mer
utrymme, dia mitbarhet forenklar mdjligheten att visa upp kunskap och
konkurrenskraft. Skolor, klasser och elever forvintas forbittra, prestera och

5 T.ex propagerar déivarande utbildningsminister Bjérklund 1 april 2014, f6r ett utdkat
kunskapsfokus genom tidigareliggande av betyg till arskurs 4 med motiveringen att detta skulle
avhjilpa och vinda de dalande resultaten i PISA mitningarna.

¢ Global bor i detta avseende forstis som internationalisering och styrning av skolan pé Gverstatlig niva.

7 Lpo94= 1994 ars Liroplan f6r det obligatoriska skolvisendet, férskoleklassen och fritidshemmet.
(Skolverket, 2006)
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visa pd resultat i forhallande till nyckelkompetenser, examinationsresultat och
centrala mal men ocksa i férhallande till andra nationer. Krejsler m.fl. (2014)
papekar att denna jaimférelserationalitet kommit att genomsyra den europeiska
utbildningspolitiken  ddr nationer deltar 1 “frivilliga” testprogram
administrerade av Overstatliga organ si som exempelvis OECD®. Det ir
jimforelserna i sig som intresserar utbildningspolitiken, snarare 4n innehallet i
det som miits, vilket i en marknadslogik enligt Pettersson (2000) alltid kan
fungera som konkurrensincitament. Sa som Lunneblad och Asplund Carlsson
(2012) uttrycker det, tar jimforelserna ingen hinsyn till skillnader i nationella
eller lokala kontexter, utan utgir frin att testerna 4r valida oavsett
forhallanden. Testerna har hur som helst kommit att fungera som avgorande
riktningsgivare for policy runt om i Europa och jimférelser mellan nationer
far pa sa vis inverkan pd skolans styrning och dirmed hur elever styrs.

Det dokumenterande som utférs i och med exempelvis nationella prov,
betyg och de individuella utvecklingsplanerna innebar styrning och kontroll pa
flera olika plan. Det blir en styrning pa nationell niva, dir skolans elever
behdver uppvisa konkurrenskraft i den globala kunskapsekonomin. Det blir
ocksa en styrning pa lokal niva da skolor och rektorer tydligare behéver rikta
och kvalitetssikra sin undervisning gentemot mot de nationella malen. Detta
ir ocksa en uttalad strategi frin regeringens sida (Skolverket, 2010a:12). I nista
led styrs elevers virdnadshavare genom den 6kade insynen som medfor
térvintningar pa dem, att genom den information som delges 1 skriftlig form
kontrollera sina barns skolframgingar. Dokumenterandet styr ocksid pa
individniva, dé eleven styrs in pa “ritt viag” i sin kunskapsutveckling med hjilp
av dokumenterandets disciplinerande funktion.

Forvintningar pa transpatrens over systemets resultat, beskrivs av Ball m.fl.
(2012) som en effekt av New Public Management kulturen (NPM), den ’nya”
styrningsmetod i den offentliga sektorn som influerats av marknadstinkandet i
den privata sektorn (Lane, 2000). NPM verkar dirmed som en teknik eller ett
styrinstrument fOr att 6ka effektivitet och konkurrenskraft. Da mal, testningar
och synliga resultatredovisningar anvinds i offentlig verksamhet, underlittas
insynen och transparensen och dirmed fokuseras det mitbara for att
méjliggora kontroll.

8 OECD: Organisation for Economic Co-operation and Development ir en internationell
ekonomisk sammanslutning déir parlamentariker erbjuds en arena for att finna politiska 16sningar
for att gynna medborgares sociala och ekonomiska vilfird.
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Konkurrens och new public management upptriader allt som oftast som
tolkningsram eller foérklaringsmodell i litteraturen och forskningen kring
skolans styrning. Sjéberg (2011) diskuterar som exempel hur nyliberala idéer’
allt mer paverkar synen pa hur skolan bor organiseras och férindras. Sjoberg
visar 1 sina analyser av europeiska policytexter hur konkurrens och individuella
insatser har blivit ett allt vanligare inslag i skolans retorik pd bdde nationell och
curopeisk nivd. Den nya konkurrenssituationen synliggdrs bland annat i
svenska sammanhang, i talet om friskolor, profilering, elitklasser och
regeringens uppmaning att folja Ovriga ecuropeiska initiativ och infdra
entreprendrskap i undervisningen. Det europeiska initiativet har sitt ursprung i
de 4tta sa  kallade nyckelkompetenser' som  formulerades av
Europaparlamentet 2006, och som idr menade att fungera som gemensam
referensram for utbildning i medlemslinderna inom EU. Syftet med en
gemensam referensram anges som “medborgarnas mojlighet att uppfylla sin
personliga potential, integreras i samhillet(...) och lyckas pa arbetsmarknaden
i vart kunskapsbaserade samhille” (EC 2007:1) Det entreprendriella lirandet,
eller foretagarandan, har som exempel skrivits in i Lgr 11. Vidare formuleras
det av Skolverket (2010b:15) som ett férhallningssatt till lirande som i syfte att
férbereda for ett allt mer flexibelt samhille stimulerar elevers sjilvtillit,
sjdlvkinnedom,  kreativitet,  handlingskraft, = samarbetsférmdga  och
kommunikationsférméga. Kort sagt dr det en intrikat uppgift bade f6r global
och nationell utbildningspolitik att utbilda framtida motiverade, drivha och
demokratiska medborgare.

9 Nyliberalism f6rstds hir som de ekonomiska filosofiska strémningar som féresprikar
marknadsekonomi och individuella fri- och rittigheter och en avreglering/privatisering av offentliga
verksamheter. Apple (2004) menar att i utbildningspolitiska sammanhang synligers de nyliberala
idéerna av fokus pd individuella anstringningar och meritering som baseras pd ideologiskt firgade
visioner av samhillet och av den goda studenten. Olssen (1996) skiljer ut nyliberalismen frin den
klassiska liberalismen genom att definiera nyliberalismens mer positiva relation till statlig styrning;
dven om denna styrning bor fokusera pi att skapa fOrutsittningar fér en fungerande marknad.
Dessa forutsittningar inbegriper en utbildning som frambringar individer som dr fria, féretagsamma
och konkurrenskraftiga entreprendrer. En annan viktig aspekt av den nyliberala styrningen uttrycks
av Fejes (2008) som en relation mellan styrning och den som styrs, eller “utévar” sin frihet att styra
sig sjilv. Liberal frihet och ansvaret for sin egen frihet, har s att sdga blivit bade ett instrument f6r
och en effekt av styrning, det som av Rose (1999) benimns avancerad liberalism.

10 De dtta nyckelkompetenserna dr: kommunikation pa modersmal, kommunikation pd frimmande
sprik, matematiskt kunnande och grundliggande vetenskaplig och teknisk kompetens, lira att lira,
social och medborgerlig kompetens, initiativf6rmaga och féretagaranda samt kompetens i kulturell
medvetenhet och kulturella uttrycksformer. (EC 2007:3)
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Retoriskt placeras ungdomar och elever genom styrdokumentens
formuleringar i en position dir de da dnnu inte ses som medborgare (Lawy,
2014; Olson, Fejes, Dahlstedt & Nicoll, 2014; Nicoll, Fejes, Olson, Dahlstedt
& Biesta, 2013). I utbildningspolitisk policy skrivs elever fram som i behov av
kunskap, virden och kompetenser som tillhér ett fullvirdigt medborgarskap.
Det ir en rationalitet som da utbildning generellt har en normativ funktion,
litt kan accepteras. Skolan forutsitts utrusta och forbereda de dnnu icke
utrustade medborgarna och férbereda dem for ett framtida ansvarigt och
sjalvstindigt medborgarskap.

Utbildning och kunskap har i globaliseringens tidevarv tilldelats en allt
tydligare roll fér sambhillsutveckling och f6r vad som krivs av nationers
medborgare f6r att std sig 1 internationell konkurrens. Forsberg (2014)
beskriver den kunskapsekonomiska diskursen som knyter konkurrensférmaga
direke till fragor om kunskap och kompetens. Ett fokus pa kunskaper framfor
produkter, riktar intresset mot kunskapsinstitutioner och méjligheten att styra
utbildning. Utbildningens syfte i ett post-industriellt samhaille blir enligt den
politiska logiken att uppmuntra de kompetenser som samhillet behéver, inte
bara for sin existens, utan 4ven for att utvecklas och verka som

konkurrenskraftigt pa en global arena.

Politiska ideal

De férindrade politiska ideal som syns pa nationell och dven internationell
niva frammanar bilden av den typ av samhillsmedborgare som skolan skall
vara med om att forma (Olssen, 19906). Detta ger enligt Sjéberg (2011) effekter
pé skolan och synen pd hur lirare och elever skall arbeta och villkorar ocksa
relationen mellan lirare och elever. De reglerande tekniker i form av betyg,
nationella prov, planer och kvalitetssikringssystem som inférts, bidrar till att
stabilisera den diskursordning som villkorar vara mdijligheter att tinka om
utbildning. De verktyg som anvinds f6r bedémning och gradering av elever i
skolan formar dven den pedagogiska praktiken. For att kunna bedéma
behover undervisning och kunskapssyn overensstimma med de bedémningar
som skall gbras.

Ball (2003) talar om hur utbildningsreformer sprider sig i ett globalt
sammanhang och anvinder sig ocksi av Levins (1998) liknelse “policy
epidemic” (Ball, 2003:143). Han hinvisar till att liknande reformidéer
genomsyrar och omorienterar utbildningssystem 1 olika sociala och politiskt
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inriktade kontexter. Jeffrey och Troman (2012) definierar de globala temana i
denna epidemi som ckonomiska och bestiende av: 6kad kritik mot skolor,
minskade ekonomiska anslag, férindring i styrning, ut6kad marknadisering,
och ett 6kat fokus pd mal och resultat. Globala agenter som virldsbanken och
OECD har enligt Ball (2003) hir ett betydande inflytande.

Generellt syns en tydlig trend i reformer som foresprakar tekniker som
kopplar samman den offentliga sektorns organisation med metoder, kulturer
och etiska system som aterfinns i den privata sektorn. Ball (2009) diskuterar
hur privata intressen och massmedias granskning av skolor och skolors
resultat blivit mer framtridande och drivande i utbildningsvisendet.
Friskolorna och profilskolorna blir allt fler och da det i Sverige ar tillitet f6r
skolor att vara vinstdrivna blir utbildning, kunskap och synliga resultat ocksa
till ett konkurrensmedel. Skolors resultat finns tillgingliga f6r allménheten i
databaser pa internet och dagspressens intresse f6r hur vil skolor lyckas eller
inte dr stort. Samhillet har 6kade krav pa insyn i hur skolan arbetar och kraver
ckonomiskt effektiv utbildning, som skall kvalificera till kompetens och
samtidigt vara kvalitetskontrollerad. Exempel pa denna kontroll dr utdkat
anvindande av inspektioner, dokumentation, utvirderingar, nationella prov,
legitimation for lirare och IUP med skriftliga omdémen.

De reformer och policyférindringar som inriktas mot granskning och
mitning av organisationens utfall férdndrar ocksa lirarsubjektet, som styrs
och styr i enlighet med de teknologier som reformer f6r med sig (Ball, 2003).
Ball analyserar granskningskulturen, och talar om en diskurs reglerad av och
genom bedémningar och jimforelser. Granskningen kan i denna betydelse
inverka pa enskilda subjekt och organisationer, for att ange ett matt pd
produktivitet eller kvalitet hos individen eller organisationen. Det kan handla
om tekniker som medierar och synliggdr utfallet av elevers individuella
prestationer:  betyg, tester, skriftliga omdomen, utvecklingssamtal,
sjalvvirderingar, loggbdcker etcetera. Dessa tekniker f6r bedémning riktar
blickarna mot mitbarhet och prestationer, som kan virderas gentemot andra
utfall och pa si sitt underbygga konkurrens. Granskningen kan aterkopplas till
globala diskurser och en kunskapsekonomi dir nationella mal siktar mot att
utbilda konkurrenskraftiga medborgare, som star sig pa en global marknad.
Jeffery och Troman (2012) diskuterar detta utifran brittiska férhallanden och
skriver att: ”The higher the skills base and the higher levels of excellence
achieved in knowledge acquisition and the best use of that knowledge the
higher the economic return (for the UK)” (ibid:196).
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Granskningskulturen som verkar for att driva fram konkurrens och 6kad
ckonomisk vinning, sitter individer i institutioner i fokus som birare av den
mitbara kunskapen.

Bedomning i svensk skola

Det nu aktuella systemet fér betyg och bedémning (som giller sedan
inférandet av Lpo94) definieras som madlrelaterat och baseras pd elevens
uppnadda kunskapsniva i relation till kunskapskrav 1 kursplanerna. I borjan av
2000-talet férdes skolpolitiska diskussioner om hur grundskolan kunde skapa
bittre foérutsittningar for att elever i Okad grad skulle kunna uppni
kursplanernas mal. I regeringens skrivelse rérande en utvecklingsplan for
svensk skola'', signerad Géran Persson och Thomas Ostros 2002, framhalls
systematiskt kvalitetsarbete genom bland annat utokat samarbete mellan skola,
forildrar och elever. Skrivelsen betonar att en individuell utvecklingsplan
skulle stodja elevens kunskap, men inte bedéma den. Dessutom angav
sktivelsen att det davarande betygsystemet inte gav tillrdcklig information om
clevens kunskap, utan att utvecklingssamtalet skulle f4 utékad betydelse for att
lyfta detta; for att kunna formulera en individuell utvecklingsplan (IUP). Det
var dock inte férrin i januari 2006 som kravet pa individuella
utvecklingsplaner inférdes och med detta en dndring 1 den dévarande
grundskoleférordningen (SES 1994:1194). Till stéd for inférandet i landets
skolor publicerades Skolverkets allminna rad och kommentarer fir arbetet med
individuella utvecklingsplaner (Skolverket, 2005; 2008; 2012a). Skollagen 3 kap 3§
(2010:800) anger att alla elever har ritt till den ledning och stimulans de
behéver 1 sitt lirande, for att kunna utvecklas sd langt som mojligt mot
utbildningens uppsatta mal. Detta innebdr att godkint resultat inte lingre ses
som ett mdl att uppnd utan snarare som en ligsta accepterad nivd. Bedomning
av elevers kunskaper innebér didrmed, utéver att gradera dem 1 férhéllande till
kunskapskrav, ocksd att avgéra och peka ut vilka mdoijligheter elever har till
lirandet som skrivs fram i styrdokumenten.

Utvecklingssamtal och IUP med skriftliga omdémen

Eleven och dess virdnadshavare skall enligt skollagen fortlépande informeras
om elevens kunskapsmissiga utveckling i skolan. Utvecklingssamtalet dr ett

11 Regeringens skrivelse (2001/02:188)
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forum f6r att sidan information skall férmedlas. I juli 2008 inférdes utdkade
krav pa skriftiga omdémen som forarbete till utvecklingssamtal och
individuella utvecklingsplaner och regleras didrmed av Skollagen (2010:800)
som stipulerar att ldrare vid utvecklingssamtalet i en skriftlic individuell
utvecklingsplan ska'*:

1. ge omdémen om elevers kunskapsutveckling i foérhallande till
kunskapskraven i de dmnen som eleven far undervisning i, och

2. sammanfatta vilka insatser som behdvs for att eleven ska nd
kunskapskraven och i 6vrigt utvecklas sd lingt som méjligt inom ramen f6r
liroplanen.

Den skriftliga individuella utvecklingsplanen far dven innehélla omdémen
om elevens utveckling i Gvrigt inom ramen for liroplanen, om rektorn
beslutar det. Overenskommelser mellan liraren, cleven och elevens
virdnadshavare vid utvecklingssamtalet ska alltid dokumenteras i
utvecklingsplanen. Rektorn beslutar om utformningen av sadan skriftlig
information som ges i utvecklingsplanen. Skriftlig information om elevens
skolging far dven ges vid andra tillfillen 4n vid ett utvecklingssamtal.

Skolverkets allminna rad dr att betrakta som rekommendationer fér hur
skolan skall eller bor arbeta med tillimpning av skrivningar i skollagen.
Skolverkets allminna rad for individuella ntvecklingsplaner med skriftliga omdimen
reviderades 1 ett forsta steg 2008 (Skolverket, 2008) och beskrev reformens
inférande med den huvudsakliga motivationen att elever skulle ges ©kad
mojlighet att ta ansvar for och kunna péaverka sina studier. Syftet angavs ocksa
som att liraren skulle kunna beskriva hur skolan konkret skulle arbeta for
elevers maluppfyllelse. Ett annat motiv inbegrep informationséverforing
mellan skola och hem och ett underlittande f6r kontinuitet i elevers larande i
byte av skola, grupp eller lirare. I och med inférandet av en ny Skollag
(2010:800) fran 2012, och inférandet av en ny liroplan (Igrl1) reviderades de
allmidnna riden. I den nya upplagan skidrps och fokuseras syftet med
utvecklingssamtalen. Raden (Skolverket, 2012a) anmodar ett tydligare samlat
koncept dir de skriftliga omdémena ses som en férberedelse infor
utvecklingssamtal och som en del av den individuella utvecklingsplanen.

Det finns inga faststillda riktlinjer f6r hur omdoémen eller elevplaner skall
se ut i sin fysiska form, det dr rektor som beslutar vilka eventuella mallar eller

1210 kap. 13§ skollagen
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datorbaserade program' som skall anvindas for indamalet. Riden anger att
planerna skall kunna anpassas efter lokala krav och forutsittningar som
exempelvis elevernas alder. Darmed 4r det ocksa rektor som ansvarar for att
ge lirare mojlighet att tillsammans diskutera och utveckla arbetet med de
individuella utvecklingsplanerna. Milet med arbetet och diskussionerna skall
vara att verka fOr likvirdig bedomning, gemensamma former och konstruktiv
aterkoppling.

De allminna raden (2012a) understryker vikten av ett gemensamt sprak for
lirare och angeligenheten i att spriket som anvinds i planerna ’forstas inte
bara av lirare utan ocksd av eleven och virdnadshavaren” (2012a:13). Vidare
skall planerna ha en formativ funktion, sa till vida att de beskriver vad eleven
kan och hur den kan utvecklas vidare och vilka arbetssitt och arbetsformer
skolan kan erbjuda for att stimulera fortsatt utveckling.

De  individuella  utvecklingsplanerna  skall — beskriva  elevens
kunskapsutveckling i férhallande till kunskapskraven i de dmnen eleven far
undervisning i. Om rektor sa beslutar kan lirare enligt Skolverket (2012a) dven

2

bedéma elevens “utveckling i 6vrigt”. Hir talar de allminna raden om att
detta frimst inbegriper utveckling av de férméagor som anges i liroplanens
(Lgrl1) kapitel 2 som handlar om normer och véirden, elevens ansvar och inflytande
samt betyg och bedimning. Riden podngterar dock att en viktig grinsdragning
gors 1 friga om vad som innefattas av denna 6vriga utveckling. ”Varken
omdomen om elevens sociala utveckling eller kunskapsutveckling skall
innehalla ndgra beskrivningar eller virderingar av elevens personliga
egenskaper” (2012a:17).

Lirares dokumentation i form av individuella utvecklingsplaner ir
allminna handlingar och dirmed inte att betrakta som privata. I kommunala
och statliga skolor omfattas planerna av offentlighetsprincipen, vilken innebir
att allmidnheten har ritt att ta del av uppgifter i allmidnna handlingar.
Offentlighetsprincipen rader som grundantagande di ndgon begir ut
handlingar, sa till vida att de inte innehéller uppgifter som omfattas av
offentlighets- eller sekretesslagen skall de limnas ut omgiende (SES,
2009:400).

I februari 2013 meddelar regeringen i ett pressmeddelande'* att kraven pa
individuella utvecklingsplaner med skriftliga omdémen tas bort for arskurs 6-9

13 Det finns en variation av kommersiella datorbaserade program f6r skriftliga omdémen och IUP
som anvinds av skolor.
1http://www.regeringen.se/sb/d/16843/a/208665 (himtad 2013-05-06)
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och att de minskas i omfing fo6r drskurs 1-5. Skollagen (2010:800) anger att
skolan inf6r de utvecklingssamtal som erbjuds varje termin, skall bedéma och
informera om elevers kunskapsutveckling i relation till kunskapskraven i
grundskolans olika dmnesplaner. Vid utvecklingssamtalet skall sedan en plan
for elevens maluppfyllelse upprittas, som en 6verenskommelse mellan elev,
skola och vardnadshavare, detta krav kvarstir. For elever i arskurs 1-5 ar
6verenskommelsen dokumenterad i en skriftlig individuell utvecklingsplan
(IUP) som dr obligatorisk. For elever i arskurs 6-9 anger Skolverket (2013b)
att planen bor dokumenteras, hur detta bor goras anges inte".

Motiven for en forindring i direktiven vad giller omdémen, anges vara en
minskad byrakratisk arbetsborda for lirare och att betygen och de nationella
proven fyller den funktion de skriftliga omdomena haft for arskurs 6-9. 1
pressmeddelandet talar ddvarande utbildningsminister Jan Bjérklund ocksia om
att informationen till férildrar om elevers framsteg har férbittrats och att de
skriftliga omdémena dirmed kan ha forlorat sin fulla relevans. Vad som inte
lyfts i detta resonemang dr tanken om att informationen till stor del har bestitt
av just de skriftliga omdémena. Ett annat motiv 4r enligt utbildningsminister
Bjorklund att betygen anses ge tillricklig information om elevers kunskaper.
Det som utelimnas i detta motiv ir att de olika bedémningsformerna har olika
karaktir. Betygen definieras som i huvudsak summativa och de individuella
utvecklingsplanerna med skriftliga omdémen ér tidnkta att vara formativa och
ange hur eleven pa basis av sina kompetenser skall kunna arbeta vidare for
okad maluppfyllelse.

I de aterigen reviderade allminna rdden (Skolverket, 2013b), betonas
vikten av att utvecklingssamtalet fokuserar pd elevens kunskapsutveckling i
relation till médlen. Samtalet 4r ocksd menat att vara framatsyftande och skall
genomfdras som ett trepartssamtal dér eleven, virdnadshavaren och liraren
tillsammans arbetar formativt. De nya raden fortydligar ocksa skolans ansvar
for att foresld hur arbetet skall fortgd och att det kan vara av vikt att
dokumentera 6verenskommelser, dven om det nddvindigtvis inte beh&ver
vara i en individuell utvecklingsplan f6r elever i de arskurser som ger betyg.
Vidare poingterar raden att subjektiva framskrivningar av elever som “pigg,
glad och trevlig” eller formuleringar som berdr lydnad, tystnad och liknande

15 Individuella Utvecklings Planer; var obligatoriska for alla drskurser fram till hésten 2013.
Praktiken dr frivillig for arskurserna 6-9 och kvarstir i ménga skolor som en upprittad
6verenskommelse mellan hem och skola, dven efter det att obligatoriet tagits bort.
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bor undvikas. “Detta 4r en viktig grinsdragning dd sidana exempel kan
péaverka elevens identitetsskapande” (ibid:14).

En ny betygsskala

Huruvida maluppfyllelse nitts av eleven visar sig sedermera i terminsbetyg for
elever 1 drskurs 6-9 och sia smaningom sammanfattas maluppfyllelsen
summativt i avgangsbetyg efter avslutad grundskola. Betygssittning dr en
myndighetsutovning och frain och med 2015 krivs lirarlegitimation for att
inneha ritten att ge betyg. I samband med inférandet av Lgrll under ldsaret
2011/2012 infors en ny  betygsskala. Den  atbetsgtupp inom
Utbildningsdepartementet som star bakom utredningen till reformen (DS
2008:13) understryker att det dr frigan om en ny betygsskala, som anger hur
betyg betecknas, beskrivs och virderas. Detta i motsats till ett nytt
betygssystem vilket inbegriper ett férindrande av hela regelsystemet och
innefattar syn pa kunskap och kunskapsuppdraget, nigon sidan férindring dr
det dock inte friagan om. Betygsskalan 4r en del av betygssystemet.
Utredningsgruppen har i arbetet med framtagandet av en ny betygsskala tagit
tillvara kunskaper och erfarenheter fran 6vriga nordiska linder. Dessutom har
den nya betygsskalan inspirerats av ECTS-skalan (European Credit Transfer
System)'’. Som ett led i Bologna processen ir detta menat att férenkla utbyte
av studenter inom europeisk utbildning. ECTS skalan anvinder sig av A-E(T)
betyg, men utgar frin normalférdelningskurvan, vilket inte édr fallet f6r den
svenska modellen som dr mal- och resultatbaserad.

Den foregiende betygsskalan som boérjade anvindas lisiret 1993/1994
toljde liksom det nuvarande, ett mal- och resultatinriktat betygssystem med
betygssteg kopplade till kursplanernas malformuleringar. Skillnaderna mellan
den gamla och nya skalan, ligger i ett utdkat antal betygssteg, didr de tre
nivierna: G, VG och MVG (Godkind, Vil Godkind och Mycket Vil
Godkind), lisiret 2011/2012 ersitts med sex nivier A-E (F), ddr A idr det
hogsta betyget och E det ligst godkinda. Betyget IF innebir icke godkint. I de
fall underlag saknas for att sitta betyg, markeras detta med ett horisontellt
streck. Med den nya skalan féljer meritpodng som skall agera mittstock for
antagning till vidare utbildning. Meritvirdena behalls frin tidigare skala som

16 ECTS utgar fran ett system som dels reglerar podngsystem fo6r studiers omfattning dir ett lasars
studier pd Universitet och hégskola omfattar 60 p och dels har en 7-gradig betygsskala, A-F.
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placeras inom intervallet 10-20 poing dir ett E motsvarar 10 podng och ett A
ger 20 poing.

Motiven till ett utdkande av antalet steg ligger enligt utredningen (DS
2008:13) i att spridningen inom G-betyget var allt f6r stor och godtycklig.
Genom att infora fler steg, dir meritvirdet for varje hogre betygssteg okar
med 2,5 meritpoing, férutsitter utredarna att motivationen att striva efter ett
ndbart “nista steg” kan 6ka elevernas anstringningar da dessa l6nar sig i
numeriska poing. P regeringens hemsida'” anges att fler elever férvintas na
hoégre betyg och meritvirden da betygsstegen gors tydligare, samtidigt som
utvirderingen av elevers kunskaper skall féljas upp, utvirderas och
kommuniceras med hemmen. I Liroplanens (Lgrll) olika kursplaner finns
angivet vilka krav som skall uppfyllas f6r betygsstegen A, C och E. De tva
betygsstegen: B och D betraktas som mellansteg som anvinds nir eleven
uppfyllt samtliga krav i ett av de definierade betygsstegen, men dnnu inte fullt
natt fram till ndsta definierade niva. Kunskapsprofilerna for elever som far
betygen B och D kan alltsd se olika ut £6r olika elever (Skolverket, 2012b).

Betyg ges vid terminsavslut, frin och med grundskolans arskurs 6. Vid
bedémning 1 drskurs 6 ska elevernas kunskaper stillas 1 relation till
kunskapskraven for arskurs 6, f6r de senare arskurserna giller kunskapskraven
i drskurs 9. Slutbetyg f6r grundskolan ges i arskurs 9 da skolplikten avslutas.

Betygen anvinds som urvalsinstrument infér gymnasieutbildning.

Nationella amnesprov

De nationella dmnesproven avser att anvindas som stéd for ldrares
betygssittning. Dessa prov har successivt 6kat i omfattning 6ver aren och allt
fler av proven har blivit obligatoriska. I arskurs 9 ges nationella @mnesprov i
imnena: engelska, matematik, svenska och svenska som andrasprik; ett av
dmnena biologi, fysik eller kemi samt ett av dmnena geografi, historia,
religionskunskap eller samhaillskunskap (skolorna genomfor alltsd ett av
imnesproven i NO-dmnena samt ett av dmnena i SO-imnena)'®. Proven for
arskurs 9 skall genomféras i slutet av arskursen och sprids ut &ver
virterminen. Syftet med dmnesproven dr enligt Skolverket att i huvudsak
stodja en rittvis och likvirdig bedémning av elevers kunskaper och att ge
underlag for analys av i vilken utstrickning kunskapskraven uppfylls pa lokal,

http://www.regeringen.se/sb/d/10238 . (himtat20130304)

8http:/ /www.skolverket.se/ prov-och-bedomning/nationella-prov .(hdmtat 20130305)
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regional och nationell nivd. Proven kan ocksa enligt Skolverket bidra till en
konkretisering av kursplanerna och 6kad maluppfyllelse hos eleverna. De
nationella proven har i detta hidnseende, ett dubbelt syfte i att fungera som
styrande av innehdll och som kontroll av att skolan forhéller sig till detta
innehdll. Proven skall kunna anvindas av liraren som bedémningsstéd, och
kan utgéra en del av det underlag som ldraren har att ta hinsyn till di betyg
skall sittas. Proven prévar enligt Skolverket inte alla kunskapskrav i dmnet
och kan dirf6r inte ensamma agera betygsgrundande underlag, samtidigt som
man skriver fram att provens betydelse inte regleras av regler eller lagar'. I
Skolverkets (2013a) redovisning av avvikelser mellan provresultat och
slutbetyg i1 grundskolans arskurs 9 fér budgetdaret 2013, visas hur det pa
nationell niva finns goda 6verensstimmelser mellan slut- och provbetyg. Dock
visar matningarna att skillnad mellan skolor i betygsittning i forhallande till
proven dr stora, vilket i sin tur indikerar att skolor och ldrare tolkar
betygskraven pd olika vis 7vilket i sin tur 4r en indikation pd bristande
likvirdighet i betygssittningen” (ibid:45).

Gymnasieskola 11

Med ledorden hégre krav, centralisering och jamlikhet och med motivationen
sikerstillande av kvalitet samt ett utdkat samarbete mellan gymnasieskolan
och yrkeslivet, genomférdes lisaret 2011/2012 gymnasiereformen (Gy2011).
Reformen lades fram av den borgerliga regeringen infér riksdagen i maj 2009,
i propositionen Hdgre krav och kvalitet i den nya gymnasieskolan (2008/09:199).
For att sikerstilla hogre krav, centralisering och jaimlikhet, inf6rs dven i denna
skolform en ny betygsskala och nya gymnasieprogram. Betygsskalan foljer
grundskolans modell dir betygen A-E (F) ersitter det tidigare tregradiga
betygen, allt 61 att mojligedra rittvis beddmning av elever. Gymnasiebetygen
relateras till avslutade kurser under programmens giang och kan omvandlas till
meritpoing for att anvindas som urvalsinstrument vid antagning till vidare
utbildning.

Gymnasieskolan dr trearig och frivillig, den innefattar 18 nationella
program varav 12 kategoriseras som yrkesprogram och sex som
hégskoleforberedande, utéver dessa finns fem introduktionsprogram for
elever som saknar behorighet till de nationella programmen. De nya

www.skolverket.se/prov-och-bedomning/nationella-prov/fragor-om-nationella-

prov/bedomning-av-prov-1.144390. (himtat 20130305)
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gymnasieprogrammen dr kategoriserade 1 yrkesforberedande respektive
hoégskoletérberedande program, med olika antagningskrav samt olika krav f6r
examen. For samtliga nationella program krivs godkidnda betyg i svenska eller
svenska som andra sprik, engelska och matematik. Fér de yrkesférberedande
krivs godkinda betyg i ytterligare fem dmnen, totalt atta, for de
hogskoleférberedande krivs yttetligare nio godkinda dmnen d.v.s. totalt 12.
Vissa utbildningar inom det estetiska omridet, spetsutbildningar och
idrottsprogram har ocksé sirskilda antagningskrav och ibland antagningsprov.
Antagningspodngen fér de hdgskoleférberedande programmen hdéjs, samtidigt
som man skirper examinationskraven fér hégskoleberedande examen. De
yrkesforberedande utbildningarna ger en yrkesexamen och kopplas tydligare
till niringslivet genom att lirlingsutbildning inférs. De hégskoleférberedande
utbildningarna ger vid examen automatisk grundliggande behorighet till
hégskoleutbildning. For att elever pd de yrkestférberedande programmen ska
né grundliggande behorighet f6r hégskolestudier behdver de komplettera sina
studier med ytterligare kurser i svenska och engelska.

En ytterligare férindring blir att de allmidnteoretiska inslagen i
yrkesutbildningarna minskade fér att ge plats at yrkesimnen, och historia
inférs som obligatoriskt dmne i samtliga program. Den lokala friheten som
tidigare funnits avseende kurser, inriktningar och specialutformade program
avskaffas.

Summering och reflektion

Den svenska skolans bedémningspraktik har under det senaste drtiondet varit
under process och omvandling. I kélvattnet av decentraliseringen av skolan
under tidigt nittiotal och sedermera en recentralisering, har skolan gitt fran att
vara Overvigande innehdllsstyrd till att bli mal- och resultatstyrd, vilket har
paverkat synen pa vad det dr som skall bedémas och hur. De huvudsakliga
syftena med den utSkade bedémningspraktiken har uttryckts i termer om
onskvird o6kad maluppfyllelse och mdijlighet till kontroll av utfallet av
undervisningen 1 svensk skola. For att kunna styra resurser och
kraftansamlingar ~ riktade mot  olika  kompetensomriden  behdvs
genomskinlighet och mdjlighet att underséka var luckorna i systemet finns.
Forsberg och Lundahl (2012) f6r fram tanken om att skolan med sina
bedémningar, fungerar som ett system baserat pa kontroll och styrning ”med
bas i det méngtydiga och positivt laddade ordet kvalitet” (ibid:208). Denna
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mangtydiga kvalitet 4r vad som efterfragats i efterdyningar av svenska elevers
dalande resultat i internationella kunskapsmitningar och i politisk retorik kring
den tidigare decentralt styrda sa kallade ”flumskolan”.

Kontrollen och jimférelsestyrningen rér sig 6ver flera nivier och paverkar
pa olika vis de aktorer som finns i skolan. Dels kontrolleras och styrs enskilda
skolor mot att med tydlighet f6rhilla sig till de skrivelser som gors i nationella
malformuleringar i Liroplanen. Skolorna granskas bl.a. genom skolinspektion,
genom uppfoljning av elevers resultat pa nationella prov, individuella
utvecklingsplaner med skriftlica omdémen och betyg, en efterkontroll som
kan betecknas som att ”styra med svansen” (Forsberg, 2008). Dels styrs den
enskilda liraren genom att i sin yrkesutévning tvingas bedriva en undervisning
som mojligedr ett bedémande och ge elever mojligheter att klara av de
nationella proven, och acceptabla betygsnivier. Det dr ocksd en friga om ett
styrande av ldrarens arbetsuppgifter och den tid som behéver dgnas it
exempelvis dokumentation och det som av de fackliga lirarférbundens
tidskrifter kommit att beskrivas som byrakratiska och administrativa uppgifter.
Styrningen ber6r ocksa i hogsta grad skolans elever, som genom bedémningen
och betygens sorterande effekt kontrolleras att férhélla sig till mal och
normer.

Bedémning och kontroll handlar ocksi om demokratiserande principer
som jimlikhet mellan skolor och en méijlighet att garantera medborgares ritt
till kvalificerad och likvirdig utbildning. Granskning mdjliggbr ocksd att
resurser kan anpassas och placeras efter de behov som synliggdrs. Det kan
ocksd ses som att den enskilda individen ges méjligheter och skyldighet att
ansvara for och 6verblicka sitt eget ldrande.

Beddmning av elever syftar sdledes till ett antal tinkta utfall pa nationell
och lokal nivd, som O6kad maluppfyllelse, mdjlighet till kontroll av och
sikerstallande av kvalitet. Utfall som ocksa skall verka pa skol- lirar- och elev-
niva, genom att verka som motivation och leda till Okade resultat i
kunskapsmitningar. Okade resultat pia nationell nivi skall ocksi med
mitningar pa internationell nivd verka som ett bevis pd att Sverige och
svenska elever dr konkurrenskraftiga och intressanta ur marknadssynpunkt. I
nista kapitel problematiseras nagra aspekter av vad tidigare forskning har att
sdga om de tinkta och planerade utfallen av bedémningar i skolan.
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3. Tidigare forskning

Kunskapsintresset i denna avhandling riktas mot hur elever i drskurs 9 talar
om att bli bedémda. Den handlar om hur ungdomar relaterar till skolans
bedémningspraktik, de betydelser de tillsktiver bedémning och hur de unga
kan navigera i kélvattnet av beddmningar.

Sa som tidigare nimnt betraktas bedémning i avhandlingen genom ett
diskursanalytiskt raster, vilket bland annat innebdr ett intresse f&r hur
diskurser och praktiker méjliggérs och vad de producerar. Bedomning i
skolan dr av allmint intresse och ir ocksa stindigt f6remal f6r diskussion och
synliggdrs ofta i det politiska samtalet som fors i media. Med detta i dtanke
innehaller forskningsgenomgingen ocksa inslag av den samtida debatten och
av 6vrig litteratur pa omrddet. For att sidtta forskningen i relation till den
utbildningspolitiska retoriken relateras den ocksa till dokument och lagtexter
for att pd sa vis begripliggdra hur bedémningar och tekniker f6r bedémning
diskursivt situerats.

De bedémningar som gors i svensk skola kan betraktas ur olika vinklar. De
kan till exempel ses som en del av skolreformer ur ett policyperspektiv (t.ex.
Forsberg, 2014; Hyltegren, 2014; Lundahl, 2006; Pettersson, 2008). De kan
ocksa forstds som ett sitt att gora de enskilda individerna synliga som ett slags
elevbiografier (t.ex. Lindgren, 2007; Sjoberg, 2014), som i sin tur kan sdga oss
nagot om hur mainniskor betraktar eller betraktas i en viss historisk tid.
Vanligast forefaller det dock som om studier av bedémningar och betyg
fokuserar skillnader 1 wutfall och soker efter forklaringsmodeller for
synliggjorda skillnader (t.ex. Andreasson, 2007; Hirsh, 2012; Klapp Lekholm,
2008; Klapp Lekholm & Cliffordson, 2008, 2009; Korp, 20006). Vissa urval har
gjorts for att mojliggbra en ndgotsinir sammanhingande och begriplig
bakgrund.

Avgrinsningar och val i forskningsgenomgingen

Skola och utbildning skall vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.
Det ir en devis som stundtals ekar i det politiska samtalet om skolan; f6rutom
att verka som ett retoriskt grepp dr det ocksa inskrivet i skollagen (Kap 1§5).
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Forskning kring bedémning dr bade internationellt och nationellt sett ett
miéngfacetterat omrade som ror sig inom en mingd olika discipliner och
traditioner. Dessutom dr forskningen ofta situerad i nationella skolsystem med
medféljande virderings och bedémningsformer, som sinsemellan ser vildigt
olika ut. I avhandlingen dr det den svenska skolans bedémningstekniker som
fokuseras. De bedémningar som anvinds, dr baserade pd det svenska
skolsystemet och de villkor som dikteras inom den nationella skolpolitiken 1
samklang med logiker pa den globala arenan. Denna 6versyn fokuserar siledes
i forsta hand pd en svensk eller nordisk kontext, men aspirerar ocksd pé att
visa fram vissa trender i andra nationella utbildningssystem och lyfter dirfér
dven in resonemang frin den anglosaxiska utbildningsarenan.

Ar 2015 publicerar Vetenskapsradet en kartliggning som omfattar
forskningsresultat med relevans fér praktiskt arbete 1 skolvisendet.
Kartligeningen dr bestilld av regeringen och syftar till att pd bred front verka
for den vetenskapliga grund den svenska skolan skall vila pa.

For att utveckla det vetenskapliga férhéllningssittet och frimja kunskap om
vetenskapligt vil underbyggda och effektiva metoder och arbetssitt i skola
och férskola for 6kad maéluppfyllelse och forbittrade kunskaps- resultat
bedémde regeringen i propositionen Forskning och innovation (prop.
2012/13:30) att insatser bor goras for att systematiskt viga samman och
sprida forskningsresultat. (Regeringsbeslut om uppdrag till Vetenskapsradet
U2013/6845/S)

Bland de forskningsfilt som Vetenskapsradets kartliggning fokuserar
aterfinns bedémning och betyg som tva omraden, dir forskningsliget
analyseras nationellt och internationellt. Bland annat konstateras att det i
forhallande till hur stor spridning bedémningsformen har finns relativt lite
forskning om formativ bedomning i svensk skola. Den formativa
bedoémningen skall enligt regleringar anvindas i alla svenska skolor och
lagstadgas genom inférandet av obligatoriska skriftliga omdémen och IUP 6r
alla elever i grundskolan, och sedermera upp till arskurs 5. Forskarna pekar pa
att forstaelsen av formativ bedémning generellt verkar instrumentell, och att
den anvinds mer som en metod eller arbetssitt d4n som en del av
undervisningen. Sammanstillningen av betygsforskningen visar ocksa att
lagpresterande och yngre elever kan paverkas negativt av betyg, men att dldre
och hégpresterande elever kan gynnas av betyg. Forskarna diskuterar ocksa att
de studier som granskats pekar pa att det finns ett problem med den
summativa bedémningen som kopplas till att den anvinds oreflekterat.
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Skolans aktorer har inte alltid sjdlva definierat ”vad de skall ha bedémning,
betyg och utvirderingar till i sin egen vardag” (Vetenskapsradet, 2015:37). I de
rekommendationer som limnas fran forskarlagen till regeringen, finns férslag
péa vidare och utékad forskning som visar pa effekter av olika bedémningar.
Rekommendationerna férordar bland annat vidare forskning som tar
elevernas perspektiv pd bedémning, di denna vinkling anses vara marginellt
studerad.

Forsberg och Lindberg (2010) konstaterar i en tidigare kartliggning
genomfoérd for Vetenskapsradets rikning, att elevers erfarenheter och
upplevelser av bedomning ront liten uppmirksamhet i svensk forskning, dven
om intresset f6r bedéomning i Svrigt dr stort bade inom pedagogikrelaterade
institutioner och inom andra discipliner. S6kandet efter forskning som utgdr
fran ungdomars betraktelser och berittelser har av ovanstdende anledning gett
ett relativt skralt resultat, det finns helt enkelt vildigt lite att finna. Istillet har
jag 1 forskningsgenomgangen sokt efter beréringspunkter i tidigare forskning;
till bedémning och till ungdomar i skolan. Det handlar siledes om forskning
som inramar bedémning som ett signalsystem som verkar bredvid liroplan
och pedagogisk praktik (Forsberg & Wallin, 2006). Avhandlingen har ett
generellt intresse f6r beddmning pé ett Svergripande plan och fokuserar inte
pa specifika bedémningsformer eller metoder. Sadan forskning har ofta fokus
pa kvantitativa effekter och pa utfall av interventioner, vilket inte dr av
specifikt intresse for min studie, da jag inte efterséker nagotdera.

Hir presenteras vidare ett par aspekter av hur forskningen har resonerat
kring bedémning som incitament fér kunskapsutveckling, samt hur
bedémning kan bidra till att konstruera elevsubjekt. Genomgangen visar ocksa
hur ungdomar i grundskolans sista ar har studerats. Denna tidpunkt i
ungdomars liv dd de skall gora sitt val infér gymnasiet férefaller réna en del
intresse for forskningen.

Varfor kunskapsbedémning?

Beddmning och olika system f6r bedémning kan beskrivas som tekniker f6r
att gbra ligesbeddmningar eller ligesbeskrivningar av skolans och elevernas
kunskapstillstind. Forsberg (2014) beskriver bedémningssystem som skolans
mest centrala och kanske mest kraftfulla signalsystem. Med detta avses att
bedémningar genom att diagnostisera lidrandet i relation till f6rvintade nivaer

(bestimda av kunskapskraven), anvinds for att informera virdnadshavare och
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elever (och dven makthavare) om elevers kunskapsnivder. Bedémningar kan
dirmed signalera huruvida elever uppnar forvintade resultat eller om det
krivs  speciella  pedagogiska insatser for att de skall lyckas.
Kunskapsbedomningar — utgér dirmed redskap som kan reducera
komplexiteten 1 utbildningssystemet, likt ett gemensamt sprik som de direkt
berdrda, liksom allminheten kan begripa (Forsberg, 2008; Forsberg &
Lundahl, 2006). Informationen som kvantifiering av kunskapsbedémningar
ger, kan anvindas pad flertalet nivder; for att bestimma enskilda individers
kunskap, sirskilda skolors kunskapsproduktion, liksom kunskapsliget pa
nationell niva.

Bed6émning av elevers kunskaper dr ett sitt att medelst olika betraktande
handlingar producera kunskap om kunskap. Lundahl (2006) skriver att
kunskapsbedémningar ur ett liroplansteoretiskt perspektiv handlar om olika
sdtt att uttrycka att vi vet vad andra vet. Ett traditionellt sitt att uttrycka detta
vetande dr anvindandet av numeriska betygsskalor. Fragan blir da varfér vi
behdver veta vad andra vet? Vad skall kunskapsbedémningar, tester och
numeriska betygsskalor syfta till? I den kunskapséversikt Korp (2011a)
genomfort  for Skolverkets rakning, beskrivs hur Overgingen fran
jordbrukssamhille till industrisamhille 1 mitten av 1800-talet medférde krav
pa mer specialiserad arbetskraft och 6kad social rorlighet. Arbetarrorelsen och
den framvixande liberala politiken krivde var och ens ritt att oberoende av
familjens sociala stillning, kvalificera sig pa egna meriter och detta krivde i sin
tur ett opartiskt examinerande system. Opartiska examinationer medfor
behovet av en gemensam strukturerad och definierad kunskapsmingd mot
vilken examinationerna syftar. Detta gav upphov till gemensamma nationella
liroplaner som satte standarden fér de kunskapsnivier samhillet kunde
forvinta sig att skolan skulle producera (Eckstein & Noah, 1993).

Liroplaner handlar sa som Forsberg (2008) uttrycker det om kodifieringar
av de virden, erfarenheter och kunskaper som betraktas som viktiga i ett
samhille. Bedomningar virderar hur elever vid vissa tidpunkter placerar sig
kunskapsmassigt gentemot dessa kodifierade virden. Beddmning har didrmed
ocksd en normerande funktion, som ringar in och definierar det “normala”
(Forsberg, 2014), vilket definieras genom att visa fram vilka kunskaper det ar
som bedéms och dirmed prioriteras och hur dessa bor mitas, virderas och
kommuniceras. Bedomningar av olika slag hjilper ocksa till att identifiera och
sortera elever i relation till den normerade kunskapsférvintningen.
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Betygsystem och tanken om att kunna kvantifiera kunskap for att
méjliggdra kategorisering och sortering har enligt bl.a. Broadfoot (1996) sin
upprinnelse i méjligheten att utféra psykometriska tester och Gvertygelsen om
att intelligens och kognitiva férmagor kan normalférdelas éver aldersgrupper.
Det kan da anses rittvist att férdelningen av betyg féljer samma princip och
att individers kunskaper kan stillas i relation till andra individers kunskaper i
en typ av normerande rittvisemodell, i enlighet med det betygssystem som
anvandes i svensk skola fram till 1993/1994.

En vanlig uppdelning av former f6r bedémning dr att de dr av formativ
eller summativ karaktir. Distinktionen gors enkelt genom att definiera de
summativa som mal och de formativa som medel. Utan att gi nirmare in och
fixera definitionen kan den formativa bedémningen ses som bedémning fir
lirande och den summativa som bedémning av lirande. Den formativa
bedémningen liknas vid en tolkningsprocess, da liraren aldrig med sikerhet
kan veta vilken kunskap eller foérstielse som finns hos en elev (Black &
William, 2009; Pellegrino, Chudowsky & Glaser, 2001). Lirare kan dra
slutsatser av det som synliggdrs 1 sidant som deltagande, klassrumsarbete,
lixor och prestationer pa test. Varje interaktion mellan lirare och elev blir en
méjlighet att forfina slutsatser och utveckla hypoteser om vad elever kan och
vet, vad som behéver férbittras och hur det kan goéras. Kane (2006) uttrycker
det som att ldraren anvinder sig av hypoteser kring elevers kompetenser och
eventuella luckor. Om ldraren finner att sdrskilda antaganden forklarar elevens
prestationsmoénster och ingen annan férklaring dr lika gingbar, kan det
féreslagna antagandet accepteras som en godtagbar slutsats (ibid:49).

Betygsskalor beskrivs som summativa bedomningsformer. Summativ
bedémning handlar om att med hjilp av symboliska virden, summera graden
av en individs kunskap vid en viss tidpunkt. Syftet med de summativa
bedémningarna dr siledes att producera nagon typ av valid information for att
kunna motivera framtida beslut och handlingar. Moss, Girard och Haniford
(2006) sammanfattar detta i bedémningssammanhang med forkortningen
IDA som stir f6r Interpretation, Decision and Action (tolkning, beslut och
atgirder). Enligt detta synsitt motiveras ocksd validiteten i de bedémningar
som gors utifran rimligheten 1 de tolkningar, beslut och atgirder
bedémningarna genererar. Det handlar ocksd om att kunna motivera syftet
med att vissa typer av bedémning behévs och vilka konsekvenser dessa
medfér. De nationella proven och de internationella testningar som gors av

vissa elevgrupper avser exempelvis att ge en bild av kunskapsliget (tolkning),
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for att kunna fordela resurser (beslut) och férindra och férbittra utbildningen
(atgird).

Idén om att kunna tolka, forstd, mita och bedéma individers férmagor i
syfte att tillhandahilla information for att kunna sortera dem eller finna ritt
insatser och utvecklingsvigar, problematiseras av Borjesson, Palmblad och
Wahl (2005). I en genomging av arkiv producerade kring vad som uppfattats
som problematiska individer, diskuterar forfattarna sanningsregimer och
styrningsmentalitet 1 de individknutna dokument som produceras inom
minniskovetenskaperna. Insamlade kunskaper om medborgare som akter,
journaler, bedémningar, anteckningar, testprotokoll och utlitanden fungerar
enligt forfattarna som socialpolitiska fors6k att urskilja vilka som ar
berittigade till insatser, formaner och rittigheter. De experter som ér satta att
forfatta detta ”sambhillets minne” (ibid:20) far rollen som grindvakter for
dessa formaner och rittigheter. Mitningar i form av prov, testresultat och
lirares tolkningar och klassificeringar av elevers kunskaper i form av
individuella utvecklingsplaner och skriftlica omdémen och slutligen betygen,
far da det giller tilltride till hogre utbildning eller form fér utbildning en
uttalad kvalificerande och sorterande grindvaktsfunktion. Syften med testning
och bedémning motiveras genom logiker som talar fOr att ansvariga aktdrer
skall fd en 6verblick for att kunna forstd och vilja ritt insatser f6r si manga

som moijligt.

Kunskapsbedémningens utfall

Kunskapsbedomningar utférs med olika motiv, gemensamt idr att de dr tinkta
att ge ett visst utfall: ett matt, en profil, en 6versikt 6ver en grupp eller en
individs kunskaper. Bedémningar dr ocksd menade att vara aktiva redskap fo6r
att pa det ena eller andra viset, med avstamp i uppnadda kunskaper féra
kunskapsutveckling framat. I en metaanalys av 48 forskningsoversikter,
fokuserade pa framgangar i undervisning pa internationell och nationell niva,
visar Skolinspektionen (2010) hur framgingar hos elever kan relateras till
undervisningen. Mer specifikt visar framstillningen »ad i undervisningen det dr
som kan generera framgangar for elevers kunskaper. Analysen pekar tydligt ut
malorientering och en tydlighet och struktur 1 undervisningen som betydande
faktorer i savil internationell som nationell kontext. De goda resultaten nds da
lirare tydligt anger malen for lirandet och syftet med undervisningen, samt
foljer upp och aterkopplar till elever hur deras kunskapsutveckling ser ut.
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Beddmning behdver med malorientering som bakgrund vara bide summativ
och formativ.

I den utbildningspolitiska debatten hivdas girna och med bestimdhet att
betyg har en gynnsam (och disciplinerande) effekt pa elevers lirande. Nir fore
detta utbildningsminister Bjorklund i september 2014 uttalar sig i Svenska
Dagbladet om hur skolan skall vinda pa svenska elevers dalande resultat i
PISA-mitningar, till en positiv kunskapsutveckling lyder 16sningen:

Jag vill gd vidare och flytta ner betygen ytterligare négra ar. Det 4r ocksd
uppenbart att vi mdste stirka studiedisciplinen. Och det dr enkla saker, det
handlar om att passa tider, att ha gjort lixan, att ha med ritt prylar till
lektionen, att det ér tyst och lugnt i klassrummet. Men det dr sadant som
verkligen spelar roll fér resultaten. **

Nigra enkla samband mellan disciplineringens betydelse f6r betygsutfall och
betygens betydelse f6r kunskapsutveckling verkar dock svart att verifiera
(Klapp, 2015). Undersokningar av effekter av kunskapsbedémningar, inriktade
pa kvantitativa analyser av betygens betydelse f6r elevers resultat visar pi
komplexa samband. Skillnader mellan att fa betyg eller inte, 4r marginella och
ir beroende av vilka variabler som tas i beaktande, vilket giller bdde positiva
och negativa effekter (Klapp Lekholm & Cliffordsson, 2009).

Pa Skolverkets hemsida *' ges en kortfattad beskrivning av forskning kring
sambandet mellan betyg och kunskapsutveckling i svensk kontext. Skolverkets
sammanfattning beskriver positiva effekter som kan genereras av att betygen
anvinds som ett redskap for att lita eleven fi syn pd sitt eget ldrande.
Beddmning genom betyg kan ocksd fungera som en kartliggning for lirare,
for att uppmairksamma elever som “halkar efter”. Hir nimns dven att betyg
kan ha en negativ paverkan pa elevers sjilvbild, sirskilt om betyg ges i tidig
dlder. Betygen kan enligt sammanfattningen befésta sjilvbilden hos eleven, av
att vara en individ som inte presterar; likavil som att de elever som far héga
betyg fir mojlighet att befdsta en mer positiv sjilvbild av vem de 4r i skolan.
Hir anges ocksa att betyg kan styra elevers fokus mot att prestera betyg och
att innehallsaspekter dirmed fotrlorar i betydelse. Betygen blir malet och att
“plugga for proven” kan bli en strategi som kvarstar vid vidare studier pa
gymnasium och 1 universitetsutbildning. Skolverket anger ocksd att

20 http:/ /www.svd.se/nyvheter/inrikes/jan-bjorklund-vi-behover-tidigare-betyg 3279172.svd
(himtad 2014-09-05)
2lhttp: . 4 .se/s 7 i skni i tema-bedomning/kan-betyg-

vara-bra-for-kunskapsutveckling-1.157710 (hdimtad 2014-03-206)
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betygsutfall visar pd ett negativt samband foér flickor med ldgutbildade
forildrar avseende utbildningens lingd, och att det motsatta férhallandet rader
f6r pojkar med hogutbildade forildrar.

Bed6mning som motivation

Idéer som siger att betygen skulle agera som metaforisk morot eller piska f6r
ett utdkat lirande hos elever, handlar om hur mitningar skall mana till
motivation och ansvar fér det egna ldrandet. Elevers o6nskan och
internaliserade vilja att strdva efter hogre betyg och goda studieresultat
uttrycks som en birande idé bland skolans lirare. I Rinnes (2015) studie av
betygssamtal visas hur lirare i regel utgar fran det hogsta betyget som ett mal
for alla elever, som om motivation och ambition vore inbyggda
forutsittningar hos elevsubjekt. Metaforen rérande morot och piska verkar
dock enlig annan forskning ha olika verkan pa olika subjekt och vara avhingig
av vilka aspekter som tas i beaktande.

Motivation ér 1 sig ett komplext koncept som édr beroende av faktorer som
bade dr knutna till enskilda subjekt och till den sociala miljon; olika faktorer
som samverkar gor att motivation som fenomen dr svart att ringa in och
studera. I en forskningséversikt utférd av Harlen och Deakin Crick (2003)
sammanfattas resultat av studier som berdr paverkanseffekter av testning och
andra former av summativ bedomning FPorfattarna studerar sdrskilt
bedémningsforskningen rérande vilka resultat som visar pad samband mellan
summativ bedémning och motivation. Oversikten visar att hdgpresterande
elever paverkas mer positivt av bedémning dn ligpresterande. De
hoégpresterande eleverna, tenderar att ha bittre sjilviortroende infér test och
utvecklar strategier fOr att ta sig an olika typer av test. Lagpresterande elever
Overvildigas av bedémningarna och blir snarare omotiverade genom att
stindigt fa undermaliga prestationer framskrivna. Likt en Matteuseffekt dir
“var och en som har, skall fi”, kan summativ bedémning pd si vis Oka
skillnader i motivation hos hég- och lagpresterande elever (Leonard & Davey,
2001; Paris. Lawthorn, Turner & Roth, 1991; Pollard, Triggs, Broadfoot,
McNess & Osborn, 2000).

Motivation att studera och striva efter bittre resultat kan ocksd uppfattas
ligga péa olika plan eller relateras till olika skikt av lirande. Brookhart och
Durkin (2003) underséker utfallet av olika former av klassrumsbedémning
och fokuserar bland annat pd just bedémningars relation till motivation.
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Forfattarna podngterar att motivation dr svarmitbar, inte minst dd den
relateras till individuella uppfattningar hos enskilda elever. Motivation kan
relateras till huruvida uppgifter uppfattas som viktiga, anvindbara, virdefulla
eller engagerande, vilket styr elevers anstringning och vilja att lira. Att
bedémning per se skulle verka som motivation fér lirande blir da ett
pastdende som beror pa alldeles f6r méinga samvarierande variabler for att
kunna verifieras. Forfattarna finner dock ett samband mellan de elever som
anstranger sig mer vid malorienterade bedémningar av prestationer som gors
l6pande i klassrummet och deras motivation att lira fér egen skull och for att
visa for andra vad de har lirt sig. Performativa inslag relaterade till bedémning
kan enligt Brookhart och Durkin (ibid), verka som motiverande dd elever
ndédgas att pa olika vis att visa upp sina kunskaper.

Bedomning av pojkar och flickor

Ett aterkommande tema inom beddmningsforskningen 4r resonemang
baserade pa skillnader mellan till exempel pojkar och flickor. Férutom
skillnader vad giller utfall, fokuseras hur flickor och pojkar bedéms utifrin
olika variabler och hur de ddrmed paverkas pa olika vis av bedémningar.
Studierna har dock i regel, en pa férvig kategoriserande inging, dir resultatet
av en specifik stilld fraga, direkt kodas och presenteras utifran ett
konsskillnadsperpektiv.

I Rosanders (2012) avhandlingsarbete i psykologi understks sambandet
mellan elevers personlighetsdrag i enlighet med psykometrisk testning och
deras akademiska prestationer. Rosander (ibid) finner att uppmitta
personlighetsdrag som samvetsgrannhet och kognitiv f6rmdga, visar sig ha
betydande inverkan pa elevers betyg. Samvetsgrannhet kopplas i studien
samman med planeringsférmaga, uthallighet, organisationsférméiga och
disciplin. Hos frimst flickor framtrider ocksa neuroticism som en
personlighetsfaktor som ger hoga betyg. Rosander diskuterar hur detta har att
gora med en i studien uppmitt sarbarhet och en oro for att misslyckas som
kan kopplas till betyg. ”Neuroticism may be beneficial for academic
petrformance in upper secondary school because these facets (anmxiety and
vulnerability) are related to fear of failure” (ibid:62). Resultaten indikerar att
kraven att prestera 1 sig skapar dngest och oro frimst hos flickorna och
Rosander talar om “duktiga flickor” som 1 ridslan att inte nd de akademiska

nivier som krivs for vidare studier inte vdgar ta ndgra risker. De positiva
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effekterna av att aspirera pa hogre betyg, skulle i detta fall indikera negativa
effekter pa ett personligt plan och frigan om vad som dr ursprunget till
resultatet aterstar.

Det forefaller dven svart att sitta fingret pd exakt vad det dr som ingar i
lirares bedémningar och om kén egentligen kan vara en avgbrande faktor. 1
svenska studier (Klapp Lekholm & Cliffordsson, 2008; Klapp Lekholm &
Cliffordsson, 2009; Klapp Lekholm, 2008) pdpekas att betyg bor ses som ett
brett matt som reflekterar en mingd kognitiva sivil som icke kognitiva
funktioner hos elever. Det dr férutom dmneskunskaper, frigan om férmégor
och egenskaper som tas i beaktande vid ldrares betygssittning. Elevers
formaga att framstd som kompetenta, trivas i skolan, samatbeta bra med andra
och att de har engagerade férildrar dr faktorer som lyfts fram och som
inverkande pa betygen. Dessa faktorer finns inte med i kursplanernas
kunskapskrav. Prestationer ses ocksd som férknippade med tidigare betyg och
sjilvuppfattning. Hogre betyg 6kar motivationen och stirker uppfattningen
och upplevelsen av att vara en kompetent elev, vilket 1 sin tur paverkar hur
cleven férmir prestera. Klapp Lekholm och Cliffordsson (2009) diskuterar
méjliga anledningar till att flickorna fir hogre betyg, trots att skillnaderna
mellan kénen inte visar samma mdnster vid nationella prov. Resultaten
forklaras med att flickor tenderar att visa storre intresse och motivation for
skolarbete, vilket paverkar lirares betygssittning. Forfattarna for ocksd fram
den mojliga forklaringen att pojkar dgnar sig it mer specifika kognitiva
férmagor, medan flickorna dgnar sig at mer generella. Dessutom beskrivs
flickorna som mer socialt fokuserade och att de pa s vis skulle vara bittre
anpassade for livet i skolan, eller om det nu dr sa att skolan dr béttre anpassad
efter flickorna.

Det ir siledes relativt vanligt att forskningen i olika studier av bedémning
konstaterar att det existerar skillnader mellan pojkar och flickor. Huruvida
skolan och bedémningspraktikerna pé olika vis anpassar sig efter elever och
hur de definieras i enlighet med binira kon, eller om eleverna anpassar sig
efter de villkor som uppstar i métet med skolan problematiseras i regel inte.
Uppdelningen mellan flickor och pojkar dr en vedertagen sillan ifragasatt
differentierande kategorisering, som anammas 1 forskning kring elevers
prestationer.

Kategoriseringen framtrider ocksa i texter producerade i syfte att bedéma.
Andreasson (2007) anvinder sig av ordet framskrivning f6r att podngtera hur
det i bedémande och utredande dokumentation om enskilda elever framtrider
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en person. Andreasson menar att formuleringar konstruerar en bild av
individen och att dessa bilder kan ses som erbjudanden av mdjliga identiteter.
Andreasson visar i sin studie av elevplaner, hur pojkar och flickor skrivs fram,
framfor allt genom hur de snze dr i forhéllande till skoldiskursens idealelev.
Studien visar ocksa att skolsvarigheter skrivs fram pa olika vis beroende pa
kon. Pojkarna blir framskrivna som okoncentrerade elever med bristande
sjalvkinsla och flickorna skrivs fram som osjilvstindiga och i behov av trygga
vuxna. I Andreassons studie stills fostransmal fOr elever i behov av sidrskilt
stod pa ett tydligt sitt framfor kunskapsmalen. Fostransmdlen blir 1 materialet
likt férutsittningar f6r att kunskapsmalen ens skall bli méjliga att arbeta med.
Huruvida eleverna antar de framskrivna identiteterna i elevplanerna, eller ¢j dr
svart att beldgga. Istillet talas om moéjliga subjektspositioner elever kan
tillskrivas och inskriva i sitt jag och hur sprikliga bedémande praktiker i
skolan konstruerar méjliga elevsubjekt.

Aven Hirsh (2012) pekar ut hur formulerade mél fér pojkar och flickor i
individuella utvecklingsplaner skrivs fram péd olika vis. I studien separerar
Hirsh ut /lirande mail (learning-targets) fran varande mal (being-targets) och
finner att lirande malen generellt sett dr likartade f6r de flesta elever, dven om
pojkarna fir fler mal som 4r mer vagt formulerade. Varandemalen, de mal
Hirsh separerar ut som har med beteenden att gora, utgor en tredjedel av det
observerade materialet och formuleras i hogre grad for pojkar dn for flickor.
Pojkarnas varandemal fokuserar pa: attityd, stérande beteende, slarv,
ansvarsloshet och ineffektivitet. Foér flickorna handlar varandemilen om:
ansvarslgshet, slarv, ineffektivitet, tystnad och osikerhet. Hirsh pdpekar att
det 4r anmirkningsvirt att si pass stort utrymme ignas at denna typ av
bedémningar, med hinvisning till anvisningar frin Skolverket (2008; 2012a;
2013b). Dessa anger att IUP skall fokusera pa formativa och summativa
bedémningar av elevers kunskaper och firdigheter och inte innehalla
beskrivningar av elevers personliga egenskaper. Hirsh (2012) diskuterar vidare
huruvida IUP dr i farozonen for att bli en teknik som frimst syftar till att
konstruera ideal-elever. Hon problematiserar innebérden av pojkarnas manga
varandemal, kan dessa betyda att idealeleven dr en elev med de egenskaper
som vanligen tillskrivs en flicka? Hirsh pédpekar att de formulerade
bedémningarna av pojkarnas utitagerande beteende dirmed kan tolkas som
ett rekonstruerande av genusordningen. Om den ideala eleven har ett
“flickigt” beteende, kan pojkar vilja ett motsatt beteende f6r att undvika att
bli betraktade som feminina. En alternativ tolkning handlar om en “anti-
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pluggkultur”, vilken ger utslag hos bade pojkar och flickor och kan anvindas
som ett sitt att undvika socialt eller akademiskt misslyckande. Detta stiller
Hirsh i relation till det performativa klimat som rader i skolan dir testning och
jamforelse av elever skapar en konkurrensrationalitet. Sammantaget férefaller
det som om forskningen visar att flickor och pojkar generellt bedéms pa olika
vis och skrivs fram genom olika mal och beskrivningar som ofta verkar

konsbestamda.

Bedomning, undervisning och lirande

En konsekvens av de bedémningsformer som anvinds dr att de paverkar
larares undervisning och elevers inlirningsstrategier. Dels r det frigan om hur
undervisningen anpassas sd att de formella bedémningar som efterfragas skall
mojliggoras. Till exempel handlar det om att undervisningen utformas sa att
den underlittar f6r elever att prestera pd nationella och internationella prov
(se Amrein & Berliner, 2003). Dels handlar det om hur lirare for att
uppritthilla den konstruktiva linkningen™ (Biggs, 1999), behover tydliggéra
hur mal medel och bedémning relaterar till varandra och didrmed skapa ett
tydligare samband mellan kursplanernas kunskapsmal och mojliga vigar att
uppné dessa. Sadler (1989) papekar att 6t att formativ bedémning skall gbras
m6jlig behdver fokus placeras 1 ett definierande av mellanrummet (the gap)
mellan vad den som ldr, f6r Sgonblicket kan och vet och vad den som lir
behdver veta och kunna. Dock dr beddmningens roll i lirandet enligt
Torrance (2012) mer komplext 4n si. Han argumenterar f6r att mellanrummet
mellan nuvarande kunskap och 6nskvird uppnidd kunskap inte kan forstas
som en mekanisk linjir strickning mellan tvi punkter. Istillet handlar det
enligt Sadler om att fa insikter i hur ”gapet” mellan ldrares undervisning och
mél och elevers forstielse av kunskaper paverkar elevers méjligheter att lira.
Siledes handlar gapet som skall anvindas for formativ bedémning, om att
finna vigar att arbeta i mellanrummet mellan eleven och den pedagogiska
praktiken. Detta kan enligt Sadler (1989) endast géras genom att elever far
feedback i syftet att fordndra “gapet”. Det handlar ocksa om att fi eleven att
forstd sitt eget lirande och de processer som eleven sjilv gynnas av i sitt

22 Konstruktiv linkning eller constructive alignment definieras bland andra av John Biggs (1999) som
den relation som bér finnas mellan mal, medel och bedémning i lirande sammanhang. Det
forutsitter att det i forsta hand finns ett definierat mél eller tinkt utfall av en ldraktivitet.
Bedémningen och de kriterier som anvénds fér att bedéma skall ocksa vara kinda och direkt kunna
relateras bade till mél och aktivitet.
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lirande. Sadler menar att: f6r att géra bedémning mojlig, krivs att
undervisningen utformas pa sa vis att lirandet och bedémningen av lirandet
gbrs mojlig och att undervisningen direfter baseras pd fOregaende
bedémningar.

Det brittiska forskarteamet Black och William nidmns i det nirmsta
regelmissigt 1 bedémningsforskning. De féresprakar  den formativa
bedémningen och I6pande bedémningar i ett pedagogiskt syfte. Detta innebir
bedémningar av elevers kunskapsutveckling i relation till ett reciprokt
utvecklande av den pedagogiska praktiken. En vanlig benimning f6r formativ
bedémning i svenska sammanhang ir: BFL, bedémning for lirande. I Black
och William (1998a) frekvent citerade metastudie (Andreasson, 2014; Bennett,
2011; Dann, 2014; Popham, 2008; Rinne, 2015; Tveit, 2013) av 40
kontrollerade  studier av  forindringar 1 bedémningspraktiken pa
klassrumsniva, visar forfattarna, att sjilva tillvigagangssittet vid bedémning
innebir férindrade forutsittningar och ett nytt sitt att betrakta och forhalla
sig till elever. Det dr det medvetna arbetssittet som anges ge positiva effekter
dd eleven hamnar i fokus som lirande subjekt. Black och William (1998a)
argumenterar for att formativa bedémningar (si som individuella
utvecklingsplaner med skriftliga omdémen) har visat sig ge storre effekt dn
andra pedagogiska interventioner. De ger exempel pa hur elever i
verksamheter som anvinder sig av formativa bedémningsmodeller, i senare
standardiserade test presterat resultat som gett positiv effektstorlek™ mellan
0.4 och 0.7. De hivdar ocksid att dessa bedémningar kan vara sidrskilt
verksamma f6r elever med sirskilda undervisningsbehov och att skillnader
mellan prestationer elever emellan reduceras nir formativa omdémen
anvinds. Forklaringen till detta dr, enligt Black och William (1998b), att
formativa bedémningar beskriver hur eleven kan tidnkas arbeta vidare.

Feedback to any pupil should be about the particular qualities of his or her
work, with advice on what he or she can do to improve, and should avoid
comparisons with other pupils (ibid:143).

Fokus for bedémningar bor enligt forfattarna liggas pa att utrusta elever med
metakommunikativa férmagor, dir elevens insikt i sitt eget lirande kan stotta

ett fortsatt och utvecklat lirande. Vidare menar de att bedémningar paverkar

BEffektstorlek = skillnad i medelvirden mellan grupp som utsatts for intervention och kontroll
grupp, dividerat med ett vigt medelvirde f6r gruppernas standardavvikelse oftast benimnt: Cohen’s
D. Ett effektmitt pa under 0,2 betecknas som betydelsel6st, 0,2-0,5 dr mattligt. (Cohen 1977)
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elever pa ett personligt plan och att elevers sjilvuppfattning paverkas av
lirares tilltro till deras férmaga. Hur lirarens forvintningar ser ut far alltsa
betydelse f6r hur eleven uppfattar sig sjilv som lirande subjekt och dirmed
vilka effekter bedémningar fir.

Black och Williams framskrivningar av de formativa bedémningarnas
fortrifflighet och avgbrande betydelse, kritiseras av Bennet (2011) som
beskriver tilltron till den formativa beddémningen som en i det ndrmaste
frilsningsbetonad Overtro. Han ifrdgasitter tillforlitligheten 1 en effektstorlek
som hidmtas ur en metastudie och hinvisar till att de studier som anvints ér sa
pass disparata att de inte kan hdvda nagon tillférlitlighet. Han pavisar att Black
och Williams (1998a) metastudie innehéller studier av kamratbedémning,
feedback, sjilvbedémning, och av malorientering och resultatet kan ddrmed
svarligen generaliseras under ett gemensamt effektmatt. Metaanalysens
transparens kritiseras ocksd dd den inte gir att granska. Ndgot som ofta missas
da effektmattet fran Black & William (1998a) anvinds eller f6r den delen da
det kritiseras, dr att forfattarna sjilva under rubriken No Meta Analysis skriver
fram att deras effektmadtt inte har nidgon egentlig biring pa grundval av just de
anledningar som Bennet (2011) hdvdar. Trots detta, anvinds Black och
Williams resultat frekvent som ett slags bevis och motiv f6r formativ
bedémning. Bennet (2011) haller dock fast vid att bedémning for lirande har
mindre moijlighet att verka for positiv forindring dn vad dess féresprakare
hivdar. Han diskuterar att bedémningar aldrig kan wvara annat idn
tolkningsprocesser baserade pa hypoteser som i hogsta grad ar beroende av
lirarens instillning och fOrstielse men som ocksa styrs av forutfattade

antaganden.

Formative inferences are not only subject to uncertainty; they are also
subject to systematic, irrelevant influences that may be associated with
gender, ethnicity, English language proficiency, or other student
characteristics. Put simply, a teacher’s formative actions may be
unintentionally biased. (ibid:18)

Beddmning kan enligt Bennet aldrig uppfattas som objektiv och fristiende
frin den bedémandes subjektiva uppfattningar och fér sant taganden. Detta
kan fi konsekvenser for elever, t.ex. i relation till Black och Williams (1998a)
antaganden: att lirarens tilltro till elevens férmaga eller brist pa férmaga far
betydelse fér elevers sjilvuppfattning. Bedomningspraktiken —skapar
elevsubjekt. De menar ocksd att den formativa bedémningen och alla de
aspekter som midste tas i beaktande, visar sig ha svart att till fullo fa féste 1

50



TIDIGARE FORSKNING

praktiken. Detta uppmirksammas av Dann (2014) som med denna
utgangspunkt som avstamp forsoker kontextualisera forskning kring formativ
bedémning for att erbjuda insikter i hur bedémning som lirande (Aal,
Assessment as Learning)* kan forstas. Dann visar hur Aal ir det komplexa
samspelet av bedomning, undervisning och lirande dir mellanrummet (the
gap) blir avgérande for lirares mojligheter att genom bedémning féra elevers
lirande framat. Dann uttrycker att det inte dr nog att lirare kontrollerar
mellanrummet mellan vad elever forvintas kunna (mdlet) och vad de kan
(nuvarande kunskapslige). Vidare menar Dann att lirare ocksa maste forsta
hur elever hanterar mellanrummen och hur de férstar sitt eget lirande och
anvinda sig av dessa kunskaper. Till detta kan adderas precision och insikt i
hur elever tolkar kunskapskrav, kriterier och betygsgrunder, vilket Sadler
(1989) hivdar dr nodvindigt, for att bedémning skall verka framatsyftande.
Elever behover veta vad det dr de stravar efter, de behover ocksa veta hur de
skall ga tillviga och varfér. Beddmning som lirande kan pa si vis bli ett sitt
att lira elever att effektivt Overvaka och reglera sitt eget lirande.

Bedomning och skapandet av subjekt

Kunskapsmaitningar for internationell rikning gors giltiga 1 nationell styrning
(Pettersson, 2008). Genom att ta avstamp i att utbildning och pedagogik ir
styrt av logiker som avser att producera och reproducera samhillet och fostra
dugliga medborgare, diskuterar Petterson hur utbildning av det uppvixande
sliktet bedrivs. I globaliseringens och internationaliseringens tidevarv far
skeenden pa internationella arenor allt storre betydelse for hur de nationella
arenorna utformas menar Pettersson. I studien diskuteras hur resultat av
kunskapsmatningar anvinds som samtalsarena for politiska, administrativa
och mediala aktorer. Mitningarna fungerar som nuligesbeskrivningar ur vilka
visioner om framtidens skola kan framtrida. Dessutom anvinds de for att
legitimera eller dislegitimera den aktuella eller tidigvarande skolpolitiken. De
internationella kunskapstesterna fir genom den internationella konkurrensen
stor betydelse for hur nationella skolsystem utformar sina liroplaner och
bedémningssystem. Med detta i dtanke inverkar skeenden pd den

24 Aal, Assessment as Learning 4r den term som foreslds bist definiera ett framgingsrikt samspel
mellan bedémning och lirande. Torrance (2007) skriver att beddmning f6r lirande ibland har blivit
sd teknisk att betydelsen forflyttats frin ”bedémning av lirande”, via bedémning f6r lirande” mot
”bedémning som lirande”, bide for lirare och elever har bedémnings procedurer och processer
kommit att ibland dominera hela upplevelsen av lirande.
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internationella arenan pa elever i skolan. I fétlingningen kan detta leda till en
homogenisering av internationella utbildningssystem och av de ”goda elever
och samhillsmedborgare” utbildningssystemen syftar till att producera.

Forutom att konstruera elevsubjekt, eller lirandesubjekt skapar reformer,
sa som inforandet av nya bedémningspraktiker ocksa nya lirarsubjekt (Ball,
2003). Kravet att utféra mitningar och bedémningar gor dd ocksd nagot med
den som bedémer. Lirares virdesystem utmanas eller ersitts genom kravet att
prestera och praktiken i sig skapar exekutiva aktorer och subjekt.

Sj6berg (2010) studerar hur lirare och elever konstrueras och positioneras i
svenska lirarutbildningspolitiska reformtexter 6ver tid. Lirare konstrueras
som dmneskunniga och psykologiskt kunniga individer med medfédd
limplighet eller fallenhet fér yrket. Den utvecklingspsykologiska och
kognitivistiska rationaliteten, synliggbrs ocksd i konstruktionen av elever da
texterna skrivs i termer av begivning och fallenhet. I relation till detta gbrs
testningar och mitningar av elever i det nirmaste till en nédvindighet.

I motsats till de ldrarsubjekt som framtrider i Sjébergs studie, visar
Lunneblad och Asplund Catlsson (2012) hur nationella imnesprov genom sin
standardisering ocksa kan tvinga lirare att folja strikta rittningsprinciper for
proven. P4 si vis kan ldrare avprofessionaliseras, da deras eget kunnande 1 att
avlisa, tolka och virdera elevers prestationer underkinns. Testernas ansprak
pé att vara tillforlitliga och likvirdiga paverkar bilden av och tilliten till ldrares
tillfrlitlighet och “fallenhet f6r yrket”. Mojligen har detta ett samband med
det Sjoberg (2010) beskriver som att skolans funktion nir en brytpunkt i
bétjan av nittiotalet. Texterna som tidigare har begagnat en demokratisk
rationalitet, uttrycker nu en ekonomisk marknads- och konkurrensrationalitet.
I kolvattnet av detta tillkommer nya diskurser om ansvar, kvalitet och
effektivitet samt performativa jimférande praktiker, si som internationella
och nationella kunskapsmitningar. Elevprestationer och resultat framstir som
virdehandlingar f6r jdmforelse och konkurrens, och de férindrade
rationaliteterna omskapar skolsubjektens funktioner.

Policy paverkar subjekt genom hur den transformeras till diskursiv praktik,
det som betecknas som policy enactment (Ball, 2015). I Hofvendahls (2006)
studie av skolans utvecklingssamtal, illustreras hur praktiken och méjligheten
for lirare att agera paverkas genom rationaliteter och reformer. I studien
diskuteras hur skriftliga former f6r bedomning tenderar att ersitta samtalet
mellan parterna (familj, elev och skola). Utvecklingssamtalen blir snarare ett
tillfille f6r att ldsa upp ldrares olika skriftligt dokumenterade omddémen 4n en
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dialog f6r utvecklandet av elevers kunskaper. Dokument tenderar att uppfattas
som avtryck av sanning (Asp-Onsj6, 2011). Utvecklingssamtal i skolan styrs
till stor del av dokumenterad 6verférd information i nagot som i Hofvendahls
(2000) studie beskrivs som en ”férpapprad” verksamhet. Hofvendahl betonar
att det sdllan handlar om att samtala om innehdllet i bedémningarna, utan
snarare om hoglisning av andra lirares bedémning, men ocksé av det liraren
som leder samtalet sjilv har forfattat. I studien framkommer ocksa att ldrare
da de talar om elevers prestationer i sina bedémningar tenderar att anta ett
bristfokus. I 4tta fall av tio rapporterar tex. lirare elevers antal fel pi
nationella prov i stillet for antal ritt, nigot som Hofvendahl benimner ”red

pen mentality”™®

. Denna mentalitet konstateras kunna utgéra en risk att
torstirka elevers radsla att misslyckas eller att gora fel. Elevens eget bidrag till
utvecklingssamtalen handlar i studien om att fylla i ett formulédr dir hen skall
utvirdera sin egen insats, nagot som sedan vid samtalet lises upp och jimféors
for att s6ka Overensstimmelser med ldrarens bild. Utvecklingssamtalet blir pa
sa vis ett tillfille ddr skolan limnar enkelriktad information till hemmen och
till eleverna, vilket tyder pa ett 6kat avstind i relationen mellan lirare och
elever. Skolan bedémer och ger betyg, eleven bedéms och fir betyg (Rinne,
2015). I en studie av det interaktiva IUP-verktyget Unikum pévisar SjGberg
(2015) hur relationer mellan hem och skola rekonfigureras, da ett interaktivt
redskap for bedémning kan goras stindigt nirvarande i vardagen. Unikums
(och manga andra verktyg f6r IUP) uppmanar elever att géra sjilvskattningar
och utvirdera sadant som sin egen sociala utveckling, sitt lirande och sin
férméga att ta ansvar. Dokumentationen 6ver detta dr av offentlig art (SFS
2009:400) och elevens sjilvgranskning granskas pa si vis av andra, vilket kan
foranled att elever konstruerar ideala jag. Pd si vis menar Sjoberg (2015), kan
verktyget fungera som férlingd disciplinering som inverkar ocksa pa elevens
vardag utanfoér skolan, da den interaktiva IUPn verkar som en &ppen kanal
mellan skolan och hemmet. Det hinder ocksa att forildrar deltar i
disciplinerandet genom formuleringar eller att de bidrar till att skriva fram en
ideal elev i en ideal familj. IUP far ocksd en normerande funktion da den
genom sina formulir pekar ut vad det dr eleven sjilv skall utvirdera.

De verktyg och tekniker som anvinds hjilper till att producera det som
skall bedémas, designen och innehallet i de verktyg som anvinds for

25 Det 4r ocksa intressant att Hofvendahl sjilv gor sig skyldig till samma mentalitet, da tva av tio
lirare rapporterar elevernas antal ritt pd nationella prov.
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bedémning formar tankar om vad det 4r som dr centralt i skolan (Andreasson,
Asplund Catlsson & Dovemark, 2015). Bedomning bidrar pa sa vis ocksa till
att konstruera en viss typ av lirande. Om verktygen efterfragar exempelvis
sociala aspekter av elevers varande, blir det relevant att ocksa utvirdera detta.
Verktygens utformande problematiseras ocksd av Andréasson och Asplund
Carlsson (2009) och av Andreasson (2014). Studierna visar pa att de
dokumentmallar som anvinds vid tex. formulering av individuella
utvecklingsplaner med skriftlign omdomen eller dtgirdsprogram, utformas
lokalt och har da inte genomgatt nigon formell samordning. Trots detta har
dokumentmallarna mycket gemensamt i sin utformning oavsett var de
konstruerats. Denna informella samordning eller Gverensstimmelse indikerar
en kultur av elevdokumentation som férefaller vara hegemonisk till sin art”
(Andréasson & Asplund Carlsson, 2009:25). Vidare beskriver férfattarna hur
dokumentmallar foljer en modell som inleds med en ligesbeskrivning och
som sedan foljs av mal, atgirder och ansvarstdrbindelser. Det hor ocksa till
vanligheterna att elever, forildrar och lirare undertecknar dokumenten, likt ett
kontrakt &ver parternas Overenskommelser. Sd som Asp-Onsjé (2011)
uttrycker det, ger undertecknandet ett intryck av att dokumentationen
upprittats 1 samarbete och konsensus. Det dr dock skolan som tillhandahaller
dokumentationen, skolan som avkriver ansvarsférbindelser och som kallar till
formella méten, vilket blir ytterligare ett tydliggérande av positioner. Skolan
blir med skolplikten i ryggen, och med sina formella krav att mita och
utvirdera, den tvingande parten” som innehar makten att diktera villkoren,
observera och bedéma. Vardnadshavare och elev blir understillda villkoren
och skall ocksd, om dn symboliskt, attestera sitt medgivande, nigon moijlighet
att tacka nej finns knappast.

De olika positionerna som bedémningspraktiken frambringar synligedrs
ocksa 1 Marell-Olssons (2012) studie av individuella utvecklingsplaner och
digital dokumentation. Studien berdr skolans personal, elever och férildrar
och visar hur de olika aktérerna hjilps dt att forma en monsterelev, da
eleverna anpassar sig till de koder de uppfattar att de har att f6rhalla sig till.
Mirell-Olsson  visar hur de individuella utvecklingsplanerna  och
utvecklingssamtalen tillsammans bidrar till att tydliggéra “den dolda
liroplanen” (Broady, 1989) f6r elever och férildrar. Detta mojliggdrs da
dokumentationen tenderar att fokusera pa beteenden och disciplinerande
formuleringar. Att disciplinera elever att forhalla sig till ridande normer blir

ett sitt att producera och reproducera ménsterelever, vilket eleverna i studien
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anpassar sig efter. Det handlar bl.a. om att framstilla sig sjilv som positivt
instilld till skolarbete i sjilvutvirderingar och hur elever resonerar kring sitt
eget lirande pé ett sitt som gor lirare néjda. Marell-Olsson (2012) beskriver
hur strivan efter konsensus mellan parterna i arbetet kring eleven leder till att
konfrontationer undviks och skolans uppgift att styra eleven understéds
yttetligare. 1 de fall forildrar eller elever gér motstind, betecknas de som
samarbetsovilliga — ndgot som 1 sin tur kan paverka lirares bedémning av
eleven.

Makt- och styrningsaspekter som mojliggdrs genom bedémning och
dokumentation i skolan diskuteras i en studie av formuleringar i individuella
utvecklingsplaner (Andreasson, 2014). Studien problematiserar med hjilp av
Foucaults governmentalitybegrepp, hur planer som formuleras i skolan
innehaller ett brett spektra av sjilvteknologier och pedagogiska interventioner
riktade mot elever. Andreasson visar hur standardformuleringar i
dokumentens mallar, uppmanar elever att utvirdera sig sjilva och sitt
elevskap. Utifran utvirderingen férvintas elever att ge exempel pd hur de kan
reglera och bearbeta sig sjilva att bli de ”goda” utbildningssubjekt och
samhillsmedborgare som efterfragas. Formuleringar och uppmaningar i
planerna anges ocksa fokusera relativt ofta pd sociala aspekter och personliga
beskrivningar av elever. Andreasson diskuterar vidare hur spraket i planerna i
regel 4r byrakratiskt och inte anpassat efter de elever de giller, och inte heller
tor deras forildrar, forutom dd det kommer till ansvarsférdelning. Vad giller
ansvaret anvinds ett tilltal som dr riktat till eleven. De formativa
uppmaningarna i de individuella utvecklingsplanerna konstruerar tillsammans
ett individualiserat, sjdlvreglerande typ av lirande som anges som Onskvirt i
dagens skola.

Det komplicerade méngdimensionella uppdraget att bedéma och sitta
betyg och mer specifikt zad det ir som bedéms och betygssitts, undersoks av
Rinne (2015) i en studie av betygssamtal mellan ldrare och elever pi
gymnasiet. I gymnasiet begagnas samma betygsskala som i grundskolan. De
olika kurserna som programmen bestir av har kunskapskrav och mal
relaterade till de olika betygsstegen. I studien stills ldraryrkets formella
administrativa aspekter i ett spanningsforhallande gentemot mellanmiénskliga
existentiella dimensioner som ldrare har att hantera vid betygssittning.
“Betygsittningen kan darfor inte reduceras till enbart en administrativ
operationalisering. Den utgérs av en levd praktik, dir ldrare och elev visar sig
fér varandra i sin medminsklighet” (ibid:222). Rinne visar hur lirare beaktar
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aspekter som inte synliggors i styrdokumenten for att gbra sina bedémningar
av elever och elevers prestationer. Lirarna 1 studien har i regel en vilvillig
instillning till sina elever och forséker ga dem till motes och personliga
egenskaper ges betydande utrymme 1 betygssamtalen och den slutliga
betygssittningen. Rinne skriver att det dr svart att utlisa ndgon systematik i
detta, det 4r snarare en friga om individuella 6verviganden. Betygen beskrivs
ocksa som ett medel for att bevara goda relationer, da lirare kan sitta ett hogt
betyg for att undvika att géra ndgon besviken eller for att “uppmuntra” eller
beléna elever. Varianter av de mellanminskliga aspekterna framtrider ocksa i
storskaliga kvantitativt orienterade studier av betygens prediktionsférméga
avseende framtida studieframgingar (Thorsens och Cliffordson, 2012;
Thorsen, 2014a). Thorsen visar hur betyg har bade kunskapsrelaterade
dimensioner och andra dimensioner som dr gemensamma for alla ldrare och
alla betyg. Det gemensamma utgdrs av sociala och beteendemissiga aspekter
hos elever som paverkar betygen. Aven elevers uppvisade intresse och
forildrars engagemang i skolan identifieras i den gemensamma dimensionen.
Thorsen (2014b) diskuterar hur sociala och beteendemissiga faktorers
betydelse for betygen kan dterspegla lirarens komplexa uppgift: att balansera
liroplanens kunskapsuppdrag och fostransuppdrag med klassrumsvardagen.
Dirtill hor uppgiften att motivera elever och ocksa sitta betyg. Betygens
betydelse for framtida méjligheter, dess konsekvenser i urvalet kan bidra till
att lirare gér mer holistiska Gverviganden vid bedémning, vilket da ocksa,
enligt Thorsen, kan anses mer rittvist.

Informell bedomning

Som féregiende avsnitt visar pdgar, férutom formellt reglerade bedémningar
hela tiden informella bedémningar i skolan. Det dr beddmningar som pagar i
klassrumspraktiken, dir lirare bedémer elevers prestationer genom l6pande
observationer av exempelvis grupparbeten, presentationer och generell
arbetsinsats. Bedémningarna berér ocksa utvirderingar av elevers egenskaper
och beteenden som paverkar hur de bedéms och betygssitts. Informella
bedémningar kan ocksa innebira mer implicita bedémningar i form av
uppmuntran  eller  disciplinerande  formuleringar sa  som  direkta
tillrittavisanden. Dessa formuleringar kan, da de syftar till att utifran en
bedémd avvikelse, korrigera eleven tillbaka till ett normerat accepterat
beteende eller agerande ocksa tolkas som bedémningar. Det verkar ocksi
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vanligt att elever fOrvintas bedéma sig sjilva och sin arbetsinsats genom
sjalvutvirderingar 1 loggbdcker eller genom att fylla i formuldr och blanketter
infér utvecklingssamtal och betygssittningar (Granath, 2008; Dragemark
Oscarson, 2009). Denna typ av sjilvbedémningar eller utvirderingar av egen
insats kan relateras till pastorala bekinnelsetekniker (Foucault, 1982), med
syfte att rikta blicken indt och genom reflektion och sjilvrannsakan tillita
subjekt att styra sig sjilva 1 ”ansvarig frihet” (Fejes, 2008). Detta ér en styrning
som forutsitter att individen kédnner till det ”ritta och riktiga” och som i och
med frihetsrationaliteten kan ske pa distans.

Det informella bedémandet dr svarare att definiera och ringa in, da det ér
just informellt och implicit. Skillnaden mellan de bida bedémningsformerna
beskrivs av Andersson (2013) som skillnaden i formulerade krav att
dokumentera bedémningar eller inte. Andersson illustrerar detta i sin studie av
fritidspedagogers bedémningspraktik, dir bedémning inte finns som formellt
krav i fritidsverksamheten, men dndéd gbrs stindigt nirvarande i pedagogernas
tal och reflektioner. Andersson argumenterar for att den allt mer nirvarande
mitnings- och bedémningsdiskursen dven ger effekter pa verksamheter dir
den inte ér ett krav, som i fritidshemsverksamheten. Fritidspedagogerna i
studien uttrycker att de hela tiden och kontinuerligt genom iakttagelser och
observationer bedémer barn. De anvinder sig da av kriterier som har med
deras egen subjektiva forstielse av barn och deras professionella kunskap om
barns utveckling att géra. Beddmandet syftar enligt Andersson till att verka
som underlag f6r den pedagogiska planeringen, men ocksa som en del av den
kollegiala reflektionen. Hir lyfts barns relationsskapande, beteenden,
ageranden, lirande och utveckling. Syftet idr, att som pedagogerna benimner
det ”prata barn”, alltsia de tillfillen da de “utifrin iakttagelser resonerar sig
fram for att bedéma enskilda barns agerande, lirande, utveckling och behov”
(ibid:132). De verktyg som fritidspedagogerna anvinder sig av, beskrivs i
studien som kinslor, sinnesndrvaro, erfarenhet och helikopterseende. Det
informella i denna variant av bedémning ligger ocksi 1 de informella
teknikerna som anvinds for att bedéma elever.

Dé bedémning forstds som ett helhetsgrepp dir olika bevis samlas in for
att mojliggora sa kompletta och adekvata bedémningar som méjligt, utgér de
informella bedémningar en nog sa viktigt del av lirares professionella blick.
Korp (2006) har 1 sin studie av ldrares resonemang vid betygssittning pa
gymnasiet visat hur lirare hela tiden gor fortldpande informella bedémningar.
Lirare uppger att de observerar hur elever resonerar, hur de stiller fragor och
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svarar an pa lirares kommunikation. Dessa observationer dr inget som
formuleras eller skrivs ner, men likvil har de stor betydelse f6r hur eleverna
bed6ms.

Skolverkets  (2013b) allminna rdd gillande utvecklingssamtalen
understryker vikten av att utvecklingssamtalet skall genomféras som

trepartssamtal och formulerar:

Eleven kan vidare bidra till delaktighet genom att vid utvecklingssamtalet
sjalv virdera och beskriva sitt skolarbete genom att till exempel visa egen
dokumentation. (ibid:13).

Det finns dock inga faststillda riktlinjer £6r hur elever skall virdera, beskriva
och dokumentera sitt arbete. Sjilvbedémning av elever ger intrycket av att
vara en vedertagen teknik i manga svenska skolor. Bland annat visar studier
(Bartholdsson, 2003, 2008; Dragemark Oscarson, 2009; Granath, 20006), hur
elever i skolan genom uppmaning till sjilvreflektion och sjilvvirdering pa
egen hand skall komma till insikt och forma ett accepterat elevskap. Detta
elevskap handlar om anpassning till lirares normer och regler och jaimnariga
och lirares forvintningar. Det handlar ocksd om att gora sig tillginglig for
savil introspektion, som inspektion av “seende” professionella personer.
Huruvida eleven bemistrar kraven bedéms exempelvis som en friga om

>

mognad. Elevens férmdga att “hitta sig sjilv”’ och sitt ’sanna jag” ses som
tecken pé sjilvinsikt och vixande. Bartholdsson (2008) diskuterar ocksa hur
clevskapet konstrueras genom bedémningar férmedlade i elevplaner och
utvecklingssamtal. Bartholdsson menar att den ideala eleven synliggdrs som en
elev som anpassar sig till systemet genom att arbeta hart och vara tillgingliga
for styrning. Liknande exempel ges av Granath (2008) som visar hur elever i
arskurs 9 genom en form av sjilvutvirderande i loggboksskrivande och
utvecklingssamtal konstruerar berittelser om ett accepterat skojag. Dessa
berittelser skapas i skriftlig kommunikation med ldraren i loggb6cker och
konstruerar det som Granath beskriver som en typ av terapeutiskt ledande
och disciplinerande av elever. Normerna som framtrider i loggboksskrivandet
och utvecklingssamtalen blir “normativa redskap for hur man ska upptrida,
vilken attityd man ska visa och hur man ska vara fér att duga; de bade
synligg6r  och skapar olika 7jag” (ibid:183). Granath visar hur
sjlvutvirderandet representerar ett slags “dubbel bokféring” dir elevernas
skoljag inte alltid 6verensstimmer med den sociala verkligheten. De skriver sa

att siga fram en identitet som skall passa liraren och de normer som verkar i
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skolan. Granath liknar framskrivandet vid en siljtext som eleven skriver for att
framstilla sig  sjilv. som duglig i vad som betecknas som en
presentationskultur. De olika tekniker som anvinds for informella
bedémningar forefaller ha gemensamma introspektiva drag dir eleven
granskar sig sjilv for att i ansvarig frihet reglera sitt beteende. Fejes och
Dahlstedt (2013) diskuterar den hir typen av tekniker som terapeutiska
interventioner. Elever uppmanas blottligga och granska sig sjilva for att
mojligeéra en dialog med lirare och andra pastorala maktfigurer (Foucault,
1974/2003). Det it en dialog som syftar till att konstruera aktiva demokratiska

och ansvarstagande subjekt.

Ungdomar och utbildning

Vikten av att forsoka ta ungdomars perspektiv i frigor om utbildning
accentueras av Elwood (2012; 2013), dia hon séker pavisa ungdomars
erfarenheter gillande konsekvenser av policyférindringar som berér deras
vardag 1 skolan. Mot en bakgrund av reformer av det brittiska
utbildningssystemet och den myriad (sic) av fdrindringar som gbrs 1 unga
minniskors intresse, riktas hennes fokus mot hur ungdomar 16-18 ar paverkas
av kvalificering, examinering och bedémning i utbildning. Elwood (2012)
understryker att det kan tyckas anmirkningsvirt att frigan ront si pass lite
intresse: “’given how assessments at this stage becomes most intense and is
most critical in its impact on lives” (ibid:498). Bland annat visar hon hur stor
betydelse ungdomarna tillskriver just kvalificering, examinering och
bedémning och att ungdomarna uttrycker att relationer till lirare spelar stor
roll f6r hur de bedoms. Ungdomarna ger bland annat uttryck for hur olika
lirare utgir frin sina egna subjektiva kriterier di de bedémer elever.
Beddmningsarenan beskrivs som en ojimn spelplan, dir olika utbildningar
forutsitter olika kompetenser och dir bristfaktorer ges stort utrymme.
Eleverna i studien beskriver den press de upplever di de inte enbart behéver
framsta som “goda elever”, utan ocksi behéver framsta som oberoende,
fullstindiga och exceptionella for att klara en godkind standard. De upplevda
kraven gor att eleverna i studien stindigt talar om hur de ”(are) running just to
stand still” (ibid:509). Detta gor enligt Elwood, eleverna till offer pi en
policyarena dir de paverkas direkt, samtidigt som de dr de aktSrer som har
minst makt bland de som paverkas av kvalificeringsreformer. Elwood (2013)
fortsitter att resonera kring etiska spérsmal, och huruvida dessa far tillrdckligt
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utrymme i diskussionen kring bedémning. Hon hinvisar till Messicks (1989)
validitetsbegrepp som inbegriper konsekvensanalys av handlingar och beslut
som blir resultatet av bedémningar som gors. Elwood (2013) argumenterar for
att dessa konsekvensanalyser i regel uteblir. I en studie av konsekvenser i
svensk kontext lyfts ungdomars (i vad som presenteras som en skola for
hogpresterande elever) upplevelser av stress, i forhallande till krav pa
prestationer i skolan (Brolin Liftman, Almquist & Ostberg, 2013). Férfattarna
relaterar upplevd stress till hur skolprestationer avgor vilka mojligheter som
Oppnas eller stings infér framtiden. Studien visar att lixor, test och sirskilda
provtita perioder, lirares varierande krav och upplevelsen av att skolan alltid
ir en nirvarande pataglig del av livet upplevs som stressande f6r elever. Det dr
dock de prestationsinriktade aspekterna som i studien framtrider som de mest
stressande faktorerna. Brolin Laftman m.fl. (ibid) pekar ut elevers egen
strdvan, externa férvintningar och prestationskulturen som sirskilda teman
som péverkar upplevelser bland elever av att deras tillvaro priglas av stress.
Samtidigt skriver de att det 4dr svdrt att generalisera ett resultat som
hirstammar ur en socialt priviligierad grupp. Dock konstateras att upplevelser
av att beh6va prestera och erfarenheter av stress kan relateras till olika
faktorer och aktSrer oavsett vem eleven dr. Till syvende och sist dr det eleven
som star 1 centrum fér bedomande tekniker som regleras formellt i
sammanhang de sjilva inte kan péverka.

Framskrivningar av elever som offer for olika former av policy eller
placerade 1 en position dir de inte kan paverka det som patvingas dem av
strukturer, betyder inte att elever dr utan agens. Asp-Onsjé och Holm (2014)
fokuserar i en fallstudie av elever i arskurs 9, hur elever resonerar kring den
petrformativa kulturen som granskning och bedémning medger. De diskuterar
ocksa olika strategier elever anvinder sig av fOr att méta den performativa
kulturen. Bland annat studerar forfattarna hur elever experimenterar for att
knidcka koderna i olika klasstum och inf6r olika ldrare: hur de med Ball med
kollegors (2012) terminologi ”spelar klassrumsspelet”.  Behirskande av
klassrumsspelet 4r likt ett strategiskt framférande dir elever med betygen som
insats, koncentrerar sig pa att visa upp, eller fabricera en yta av sig sjilv och

sina prestationer.
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Ungdomar inf6ér avgérande val

Studier av ungdomars moten med det som sker i grundskolans senare ar
handlar ofta om deras forstielse eller upplevelser av detta som ett slags
avgorandets tid. Lundahl (2010) visar hur elever i nionde klass tar brytpunkten
infér gymnasiet pa mycket stort allvar. Hir aktualiseras kompromisser och
konflikter mellan den egna viljan, drémmarna och strivan pa ena sidan, och
bedémda méjligheter och begrinsningar pa den andra. Lundahls studie visar
hur ungdomarna sjilva pekar ut svarigheten i att ta sd stora beslut om sin
framtid nir de dnnu inte funnit sin plats och definierat vem de kan vara. Valen
forsvaras ocksd av alla de alternativ och méjligheter som finns tillgdngliga,
som far avgorande betydelse i ett lingre perspektiv.

Nir det giller anpassning och val inom och till utbildning och framtida
karridrvigar, dr det manga ganger frigan om komplicerade navigeringsarbeten
som ror sig 1 grinslandet mellan férutsittningar och villkor. Lundqvist (2010)
undersdker hur ungdomar 1 grundskolans sista ar resonerar kring
mojlighetshorisonter relaterade till framtida karridrvigar. I avhandlingen
studeras sirskilt ungdomar med annan etnisk bakgrund 4n svensk och hur
detta synligedrs i narrativen. Lundqvist diskuterar hur karridrval handlar om
identitet och identifikation. Hos ungdomarna i studien finns en stark tro pa
hégre utbildning som en siker vig till etablering pa arbetsmarknaden. Dock
ges etnicitet hégre relevans dn exempelvis kon eller alder f6r vilka chanser till
etablering som ungdomarna ser. Dessa chanser kopplas ocksd till plats, dir
vissa omrdden definieras som symboliskt svenska och dirmed mer
svaratkomliga f6r ungdomar med annan etnisk bakgrund dn svensk. Lundqvist
noterar att ungdomarna i studien relaterar till kategoriseringarna, men att de
inte f6r den sakens skull identifierar sig med de samma. Framtridande i
narrativen blir ocksd hur ungdomarna betraktar sig sjilva som aktiva viljare
med individuellt ansvar f6r sin egen framtid. Lundqvist kopplar upp detta mot
offentliga diskurser kring livslangt lirande dir ansvarsskyldighet, valfrihet och
motivation dr birande idéer.

Inf6r den ?valfria gymnasieutbildningen”

Utbildningssystemen 1 de nordiska linderna fOljer generellt en
socialdemokratisk modell (Grytnes, 2011: Lidstrém, Holm & Lundstrém,
2014), ddr utbildning grundad i inklusion och likvirdighet, betraktas som en
motor f3r individuell utveckling och inte enbart f6r att fa arbete i framtiden.

61



I DEN BETRAKTADES OGON

De avgiangsbetyg elever far i drskurs 9 blir betydelsefulla f6r framtida
mojligheter, for hur elever stir sig i konkurrensen och for vilka dérrar som
stings och 6ppnas. Valet infér gymnasieutbildning ér elevens eget fria val. Just
friheten och ansvaret att vilja diskuteras i flertalet studier i nordisk kontext.

Offentliga texter kring utbildning ger ledtradar till vilken typ av framtida
medborgare och arbetstagare samhillet strivar efter att utbilda. Skolans roll
och uppgift har hela tiden férskjutits och idéer om lirandets mening kommer
och gar i den offentliga diskursen (Carlbaum, 2012; Fejes, 2010). Diskursen
kring det livslinga lirandet har fatt limna plats 4t talet om ett lirande for
arbetsmarknaden. Skolans uppgift dr inte lingre att agera som enbart en
kunskapens arena. Uppgiften fokuseras istillet pa att utbilda de unga for ett
framtida medborgarskap, dir aktivt deltagande i l6nearbete och féretagande
och effektivitet och flexibilitet ges stort utrymme. Fokus ér inte 1 forsta hand
pa anstillning utan pd anstillbarhet. 1 de offentliga texterna rérande den
frivilliga ~ gymnasieskolan (offentliga utredningar, propositioner och
departements-promemorior) ges enligt Carlbaum (2012), det individuella en
framtridande betydelse. Hon skriver att ”det solidariska och kollektiva
medborgarskapet marginaliseras  till forman f6r ansvarstagande och
entreprendriella individer som ’passar in” (ibid:252). Férutom denna
innehallsmissiga forindring avseende tyngdpunkt pa det individuella ansvaret
i skolan, syns ocksa férindringar som r6r de villkor som finns i form av val
och mojligheter till olika framtider. De val som det hir talas om avser
gymnasieprogrammens nuvarande kategorisering i yrkesférberedande eller
hégskoleforberedande inriktningar.

Forsberg (2008) diskuterar just genomstrémning mot hogre utbildning och
arbetsliv. som ett sammanhallande kitt i propositioner fér ny
gymnasieutbildning 2011. Genom motivet ’en skola f6r alla” gbrs vigen mot
framtiden genom att differentiera gymnasieutbildningar i yrkes- och
studieférberedande inriktningar, till en “rakare vidg”’ f6r eleven. Detta
foranleder Forsberg att friga om framtidsvigar i si fall snarast handlar om
skiljevdgar dir utbildningssystemet tilldelar elever olika livschanser.
Beddmningssystemet fir tidigt en avgorande betydelse fér hur framtida

26

méjligheter och val villkoras for elever™. Detta synliggdrs ocksd av Korp

(2006) som genom studier av ldrares betygssittning i relation till nationella

26 Redan i drskurs 6 gor elever sprikval som paverkar deras meritpoing infér gymnasieval, poing
som sedermera dven kan anvindas f6r ansokan till hégre utbildning.
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prov i gymnasieskolans olika program, diskuterar hur differentiering av
program och de erbjudanden som dessa ger, resulterar i social reproduktion.
“Differentieringen resulterar 1 social reproduktion just genom det férhallande
att elever fOrst segregeras, sedan fir olika behandling som framstills som lika,
sedan bedéms med samma mattstock (...)” (Korp, 2006:267).

Sverige, Norge, Danmark och Finland har liknande organiseting av
utbildning av den uppvixande generationen med en obligatorisk
grundutbildning som avslutas med att eleverna férst gor valet att avsluta sin
skolgiang och férsoka finna ett arbete eller fortsitta pa gymnasiet. De flesta
viljer fortsatt utbildning och gor da det val som baseras pa avgangsbetygen.
Detta val beskrivs av Grytnes (2011) som en forsta structural turning point”,
vilket skall spegla det forsta betydande informerade val ungdomar férvintas
gbra pa egen hand. Dessa val dr ocksa nigot individen férvintas ta ansvar for
och engagera sig i f6r att mojliggdra den egna framtiden. De férvintade valen
pekar ocksa ut en radande individualistisk syn ddr var och en sjilv gors
ansvarig for sin egen optimala utveckling.

Aaltonen (2012) utgar frin ett finskt perspektiv och tar fasta pid denna
avgorande punkt. Det obligatoriska utbildningssystemet skrivs av forfattaren
fram som ett ”pedagogiskt maskineri” som styr och organiserar livet f6r barn
och ungdomar. Det ir ett system som erbjuder dem relativt fa och reglerade
valméjligheter fram till grundskolans sista ér, dd de férvintas utéva sin agens
och gora ett vilinformerat val som kan paverka hela deras framtid. Aaltonen
menar att unga manniskors subjektiva val ramas in av tidigare erfarenheter av
utbildning, familjerelationer och kamrater. Deras agens kan da villkoras av
omstindigheter pd sd vis att de endast kan vilja mellan ett begrinsat antal
alternativ. Diskursen om det fria valet, visar sdledes ocksd hur begrinsat valet
kan vara. Harling (2014) problematiserar begrinsningar och friheter relaterade
till gymnasieval och de framstillningar som skolor gér vid gymnasiemissor
dir skolor salufbr sig sjilva och sina program. Utbildning efter avslutad
grunskola framtrider hir som investeringar elever gor i sig sjilva i ansvarig
frihet, dven om de olika segregerade programinriktningarna anropar elever
medelst olika idenifieringsméjligheter. Harling papekar att skolmissan
differentierar och anropar subjekt som olika typer av bindrt kodade individer,
som teoretiker eller praktiker.

Information och reklam frin gymnasieskolor med eleven som mottagare ir
dessutom omfingstik och mingden bidrar till att géra valen och dess
konsekvenser svdra att urskilja. Lidstrém m.fl. (2014) diskuterar detta da de
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studerar ungdomars motiv och strategier infér gymnasieval, ocksd mot en
bakgrund av friskolereformen i Sverige. Forfattarna visar att gymnasievalet av
studiens deltagare beskrivs som “utmanande och riskfyllt” (ibid:16). Studien
visar dock att elevernas val i slutindan blir mer pragmatiska dn tekniskt
rationella. Valen dr kulturellt och socialt inbidddade och baseras pa geografisk
placering, vinners val och skolors rykte. Dessutom tenderar elever att soka sig
till gymnasieskolor med ett elevunderlag som paminner om dem sjilva
(avseende social klass, kon, etnicitet och f6rméga), gymnasievalet blir dd ocksa
socialt reproducerande. Att ungdomars val dr begrinsade och att
utbildningsval ibland “tvingas” 4t ett bestimt hall villkorat av betyg,
sprakkunskaper, sociala férhallanden och andra faktorer diskuteras ocksd av
Johansson och Hammarén (2010). I studien synligg6rs dven uppdelningen av
det urbana rummet som en betydande faktor foér vilka val som blir méjliga
eller rimliga. Det fria valets begrinsningar och hur det riktar elevers
uppmirksamhet mot att valfriheten 4r villkorad och inte giller alla foéranleder
Lidstrém m.fl. (2014) att f6resla en revision av valfriheten som retoriskt grepp
vad giller elevers val. ”it’s not serving young people well to hold out the
prospect of free and unfettered and equal choices for all, when they are not”

(ibid:17).

Summering och reflektion

Forskning om bedémning dr ett omride som intresserar flera olika
forskningsdiscipliner, saledes har forskningen ocksd en mingd ingangar. Sa
som Vetenskapsradet (2015) visar i Oversikten av forskning med praktisk
relevans for utbildningsvisendet, forefaller det finnas firre studier som berdr
dem som bedéms dn studier av bedémningars pedagogiska betydelse eller
utfall. Det dr av stor vikt att utveckla kunskap om hur ungdomarna sjilva
relaterar till de bedémningar som foljer dem under hela deras skoltid. Det sista
aret i grundskolan beskrivs av forskningen som en brytpunkt dir framtiden,
det egna ansvaret och friheten att vilja blir patagliga element i ungdomarnas
skolvardag. Hir blir betygen en avgbrande faktor fér hur framtiden, ansvaret
och valfriheten kan nyttjas. Rimligtvis dr det ocksd vid denna tidpunkt, da
eleverna har natt si lingt det gar att komma 1 sin grundskolekarridr, som de
har som storst erfarenhetsbaserad kunskap kring att bli bedémda i
grundskolan.
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Hur elever bedéms i skolans formella bedémningspraktik visar sig i
forskningen bero pa olika samverkande faktorer som ger varierande utfall.
Trots forfinandet av formella kunskapskrav och tydligare beskrivningar av
centrala mal framstdr det enligt forskningen svirt att separera
kunskapsbedéomningar frin eleven som en person som agerar, uppfor sig och
verkar. De bedémningar som gors forlitas déd, férutom péd  ldrares
professionella kunskapsvirderingar, dven pa subjektiva forestillningar och
normer. Bedémarens magkinsla, tyckande, blick och iakttagande gors till
verktyg for att skaffa sig en helhetsuppfattning av den som skall bedémas.

De olika teknikerna fér bedémning beskrivs skapa effekter i form av
positioneringar mellan lirare, elever och vardnadshavare, dir kravet pa liraren
att bedéma och férmedla bedémningar forsitter eleven i en position dir hen
ir beroende av ldrarens godkinnande.

Forskningen visar ocksd att de bedémningar som gors kan paverka hur
eleven uppfattar sig sjilv som elev vilket i forlingningen far effekter for det
fortsatta lirandet. Praktiken skapar en relation mellan skolan och hemmet, dir
liraren snarare 4n att vara en samtalspartner blir en expert och
informationséverlimnare som formedlar skolans syn och bedémning,.

Bedémandet féregar ocksa pa ett mer implicit informellt plan, utan explicit
reglerade tekniker men likvil styrande, nirvarande och betydande. Dessa
tekniker framtrider i form av bla. de uppférande- och utseendenormer som
produceras och reproduceras i skolan.

Det lirande som bedémningar medfor handlar dirmed inte enbart om att
lira sig om sitt eget lirande och om sina kognitiva och kunskapsmissiga
styrkor och svagheter. Metalirandet aterfinns ocksa i lirandet om hur och
vem “jag” blir i ett ssmmanhang dir omgivningen dikterar de méjligheter som
finns for att vara och bli nigon. Forskningen pekar ocksid mot att elever ser
sig sjilva som ansvariga for sin skolging och hur de kan vara. Det dr da fragan
om individualiseringsdiskurser som forsitter elever infér en mingd val,
mojligheter och begrinsningar i det egna jagprojektet.

Sa som forskningsoversikten visar, finns det en del hypoteser och
antaganden om hur elever i drskurs 9 kan forstd bedémning och hur den
inverkar pa deras mojligheter och subjektsskapande. Elevers egen rést saknas
dock till stor del i forskningen om bedémning och om ungdomar i skolan.
Denna avhandling har ambitionen att bidra med sidan kunskap.
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DEL II. TEORI OCH
METODOLOGI

I would like my books to be a kind of tool-box which others can rummage
through to find a tool which they can use however they wish in their own
area... I would like the little volume that I want to write on disciplinary
systems to be useful to an educator, a warden, a magistrate, a conscientious
objector. I don't write for an audience, I write for users, not readers.

(Foucault 1974/1994: 523)
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4. Teoretiskt ramverk

Intresset i denna avhandling, som formulerats i termer av hur ungdomar talar
om?” att bli bedémda, implicerar att det 4r friga om en analys av sjilva talet; ett
tal som centreras kring ett situerat goérande. Utgdngspunkten dr att spraket
aldrig dr neutralt, utan utgbrs av en social praktik som dr kontextuellt och
relationellt konstruerad 1 och av diskurser. Spraket dr enligt detta synsitt inte
nagot som enkelt aterger och speglar var verklighet, omvirlden ges begriplig
form genom spraket. Det betyder inte att individuella sanningar eller sociala
verkligheter underkinns eller att de uppfattas som relativistiska. Diremot
menas att det dr svdrt att hitta en position utanfdr spriket for en objektiv
gemensam erfarenhet Forskningens uppgift blir i denna mening inriktad pa
analyser av vad det d4r som mdjliggér och villkorar det som dr méjligt och
“naturligt” att tala om. Sa som Foucault (1971/1993) uttrycker det, innebir
synen pd spriket att det for forskningen handlar om att analysera
utestingningsprocedurer”’ och att om mojligt, belysa grinsdragningar och
berittelser bortom tankar om vad som dr diskursivt ’sant och riktigt”.

Forskare och uttolkare av ett material utgdr frin en viss position, ett
sirskilt perspektiv och anvinder sig av “’fakta” pd olika sitt Forskaren skapar
sd att siga ocksd verklighetsskildringar utifrdn en viss plats 1 diskursen och
dramatiserar det som observerats utifrin den teoritradition som valts
(Bétjesson 2003). Detta bor medféra en medvetenhet Over vikten av att
l6pande reflektera Gver sin egen betydelse f6r det som skapas. Forskning édr en
artikulatorisk  praktik  (Glynos & Howarth, 2007) dir forskarens
problematisering av ett fenomen i samspel med teoretiska antaganden, tidigare
forskning och empiri fir fenomenet att trida fram pa ett nytt sitt. For
studiens del innebir detta att tidigare forskning, formulerad policy och de
teoretiska begrepp och analysverktyg som anvinds; “linkas samman” med
empirin for att analysera de diskursiva villkor som framtrider i elevernas tal.
Det handlar om att synliggéra sidant som tas for givet av ungdomarna och
om mojligt lata det framtrida ur andra vinklar.

27 Dessa utestingningsprocedurer definieras som: det foérbjudna ordet; avskiljandet av vansinnet (eller
motsittningen mellan férnuft och vansinne) och vilja till sanning (Foucault 1971/1993).
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For att tydliggdra den utkikspunkt varifrin jag betraktar materialet, lyfter
detta kapitel fram de teoretiska aspekter som utgdr grunden fér analysen. De
teoretiker som agerar som mina stottepelare 1 detta arbete: Michel Foucault
och Erving Goffman, har pa olika vis relaterats till poststrukturalistiska
tendenser. Jag skriver “relaterats till” da ingen av dem wvarit sdrskilt
intresserade av att definiera sig sjilv eller sitt teoretiska anslag. Goffman lir
rent av vid olika tillfdllen ha definierat sig sjilv som positivist. Detta pastiende
kan enligt Persson (2012) hairledas till att Goffman hade ett empiriskt snarare
in ett teoretiskt forhallningssitt till forskning. Det dr inte av betydelse for
studiens del att sitta ner foten och konstatera att poststrukturalistiska
teoretiker eller filosofer skulle hivda eller sti foér en gemensam linje eller
begreppsapparat. Vad som dock blir viktigt, dr att redogéra £6r den forstielse
jag bir med mig och hur den tar avstamp i en poststrukturalistisk héllning, dir
spraket avgdr hur omvirlden gors begriplig.

For att visa hur studiens teoretiska ramverk har fatt arbeta 1 analysen, f6ljer
hir en genomging av stillningstaganden och centrala begrepp. Inledningsvis
diskuteras mojligheten att tillimpa tvd skilda teoretikers verktygslador pa
samma material. Den begreppsliga genomgingen som féljer dirpa fokuserar
de mdijlighetsvillkor och subjektsskapande som studien centreras kring.
Utifran det teoretiska ramverket presenteras sedan de analysverktyg som
formats utifrin problematisering av fragestillningen och med hjilp av teoti.

Michel Foucault och Erving Goffman

Att skriva avhandling inbegriper en mingd val och avgrinsningar. Ett exempel
ir det teoretiska perspektiv som paverkar de méjligheter jag har som uttolkare
att se studicobjektet pa ett visst sitt, hur begrepp tillsammans med logiker
ramar in och erbjuder sprak foér att beskriva, tolka och virdera sociala
fenomen (Howarth, 2007). Teoretiska perspektiv behover vara sadana att de
kan erbjuda tolkningar av “studerad verklighet” pa ett vis som jag som
uttolkare kan erkdnna som pregnant och som dessutom stimmer Gverens med
hur jag forstar och begripligedr 7verklighet”. I min studie har jag frimst latit
Michel Foucault och Erving Goffman verka som sprakrér for hur elevers
’skolverkligheter” kan forstds. Studerandet av méjlighetsvillkor och att scka
efter hur dessa inverkar pa dem som villkoras av de samma, 4r som att se en
foreteelse ur 6verlappande perspektiv. Méjlighetsvillkoren som dikteras i och
av diskurser, later sig studeras genom ett betraktande av det vetande som
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konstrueras. Michel Foucaults perspektiv 4r i huvudsak ett som betraktar
system av uttalanden pd en bestimd plats for att definiera tankesystem och
diskursiva formationer och hur dessa konstruerar subjekt. Hur ungdomarna i
studien tillskriver bedémningar betydelse och hur det kan inverka pa deras
méjligheter att agera, har méjliggjorts genom deras deltagande i institutionen
och de tankesystem som ger den betydelse och viss ”tvingande kraft”.

Nir det giller att analysera hur bedémningar inverkar pd ungdomarna och
hur de navigerar efter detta, behovs teoretiska begreppsliggéranden av hur
subjekt kan méta institutionella regleringar. Hir far Erving Goffmans teorier
kring social interaktion utgora ett komplement for att férmedla en bild av hur
diskurser och tankeformationer griper in i subjekt och hur dessa kan agera
utifrdn detta. Detta ger mig mojlighet att begreppsliggéra den agens som
ungdomarna i studien ger uttryck fér och som jag betraktar som en slags
produktiv makt. Goffman berdr i sina texter den relation som tar sin
utgangspunkt i individers interaktion och hur detta mellanminskliga utbyte
konstruerar mojligheter. Sa som Hacking uttrycker det:

Foucault gave us ways in which to understand what is said, what is possible,
what is meaningful — as well as how it lies apart from the unthinkable and
indecipherable. He gave us no idea of how, in everyday life, one comes to
incorporate those possibilities and impossibilities as part of oneself. We
have to go to Goffman to begin to think about that. (Hacking, 2004:300)

En utsiktspunkt nagonstans mellan Foucault och Goffman gor att
ungdomarnas relation till beddmning kan betraktas utifrin vad de villkorar,
vad som utesluts och hur detta kan inverka pa hur ungdomar kan agera och
vara. Giddens (1984) sammanfattar dessa badas utgangspunkter och skriver att
”Foucault’s bodies do not have faces” (ibd:157). Giddens avser hir den
disciplinering som pagér i institutionella sammanhang och som involverar en
hel del ”face work™ och ett laborerande med strategier som tillater de subjekt
som disciplineras av diskurser och institutioner, att ha en viss kontroll &ver sin
vardag. Min ldsning av Foucault dr dock inte att han limnar subjekt utan agens
och ensidigt understilld en repressiv makt. Snarare fOrstir jag det som att
forstdelsen f6r makt som relationell och endast existerande i utévandet, gor att

makt ocksd kan vara produktiv och anvindas av subjekt f6r att utéva

28 Face-work, som i Goffmanesk anda kan tolkas som en dubbeltydighet, da det dels avser ett
arbete som utfors av individen for att framféra en viss roll eller front (face=fasad); dels dr det ett
arbete som avser att ge intryck genom bla. 6verférda uttryck — som genom ansiktsuttryck, minspel
etc (face= ansikte)
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motmakt eller f6r att genom olika handlingar (tillfilligt) placera makten i sina
egna hinder.

En teoretisk placering i utrymmet mellan dessa storheter, innebir en
mojlighet att kunna dra férdel av bada (Hacking, 2004). Bade Foucault och
Goffman intresserade sig for hur subjekt gérs och de har bdda under samma
tidsperiod studerat totala institutioner; Foucault i arkeologin Madness and
civilization: a history of insanity in the age of reason (1961/2001) och Goffman i den
etnografiska Asylums (1961). Skolan, som dr den kontext inom vilken denna
studie placeras, kan forstds inte betecknas som en total institution. En sidan
kinnetecknas av att de intagna eller antagna samtidigt som de dr utestingda
fran sambhillet lever stérre delen av sina liv inom institutionens viggar. Skolan
ir en institution si till vida att den kan definieras som organiserad och styrd av
formella och informella regleringar och normer (Fredriksson, 2010).
Dessutom édr den genom den allmidnna skolpliktens, enligt skollagen
(2010:800) tvingande for alla barn i aldrarna mellan 7 och 16 ar. Ungdomarnas
nirvaro i skolan som institution dr ddrmed juridiskt villkorad.

Institutionen férstas i samhillsvetenskaplic mening som 1 huvudsak
definierad och manifesterad av fysiska byggnader som genom regler och
resurser begrinsar och villkorar individer (Giddens, 1984). Foucault analyserar
institutionernas framvixande och hur discipliner genom ett vixelspel mellan
makt och vetande muterar in i varandra och hur de frambringar expertsystem
och diskurser som tas for givna, som griper in och som gor subjekt.
Institutionen utgors av den diskursiva praktiken, av de normer och regler som
organiserar och dikterar hur individer kan vara och gbra. Kort sagt: att nir de
bédda talar om hur socialt tvang griper in i subjekten, anvinder sig Goffman av
begreppet institution och Foucault av diskurs.

Diskurser och institutioner

Diskurs har fatt en mingd olika begreppsliga innebérder och definitioner,
vilket gor begreppet i sig komplext. Med diskurs menar jag i denna studie i
enlighet med Foucault (1971/1993) hela den praktik som frambringar ett visst
yttrande, vilket inbegriper bdde sprak och praktik. Diskurser dikterar reglerna
f6r vad som kan sdgas och tinkas, vem som har ritten att tala och med vilken
auktoritet. Institutioner kinnetecknas av att de syftar till att pa ett eller annat vis
térindra individer (Goffman, 1961). Detta férindrande sker genom de
institutionella regleringar, expertsystem, i interaktion mellan individer, genom
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statusmarkering, blickar, gester men framf6rallt genom de sociala regleringar
som sker i andra individers ndrvaro. De ér disciplinira, sa till vida att de utgors
av institutionella expertsystem tillhérande sirskilda discipliner, samtidigt som
de dr disciplinirt reglerande. Denna dubbelhet avseende disciplin syns ocksa
hos Foucault (1974/2003). Institutioner och diskurser mojliggor vissa utsagor,
de avgdr genom disciplinidr reglering av interaktionsordningar och
identitetsvirden vem som har ritt att uttala sig och med vilken auktoritet.
Dessa mojliga uttalanden gor sig alltsa verksamma 1 inferaktionsordningar
(Goffman, 1967), dir de ocksd blir reproducerande. Interaktionsordningen
kan forstis som en modell 6ver olika sociala strukturer och regleringar dir
interaktion villkoras av faktorer som kontext, expertsystem, medverkande,
kommunikationsvigar, ritualer etcetera. I skolan handlar det om positioner
och relationer mellan elever, klassammansittningar, hierarkier, direkt eller
indirekt kommunikation och skolans institutionella uppgift som villkorar vem
som kan tala, nir och hur och med vem. Pa sa vis dr interaktionsordning ett
system som mojliggér konventioner som styr individers uppféranden. De gor
s att uppforanden dr ordnade och forutsigbara och uppritthéller
gemensamma kognitiva och normativa férgivet taganden (Goffman 1983).
Interaktionsordning blir hos Goffman (1981) likt ett symboliskt
utbytessystem dar interaktionen mellan individer férkroppsligas och znramas av
institutioner. Inramning eller (frame) dr beskrivningen av situationers sociala
dynamik, likt en diskursiv karta 6ver den sociala geografin; det individer
forstar och tar for givet 1 den aktuella kontexten. Persson (2012) papekar att
Goffman i sina texter om interaktionsordningen uttrycker sig pd ett sitt som
gOr att den ocksd blir mojlig att tolka som en ”6verindividuell ordning”, en
ordning som styr individer f6r sambhillets bista utan att de sjilva egentligen
uttryckligen medvetandegbrs om det (likt Foucaults governmentality). Bade
diskurs och institutionens interaktionsordning griper in pa sivil system som
individniva och konstruerar och villkorar hur subjekt méjliggérs och hur de

kan agera.

Perspektiv pa subjektsskapande

Denna studie arbetar med en frigestillning som fokuserar pa hur
bedémningar inverkar pa elever, vilket handlar om ett subjektsskapande som
behover problematiseras. Nir det giller identiteter eller subjektsskapande, har
uttolkare fa eller kanske inga rittvisande mitverktyg och fasta punkter for att
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sla fast vad som eventuellt skapar eller skapas. Som Jones (2009) uttrycker det
1 en genomgang av perspektiv pa identitetsskapande processer:

The question is whether identity capital is ’mastered’ in the course of a
developmental process, negotiated through interaction with others or
ascribed as a product of individual history (ibid:81).

Vad det ir som inverkar pa identitetsskapande och i vilken man det sker ir
siledes en friga om synen pa hur subjekt blir till och férindras. Teoretiska
och filosofiska modeller bidrar till att bilda begripliga konstruktioner f6r hur
identiteter och subjektsskapande kan férstas. Darmed inriktar sig analysen i
denna avhandling snarare pd hur subjekt diskursivt mojliggdrs och erbjuds
och hur ungdomarna talar utifrain erbjudna positioner. Det innebir att det
finns ett intresse for att studera hur institutioner som interaktionsordningar
och identitetsvirden gor att ungdomar villkoras att agera och vara pa ett visst
satt.

Varken hos Michel Foucault eller hos Erving Goffman finns tankar om
nidgot ontologiskt stabilt “jag”. Foucaults resonemang fokuserar ett
decentrerat subjekt, som villkoras pd olika platser av olika diskurser. Detta
stimmer vil Overens med Goffmans (1959) dramaturgiska modell dir
subjektets decentrering uttrycks som socialt konstruerade roller som framfors
och anpassas efter olika sociala férvintningar, sammanhang och institutionella
identitetsvirden.

Goffmans intresse for interaktionen mellan individer och deras férhéllande
till institutioner erbjuder en utkikspunkt dir en problematisering av samtidens
paverkan pd ungdomar moijliggérs. I Goffmans symboliska interaktion
teoretiseras individers mojligheter att relatera till sig sjilva och orientera sig i
relation till andras blickar. Jag menar att Foucaults teoretiserande kring
subjektsskapande 1 huvudsak etbjuder begrepp som fokuserar ett
makroperspektiv, dirmed ger Foucault stéd for att resonera kring vilka
diskursiva moijligheter till subjektsskapande som finns, snarare dn levda
erfarenheter av och villkoren for att bli ett subjekt, det som definieras som
subjektifikation eller subjektiviering. De olika resonemangen, och hur jag viljer att

anvinda dem kan f6rstis som gemensamt befruktande.

Subjektsskapande

Foucault (1982) skriver fram att den primira fokusen i hans arbete har varit
att mala upp historien om de olika sitt som minniskor transformeras till
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subjekt 1 var kultur (sic.). Subjekt dr att forstd som decentrerade och dess
mojligheter forklaras utifran olika “logiker”. Subjekt blir positionsbestimda
7sitt att tala” inom sdrskilda diskurser. Subjektsskapande emaneras enligt
denna tanke ur avskiljningspraktiker, i vilka subjekt antingen skiljs inom sig
eller skiljs ut frin andra som: ’subject to someone else by control and
dependence; and tied to his own identity by a conscience or self-knowledge”
(ibid:781). Det handlar om sirskiljning och identifiering av skillnader mellan
”jag” och ”den andre”; mellan gott och ont, sjuk och frisk, inne eller ute etc;
och hur subjektet placerar sig sjilvt och andra (i férhéllande till sig sjidlv och
till andra). Subjektsskapandet dr hos Foucault (1988a) en process utan bérjan
och slut, i stillet 4r den kontinuerlig och driven av interaktionen mellan sjilvet
och andra.

Interaktion 4r den birande stommen i Goffmans (1959) metaforiska
anvindandet av dramaturgi for att konceptualisera hur subjektiva ”jag” gors. 1
det dramaturgiska perspektivet foérklaras individens sociala agerande som
framférande av roller med utgingspunkt i de forvintningar som finns
térknippade med den scen individen framtrider pd och infdr vilken publik
framtridandet gors. Rollen dr dirmed inte pa nagot vis synonymt med
identitet eller subjekt. Persson (2012) beskriver att “roll 4r individens
empiriskt iakttagbara framtridanden i forhallande till samhillet, institutionen
och andra individer och si vidare.” (ibid:87). En individ gestaltar en mingd
olika roller i olika sammanhang och subjektet blir likt en prisma dér fasetterna
visar olika gestaltningar av individen, likt den teoretiska bilden av ett
decentrerat subjekt.

Rollerna som intas vid framférandet blir det (f6r andra) synliga skalet eller
masken utanpad mojliga identiteter, och subjektet blir effekten av olika
dramatiseringar. Rollen kan ses som en position, eller som en plats varifrin
subjektet kan uttrycka sig. Goffmans rollbegrepp kan kritiseras di det kan
lisas som ett strategiskt planerande och lekande med roller och dirmed
frantas subjekten sin autencitet, det har ockséd kritiserats fOr att framstd som
”tomt” som om subjekt inte hade ndgon egen historia (Glover, 1988; Sennett,
1970). Potter och Wetherell (1987) skriver fram det som att rollen aldrig dr ett
uttryck for personlighet, utan enbart ett uttryck for nagot som kan liknas vid
ett odrligt framférande f6r att mota omgivningen. Detta dr inte min bild av
”jagets” dramaturgi. Snarare forstir jag det som ett anpassat sitt att interagera
och gora sig sjilv och andra begripliga i olika sammanhang. Framtridanden
handlar om att gbra sig begriplig och méjliggdra att interaktion med andra kan
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ske 1 konsensus. S som Manning (2000) uttrycker det, f6rstir jag det som att
Goffman frimst, intresserade sig f&r de resurser eller strategier subjekt
anvinder sig av fOr att fi nagot att framstd som verkligt eller autentiskt,
snarare dn att det 4r verkligt eller autentiskt. Det dr snarare reglerna och
resurserna dn de individer som anvinder sig av dem som star i centrum.

Wittkover (2014) laborerar med Goffmans dramaturgiska perspektiv och
diskuterar hur autenticitet kan férstds som en social norm som stindigt
efterstrivas 1 kommunikativa praktiker, och att individer ibland dramatiserar
autentiska jag” och spelar rollen av sig sjilva for att bibehalla konsensus.
Min lisning av Goffmans dramaturgiska modell ir att den frimst erbjuder ett
metaforiskt raster dir rollerna blir objekt att tinka med fOr att géra en sa pass
komplex och abstrakt process som  subjektsskapande  begriplig.
Framtridanden av roller i olika situationer idr ingen ldtsaslek som cyniskt
regisseras och planeras av subjekt, det 4r en metafor £6r individens anpassning
till diskurser och institutioner, identitetsvirden och interaktionsordningar,
som dr nodvindig for att subjektet skall veta och kunna agera pa ett socialt
accepterat, trovirdigt och hallbart vis.

I den foreliggande studien anvinds dock inte rollbegreppet som analytiskt
begrepp, di det kan tolkas som icke autentiskt och medvetet regisserat. 1
stillet anvinds subjekt och position eller subjektsposition. Subjektsskapandet
styrs av hur individen positioneras och moéts i interaktionsordningar och i
relation till aktuella identitetsvarden (Goffman, 1963): de normativa och
institutionella regleringar och férvintningar pa hur subjekt skall vara och
agera. Pa sd vis dr subjektsskapandet i de bada perspektiven beroende av tid,
plats och sociala regleringar inom vilka individen r6r sig.

Likt Foucaults syn pé subjektets tillblivelse genom positioneringar baserade
pa urskiljning mellan ytterligheter och dikotomier, 4r Goffmans
identitetsvirden en friga om urskiljning, eller relation mellan ”normalt och
stigmatiserat” (Goffman, 1963). Anpassningen diskuteras ocksa av Goffman
(1959) 1 relation till det dramaturgiska perspektivet, da individens
framtridande (si som eleven) i institutionella sammanhang fungerar fér att
bibehalla konsensus. Goffman laborerar med aspekter av individers
framtridanden baserat pa: funktion som uttrycker det typiska for den uppgift
som skall utféras och interaktion som framtrider i mer socialt inriktat samspel
med andra. Avsikten 4r inte att de skall ses som helst 4tskilda, utan att den ena
bestimmer mer 4n den andra hur individen framtrider i olika sociala

situationer, eller ur olika positioner. Funktionsbaserade framtridanden har
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mer bestimda manuskript som talar om hur individen bér handla, sd som ir
fallet £6r eleven, som befinner sig i skolan med funktionen att vara elev.
Dirmed forvintas eleven i sin funktion att anpassa sig, relatera till uppgifter
och ordningar bestimda av andra och férhalla sig till interaktionsordningar,
definierade och inramade av redan befintliga strukturer.

Persson (2012) beskriver hur Goffman stindigt rOr sig pa ytan ndr det
giller roller och identiteter, att han viljer att studera ytan £6r att den édr den del
av subjektet som dr mojlig att studera empiriskt. Det dr ocksa en distinktion
mellan yta och djup som aterkommer i Goffmans (1959) teoretiserande av
bakre och frimre regioner, de som med den dramaturgiska metaforiken
bendmns backstage och frontstage. Begreppen dr menade att illustrera hur
framtridanden regisseras av den publik som 4r nirvarande. Frontstage, den
frédmre regionen liknas vid en scen dir individen anpassar sitt framtridande
utefter férvintningar bland de nirvarande i en social situation. Backstage
symboliserar de bakre regioner dir individen inte 1 samma grad dr synlig och inte
behdver framtrida pa ett anpassat vis efter rddande interaktionsordning.
Barridren mellan de bada regionerna dr inte alltid litt att definiera och
samtidens mojligheter att kommunicera synkront utan att vara fysiskt
nirvarande, genom t.ex. sociala media och mobiltelefoner komplicerar
méjligheten att géra en enkel uppdelning av regioner. Regioner dr dirmed inte
att betrakta som enbart spatiala och lokala utan ocksd beroende av tid och de
iscensittningar som interaktion dr beroende av (Giddens, 1984). De olika
inramade interaktionsordningar och institutioner och diskurser som ungdomar
i skolan positioneras i kan inverka pa hur de anpassar sina framtridanden och
gestaltningar infor en stindigt skiftande publik.

Moilighetsvillkor

Mijlighetsvillkor, avser i min studie de mdjligheter och villkor som inramar
ungdomarnas berittelser. Det handlar siledes av det som erbjuds och vilka
mojligheter som finns att agera och navigera. Jag viljer att anvinda
méjlighetsvillkor (till skillnad mot att definiera méjligheter eller villkor var £6r
sig) fOr att illustrera hur ungdomars méjligheter dr villkorade av institutionella
regleringar de inte alltid kan paverka eller vilja. Det avser deras tal om hur de
styrs av bedomningar 1 skolan och hur dessa avgér hur de kan agera. Det
handlar om vilka kunskaper som diskursivt framtrider f6r ungdomarna som
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virdefulla och nédvindiga eller f6r den delen onddiga i den skolvardag de
befinner sig 1.

Foucault (1971/1993:31) uttrycker att ”Varje utbildningssystem dr ett
politiskt medel f6r att uppritthalla eller f6rindra tillignelsen av diskurser och
dirmed ocksa de kunskaper och den makt de bir med sig”. De normer och
regler ungdomarna méter och foérhaller sig till i skolan utgbrs av lokala
skolkoder, men ocksd av samhillets behov av vissa kunskaper; si som de
uttrycks 1 politiska policybeslut i form av liroplaner och bedémningspraktiker.
Liroplanernas kunskapskrav och bedémningen av dessa begrinsar si att sidga
mojliga kunskaper och synen pa vad det dr som ér det ritta och riktiga i
skolvardagen. Diskurser utgdrs ocksd av de normaliserande praktiker som

skolan som institution och social arena representerar.

Governmentality och inramning

Nir det dr fraiga om moijlighetsvillkor ligger Foucaults governmentality nira till
hands. Vanligen O&versitts governmentality till regementalitet, eller till
styrningsteknik eller styrningsrationalitet” pi svenska. Di jag menar att de
senare inte helt fangar hela inneb6rden i ett begrepp som beskriver styrning pa
olika nivder och att det dr ett aktivt begtepp, viljer jag att behélla den
engelsksprakiga versionen och forsvenskar det ibland genom att uttrycka det
som regementaliserande eller governmentaliserande principer. Foucault (1997)
sammanfattar governmentalitybegreppet som: ”an activity that undertakes to
conduct individuals throughout their lives by placing them under the authority
of a guide responsible for what they do and for what happens to them”
(ibid:68). Vidare beskriver Foucault sjilv att det handlar om de tekniker och
procedurer som dirigerar méjligheter f6r minskligt beteende (ibid:82). Fejes
(2010) beskriver governmentaliserande styrning som en sammanvigning av
tekniker som mojliggdr statens styrning, styrandet av jaget och styrandet av
andra. Dessa samverkande och 6verlagrande styrningstekniker far som mal att
producera individer som férmar styra sig sjilva pa det vis som pa bista sitt
gagnar individen och samhillets ”basta”.

Styrningsteknikerna relateras till vetenskapernas eller disciplinernas
”sanningsspel”, och tekniker minniskor anvinder for att forsta sig sjilva. Det
handlar exempelvis om makt-teknologier som genom objektifiering av subjekt
reglerar minniskors upptridande och om sjilv-teknologier:

2 se t.ex. Hultqvist & Petersson 1995
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som gor det mojligt for enskilda minniskor att av egen kraft eller med
andras hjilp genomféra ett visst antal ingrepp pé sina egna kroppar och
sjalar och tankar, sitt eget upptridande och sitt att vara — och pd sa sitt
omvandla sig sjilva i syfte att uppna ett visst tillstind av lycka, renhet,
vishet, fullindning eller ododlighet. (Foucault 1994/2008:263)

Teknologierna inbegriper de metoder som syftar till att fostra och férindra
individer, fér att de skall skaffa sig vissa firdigheter men ocksa tilligna sig
vissa attityder. Teknologierna mojliggér en viss form av individhantering
genom att sammanldnka makt- och sjilvteknologier som verkar som
disciplinerande av  individer och deras ageranden. Disciplinering i
Foucauldianska termer innebédr att individer pd olika vis korrigeras eller
normaliseras mot det “normala” tinkandet, agerande, beteendet etc. genom
makt- och sjilvtekniker. Det normala definieras genom de normer som
upprittas. Normerna vidmakthalls enklast genom bel6éningar och
bestraffningar. Foucault (1974/2003) skriver:

Med ordet straff avses allt som kan géra barnen medvetna om det fel de
begatt, allt som 4r i stind att f6r6dmjuka dem, att fi dem att blygas: ...en
viss kyla, en viss likgiltighet, en friga, en férédmjukelse, forlusten av en
befattning. (ibid:179)

Normalisering avser dven att korrigera beteenden hos den som ser straffet
eller beléningen utdelas. Bide Foucault och Goffman har i sina arbeten
fokuserat pa aspekter av synlighet och dess inverkan pa subjekt. Hos Foucault
(1974/2003) éterfinns panoptikon och den hierarkiska dversynen. Modellen 6ver
panaptikon och panoptisk gaze dr en metafor £6r hur blicken gérs till en teknik
for att styra sjilar och deras beteenden. Poingen ligger i att blotta vetskapen
om ett vakande 6ga, och ovetskapen huruvida detta 6ga dr nirvarande eller
inte, skall ha en reglerande inverkan pd subjekt. Den reglerande effekten som
blicken i och med &vervakningen tillater, har 1 sin tur en normaliserande
funktion, som gdérs accepterad och internaliserad. D4 blicken, “the gaze”,
verkar som en internaliserad relation mellan begiret att betrakta och
medvetenheten om att vara betraktad, forlorar den betraktade en del av sin
autonomi. Genom medvetenheten om att stindigt vara synlig f6r andra, ér
hen inte fri att agera helt efter egen vilja utan att reglera sitt uppfoérande
Goffman ir teoretiskt mer inriktad pa en hybrid av yttre och inre styrning
och hur individers engagemang i sociala situationer och hindelser organiseras
av att det finns andra nérvarande. Hir blir iurammning (framing) betydelsefull f6r
vilka moéjligheter som finns f6r interaktion. Inramningen blir subjektens
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individuella eller kollektiva situationsdefinitioner (Goffman, 1974/19806).
Dessa definitioner baseras pé tidigare erfarenheter och situationer med
liknande eller Overensstimmande interaktionsordning. Inramning verkar
dirmed som arbetsmodeller eller tolkningsscheman som individer kan f&rlita
sig pa for att begripliggdra och svara an pd hindelser i den sociala geografin.
Begreppet inramning, kan lisas bide som substantiv och som verb.
Inramning som substantiv utgdr det som begripligeér, begrinsar och villkorar
situationer och definierar dess innehall. Som verb kan inramning ldsas som ett
slags dubbeltydigt handlingsalternativ, dd frame pi engelska kan betyda bade
att inrama, utforma, gestalta, uttrycka och att ’sitta dit’ eller lura ndgon. Denna
dubbeltydighet aterfinns frekvent i Goffmans produktion och visar hur
komplex den sociala vardagen kan gestalta sig.

Nir jag i denna studie talar om mdjlighetsvillkor, handlar det till stor del om
governmentaliserande eller O6verindividuella principer, om villkorande
processer i ungdomarnas vardag som ramar in och bestimmer interaktion och
villkor och hur skolan som institution kan begripligg6ras. Hir fir makt och
styrning en framtridande roll. Makt blir hos Foucault en rorelse, den verkar
inte solitirt och tillhér inte enskilda aktorer utan existerar endast da den
uttrycks 1 handling. I institutionella sammanhang, s som skolan, blir makten
synlig och verksam genom de tekniker som finns forbehallna skolans experter
d.v.s. lirarna. Detta kan sammanfattas i Foucaults (1974/2003) examinerande
praktik vilken kombinerar &vervakning och normalisering. Overvakning kan
da forstas som inbyggd i relationen mellan lirare och elever och i det faktum
att lirare for att kunna utbilda, bedéma och betygsitta eclever behéver
synliggéra dem och examinera utifrdn vissa givna fOrutsittningar (sa som
kunskapskraven) men ocksa utifrin normativa antaganden. Detta 6vervakande
ger lirare och elever vissa positioner i foérhallande till varandra ddr praktiken i
sig gbr att den unge blir underordnad i egenskap av elev, barn och satt i
beroendestillning  till ldrares &Svervakning och bedémning. Foucault
(1974/2003) uttrycker att ett av villkoren for att maktteknologier skall goras
verksamma 1 styrning av subjekt, dr att de reglerar minniskors upptridanden,
tar dem i ansprak fOr sirskilda dndamadl eller undertrycker dem genom en
objektifiering av subjektet. Sd som Fejes (2010) uttrycker det dr det dock av
vikt att se hur styrningen antagit allt mer mildare (eller snarare mer implicita)
former for styrning. Socialstaten har ersatts av en styrning som utgar frin ett

mojliggérande av fria aktiva val. Valen inbegriper individens ansvar for att
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anvinda sig av de mojligheter som sambhillet erbjuder, fér att pd egen hand
méjliggdra transformationen till en anstillningsbar medborgare.

Rose (1995) resonerar med stéd av Foucault hur uppgiften att éverblicka
och jimféra individer i institutioner liknar ett metaforiskt anvindande av
teleskop, mikroskop och andra vetenskapliga instrument som etablerar en
synlighetsregim dir de som observeras utifran explicita och implicita normer,
distribueras och jimférs pé ett gemensamt siktplan. En institution som skolan
lyder under de diskursiva institutionella lagarna och medger pd si vis
Overvakning, normalisering, disciplinering och urskiljande. Det faktum att
eleverna samlas pa samma stille, 1 grupperingar som baseras pa dlder och i det
bestdmda syftet att utbildas, skapar mojligheter att observera, kartligea, mita
och jimféra utifrdn drskurs eller arskull. Genom detta jimférande kan ocksa
normalitet eller normalférdelning utkristalliseras.

Intrycksstyrning

Skolans kunskapskrav dr bestimda och formulerade och dmnena ir
differentierade pd ett vis som saknar motstycke i vardagen. Skoltiden isoleras
pa minga sitt till fysiska institutioner, dir elever befinner sig i ett bestimt
syfte. I skolorna konstrueras en stindig férvintan att elever skall prestera f6r
att kvalificera sig genom bedémningar och testningar. Lirare, fordldrar och
skolans inramning placerar den unge 1 en position dir hen skall utbildas,
férindras och formas. De moijlighetsvillkor som ungdomar erbjuds i skolan,
kan siledes forstds som ett ndtverk av maktrelationer dir skolan tillsammans
med familj, vinner och samhillet verkar f6r att konstruera villkor £6r hur den
unge kan vara och forstd sig sjilv. Det blir dock nagot enkelspérigt att pdstd
att ungdomar star helt och hallet 1 en fortryckt position dir konkurrens och ett
hivdande av sjilvet hela tiden stir pa agendan. Subjektet har egen agens och
méjlighet att hantera press och yttre férvintningar. For att géra detta mer
begripligt anvinds Goffmans (1959) intrycksstyrning.  Intrycksstyrningen
handlar om hur individer agerar eller framtrider efter 6verenskomna normer
for samspel och hur de soker fa andra att dela definitionen av den aktuella
situationen och genom 6verférda uttryck styra hur individen kan uppfattas av
andra. Genom att samla in social information, ldser subjekt av situationens
inramning samt férvintningar och agerar utifrin dessa for att framstd som
socialt anpassad. Intrycksstyrningen ar likt ett verktyg att anvinda sig av for
att framstilla sig sjilv, girna pa ett sa fordelaktigt vis som mojligt, 1 intresse av
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att skapa konsensus och samstimmighet i hur de situationer som delas kan
definieras. Motivet och drivkraften bakom intrycksstyrning dr att undvika
oppen konflikt, skamkinslor eller att forlora ansiktet infér andra, men kan
ocksa vara ett sitt att putsa och polera utsinda uttryck for att framstd i god
dager.

Makt och motstand

Varje maktférhallande innehaller, erbjuder och forutsitter ett visst strategiskt
motstind, dven om det kan vara ett potentiellt motstind. Vad som kan
poingteras ir att det dr friga om ett kontingent motstind, en méjlighet att inte
bli fullstindigt snirjd av makten (Foucault, 1988a). Det handlar om friheten
till motstand, en frihet som ocksa krivs for att maktrelationer skall kunna vara
verksamma. Foucault (1982) skriver att: "Power is exercised only over free
subjects, and only in so far as they are free” (s:790). Makten och friheten stir
sd att sdga 1 ett dialektiskt férhallande till varandra. I vart samtida samhille kan
makten beskrivas som decentraliserad och individens frihet dr central. Da
individen upplever sig som fri, och uppmuntras férverkliga denna frihet, tar
hen pa sig uppgifter och skyldigheter fér att uppritthdlla det system som
garanterar den. (Hultqvist & Pettersson, 1995). Maktrelationer verkar
relationellt genom vetande och kunskap och producerar normer och
interaktionsordningar f6r alla inblandade. Utan ett understillande, utan
relationer, utan jimforande och interaktion, eller utan ett behov av styrning
skulle maktrelationer aldrig uppstd. 1 analyser av makt betraktad som
relationell och endast befintlig da den utévas, bér hur-fragan fokusera framfor
varfor- och varifran-fragor (Fejes & Dahlstedt, 2013). Genom att studera bur,
ar det mojligt att fokusera pa hur makt utévas, vilka tekniker som anvinds och
vilka resultat detta maktutévande fir. Exempelvis dr det da relevant att
ifragasitta hur ungdomar styrs av bedémning?

Samtidigt som makten placeras i ett nitverk av relationer och enbart
existerar och verkar di den kommer till uttryck, kan makt inte enbart
tillskrivas de formellt styrande eller vara ensidigt fortryckande. Den
kraftgivande makten (potentia) finns i det motstind Foucault skriver fram,
dels i subjektets begir att bli ndgot och utvecklas och komma framait, likt en
positiv kraft som stir f6r férindring. Motstind kan som potentia betraktat,
definieras som ett forsék att faktiskt eller potentiellt forflytta makten frin
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nigon annan Gver i egna eller i andra hinder (Foucault, 1988b), oavsett hur
stort eller litet det maktforflyttandet kan férefalla 1 betraktarens 6gon.

Motstindet 1 Goffmans (1961) texter, ror sig kring individens relation till
institutionens regleringar. I skolans institution dr subjekt, liksom i Goffmans
totala institutioner, sia gott som alltid placerat i frimre regioner, socialt
tillgdnglig for andra. Elever har knappast nagon egen privat sfir eller zon eller
egen tid att utnyttja inom skolans viggar (férutom den som delas av andra
elever). Att anpassa sig till och med 6vriga aktorer inom institutionen for att
lita allt 16pa pé sd smidigt som mojligt blir en primdr anpassning. Anpassningen
avkriver individen ett visst avkall pa individualitet och valfrihet mellan
handlingsalternativ dd hen forvintas férhalla sig och samarbeta i konsensus.
”He (sic.) is transformed into a co-operator; he becomes the ’normal’,
‘programmed’ or built-in  member” (ibid:189). Motstindet mot den
begrinsande anpassningen betraktas som ett sitt att behalla s mycket som
méjligt av autonomt sjilvbestimmande och subjektivitet. En typ av sddant
motstand ar sekunddar anpassning (Goffman, 1961a), som innebir att individen
kringear institutionens férvintningar och aktivt skiljer ut sig frin den roll
institutionen tillskrivit hen. Den sekunddra anpassningen utgar frin ett
avlisande av hur institutionen fungerar, genom att anvinda sig av sociala
regler och information, kan individen sedan anvinda sig av systemet for egen
vinning. Det kan handla om att medvetet och aktivt regissera sig sjilv att
framtrida som anpassad 1 en situation for att méta minsta mojliga motstind,
eller f6r att vinna fordelar.

Metodologi

Fokus f6r denna studie dr hur ungdomar zalar o att bli bedémda. Ett sdrskilt
intresse riktas mot hur det dr att befinna sig i blickpunkten f6r en omgivning
som har férvintningar och férhoppningar pa ungdomen. Talet uppfattas som
diskursiva utsagor som moijliggdrs och villkoras av det elever méter i sin
institutionella vardag 1 skolan. Howarth (2007) beskriver en av
diskursanalysens uppgifter som en analys av hur diskursiva praktiker skapar
sociala myter och kollektiva fantasier (fantasmatiska logiker). Detta betyder
inte att ungdomarnas berittelser dr fantasier eller myter, utan att de ar logiker
som anvinds som resurser av ungdomarna for att begripliggéra skeenden i
vardagen. Potter och Wetherell (1987) understryker att diskursanalys primért

fokuserar hur talet 4t konstruerat och vad det dstadkommer, snarare an om
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det utgér en korrekt beskrivning av deltagarnas inre uppfattade verklighet.
Anvindandet av formuleringen “talar om” istillet f6r exempelvis upplever”
sitter fokus pa just de formulerade representationer ungdomarna gett mig.
Det flyttar samtidigt fokus frin uppfattningar av att beskriva upplevelser och
uppfattningar och frin idén om att det skulle finnas en ”sanningen om att bli
bedémd”. Tanken om talet som rakt medierade tankar dr forstds en vid
definition, snarare kan talet konstruera versioner av verklighet, dér subjekt ar
placerade i diskursivt beroende subjektspositioner (som ung, som elev, som
tondring, som intervjuad etc.). Dessa positioner genererar vissa mojliga
berittelser och det dr dessa berittelser jag har fatt ta del av.

I analysen som presenteras i avhandlingens olika resultatkapitel 4r mina
analytiska utkikspunkter placerade vid olika punkter som fokuserar sirskilda
aspekter 1 materialet. De dr alla drivna och inramade av de frdgestillningar
som anges i studiens syftesforklaring (som inbegriper betydelser, inverkan och
navigering) och som specificeras i varje kapitels inledning. Analysen av
materialet kan beskrivas som empiriskt driven, dock édr det med medvetenhet
om att mitt val av teoretiska raster och kritiska utgingspunkter, tilliter vissa
tolkningar.

Botjesson och Palmblad (2007) beskriver hur diskursanalys medger ett sitt
att se pa data dir empirin inte kan betraktas som insamlad fakta, utan mer
som en del av en enhetlic analys. Analys kan dven betraktas som en
artikulatorisk praktik ddr forskarens problematisering av ett fenomen i
samspel med teoretiska antaganden, tidigare forskning och empiri far
fenomenet att visa sig pa ett (féthoppningsvis) nytt sitt (Glynos & Howarth,
2007). I denna studie blir den artikulatoriska praktiken bestdende av ett slags
sammanlinkande av tidigare forskning, formulerade policydokument,
ungdomarnas berittelser och de teoretiska verktyg som anvinds for att forsta
och representera dessa. I analysen blir dessa linkningar det som konstruerar
de logiker jag som uttolkare presenterar (eller artikulerar). Detta medger en
héllning som enligt Sceurich (1995) utgir fran ett samspel mellan forskare och
empiri i intervjustudier.

This stage, however is not the development of data, as the positivist
approach  assumes, but a creative interaction between the

conscious/unconscious researcher and the decontextual data that are
assumed to represent reality as interpreted by the interviewee. (ibid:240)
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Det ligger en utmaning i att undvika totaliserande sanningsansprak och i att nd
insikter i betydelser av de val som gjorts under studiens ging och f6r de
mojligheter och begrinsningar som ryms i de glaségon jag som uttolkare av
materialet har wvalt att bdra vid analyserandet. Dessa insikter betraktar
undertecknad som bade befriande och ansvarsfyllda.

Diskursanalys dr inte heller ndgot firdigt teoretiskt paket med givna
verktyg eller tekniker och utkikspunkter f6r precis hur och ur vilket perspektiv
ett material kan eller bor analyseras. S som Sendergaard (2002) uttrycker det,
ir de angreppssitt som anvinds inom poststrukturalism, alltid utvecklade i
relation till den aktuella fragestillningen; vilket ocksd gbr forskningen inom
filtet 6verskridande, kul och produktiv. Att uteslutande ansluta sig till en
struktur som angetts av andra och att ateranvinda verktyg, skulle vil ocksa
vara att frainga post-prefixet i poststrukturalism.

Inramning av mdéjlighetsvillkor och subjektsskapande

De resultat som genereras i en analys av ett empiriskt material blir en effekt av
de frigor som stills till materialet och de verktyg som anvinds vid analysen
och precisionen i verktygen. Séledes dr analysen ett sitt f6r forskaren att rama
in materialets dynamik. Innan analysen kan pabérjas, behéver materialet
kodas, eller struktureras for att det skall bli hanterbart. Kodning har enligt
Potter & Wetherell (1987) det pragmatiska syftet att ge materialet en form
som visar de méjligheter som det innehaller. I ldsningen av transkripten av de
intervjuer som utgdr det empiriska materialet i min studie framtrider dess
form, dess tyngdpunkter och dess yttre grinser. Hir kodas materialet utifrin
hur narrativen kan betecknas som betydelser, inverkan eller navigering. 1
denna kodning framtrider ocksa andra utsagor som av ungdomarna ges stor
relevans. Som exempel framtrider i upprepade lisningar av materialet, hur
ungdomarna stindig aterkommer till forbattring som betydelse, anledning eller
forklaring till att de bedéms i skolan. Kodningen har di inneburit att samla
uttalanden som berér nimnda forbittring for att se hur de formerar kluster av
relaterade begrepp, vilket méjligg6r analys av vad forbattringen innefattar och
hur den begripliggérs av eleverna.

Formationer som kodningen leder fram till beh6ver begrepp som verktyg
tor att begripliggoras. Verktygen gors verksamma 1 analysen och mojliggor
Overblick, tematisering, tolkning, problematisering och forklaring av det som
synliggors. Problematisering kan definieras med David Howarths ord som
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»%0 och handlar om transformationen av det som

”what gets thinking going
intresserar forskningen till frigestillningar och hur dessa kan angripas.

Den Jurtraga som Fejes och Dahlstedt (2013) menar bor fokuseras,
handlar hir alltsi om hur bedémningar som strukturellt villkor i ungdomarnas
vardag, ges betydelse, hu#r den inverkar och hur ungdomar navigerar och hur
detta kan fOrstds som inramande av deras mdjlighetsvillkor och
subjektsskapande.

Foucault (1971/1993) beskriver utbildningssystem som ritualisering av
ordet. ”Eller som bestimmande och fixerande av de talande subjektens
roller?”(ibid:32). I utbildningssystemet skall de diskurser som ges féretride i
samhillet och som sambhillet Onskar Overféra till den uppvixande
generationen ndrmast uttryckta 1 ldroplanen, rimligen framtrida i
ungdomarnas tal. Utbildningens styrdokument kan dirmed betraktas som
diskursiva formationer, vilket problematiseras av Ball m.fl. (2012) som skriver:

They are sets of texts, events and practices that speak to wider social
processes of schooling, such as the production of ’the student’ the *purpose
of schooling” and the construction of ’the teacher’. (Ball m.fl. 2012:123)

Policy och reformer betraktade som diskursiva formationer, lyfter fram vissa
idéer som uppenbara sanningar genom logiker som presenteras som
térnuftsbaserade. Policy och reformarbete bygger upp bilden av syftet med
skolan och bidrar till att konstruera elever och lirare som subjekt. Policy
transformeras till praktik och ”g6r subjekt” (Ball, 2015). Hur de unga i studien
talar om skolan, hur de ramar in dess syfte och den betydelse skolan har f6r
deras méjlighetsvillkor har kopplingar till policy. For att synliggéra utsagor om
méjlighetsvillkoren har jag samlat uttalanden som berdr hur ungdomarna talar
om skolan for att sOka efter likheter och skillnader. Detta stills sedan ocksa i
relation till de styrdokument som formellt reglerar skolan och analyseras med
hjilp av de teoretiska begrepp som anvinds i studien.

Processen blir pa si vis abduktiv och ror sig fram och dter mellan empiri,
kodning, teoti och analys. Foucault (1971/1993) uttrycker i Diskursens ordning
att det inte dr mojligt att limna diskursen for att finna nagon inre kirna eller
essens, att det inte dr mojligt att finna ndgon rittvisande eller sann betydelse
diri.

30 David Howarth, personlig kommunikation 2013-04-18
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Nej istillet maste vi utgd frin diskursen sjilv, hur den ter sig, dess
regelbundenheter och séka oss mot de yttre villkoren f6r dess méjlighet —
mot det som ger upphov till diskurshindelsernas slumpmissiga serie och
som bestimmer dess grinser. (ibid:38)

I analysen av materialet i denna studie innebdr detta att visa pd de utsagor som
aterfinns 1 ungdomarnas tal avseende bedémningar i skolan. Det handlar
ocksda om att s6ka efter hur dessa utsagors méjliggrs och hur méjligheterna i
sin tur villkorar ungdomarnas tillvaro. Det handlar siledes om att soka efter
hur ungdomarna med Goffmans (1986) termer inramar bedémningar i skolan.

Med utgangspunkt i Foucault och governmentality, blir det da fraga om en
analys av hur ungdomar talar om bedémning i termer av vilka
méjlighetsvillkor som beddmning i skolan medger; en analys av hur
bedémningar styr och at vilket hdll denna styrning pekar. Den analytiska fraga
som stallts till materialet har varit: bur bedomningar méjligedr eller hindrar
vardagen for ungdomarna.

D4 studien centreras kring ett intresse f6r mojlighetsvillkor och
subjektsskapande, utgér dessa punkter i sig sjilva analysverktyg. De normer
och ideal som framtrider i elevernas tal blir ocksa féremal for analys, vilket 4dr
en friga om vad ungdomarna talar om som en diskursivt ideal elev, vad som
kopplas till en problematisk elev och vilka méjligheter som eventuellt utesluts
och i vilka sammanhang de i sd fall utesluts. For att finna dessa relationer har
jag lyft ut uttalanden som berér hur eleverna talar om att de bdr vara i ett
klassrum, eller hur de inte bor vara, vilken typ av elev som bedéms positivt
respektive  negativt. Genom sammanstillning av  dessa uttalanden
utkristalliseras kluster av definitioner som utgér ungdomarnas konstruktion av
en ideal elev, respektive en icke dnskvird elev. Denna kodning utgér inget
specifikt kapitel i avhandlingstexten, dd fragestillningarna inte efterfragar
specifikt vi/ka subjekt som gbrs; utan lyfts in och analyseras under Ovriga
problematiseringar som lyfter fur subjekt gors, eller hur subjekt lokaliserar sin
egen position inom de sociala och kollektiva subjektspositioner som erbjuds
(se Sendergaard, 2002).

For att forstd bedémningens inflytande 6ver villkor £6r subjektsskapande
processer, anvinds forstielsen av ett decentrerat subjekt (Foucault) och som
ett performativt uppférande av intrycksstyrande, sociala framtridanden
(Goftman) dir positionerna som synliggors i talet, forstas som méjliga (men
dirmed inte nédvindiga) att inneha eller identifiera sig med.
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Idén om det decentrerade subjektet eller dramaturgiskt regisserade
framtridanden, inbegriper tanken om att tyngdpunkten i friga om vad som
konstruerar virt handlande, vira tankar, kinslor och upplevelser placeras i
sprakliga diskursiva kontexter, vilka socialt, i tid och rum skapar begrinsade
former, méjligheter och uttryck for subjektivitet. Subjekt konstrueras pa sa vis
i moétespunkter mellan en mangfald av subjektspositioner. Bergstrtém och
Boréus (2005) foérklarar hur dessa subjektspositioner ses som organiserade
inom diskurser och att de medger ett f6r subjektet begrinsat
handlingsutrymme. I analysen studeras hur elev-subjekt positioneras och
gentemot vad, och hur elever ger uttryck fér att positioner villkoras av
bedémningar. Uttalanden dir eleverna beskriver bur de forhaller sig till lirare,
och hur dessa relationer motiveras, har lyfts ut for att analyseras i relation till
hur dessa relationer villkoras av bedémning,.

Analysen handlar ocksd om ett betraktande av hur ungdomarna genom
intrycksstyrning (Goffman, 1959) soker efter att péaverka hur deras
framtridanden uppfattas av andra. Styrandet av intryck kan, betraktat ur ett
relationellt maktperspektiv dir den unge sjilv tar kontroll &ver rodret,
betraktas som ett sdtt att navigera efter forvintningar och villkorande
strukturer och inramningar. Siledes har en fraga till materialet varit: hur
ungdomarna talar om att de agerar for att foregripa bedémningar respektive
hur de agerar nir bedémningar delgivits dem.

Liksom i Foucaults (1982) resonemang kring hur makt kan analyseras
genom att se pa motstandet, blir det relevant att utréna vad som inte kan
sagas, det som  utestings. Enligt Foucault (1971/1993) ir
utestingningsprocedurerna  centrala 1 ordnandet av diskurser. Da
utestdngningar avgdr vad som dr férbjudet, falskt och fel — definierar de vad
som dr tillatet, sant och ritt. Betraktandet av det som utestingts innebdr da
inte en (omoijlig) kartligening av alla fOreteelser som inte ndmns i
berittelserna. Det dr snarare ett uttryck f6r en analys av bur diskursiva grinser
placeras, vad det dr som utgdr det som en konstnir skulle kalla f6r ett negativt
utrymme, ett utrymme som inte utgor figurationer, men som fyller utrymmet
utanfor dess grinser. Med andra ord det som fGrstds som skillnad och motsats
och dirmed stings ute. Hir finns t.ex. grinser nir ungdomarna talar om sig
sjilva 1 position som elev eller person, vissa beteenden och ageranden hor
ihop med att vara elev och utestinger dia beteenden och ageranden som
kopplas till person eller som gor sig gillande i andra inramningar. Ett annat

exempel dr hur ingen av ungdomarna nimner att det finns andra alternativ dn
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utbildning, eller att de skulle kunna vitja sig fran att bli bedémda eller tacka
nej till att bli granskade. Bedémning blir pd sa vis till ndgot naturligt och
nédvindigt. Det handlar ocksd om det utestingda talet om att vara god nog
och utveckling och férbittring som utesluter andra alternativ. Det dr forstds
omdiligt att séka efter alla de aspekter som utestings, snarast handlar det om
att lyfta fram det som framstar som det naturliga” i relation till andra méjliga
alternativ.
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5. Metod, intervjun

Tidigare forskning och kartligeningar visar, att elevers syn pa bedémningar dr
ett eftersatt omrade dir ytterligare forskning behévs (Forsberg & Lindberg,
2010; Forsberg, 2014; Elwood, 2012). Metodvalet har dirfér styrts av
méjligheter till att finna vigar att na elevers betraktelser. Valet av metod var
inte sjilvklart fran boérjan. Jag 6vervigde inledningsvis att ta mig an
fragestillningen genom att genomféra en etnografisk studie och spenderade
en vecka i en nionde klass pd en skola (som inte finns representerad i denna
avhandling). Under denna vecka insig jag att bist fick tillgang till
ungdomarnas erfarenheter i de samtal jag hade med dem, men som jag da inte
dokumenterade mer 4n som anteckningar pa plats. Tanken om att fi tillging
till ungdomarnas berittelser genom individuella intervjuer framstod som en
mojlig vig, som stilldes mot méjligheten att istillet anvinda fokusgrupper.
For att mojliggdra jimforelser med individuella intervjuer som metod och
dven undersoka vilket férfarande som gav mig den mest tydliga informationen
genomfordes en fokusgruppintervju med en grupp ungdomar pa en annan
skola. Fokusgruppintervjun gav tillsammans med den vecka jag spenderad i
nian” riktningen for den frigeguide som sedan anvindes dd ungdomarna
aterkom till vissa centrala teman. Dessa tematiserades som: utbildningens
betydelse, att vara elev, att vara ungdom, férvintningar fran vuxna, vilken
nutida och framtida betydelse betyg och bedomning far, strategier for elevskap
och hur bedémning gir till och paverkar méjligheter. Fokusgrupp som metod
valdes dock bort, dd den tenderar att styra bort frin dmnet och fokusera pa tal
om gemensamma bekanta och om sirskilda lirare. Fokusgrupper tenderar
ocksa att vara kinsliga 1 den meningen att samtalet kan paverkas av antalet

individer, deras relation och gruppens sammansittning (Wibeck, 2010).

Urval och tilltrade

Grundskolans sista ar kan pa olika sdtt vara en avgorandets tid (Aaltonen,
2011; Grytnes, 2011; Lundqvist, 2010). Eleverna genomfdr omfattande
nationella dmnesprov, samtidigt som de omdémen som formuleras nu och de

betyg som ges, dr de sista innan dorrar stings eller Oppnas infdr ett méjligt
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gymnasieval. Dessutom delges de regelbundet lirares skriftliga beddmningar i
de skriftliga omdémena™ och deltar i formulerande av  skriftliga
utvecklingsplaner vid utvecklingssamtal. Elever 1 drskurs 9 star 1 centrum for
manga granskande och utvirderande blickar med intentioner att bedéma, visa
och leda vig inf6r framtiden. Holm (2008) beskriver hur elever pa hogstadiet
upplever att deras eget fokus pd examinerande praktiker 6kar i drskurs 9. Den
betydelse bedomningen far for gymnasievalet kan leda till att de tvingas
reflektera Gver den reella betydelsen bedémning far f6r dem pa ett individuellt
plan. Med detta i dtanke blir det intressant att rikta studien mot denna
elevgrupp.

De tre skolor dir eleverna i studien gar, valdes med hjilp av ett strategiskt
urval grundat pd deras placering pa stadskartan. Tanken har varit att skolorna
skall kunna representera olika strukturella villkor baserade pa sin placering och
omradets generella socioekonomiska status. Syftet med detta urval ir inte att
gora en jamférelse mellan olika skolor och omraden, utan att spegla hur
bedémning kan forstds av olika och lika ungdomar. Géteborg dr en stad dir
de demografiska forutsittningarna skiljer stort mellan olika stadsdelar, vilket
paverkar de skolor dir eleverna far sin utbildning. Till exempel skriver
Sernhede och Tallberg Broman (2014) att den samtida skolan alltmer delas
upp och bidrar till 6kad segregering. Forfattarna ser att det finns tecken pa en
allt mer omsorgs- och socialt inriktad skola 1 utsatta stadsdelar, medan skolan
far en mer kunskaps- och prestationsinriktad prigel i homogena
medelklassomraden.

Skolors tradition och inriktning kan ocksa paverka undervisningsformer i
olika skolkontexter. Till exempel kan olika dmnens status, relateras till genus-
och  klassnormer generellt och 1 lokalsamhillet (Korp, 2000).
Naturvetenskaperna eller samhaillsvetenskaperna kan framhidvas 1 skolor med
stark studietradition dédr betygen i kidrndmnena sidkrats, medan fokus pa
kirnimnen kan Overskugga fokus pa andra dmnen i skolor dir elever arbetar
frimst mot godkint i dessa dmnen for att na gymnasiebehdrighet. Att enbart
inrikta sig mot en kontext skulle kunna innebira att bilden av beddmningarnas
villkorande skulle kunna bli ndgot begrinsad. For att bli antagen till
gymnasieskolan nationella program krivs godkint betyg i1 kirnimnena:
matematik, svenska eller svenska som andrasprik och engelska. Fér de
yrkesforberedande programmen giller godkint betyg i ytterligare fem dmnen

31 Som vid intervjuernas genomférande lisiret 2012/2013 finns kvar i sin fulla inneb6rd
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(totalt 8 amnen) och f6r de hogskoleférberedande programmen ytterligare nio
imnen (totalt 12)**. Méjligheten att vilja fritt ir ddrmed begrinsad for ett stort
antal elever i vissa omraden. I andra omriden ses utbildning pa gymnasieniva
som en sjilvklarhet. Dessa olika villkor kan tinkas paverka bade
bedémningars utformning, hur de férmedlas och motiveras, hur det
textmdssiga och sprikliga innehallet i olika elevdokument formuleras samt hur
dessa tas emot och uppfattas av eleverna. Sékandet av skolor i olika delar av
staden blev en forutsittning for att kunna visa fram olika representationer,
men framfor allt likheter i hur bedémning generellt kan forstds av ungdomar
med skiftande férutsattningar.

Denna studie fokuserar alltsd inte pa egentliga jimfOrelser eller
tematiseringar av ungdomars erfarenheter relaterat till sociala kategorier eller
omraden, utan arbetar snarare i riktning mot att visa pa likheter och skillnader
i hur ungdomar navigerar efter regleringar de har f6ga méjlighet att dndra. Jag
har valt att séka mig till skolor, dir elever fran olika omriden samlas: skolor
som har fler 4n en klass i arskurs 9. Inledningsvis togs en kontakt med ett
antal rektorer pd skolor utspridda i Goteborgsomridet, skolornas uppgifter
himtades fran stadens hemsida dir samtliga skolor representeras. En
inledande kontakt togs via telefon, varpa e-brev med mer detaljerad
information om studiens syfte och etiska stillningstaganden skickades ut till
rektorer som uttryckte intresse att lata sina skolor delta. Det var inledningsvis
svart att finna skolor dér intresset att medverka fanns. Tilltrdde via rektorers
medgivande visade sig ocksa vara littare att fa, dn att fa lirarlagens foértroende.
Ball (1990) patalar att rektors godkdnnande kan ge oss tilltride till filtet, men
att det inte innebdr det samma som att fa tillging till det. Det hinde att
rektorer hinvisade till att de inte vill utsitta sin personal f6r forskning rérande
bedémning och dokumentation, med héinvisning till av rektor upplevda brister
hos personalen vad giller forstielse for bedémningsuppdraget. Lirare
hinvisade 1 sin tur till tyngande arbetsborda, kopplat till planering,
undervisning, testning, bedomning och betygssittning som faktorer som
gjorde dem tveksamma till studiens genomférande pa deras respektive skolor.
En annan anledning till att avbdja ett deltagande i studien var att rektor eller
lirarlag menade att ”de inte var si bra pa bedomning” eller att ”vi ér inte s
sikra pa skriftliga omdémen och den nya betygsskalan”. Det motstind jag

1.201081 (hamtat 2013-10-14)
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stott pd ifriga om detta och de motiveringar som angivits fér att avstd
deltagande, siger (och det dr min tolkning) i sig ndgot om bedémningars
laddning och komplexitet. Det bér ocksd uppmirksammas att vid denna
tidpunkt 4r den nya betygsskalan nyligen implementerad och osidkerheten éver
dess detaljering och uppfattade stringhet debatteras flitigt i exempelvis
lararfackens tidskrifter. Det rader osikerhet 6ver hur mellanbetygen B och C
skall betraktas och lirare uttrycker generellt att arbetsbérdan som avkriver
bade skriftliga omdémen och initierad betygssittning dr betungande. Min
16sning pa det jag upplevde som en idngslighet eller osidkerhet infér uppdraget
att bedéma och ta sig an bedémning som delvis ny teknik, blev att
uttryckligen podngtera att studien inte fokuserar pd den materiella texten eller
enskilda lirares betygssittning eller lokala bedémningspraktiker, utan pa hur
elever relaterar till att bli beddmda i allminna ordalag. Jag har ocksd fatt
understryka att studien och elevernas deltagande, i minsta méjliga man skulle
paverka lirarnas och elevernas vardagliga arbete. De tre skolor (som jag valt
att bendmna Ytterskolan, Centrumskolan och Vistskolan i de fall de skiljs at i
texten) som till slut stillt sig positiva till deltagande i studien har uttryckt
intresse av liknande anledningar som de som avbojt. Rektorer och ldrare
uttryckte att det dr angeldget att fi veta ndgot om vad betygssittning,
bedémning och skriftliga omdémen “gér med eleverna”. En annan anledning
som nimndes var 6nskan om att fi en fingervisning om det arbete som av
lirarna upplevs ta sd mycket tid och kraft, dr virdefullt fér elevernas
engagemang i sin utbildning, sa som det skrivs fram av Skolverket.

Pa varje skola har det funnits en kontaktperson, en mentor eller en
arbetslagsledare som arbetat mot arskurs 9 1 den aktuella skolan.
Kontaktpersonernas engagemang i studien har varit av stort virde f6r mig
som forskare och utomstiende person pa skolorna. Kontaktpersonerna har
varit behjilpliga med att sprida information till arbetslag, fa tillgang till och
boka tider och lokaler f6r samtal med elever och pa andra sitt agerat
nyckelperson och link mellan mig och skolan.

En av skolorna i studien ligger i ett omrdde dir betygsstatistiken ligger
strax Over riksgenomsnittet, de tva andra placeras i meritvirden nagot under
riksgenomsnittet avseende elevernas avgingsbetyg. Ett medelvirde avseende
meritpodng visar inte pd spridningen i elevernas betyg inom skolorna. I
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betygsdatabasen SALSA™ framtrider den statistiska spridningen, det samlade
meritvirdet och andelen elever som limnar grundskolan med godkinda betyg.
Pa Ytterskolan har 55 % av eleverna fatt fullstindiga avgangsbetyg ar 2012. Pa
Centrumskolan dr siffran 84 % och Vistskolan ligger pa 93 %.

Tvi av skolorna (Vist- och Centrumskolan) har ett varierat
upptagningsomride dir eleverna kommer frin sivdl mer vilbirgade
villaomriden som férortsmiljber med boende i s.k. miljonprogramsomraden.
Pa Vistskolan har flertalet av elevernas forildrar en eftergymnasial utbildning
och rektor beskriver att de stiller krav pa sina barns studieframgangar,
diremot dr de inte i ndgon stérre utstrickning engagerade eller inblandade i
skolans arbete. De flesta av skolans elever dr fédda i Sverige och talar svenska
som forstasprik. P4 Centrumskolan beskrivs foréildrarna, av den lirare som
agerar som min kontaktperson, som engagerade i skolan och av skolans
arbete. Det dr vanligt att elever har franskilda foréldrar, runt en femtedel av
eleverna dr fédda utomlands och talar ett annat sprak utéver svenska.
Studiebakgrunderna 4r blandade och rektor siger att fordldrarna visar storre
intresse fOr elevernas sociala situation och trivsel an for larandet, dtminstone
ir det hennes upplevelse i de kontakter hon har med férildrar. Ytterskolan
ligger som det fingerade namnet avsléjar i ett av stadens ytteromraden, de
flesta bor i parhus eller villa. Rektor pa Ytterskolan berittar for mig att
omradet till stor del dr befolkat av “arbetare” utan eftergymnasial utbildning
och att det inte finns nagon vil férankrad studietradition, nigot skolan fatt
arbeta en hel del med for att kompensera di andelen elever med ofullstindiga
avgingsbetyg dr hog. Endast ett fatal elever dr f6dda utomlands och har ett

annat sprak dn svenska som forsta sprak.

Avgrinsningar och val

Sokandet efter storre skolor som statistiskt befinner sig kring genomsnittliga
meritvirden kan givetvis diskuteras utifrdan att elever i “lagpresterande”
respektive “hégpresterande” skolor utesluts och att materialet pa sa vis skulle
vara skevt representerat. Jag har dock resonerat kring detta som att dessa
”mellanskolor” har elever med varierande betyg, frin de som inte blir
godkinda i ett eller flera dmnen, till dem som ndr de hogsta betygen.
Spridningen i betyg visar sig ocksé i den varierande kvantiteten av fullstindigt

3 SALSA = Skolverkets Arbetsverktyg f6r Lokala Sambands Analyser. www.salsa.artisan.se (himtat
2013-11-04)
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avgingsbetyg mellan skolorna. De ungdomar som ingir i studien har olika
erfarenheter, uppvixter, intressen och ursprung. Deras individuella instillning
till skolan och studier &ver lag skiljer sig ocksa ét liksom deras férutsittningar
och villkor i vardagen. Skillnader och likheter dterfinns sa att sdga i hégre grad
inom skolorna som en helhet och mellan elever i stillet f6r mellan skolor i
distinkt skilda miljGer.

Genomférande av intervjuer

Pa skolorna har idén med studien och dess genomférande presenterats i
helklass. Min ingang har varit att presentera mitt intresse f6r bedémningar och
hur det dr att bli bedémd i skolan. Eleverna har fatt tillfille att stélla fragor
och jag har sjilv initierat fragor om forskning generellt och vad studier som
r6r ungdomar och skola skulle kunna leda till. Eleverna har sedan fatt anmaila
intresse for att delta i intervjuer, en friga som sedan stillts igen vid andra
tillfillen. Det har framfor allt varit detta andra uppsékande tillfille som varit
vigledande, vid flera tillfillen har elever anmalt sitt intresse pd plats i
korridoren, eller ropat efter mig da jag kommit till skolan. Eleven som ropar
da jag slar upp entrédorren “Hej Jennie! Far jag vara med i din bok idag!”,
eller den som sitter sig bredvid mig pa golvet i korridoren och berittar om att
utvecklingssamtalet skall dga rum idag och undrar om jag dr didr under
eftermiddagen eller kanske 1 morgon for att prata; siger mig att det finns ett
intresse hos ungdomarna att tala om detta som bevisligen upptar mycket av
deras tankar i skolvardagen. Vid ett par tillfillen har jag gitt pa elevers
rekommendationer om klasskamrater som jag ’borde tala med” och vid flera
tillfillen hort elever som intervjuats uppmuntra sina kamrater att vara med.
Urvalet av de elever som figurerar i studien har siledes inom de angivna
ramarna varit relativt slumpartat.

Tilltrddet till elevernas representationer visade sig vara enklare att fd dn att
fa lirares godkinnande och tilltride till klassrummen. Elevernas intresse att
delta har varit stort 1 de klasser jag har besékt. Att lita elever sjilva anmila sitt
intresse att delta 1 studier kan alltid leda till frigan om vilka elever det 4r som
representeras. Ar det elever som ir intresserade och engagerade i
utbildningsfragor 6ver lag eller dr det elever som dr kritiska till frigan och
dirfoér ser mojligheten att paverka och forindra en praktike? I samtalen med
ungdomarna framtrider en blandad skara elever. Det dr ungdomar som anger

att de har bra betyg och ungdomar med underkint i flera dmnen. Hir finns de
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som beskriver hur de fatt kimpa med skolans dmnen under hela sin uppvixt
och de som ser sig sjilva som sjilvklara A-elever. Jag har métt ungdomar som
ligger ner den mesta av sin tid pa skolan och aktiviteter kring skolan, de som
talat om en uppvixt kantad av mobbingproblematik och ungdomar med
neuropsykiatriska diagnoser. Jag har samtalat med ungdomar som befunnit sig
i Sverige bara ett par dr, elever med erfarenheter av utbildningssystem i andra
linder, de som mest varit intresserade av sin idrott, de som betittar hur de har
halkat snett och borjat med droger, de som dr politiskt intresserade och
engagerade, som kimpar for en férindrad framtid och de som drabbats av
dtstorningar. Kort sagt, jag har fitt mojligheten att méta ménga olika
ungdomar som berittat sina historier f6r mig.

Under wviren 2012 genomférdes semistrukturerade intervjuer pa
Ytterskolan, intervjuerna transkriberades i sin helhet och visade att den
frigeguide som utarbetats i anslutning till fokusgruppintervjun i stort sett
fungerade och tillit ett relativt fritt samtalande. Bryman (2004) beskriver den
semistrukturerade intervjun som en intervjuprocess som tilliter intervjuaren
att folja upp, backa, dterkoppla och vara flexibel i férhéllande till sin
fragestillning, samtidigt som intervjuguiden kan fungera som en struktur som
borgar for att de fokuserade omradena ticks.

Under hésten 2012 och tidigt pa varen 2013 genomfdérdes intervjuer
omvixlande pa Vist- och Centrumskolan. Anledningen till detta kronologiska
forfarande har varit helt av praktisk karaktir. Elevernas tid dr dyrbar, att fa
tillgdng till dem pa lektionstid har inneburit diskussioner om vad de har rad att
missa 1 friga om lektionsinnehdll, en diskussion som jag fatt féra med bade
rektorer, lirare och elever. Det har varit frigan om prov elever inte far missa,
genomgangar de behdver vara med pd, projekt som maste avslutas, moment
som madste tas igen och sa vidare. Det blir genom detta tydligt f6r mig som
utomstiende hur manga avcheckningsmoment och bevis pd kunskap som
verkar behéva samlas in vad giller eleverna och hur detta hela tiden kriver
deras nirvaro i klassrummen.

Tiderna dad jag har kunnat fa samtala med ungdomarna har dirfor spridits
ut Over skolveckan. En intervju nigon dag, tvd en annan dag, sedan nigon
eller nagra veckors mellanrum innan en intervju en dag. Vid ett par tillfillen
har intervjuer fatt avbrytas for att limna plats at viktiga lektioner, for att sedan
dterupptas en annan dag. Detta har inneburit att jag har kommit och gatt pa
skolorna, ibland varit med pa lektioner, tittat pa film, deltagit i forumspel och
bildlektioner, deltagit i presentationer i samhillskunskap. Jag har itit i bamba
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och deltagit i korridorsnack med eleverna mellan lektionerna och vintat
utanfér klassrummen pd ldrare. Visst skulle jag vid dessa mellanstunder och
tid av vintan kunnat folja med ldrare till lirarrummet. Det har dock varit mer
relevant att relatera till eleverna dn till lirarna vid dessa tidpunkter.
Anledningen till detta dr en tanke om att inte allt f6r tydligt placera mig i en
lararposition, bade infor eleverna, men ocksi f6r min egen del. Min tanke
bakom att inte allt f6r mycket kopplas samman med lirare pa skolorna, har
handlat om att nir intervjuerna fokuserar pa ldrares agerande och position,
skall jag inte framstd eller relateras till som lirare. Om eleverna betraktar mig
som lirare skulle det kunna paverka hur eleverna talar om dessa (vilket f&rstas
inte helt kan undvikas). Inbjudningar att delta i elevernas samtal pa raster och
dylikt har jag sett som ett privilegium; inte £Or att eleverna skulle betrakta mig
som kompis, utan snarare for att jag forstatt det som att jag framstatt som
intresserad av deras vardag. Det har gett mig en viss legitimitet i
intervjusammanhangen och gjort det litt att hitta ingingar till inledande
smdprat, da jag redan vetat nagot om vad eleverna intresserar sig for da
intervjuerna inleds. Forskarpositionen och studiens fokus har ocksd dd samtal
glidit 6ver i1 andra intressanta fragestillningar, gett mig bade legitimitet och
anledning att atervinda till beddmningsfokuset. Min ambition har varit att
framsta och agera som en som ir intresserad av det som eleverna sjilva dr
experter pi. Jag har sd att siga dgnat mig at medveten intrycksstyrning.

Potter och Wetherell (1987) beskriver hur den diskursanalytiska intervjun
utgdr fran att intervjuaren 4ar uppmirksam pa, och i vissa fall stimulerar
konfrontationer mellan olika diskurser. Fér mig har det handlat om att vara
vaksam pa grinsdragningar eller Gvertridelser i ungdomarnas tal om
bedémningar i och utanfdr skolan. Jag har ocksd kunna relatera till skeenden i
klassrummen och ibland tillitit mig att vinda pa fragor och ga tillbaka till
tidigare pastienden som bestrider det som sdgs senare. Det har ocksd funnits
gott om mojligheter att atervinda till samma frigeomrade f6r att férséka
forsta. Som exempel kan nidmnas att det i intervjuerna édr vanligt att elever
hivdar att de inte paverkas nimnvirt av lirares beddmningar och senare
berittar om hur de dnda anpassar sig, hur de sarats, uppmuntrats eller har
agerat for att forséka idndra omdomen eller betyg. Att dtervinda till
fragestillningar ger en mer nyanserad bild av hur bedémning som funktion
inverkar pd ungdomarnas méjligheter.

I studien ingar intervjuer med 28 elever som vid studiens genomférande
gick i arskurs nio. Samtliga intervjuer har genomforts pa elevernas respektive
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skola och jag har anvint mig av en vigledande frigeguide (bilaga.l), dir vissa
teman har statt i fokus™, men som tilldtit ett relativt fritt térhallningssitt till
den riktning eleven resonerat. Jag har dock efterstrivat att folja, eller i alla fall
checka av frigeguidens teman under samtalen. En semistrukturerad intervju
tillater mig som moderator att forhalla mig relativt fritt i samtalen, samtidigt
som fokus hela tiden kan foras tillbaka till fokus f6r intervjun. Intervjuerna
har varat mellan runt en halvtimma till upp emot tva timmar.

Intervjuerna har med tillstind frin eleverna spelats in och har sedan
transkriberats i sin helhet. Det dr famfér allt dessa transkripts som anvints i
analysen. En god transkription visar enligt Potter och Wetherell (1987) bade
intervjuarens och den intervjuades tal, eftersom frigor, repliker och
kommentarer fran intervjuaren utgdr en del av den funktionella kontexten,
”the researcher’s questions are seen as active and constructive and not passive
and neutral” (ibid:165). 1 transkripten innebdr detta att tydliggbranden av
tonfall, och min intention, kommentarer eller fragor har gjorts i den man det
varit mojligt. Reflektioner 6ver intervjuerna, fraigor som vickts och situationer
som uppstatt har antecknats i direkt anslutning till intervjuerna, att gbra det
under intervjuernas gang har jag sjilv upplevt som svart. Att fora anteckningar
samtidigt som samtalen sker, kan flytta fokus frin det ungdomarna talar om.
Det kan ocksa paverka ungdomarnas ”spontana” reflektioner, om de samtidigt
tar hdnsyn till vad och nir jag antecknar. Detta dr ett val jag har fitt gbra, och
som avgjordes av en tanke om ett respektfullt lyssnande och ett genuint
intresse for det ungdomarna valt att férmedla till mig.

Metodens vinster och forluster

Inom diskursanalytisk forskning framhalls anvindandet av “’spontant
uppkomna material” (Potter & Wetherell, 1987; Botjesson & Palmblad, 2007).
Det ir forstas inte rittvisande att betrakta intervjun som naturlig eller
spontant uppkommen (och frigan dr om det finns ndgot spontant
uppkommet material). I stillet har strivan varit att lita intervjuerna i mesta
méjliga man likna ett samtal mellan mig och eleven. Intervjuer och samtal ar i
sig konstruerade situationer som forsitter deltagarna i olika positioner dér val

hela tiden gbrs i samtalen oss emellan, val som genererar olika typer av

3 Temana dr: 1.Skola och utbildning(tankar om betydelse kollektivt och individuellt, syfte) 2.
Bedomningar (definitioner, beskrivningar, erfarenheter) 3. Inverkan (reaktioner och ageranden
relaterat till bedémningar) 4. Betydelser och villkor (egna erfarenheter déd, nu, framtid).
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information. Intervjun har da den dr semi strukturerad, den fordelen att den
tilliter forskaren att aktivt intervenera och styra samtalets fokus mot
intresseomradet (Potter & Wetherell, 1987). Ungdomarna som deltar i studien
uttalar sig utifrin att de befinner sig i en intervjusituation, som producerar
vissa uttalanden — det dr inget jag tinker ifrdgasitta. Jag tdnker istillet
argumentera for att ungdomarna, om de anpassat sitt tal utifrdn vad de tinker
ar ’ritt och riktigt eller férvintat” ocksa representerar en diskursiv verklighet
och det som fér dem férefaller “naturligt” att tala om i detta sammanhang.
Det gar inte att finna en plats utanfor diskursen och uttala sig om den si till
vida att diskursen utgdrs av sprak. Jag betraktar talet om bedomningar i
samtalen med ungdomar som diskursiva representationer och som siadana kan
de i sin tur relateras till logiker som internaliseras i skolan som institution.

Intervjuer dr ocksd situationer som kan inramas olika av deltagare
(Goffman, 1986), dven om sjilva intervjun med sin fraga-svar organisering
erbjuder foérhallandevis tydliga handlingsanvisningar.

Aven om intervijuer kan ses som en mellanminsklig situation, ir det
samtidigt viktigt att vara medveten om att den ocksa innefattar en viss
maktasymmetri (Kvale & Brinkmann, 2009). Olika maktordningar fOrsitter
stundtals mig som vuxen, forskare, expert, och lirare i en dverordnad position
gentemot den unga eleven. Dessutom dr det jag som intervjuare eller
samtalsledare som generellt styr riktningen i samtalet, och det 4r den som blir
intervjuad som hela tiden synliggdrs, medan jag sjilv dr dold. Jag dr forskaren
som soker svar och eleven ir den som kan ge mig svaren. Detta ger oss bada
ett visst matt av kontroll 6ver situationen, jag viljer till stor del riktningen
samtidigt som eleven viljer vilken kunskap hen dr villig att dela med sig av.

Jag vill dock mena att dessa relationer ser vildigt olika ut i de olika
intervjuerna och att eleverna ibland tar ver ledningen f6r samtalet och f6r det
1 den riktningen hen vill. Det kan ocksa vara av vikt att resonera 6ver huruvida
maktasymmetrier i detta fal enbart dr av ondor Si som Sceurich (1995)
argumenterar for, gar det inte att utga fran att intervjusituationer per definition
ir asymmetriska; att den som blir intervjuad idr i undetlige, 4r en alltfér enkel
generalisering. Sceurich argumenterar for att det alltid finns agens och
méjligheter till motstand och att den som intervjuas dger sin historia och kan
térhandla, std emot och skapa sin egen mening. Férutom att férsdka stéra
maktasymmetri kan makten ocksa betraktas som produktiv, den producerar
kunskap. Som forskare dger jag bade frigan och resultatet si till vida att det i
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slutindan dr jag som viljer ut vad som skall analyseras, presenteras och hur
det skall framstillas.

En svirighet som uppkommit i en del av samtalen har varit att féra
samtalet tillbaka till bedémningar i skolan. Det har hint att ungdomarna hellre
har fokuserat pa f6r dem viktigare aspekter av livet. Vid ett fall har jag efter
upprepade f6rsdk att féra tillbaka samtalet till dmnet, valt att lata den
intervjuade istillet tala om det som foref6ll lingt mer viktigt 4n bedémning.
Jag har sedan av etiska skil beslutat att inte lita intervjun inga i det empiriska
materialet.

Etiska 6vervaganden

Eleverna som ingdr i studien har fyllt 15 ar, vilket innebir att de sjilva kan
avgobra sin medverkan, utan malsmans samtycke”. Eleverna, liksom de skolor
eleverna gar i, har i materialet avidentifierats sa lingt det dr méjligt. Eleverna
har sjilva (inte utan viss munterhet) fatt vilja sitt alias for att kunna identifiera
sig sjilva i texten om de sa Onskar. Mitt 16fte om avidentifiering var nagot
cleverna 6ver lag tog litt pd, flera uttryckte snarare en Onskan om att fa
framtrida med sina verkliga namn, att fa bli synlig i texten, med motiveringen
att de 7vill bli kiinda”. Jag har dock konsekvent uppmanat dem till att ge mig
ett alternativt namn att anvinda, vilket jag har gjort i texten. Ungdomarna har
erbjudits att ta del av transkriptioner, ndgot som endast en av eleverna har bett
om och sedan limnat okommenterad.

Nir det giller etiska stillningstaganden, ska den enskilda forskaren i forsta
hand 7odla sin férmdga att férnimma och bedéma” (Kvale & Brinkmann,
2009:83) vilket innebir att forskaren skall anvinda sin praktiska visdom for att
bli etiskt kompetent, i stillet for att folja mekaniska regler. Vanliga etiska
riktlinjer som informerat samtycke, konfidentialitet, konsekvenser och
reflektioner Over forskarens roll, betraktas ddrfér inte i studien som
avcheckningspunkter, utan snarare som omrdden som stindigt ska vara
foremal for 6verviganden i avhandlingen och i samtalen med eleverna. De
elever som deltagit i intervjusamtalen har gjort si pa frivillig basis. De har

3] Lagen om etikprévning sigs i 18 § om sddan forskning som innefattas av lagen pdbjuder att barn
som fyllt 15 ar och inser vad forskningen innebir f6r hans eller hennes del, skall informeras och
samtycka till forskningen. (Codex, regler och riktlinjer f6r forskning)
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informerats om studiens 6vergripande syfte och att de varit fria att avbryta sin
medverkan om de si 6nskat.

Elevernas resonemang och spontana asikter kan péaverkas om de infor
dataproduktionen fir ett preciserat syfte presenterat for sig. Kvale och
Brinkmann (ibid) menar att det kan vara av vikt att vinta lite med att
presentera det specifika syftet till efter det att undersékningen genomférts och
inleda pd en mer allmin nivd likt en “tratteknik”. Detta innebir att jag har
samtalat med eleverna om studiens 6vergripande syfte och mitt intresse av att
veta hur det dr att bli bed6md.

Konfidentialitet innebédr hir att inga privata data kommer att kunna
identifieras, det innebir att t.ex. elevernas lirare inte kommer att f3 ta del av
intervjuerna, annat 4n i avhandlingstexten dir elever och skolor eller faktorer i
omgivningen dr avidentifierade. Dir av framgir inte heller i texten vilka elever
som gar pa vilken av skolorna i studien, detta méjliggdrs da jamforelser mellan
skolorna inte gors. I detta avhandlingsarbete kan dven tiden utgéra en
”forlatande faktor”. De elever som vid studiens utférande gir i drskurs 9, har
vid dess slutférande avslutat sina grundskolestudier och faktiskt har de som
gatt vidare till gymnasiestudier (troligtvis) hunnit ta studenten.

Bryman (2004) resonerar om etiska stillningstagande kring konsekvenser
och skriver att en huvudprincip bor vara att likt Hippokrates ed: att znze skada
och att vikten av den kunskap som genereras uppviger deltagarnas insats.
Intervjustudier stiller sdrskilda krav pa forskarrollen. Reflektioner 6ver den
egna rollen och 6ver hur forskarsubjektet sjilv paverkar sitt resultat dr av vikt.
Det blir sa att siga frigan om att ocksd applicera teorin pd sig sjilv, det
handlar di om de val jag gor som forskare, éver vad som lyfts fram i
resultatet, mina teoretiska standpunkter och hur jag viljer att skriva fram

materialet.

Ansprak och reflexivitet

Nir de giller studier som aspirerar pia en poststrukturalistisk ansats,
argumenteras ibland for att traditionella ansprikskoncept och f6rsék att hivda
reliabilitet eller validitet blir problematiskt. Lather (1993) problematiserar hur
vetenskaperna generellt dgnar sig dt ett i det ndrmaste begirligt fokus pa
validitet som nadgot attraktivt och efterstrivansvirt bevis pa att sanningen har
avtickts. Inom de poststrukturalistiska vetenskaperna, som inte gér ansprak
pé absoluta sanningar eftersks istillet vad det dr som villkorar och ordnar det
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som fOrstds som sanningar. Si som Winther Jorgensen och Phillips (2007)
skriver, har en poststrukturalistisk hdllning, trots att den inte efterstker
objektivism, inte pa nagot vis gett upp kraven pa giltighet. Jag skulle vilja stilla
validitetsaspekter i ett sdrskilt ljus och férhélla mig till validitetsteoretikernas
diskussioner kring vad validitet kan vara, och anvinda det for att diskutera hur
giltighet kan forstas i denna studie. Samuel Messick som 1 litteraturen
framstills som en av validitetsteoriernas féregangare, definierar validitet som:

(A)n integrated evaluative judgment of the degree to which empirical
evidence and theoretical rationales support the adequacy and
appropriateness of inferences and actions. (Messick,1989:13)

Messicks definition avser frimst hur validiteten faststills 1 psykometriska eller
pedagogiska tester, men fir dven sin betydelse i kvalitativa vetenskapliga
studier. Validitet blir sdledes en sammanvigning av de utvirderingar som gir
att gora utifran de empiriska bevis och teoretiska rationalitet en studie arbetar
med, och hur dessa korresponderar med och stédjer de inferenser och
slutsatser som blir dess resultat, dessutom behover validitetsansprak enligt
Messick (ibid) pa ett eller annat vis ber6ra de konsekvenser eller implikationer
studien far f6r dem den berér.

I denna studie handlar validitet och giltighet om hur vil jag lyckas férhalla
mig till det som Glynos och Howarth (2007) sammanfattar som forskningens
artikulatoriska praktik: hur jag lyckats sammanféra tidigare forskning,
bakgrundsinformation, teoretiska antaganden, metod, empiri och analys i ett
resultat som linkar samman. Hir har jag strivat efter att formulera hur jag
sjilv resonerat kring val av teoretiska begrepp och att skriva fram hur dessa
genomsyrar min forstielse och ldsning av empirin si att transparens i
méjligaste man skall erbjudas. Bland annat har jag i redovisandet av resultatet,
anvint mig av sammanhingande berittelser, samt citat for att ge ungdomarnas
egna roster mer utrtymme och fér att visa hur ungdomarna péd olika vis
beskriver hur deras tillvaro ser ut och hur olika eller lika deras berittelser kan
framtrida. Dessa berittelser 4r mina sammanfattningar och beskrivningar av
de samtal jag genomfoért med ndgra av studiens ungdomar och de inleder de
olika kapitlen. Det har inte varit helt enkelt att vilja ut dessa berittelser. Det
urval av ungdomar vars berittelser getts mer individuellt utrymme i texten, ir
delvis baserat pa omfattningen av reflektioner som gjorts 1 de anteckningar
som forts 1 anslutning till samtalen. Det dr berittelser som jag menar dr
representativa, da de bade tar olika ungdomars utgangspunkter och innehaller
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flera av de utsagor som resultatet fokuserar. De kortare citat som sedan
anvinds for att exemplifiera resultatet visar snarare pa variationen i vad
ungdomarna talar om.

Citaten 1 texten dr ordagrant dtergivna, jag har dock i avhandlingstexten
valt att understundom transformera talsprak till skriftsprak (ordfoljd och
ordval dr autentiska) sd att t.ex. ”va” skrivs ut som vara” eller ”ba” skrivs ut
som bara. Detta gor jag for att undvika den kontrast som kan uppsta mellan
ett akademiskt skriftsprak och ett informellt uttryckt talsprik, kontraster som
vid lidsning kan foérefalla som ”férdummande” di ungdomarna (eller f6r den
delen jag sjilv) uttrycker sig i tal. Jag har ocksd forsokt att skriva fram eller
sammanfatta vad det dr for fraga eller undran som lett fram till det uttalande
som presenteras 1 avhandlingstexten (Potter & Wetherell, 1987). Detta blir
ocksa ett sitt att underlitta lisarens bedémning av rimligheten i de resultat
som presenteras.

Winther Jorgensen och Phillips (2007) héivdar att diskursanalytiska ansatser
i en eller annan mening alltid dr kritiska, och att forskaren har nagon typ av
kritisk malsittning med sitt arbete. Att denna studie vill problematisera fragor
kring ungdomars méjlighetsvillkor, aktualiserar som exempel ocksa en vilja att
problematisera de maktaspekter som finns i den bedémande praktiken. Hir
vill jag ocksa relatera till frigan om reflexivitet. Det blir dd en fraga om hur jag
forhaller mig i den sprakliga framstillningen av studien och min medvetenhet
om att de ord jag anvinder ocksd dr diskursivt villkorade. Det blir ocksa ett
overvigande 6ver hur jag sjilv framstaller talet om bedémningar och gor vissa
urval och tolkningar.

Diskursanalytiskt drivna studier kan valideras genom att den metodologi
och de teoretiska antaganden som anvinds appliceras pd studien (Lather,
1993; Winther- Jorgensen och Phillips, 2007). Som uttolkare av materialet och
som forskare dr ocksa jag formad av institutionella ordningar, hierarkier och
diskursiva villkor som bland annat formerar de modjligheter jag har att
framstilla studien 1 text. Detta innefattar savil genomférande och form som
spriklig framstillning. Det innebidr ocksa en forstaelse for hur jag sjilv med
mina forutsittningar deltar i att konstruera mina méten med ungdomarna. En
intervju ir en kontext med sirskild inramning dér ett informationsutbyte sker
enligt bestimda mdnster. Aven om jag strivat efter att lita eleven styra
riktningen i viss mén, har jag dnda haft mina teman och fragor som jag velat
ticka och dirmed styrt samtalet mot bedémningar. Mojligheten att foéra
samtalet tillbaka mot ett tema 4r ocksd enligt Scheurich (1995) en av
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férdelarna med intervjuandet som metod. Det bor ocksd nidmnas att i
framstillningen av resultatet, har studien fitt ett Overvigande fokus pa
styrande och fostrande aspekter relaterade till bedémning; kanske pa
bekostnad av talet om kunskaper. Det fostrande uppdraget férefaller mer
synligt och retoriskt tillgingligt f6r ungdomarna i studien varpd att de talar
mer om detta, medan kunskaper férvisso dr vedertagna, men svirare att sitta
ord pd. Mojligen dr det aterigen det pedagogiserade sprakbruket som villkorar
vad ungdomarna har méjlighet att tala om.

Reflexivitet och anvindandet av det teoretiska rastret pd sjilva studien
inbegriper ocksa en forstielse for hur ungdomarna ocksa understundom
framstaller sig sjdlva som fria subjekt som har kontroll Gver sin situation, att
de pa ett eller annat vis ocksd genom intrycksstyrning fabricerar sig i
intervjusamtalen, liksom de berittar att de gor 1 klassrummen. Detta betraktar
jag dock som en del av de inramande diskursiva villkoren, som ocksi
regisserar vad ungdomarna férvintas och villkoras att tala om. For att beméta
detta, har jag under studiens ging strivat efter att erbjuda ndgotsanir
transparenta resonemang, forsokt ge ungdomarna relativt mycket utrymme i
texten, samt sokt efter att skriva fram reflexiva tankegangar for att diskutera
min egen process.

Forskarpositionen dr inramad pa sa vis att den forutsitter att jag forhaller
mig till de regleringar och krav som dikteras diskursivt och institutionellt.
Detta giller bade etiska forhéllningsorder och de expertsystem som
kvalitetssakrar mitt arbete i enlighet med gingse normer. Dessutom forvintas
mina tolkningar och resultat klds i en akademisk sprikdrikt som skall gbra
mina tankar tillgingliga och trovirdiga for lisare och granskare pa ett sitt som
kan accepteras i den akademiska virlden likavil som i skolans verksamhet.

Slutligen blir Messicks (1989) resonemang kring validitet, en fraga kring
konsekvens. De ansprik och implikationer som blir mojliga att géra dr ddrmed
att betrakta som moijliga konsekvenser och dessa diskuteras i avhandlingens

avslutande del.
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DEL III. RESULTAT

People know what they do; frequently they know why they do what they do;
but what they don't know is what they do does.

(Michel Foncanlt, i Dreyfus & Rabinow, 1982:187)
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Del III bestir av avhandlingens empiriska delar. Resultatdelen innehaller 4
kapitel som pa olika sitt behandlar bedomning i foérhallande till
mojlighetsvillkor och subjektsskapande. Kapitlens teman struktureras utifran
studiens fragestillningar och beskriver savil enskilda elevers berittelser som
centrala utsagor. Kapitlens ordning r av kronologisk karaktir dar fokus flyttas
fran ungdomarnas férstielser av skolans och bedémningars betydelse, till hur
de pa olika vis paverkas av bedémningar och till hur bedéomningar utgor
hinder och mdijligheter i deras vardag. Det avslutande resultatkapitlet handlar
om hur ungdomarna svarar eller navigerar efter de bedémningar som gors.
Varje kapitel inleds med en berittelse som nirmare presenterar nagon av
studiens ungdomar och hur de resonerar i samtalen. Dessa berittelser
representerar frimst gemensamma utsagor, de visar sa att siga pa det
gemensamma medan de citat som anvinds for att representera resultatet visar
pa variationer.

Det forsta kapitlet i resultatdelen Skolz och  bedimning, “naturligt och
nodvandigt” ir menat att ge en dverblick 6ver hur ungdomarna tillskriver skola
och bedémningar betydelse. Kapitlet utgér pa si vis en fond fér kommande
kapitel. Det fokuserar frimst pa hur ungdomarna begripligedr syftet med den
obligatoriska skolgingen. Detta f6r att ge en bild av hur ungdomarna kan
forstda vad det dr for forvintningar som stills pa dem. Dessa forvintningar
som atetkopplar till Foucaults (1971/1993) konceptualisering av
utbildningssystemet som en ritualisering av ordet, kan visa pd hur samhillets
radande diskurser, medierade av skolans arbete framtrider i ungdomarnas tal
om syftet med utbildning. Denna analys kan sedan relateras till hur
ungdomarna forstar de villkor som gér bedomningar meningsfulla, tillgangliga
eller otillgingliga f6r dem.

Pafoljande kapitel Bedommning som disciplinering och normalisering, utgar fran
fragestillningen om vilken betydelse ungdomarna tillskriver bedémning och hur
bedémningar znverkar pa dem. Denna del baseras pd ungdomarnas berittelser
om hur de villkoras och hur governmentalisering och inramning framtriader
som styrande i ungdomarnas tal. Dessa berittelser bidrar till och blir

avgorande f6r hur eleverna kan agera i skolan.
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Kapitlet Synlighet och osynlighet, berér ungdomarnas méjlighetsvillkor i
relation till bedémning och hur de sjilva synliggdrs och arbetar f6r att deras
prestationer skall synligg6ras. Samtidigt forefaller det som att de mal och krav
de arbetar efter osynliggdrs. Det pedagogiska formella sprak som anvinds gor
det svart for ungdomarna att se vad som forvintas av dem och obstruerar
bedémningars betydelse. Osynliggérandet riktar istillet ungdomarnas blickar
mot vad de kan avlisa (beteenden och uppforande) for att forhalla sig till en
diskurs som znverkar genom att avkriva forindring och forbittring och pa sa
vis inverkar pa vem de kan vara.

Resultatdelens fjirde kapitel Elevers navigering utgar fran de styrnings- och
synlighetsaspekter som fokuserats i féregdende kapitel och resonerar kring
ungdomarnas strategier fOr att navigera efter de villkor som dikteras genom
bedémningar. Det handlar om hur de férhandlar med sig sjilva och for att
behalla sin autonomi pa olika vis anpassar sig eller gér motstind mot formella
och informella férvintningar och krav.
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6. Skola och bedémning - ’naturligt
och nodviandigt?”

Elever i svensk grundskola har skolplikt, vilket innebir att en niodrig skolging
ir obligatorisk for varje svensk medborgare mellan sju och sexton ér. Skolan
ir en institution och en sammanslutning av individer som organiseras i
skolbygegnader dir normer och regler strukturerar minskligt handlande.
Goffman (1959) skriver att: ”every institution captures something of the time
and interest of its members and provides something of a world for them: in
brief every institution has encompassing tendencies” (s.4). Ungdomarnas
forstdelse av syftet med utbildning i grundskolan kan visa oss, hur de genom
olika férhandlingar infétlivar vad de uppfattar som “naturligt” och relevant.
For att illustrera hur talet om skolan och bedémning kan framtrida, far mitt
atergivande av moétet med Alex och hennes berittelse inleda kapitlet.

I samtalet med Alex (liksom med de andra ungdomarna) aterfinns tanken
om skolan och om bedémningars betydelse som nigot de tar forgivet.
Skolgang dr f6r ungdomarna i studien ingenting som ifragasitts, snarare ir det
ndgot som de ser som ett privilegium eller en demokratisk réttighet. Skolans
stillning som kunskapsférmedlare dr obestridlig och utbildningen syftar till att
térbereda ungdomarna fér vuxenlivet. Bedémning ingar som en del av
utbildningen och ir ndgot normaliserat som eleverna uppger att de inte alltid
har si mycket insyn i. Dess mest uppenbara och synliggjorda betydelse,
aterfinns 1 hur bedémningar och betyg anvinds som ett sorteringsinstrument
infér vidare utbildning. Dessutom framtrider bedémningars betydelse i att
peka ut for eleven vilken typ av forbittring som beh6vs for att na krav och

mal.

Alex

Det dr en tidig vintermorgon, i slutet av skolveckan. Vi sitter mittemot
varandra i ett litet konferensrum, Alex har en stor stickad mdssa pa sig
inomhus. Hennes har ir firgat i olika kontrasterande nyanser och ligger snett
ner Gver det ena av de svartsminkade 6gonen. Hon ser lite trétt ut, och siger
faktiskt vid flera tillfdllen att hon dr vildigt trétt och att hon har svart att sova.
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Kroppsspraket dr sammanhéllet, hon liksom kramar sig sjilv dir hon sitter pa
tristolen, men hinderna r6r sig ocksa hela tiden. De pekar, visar, slar fast och
gestikulerar och det ér patagligt hur hennes hinder utgdr en del av spraket —
de forstirker eller slar ifrin sig, markerar eller dimpar. Vi inleder samtalet och
nar snart fram till min friga som r6r skolplikten.

Jennie: Vad tinker du dr egentligen anledningen till att alla maste gd i
skolan?

Alex: Vi ska ha utbildade minniskor i vart land helt enkelt. Det 4r bra. Det
ar bra att vara allminbildad ocks4, fast att bli allmanbildad blir man ofta inte
i skolan, si det ir lite brist pd det. Kanske typ politik och sint haller vi
nistan aldrig pd med utan vi bara... kor det teoretiska sd hir.

Utbildning och allminbildning stir alltsd enligt Alex inte riktigt i linje med
varandra. Allméinbildning blir politik och kan med hennes logik ocksa ses som
nagot som behover ha praktisk tillimpbarhet f6r att bli meningsfullt, medan
utbildning blir mer av en teoretisk fraga. Diskussionen om politik finns med
som en réd trid i samtalet med Alex. Hon jimfér politiska partier och
anvinder  sambhillsskeenden  nationellt  och  internationellt  som
referenspunkter. Vi glider stindigt tillbaka till frigan om att engagera sig eller
att inte engagera sig politiskt som sextondring. Alex gjorde det, hon
engagerade sig for ett ungdomsférbund; ett beslut som byggde pa en
overtygelse och en vilja att kunna vara med att paverka, att fa diskutera, att fa
lira sig mer och att fi bli invald i ungdomsfullmiktige. Beslutet ledde till att
hon istillet blev utstétt, mobbad och utpekad som annorlunda och icke
onskvird. Det var 1 huvudsak hennes politiska asikter, som i de sammanhang
hon befann sig utpekades som fel. Snart handlade det ocksd om klddsel, frisyr,
musiksmak, fordldrarnas sysselsittning och sa vidare. Alex bytte skola, hon
bytte till och med stadsdel. Nu pendlar hon varje dag mellan hemmet i
térorten och den nya skolan i ett annat omrade.

Hon berittar att hon trivs i den nya skolan, har funnit vinner med
liknande intressen och engagemang, men sparen frain mobbingen sitter kvar.
Nir hon talar om sin gamla skola och hur dessa hindelser har paverkat henne,
blir rosten mer ligmild. Hon beskriver att det fortfarande finns dagar hon
kinner sig dimpad, nere och som hon uttrycker det, introvert. Det ir ett
kinslolige som hon forstitt inte uppskattas av alla skolans lirare. Alex sdger
att lirare vill ha mer extroverta elever som syns och hérs, att de inte mirker de

elever som helst sitter med och bara lyssnar. Jag undrar om det inte ér okej att

112



SKOLA OCH BEDOMNING, "NATURLIGT OCH NODVANDIGT”

elever ir olika i ett klassrum? Vilket hon svarar att det inte dr. Lirare foredrar
clever som syns och visar upp vad de kan och sitt trevliga sitt. Det finns
liksom ritt och fel sitt att agera elev. Sjilv tar hon inte sa mycket plats siger
hon, dven om hon oftast dr pa plats.

Nir vi talar vidare om anledningar till att alla maste ga i skolan, anvinder
Alex en distinktion mellan anvindbara eller inte anvindbara kunskaper. For
henne ir kunskaper relevanta om de kan anvindas som verktyg f6r att
forbittra for sig sjilv eller for att hjilpa andra siger hon. Att kunna
argumentera for sina dsikter, att forsta skeenden, att kunna diskutera pa djupet
ir kunskaper som for Alex har ett virde, medan syftet med mer

dmnesrelaterade kunskaper ar svirare att forsta.

Det ir ju typ bra att kunna gangertabellen, plus och minus och sina. Men
var och nir ska man anvinda algebra egentligen?

Matematiska kunskaper, som hon kan ha praktisk vardaglio anvindning av,
som plus och minus, kan vara motiverade, annan matematik tillhér frimst
dem som skall bli matematiker, siger Alex. I hennes mening ar det frimst
samhillskunskaper, att forsta och se sammanhang och att fOrstd sina
demokratiska rittigheter och skyldigheter som 4r de viktigaste lirdomarna
skolan kan sta for.

Alltsd jag tycker att politik och sambhillskunskap 4r extremt viktiga
imnen/.../liksom att folk vet s pass lite om politik i allminhet och det dr
vildigt bra att kunna det. For att man kan gora vildigt stort av bara en rost
liksom.

Engagemang och intresse finns ocksa med i det Alex uttrycker om vad det ér
som bedéms i skolan. Hon séger sig tro att det forr var viktigare med ytliga
kunskaper, som att kunna ange artal for viktiga hindelser utantill, men idag ir
det viktigare att visa pa manga olika typer av kunskaper och att visa sig aktiv

och intresserad i klassrummet.

Nu f6r tiden dr det mer pa hur djupt man kan ga liksom om man, ifall man
ricker upp handen ofta och sint det bedéms ofta vildigt eh... som vildigt
positivt.

Nir hon talar om att gd djupet, relaterar hon till att kunna diskutera och
reflektera. Handupprickning blir ett sitt att signalera att hon dr engagerad.
Alex kan sigas ha anat ndgot av en forskjutning dir utbildning och
bedémning har blivit allt mer intiktat pa allt elever dr och gor. Aven hir anger
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Alex en skillnad mellan de olika dmnena. I matematik dr det férdelaktigt att
jobba bra och att vara intresserad, medan det i samhillskunskaperna ir
fordelaktigt att ha en asikt och att f6rmad att argumentera for den. For Alex dr
detta ingenting hon direkt har himtat frin kursplanernas centrala mél och
kunskapskrav. I Alex berittelse utelimnas liroplanens formulerade innehall.
Diremot ger hon klara bilder av vad hon tror férvintas, slutsatser hon bland
annat har dragit utifran att betygen har paverkats av hennes periodvisa
nedstimdhet. Under dessa perioder har bra resultat pa proven inte rickt till
for att kompensera for det intryck hennes humor gjort pa lirarna siger Alex.
Hon siger att da hon inte uppvisat tillrdckligt av aktivitet och intresse har det
paverkat hennes betyg negativt.

Jag har upplevt mycket som ifall jag bara har klarat proven, alltsi de
veckorna jag har varit lite tystare liksom, sa ifall jag bara har klarat proven
liksom och fortfarande haft samma kunskap som jag har haft nir jag har
varit aktiv och diskuterat men bara klarat proven bra, bara fatt typ ett C eller
ett B pd ett prov eller si, men inte har varit aktiv och diskuterat sa har jag
fatt mycket simre betyg dn vad liksom eller simre omdéme 4n ndr jag varit
aktiv och diskuterat.

Forutom intresse och engagemang siger Alex att relationen till lirare kan ha
stor betydelse f6r vad det dr som beddms.

Hur man beter sig mot ldraren sd klart. Ifall man dr jattejobbig och i virsta
fall elak mot sin lirare liksom da dr det ju ofta sd att man fir simre
bedémning, f6r da dr man ju uppkiftig liksom.

Bedomningen far enligt Alex en direkt inverkan pa hur elever kan bete sig i
klassrummet. Egentligen 4r beddmningens syfte ingenting som elever
uttryckligen gar och funderar Over, siger hon. Samtidigt 4r bedémandet
stindigt ndrvarande och nagot som i hég grad paverkar hur elever agerar eller
ser sig sjilva. Hon beskriver till exempel att hon reflekterat 6ver att betygen i
férhallande till den funktion de fir i framtiden far alldeles £6r stor betydelse i
skolan. Jag undrar varfér elever far betyg.

Man tinker inte riktigt sd... varfor vi har det egentligen. Man tinker mer
snarare att det dr for att vi ska komma in pd gymnasiet och sen bara for att
det dr for att du ska komma in pa universitetet liksom. Foér det, men det ér
egentligen. .. egentligen si betyder betygen bara nanting i skolan.

Alex har redan bestimt vad det dr hon vill ldsa pid gymnasiet, det blir en
studieférberedande inriktning, sa visst har hennes betyg stor betydelse. Hon
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tror att betygen ricker till, men vagar inte lita pa detta fullt ut. Snart fortsitter
hon sina reflektioner med att sdga att hon inte tror att betyg dr bra for yngre
barn di det kan fi dem att tappa tron pa sig sjilva, att de kan uppleva sig
sjdlva som stimplade om det blir ett diligt utfall. Diremot kan skriftliga
omdémen vara ett sdtt att nd forbittring. Alex sdger ocksd att de skriftliga
omdémena kinns mer personliga och visar pa att ldraren har sett henne och
”att man inte bara dr typ en elev till”. Diremot tycker hon att lirare tenderar
att uttrycka sig onddigt krangligt, att de anvinder ett sprak i klassrummet och
ett annat sprak i de skriftliga omdémena.

Det ska vara mer sa hir sisom att man har en, eller inte kanske. Men att
man skriver liksom bara vanligt, bara till en méinniska. Det behéver ju inte
vara si hir... for de fir ju komma ihdg lite kanske att de skriver till
tondringar, och inte till vuxna ménniskor, for vi pratar ju inte s, sa...

De skriftliga omdémena skall utmynna i en individuell utvecklingsplan. Alex
beskriver f6r mig hur hon fir hem dokument dir lirare formulerat dmnesvis
hur hennes kunskaper stiar sig. Pa utvecklingssamtalet liser mentorn upp
omdomena dmne for dmne for att mal sedan skall formuleras vid sittande

mote.

Sen sitter man dir och si skriver man ner hur man ska bittra sig och sé, det
ir vil det som man gor antar jag.

Detta citat handlar om mailen som formuleras i den individuella
utvecklingsplanen; malen som skall hjilpa eleven uppfylla kunskapskraven.
Nir jag frigar hur planen formuleras, om det dr egna mal f6r alla skolans 16-
17 dmnen, sdger Alex att det inte gar att formulera sa specifika mal, utan att de
istillet fokuserar pa vissa amnen; ”fér det ér ju inte sikert att det gar daligt i
alla dmnen”. Malen sitts alltsd utifrdn en tanke om att stirka svagheter och
formuleras for de amnen dir det gar daligt. Efter att planen dr formulerad,
hinder enligt Alex inte sa mycket mer.

Alltsa de ligger bara ddr. Mina foraldrar brukar sitta in dem i en parm
(skratt) sd att jag vet vad jag behover jobba med.

For Alex dr de individuella utvecklingsplanerna, liksom £6r manga andra elever
i den hir studien mest en pappersprodukt som endast aktualiseras en gang om
aret och da vid utvecklingssamtalet, sedan syns de inte mer.

Kapitlet bygger hirifrin vidare pa de utsagor som framtrider bitvis i Alex

tal och som aterkommer i de Ovriga elevernas tal om vad utbildningen i
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grundskolan dr tll f6r, samt vilken betydelse bedémningar tillskrivs av
eleverna i studien. Fortsittningsvis diskuteras tva spar: zalet om skolans betydelse
och talet om bedimning. Dessa tva spar presenteras var och ett for sig, for att
sedan avslutas med en gemensam sammanfattande reflektion Gver hur talet

om skolan och talet om bedémning kan forstas.

Talet om skolans betydelse.

Dé ungdomarna i studien talar om skolans betydelse, framtrider en
konfigurerad inramning som handlar om de méijligheter som erbjuds eller krav
som stills pi den vuxna individen i en framtid. Ungdomarna framstiller
generellt sin utbildning som den enda méjliga vigen mot att leva och verka
som en vuxen medborgare. Skolan har ocksa enligt eleverna ett viktigt
uppdrag 1 utvecklande och trinande av sociala firdigheter. Utbildning i
grundskolan framstir som en plantskola dir individen kan niras och vixa f6r
att finna en limplig vig att folja. Skolan skall lira, forindra och férbittra
individen. Det dr en institution som utgbrs av strukturer, av diskursiva
praktiker, och av normer och regleringar som organiserar och reglerar hur
individer kan vara (Goffman 1959).

Att forberedas for ett liv som samhillsmedborgare

Utbildningssystemet dr en ritualisering av det talade ordet, skriver Foucault
(1971/1993) och later oss forstd skolan som ett system som bestimmer och
fixerar det talande subjektets position. Ungdomarna kan ses som bestimda
och (tillfilligt) fixerade i en elevposition, dir de i funktion av att vara elev ir
under utbildning, paverkan och utveckling. Med Goffmans (1959) uttryck idr
de Vinneslutna® i institutionen”. Det ir utifrin denna position och inramning
cleven kan uttala sig. Mélet med positionen ir ett framtida liv som vuxen
medborgare och skolans uppgift kan forstis som att férvara och forbereda de
unga for framtiden. Den foérberedande uppgiften skrivs fram i liroplanens
(Lgr1l) virdegrund, och specificeras bade i termer av virden och i mer
konkreta kunskaper av ungdomarna 1 samtalen. I den framtida

3 Goffman anvinder sig av engelskans “encompassing”, for att tala om hur individen genom att
befinna sig inom institutionens omsorg/vird/éverinseende, villkoras av de inramningar som
reglerar vilka méjligheter och restriktioner som finns Jag viljer att Gver sitta det till inneslutande da
det betecknar hur innesluts av inramningen och inskrivs i de regleringar som institutionen bir.
Individen 4r en del av institutionen och institutionen férkroppsligas av individen.

116



SKOLA OCH BEDOMNING, "NATURLIGT OCH NODVANDIGT”

medborgarpositionen ingar for eleverna exempelvis att klara av ett arbete, och
att forhalla sig till arbetstider och krav som stills av andra. Det handlar ocksa
om overlevnad, att forsta hur ekonomi hanteras och att tilligna sig centrala
baskunskaper. Skolan dr en plats med mangfacetterat innehall och bade
kunskap och fostran ingar enligt Ler 11 (ex. s.9) 1 uppdraget, vilket férefaller
sjdlvklart f6r merparten av eleverna i studien. Ungdomarna forklarar ibland
hur skolans olika dmnen finner sin betydelse (eller inte) f6r framtiden, genom
att differentiera och reda ut pa vilket sitt de far praktiska implikationer. Jag
talar med ungdomarna om anledningar till att alla maste ga i skolan.

/Bjorn: Ah men till exempel i SO lir vi oss saker som gor att vi inte blir
trdngsynta som gor att vi kan respektera och forstd andras religioner och si
vidare och i geografi och sant sd att vi inte 4r dumma. Sa i matte dr det ju
basic matte si att man kan rikna si att man inte blir lurad eh nidr man
betalar... Eh hemkunskap lir man sig hur det 4r att vara en hemmafru
ungefir si det 4r ju bra att kunna om man bor ensam... det dr ju de hir
basic sakerna.//

/Nathalie: For att alla méste bli allminbildade, och kunna klara sig i livet —
att gi en utbildning och fi ett bra jobb och... alltsi man ska ju kdnna till
liksom andra religioner till exempel, det kanske man inte fir gbra annars, si
det kan man ju lira sig om till exempel om muslimer och sint. De som
kanske inte tittar sa mycket pa tv eller ndgonting de vet inte vad som héinder
ute i vitlden ocksd. Och pd till exempel SO tar vi upp mycket vad som
hinder just nu och pd engelskan si lir man sig liksom att prata ett
internationellt sprik som det ar obligatoriskt for alla att lira sig...//

Bjorn och Nathalie ger uttryck fér olika medborgarkompetenser. Det handlar
om att bli en vidsynt individ med forstielse f6r andras villkor, att bli utbildad
och kinna till omvirlden. Det handlar ocksd om praktiska kunskaper som
beh6vs for att klara av ett arbete och om utmaningar i vardagen; att kunna
rikna och skota ett hem. Utbildning i grundskolan bidrar till tillignandet av
grundliggande kunskaper och virderingar. Jag fragar Della varfér hon tror att
alla maste ga i skolan i Sverige?

/Della: Mm... alltsd det ér ju lirorikt och om man inte gir i skolan s kan
man inte ha nidn, man har ingen grund att jobba upp sig pa typ, bli ninting.
S4 det dr ju bra att kunna (...) typ matte och si hir, nd men typ det ar
grunden, men typ matte och politik, men inte politik men typ sambhill...
och hur typ virlden fungerar, typ olika dmnen man lir sig typ att vara social
med alla andra.//
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For Della framstir skolan som ndgot som dr sjilvklart att basera sitt
medborgarskap pa. Det dr en grund f6r att bli en vetande, fri och sjilvstindig
medborgare som kan matematik och som finner sig hemmastadd i den
politiska diskussionen och som dessutom har en grundliggande forstaelse for
hur vitlden fungerar. Aven Robert och Filip i féljande utdrag vittnar om hur
skolan i det nirmaste besktivs som en forutsittning, for att de som ofdrdiga
och unga medborgare skall bli firdiga och fullvirdiga.

/Robert: For att lira oss, alltsd det 4r ju klart. Vi skall kunna jobba och s.
Och sid.annars kommer inte vi kunna ha nédgot arbetskraft. Alltsd vi
kommer inte kunna &verleva. Vi ldr ju oss, det ér ju anledningen s att sdga,
att vi gar i skolan. Man ldr sig att Sverleva sen ndr man blir vuxen liksom, du
lir dig det mesta, du lir dig allting om virlden, hur det fungerar och sa.
Sa... du lir dig ju liksom hur du klarar det, och vad du liksom... dr kapabel
till och vad du, alltsd vad DU, liksom vill komma med... for vissa saker vet
man inte sjdlv och dir fir man liksom skolans st6d il det. //

/Filip: Men det dr val for att man madste ju lira sig lite, allminbildning ar
bra pd alla sitt egentligen. Du maste ju kunna veta vad du gor, dir ute till
exempel. Om du gir pd en gata och si kanske du kdnner “jag kan gi och
go6ra vad jag vill” utan att veta vad konsekvenserna blir, det vet man ju via
skolan liksom. Det ér ju liksom... aah, sen ir det ju alltid bra att lira sig
saker. Kunna utvecklas, kunna utveckla virlden ocksa liksom, alla maste ju
g4 1 skolan for att man ska kunna ga framat i virlden som ett land och si
vidare.//

Skolan ir f6r Robert som en grund f6r att han skall klara av ett framtida liv
som arbetstagare. Samhillet bidrar med utbildning och Robert ger tillbaka i
form av framtida produktivitet. For Filip handlar skolan mycket om att lira sig
interagera och att forhilla sig etiskt riktigt mot medmanniskor. Dirtill menar
han att skolan har betydelse fér nationell utveckling i ett stérre globalt
sammanhang,

Talet om vad utbildning ér till f6r, inramas av ungdomarnas diskursivt
konstruerade bild av en framtida medborgare. Citaten ovan visar medborgaren
som Oppen, kunnig och respektfull infér andras levnadsférhallanden och
villkor. Det ir en samhaillsmedborgare som deltar i samhillsutvecklingen, som
handlar moraliskt riktigt och rittradigt och kidnner till konsekvenserna av sitt
handlande. Det ir dven en individ som idr allminbildad, smart, social och inte
blir lurad i affirer, en som 4r utbildad och har ett bra jobb och som pad egen
hand kan ta hand om ett hem. Vidare dr det ocksa en virldsmedborgare med
global utblick, en som vet vad som hinder i1 virlden och som bidrar till
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utveckling. Det dr en medborgate som ocksa kan kommunicera internationellt
péa engelska och som kan relatera till och acceptera ”de andra”. For att bli en
sadan individ beho6vs skolans stéd och hjilp.

Diskursen kring tolerans, forstielse och 1 viss man lika virde som
synliggdrs i ungdomarnas tal, aterspeglar den virdegrund som kommuniceras i
Ler1l. Virdegrunden har i den senaste upplagan tydliga inslag av
internationalisering och globalisering. I samtalen framtrider virden i en
vdrdegrundsbaserad rattvisediskurs, som handlar om att agera rittradigt och rittvist
for sitt eget och f6r andras bista. Detta inbegriper att forstd skeenden i
omvirlden, eller att tolerera och foérsta ”den andre” och att behdrska engelska
som ett “internationellt sprak”.

Pettersson (2008) diskuterar hur styrning av nationella utbildningssystem
syftar till att producera goda samhillsmedborgare, och hur begreppet fylls
med olika innehall. Elevpositionen innebir att eleven genom att delta i en
praktik med “inbidddade virden”, gors (och gor sig) 6ppen for utbildning och
for de forvintningar som stills av skolan och av det omgivande sambhillet.
Hir synliggdérs idén om att skolan skall férbereda ungdomar pa ett
medborgarskap, en idé som implicit bdr pa argumentet att ungdomar (i
egenskap av ofirdiga vuxna) dr ofbrberedda pd ett framtida liv och att
ordentlig utbildning kan kompensera f6r bristande socialisation (Lawy, 2014;
Nicoll m.fl. 2013).

Den framtida samhillsmedborgaren som ungdomarna wutbildas till,
framtrider genom det de sdger sig behova lira infér framtiden som en
imaginir bild av medborgaren, konstruerad i det som fér ungdomarna dr det
diskursivt  naturliga”.  Olson m.fl. (2014) identifierar ett antal
medborgardiskurser 1 ungdomars narrativ. Det dr en wetande medborgare som
bidrar till samhillslivet och som utvecklar samhillet i samarbete med andra
medborgare. Det dr ett praktiskt kompetent subjekt som ocksa deltar 1 den
politiska diskussionen. Dessutom ir det en ansvarsfull, holistisk medborgare som
ser sig sjilv som en del av ett storre sammanhang och som tar ansvar for
jordens minniskor, miljé och resurser. Till sist synliggér Olson m.fl. (ibid)
ocksa en fri och sjalvstindig medborgare som anvinder friutrymmet mellan individ
och stat 1 ansvarig frihet fOr sambhillets bista. De tre identifierade
medborgardiskurserna synliggérs genomgiende i de samtal jag haft med
ungdomarna, dven om fokus och tyngd placeras olika. I min studie
utkristtalliseras ocksd en moralisk medborgare som kinns igen i liroplanens

virdegrund, den som ju kodifierar de virden som ett samhille 6nskar av sina
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medborgare (Forsberg, 2008). Di ungdomarna genomgiende i samtalen
kopplar skolans och utbildningens syfte till hur de skall leva i framtiden, ar
medborgarpositionen beydande for hur de férstir skolans uppgift. Dd nuet
aktualiseras 1 samtalet, relaterar ungdomarna skolan frimst till sociala aspekter
och till bedémning.

Att vara och bli en social individ

Det sociala livet i skolan och de sociala lirdomarna beskrivs av ungdomarna
som en synergieffekt av att alla méste ga i skolan. De uttrycker de sociala
aspekterna som en positiv konsekvens av att vardagen i klassrum och
korridorer i mangt och mycket bestir av interaktion. Lilja (2013) diskuterar 1
sin studie av fortroendefulla relationer i skolan, att for en del elever 4r skolan
framfor allt en arena fér sociala relationer. Dessa relationer, bide med
kamrater och med lirare, kan till och med utgbra en forutsittning for att
lirande skall optimeras eller ens mojliggoras.

Ungdomarna talar om vikten av att vara en social individ som klarar av att
forhalla sig till andra i grupp, som en form av kunskap eller som
allminbildning. Det sociala framstir som bade mal och medel. Genom att
vara tillsammans med kamrater pa frivillig basis eller med klasskamrater i
skolans fixerade grupperingar, vinner de lirdomar och erfarenheter. Dessa idr
positiva bade for deras sociala situation och vilméende 1 nuet och f6r hur de
kan agera tillsammans med andra i framtiden. Jag talar med Almira som
beskriver skolans roll fér att ge henne kunskaper infér framtiden och jag

undrar om det ocksa finns kunskaper hon kan ha nytta av i nuet?

Almira: Ja det 4r klart. .. sa alltsd man lir ju sig inte och sparar det till sen...
alltsd som matte... nir jag var liten sd kunde jag inte rikna, det kan jag ju nu
sd ndr jag ska rikna pengar och s, sd vet jag ju det da. Sen lir man ju sig nir
man 4r tillsammans med andra, hur man ska vara och si... alltsd annars
skulle man ju kanske mest tinka p4 sig sjilv och skita i hur det blir f6r andra
om jag gor sa hir eller si hir.

Almiras resonemang ger intrycket av att firdigheter i matematik dr lika
betydelsefulla som de sociala firdigheter skolan fostrar till och hon talar om
dem i ett ssmmanhang da jag fragar om nyttiga kunskaper. Fostransuppdraget
far utrymme i liroplanens virdegrund och skrivs fram som en férutsittning
for att tillsammans med kunskapsuppdraget verka att ”6verfora och utveckla
ett kulturarv - virden, traditioner, sprak, kunskaper — frin en generation till
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nista” (Lgrl11:4). I de virden som nimns finns forstielse och medminsklighet
och inlevelse f6r andra individer.

De sociala aspekterna som eleverna talar om tillskrivs ocksa betydelse for
méjligheten att se och forstd sig sjilv i ett sammanhang, att bli nigon
tillsammans med andra. Subjektsskapandet sd som det pa olika vis erbjuds,
kan saledes ske i interaktionen med jimndriga; did den unge méter andras
térvintningar och prévningar av vem hen kan vara och fir mdijligheten att
reglera och stindigt omformulera utkast till identiteter. Robert har tidigare
talat om hur skolan lir honom “vad han har att komma med” och hur skolan
lir honom det han inte kan lira sig sjilv och jag undrar om han dd ocksi

menar att han i skolan ”lir sig om hur han sjilv 4r’?

/Robert: Precis— inte bara det utan ocksd om andra si hir, det ir ju vildigt
speciellt liksom. Eh, alltsi hade inte gitt i skolan si skulle det ju vara,
egentligen om man tinker skulle det vara katastrofalt... for ingen skulle
kunna nagonting. Vi vet ingenting om virlden i sa fall, inte ens om sig sjilv.
Man blir ju en, eh man blir ju en annorlunda person ju mer man ir med
samdldriga ocksi. Det dr ju speciellt ocksid. Det blir si hir ett band
liksom.//

Genom samvaro med andra, erbjuds en méjlighet att lira sig forstd andra och
ocksa att fOrsta sig sjilv 1 relation till andra. Della och Lisa ger hir uttryck for

liknande tankar da vi talar om att vara tillsammans med andra i grupp.

/Della: Men typ att om man har en klass, jag ir ju inte med alla i min klass.
Men jag ir ju liksom kompis med alla och liksom alla andra klasser som
man liksom lir sig vara med folk s man inte ér sa hir, typ sitter hemma pa
helgerna eller vad man skall siga.//

/Lisa: Ja man lir ju sig om vi bara hade suttit hemma hade man ju bara
suttit framf6r tvin och s men nu, man lir sig ju liksom att vara social mot
andra minniskor och... lir sig att alltsd, triffa olika typer av minniskor.//

Skolan ir en arena for att etablera vinskaper som kan gora vardagen utanfor
skolan mer socialt berikad, nigot som kan behdva liras in. Robin har en mer
pragmatisk syn pd lirdomar av att jobba 1 grupp och uttrycker det som om det
ir ett triningstillfille for att hantera en framtida arbetssituation.

/Robin: Eh... det ir la, att man lir sig jobba bland folk for det ar mycket
sd mycket kontor, dd fir man ju sitta bland folk (ah) eh det ah man far ju
lira sig att koncentrera sig nir det 4r mycket ljud och grejer 6verallt och sd
och det ir viktigt.//
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Det jag tolkar som att det sociala i elevernas berittelser handlar om hur
individen kan handla och interagera i olika situationer, vilket har savil
individuella som kollektiva aspekter. Den sociala interaktionen kan bade liras
ut och upplevas genom undervisning, men frimst liras in genom interaktion
med andra i skolans verksamhet. Sociala firdigheter beskrivs av eleverna som
nagot som kan behévas for att klara av att anpassa sig pd en arbetsplats, eller
for att i ta del av utbytet och inte vara ensam, sd som Della uttrycker det att
”sitta hemma pa helgerna”. Ungdomarna talar i citaten hir ovan om olika
situationer da de sociala firdigheterna kan fa betydelse som anpassningar till
interaktionsordningar som rader pa exempelvis en arbetsplats eller pa fritiden.

Robert uttrycker att han kan bli en annan person ”ju mer man dr med
samaldriga”. Uttalande kan tolkas som talet om anpassning till den aktuella
situationen och till gruppens interaktionsordning. Det kan ocksad forstas som
talet om hur interaktion med jimnariga i skolan paverkar subjektsskapandet.
Skolans och kamratgruppens betydelse 1 syfte att stotta den unge i processen
att vara nagon” eller “att bli ndgon”, 4r en form av subjektsskapande process.
Mojligen kan det vara sd att unga minniskor inte lingre kan forlita sig pa
familj eller traditionella moénster 1 sin nirhet f6r stdd sitt vuxenblivande, i
samma utstrickning som foérr. Skolan och den sociala gruppen av jimnariga
kan da fungera som ersittning for den tillhorighet och trygghet som forr gavs
1 familjestrukturen och fungera som ett minisamhalle. Skolan 4r en plats som i
viss utstrickning erbjuder strukturer, lagar och regelbundenhet. Det ér troligt
att skolan, nist efter familjen och signifikanta andra i ungdomars nirhet, har
storst paverkan pd unga minniskors handlingar och beteenden (Lawy, 2014).
Dirmed dr det ocksa i skolan méjligt erbjuda forhallanden som méjliggor f6r
individen att omvirdera och tolka sina insikter, erfarenheter och attityder.
Skolan fir pa si sitt betydelse for att socialisera ungdomar till att bli
medborgar-subjekt.

Nir subjektsskapandet forstds som kontinuerligt och drivet i interaktion
mellan sjilvet och andra och konstruerat pa olika platser av olika diskurser
(Foucault, 1982), blit skolan och de sociala relationer som etableras dir
betydelsefulla. Skolan som tvingande institution bidrar till subjektsskapandet
genom sin utstrackning i tid och rum och genom de formella och informella
institutionella ordningar som villkorar hur subjektet “far vara” i olika
sammanhang. Elever blir socialt institutionaliserade och konstruerade utifran
olika positioner da de befinner sig i skolan. De omsluts eller innefattas av det
som av Goffman (1963) betecknas som identitetsvirden: de regleringar och
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normer som bér pd en allmin syn pa hur individer bor vara. Subjekt formas i
métet med interaktionsordningar, i métet med ldrare, 1 méten med jaimnariga;
med de regler som rader 1 de olika klassrummen och i skolan som plats och
samhillsinstitution. Interaktionsordningar reglerar hur och vad elever kan gora

och didrmed ocksi vem de kan vara nu och i framtiden.

Att finna sin vig i livet

Grundskolans utbildning foérstas av ungdomarna som allokerande. En utsaga
som motiverar obligatorisk skolgang i nio 4r, 4r dirmed talet om kvalificering
och sortering. Kvalificering syftar hir till att forbereda elever f6r nista steg i
utbildningen eller fér yrkesarbete och for att mojliggbra sorteringen infor
detta nista steg. Hir framtrider en logik i samtalen, en virdegrundad diskurs
baserad pa likvirdighet. Inte minst syns detta d4 ungdomarna talar om att den
gemensamma grundutbildningen i grundskolan, ur en rittviseaspekt skall ge
alla elever samma chanser att finna sin vig 1 livet.

Anledningen till att alla elever liser samma kurspaket 1 nio ar beskrivs av
ungdomarna som en mdijlighet att utifrin en gemensam grund fi prova pi
olika omraden och testa sina kompetenser, preferenser och fallenhet. Det dr
inte sidkert att alla kunskaper kommer till nytta, men grundutbildningens
likvirdiga utbud borgar £f6r “valfrihet”. Vi talar om grundskolans innehall och
vad det ér till f6r. Della siger att alla méste ga i skolan for att de skall kunna fa
ett jobb och jag undrar vad det 4r i skolan som férbereder dem f6r arbete?

/Della: Alltsd, det beror helt pd vad jobbet handlar om egentligen. Vet man
vad man vill géra sa dr det egentligen inte nédvindigt att gi alla dmnen.
Men... kanske man inte vet vad man vill gbra nidr man 4r sa liten sd kanske
dirfér man far gd alla dmnen si man har allmin utbildning... Men typ det
hir med estet, typ inte musik det ér inte jitteviktigt, men typ om man vill bli
nagot inom musik sd dr det viktigt. Men typ bild och sl6jd. I bérjan var ju
typ sl6jd som syslojd, lira sig sy symaskin liksom, sy — det dr ju bra kunskap
men ingenting som man anvinder hela tiden.//

Skolan kan alltsa f&rbereda genom att erbjuda olika alternativ eller allmin
bildning, eftersom elever dnnu inte vet eller har bestimt sig vilken vig som
skall bli framtidsvigen. Per ger, liksom Della uttryck for att alla maste ga i
skolan for att kunna jobba.

/Jennie: Vad idr det man lir sig i skolan som man maste kunna nir man
jobbar?

123



I DEN BETRAKTADES OGON

Per: Ja man lir vil sig ganska bra saker. I samhillskunskap om man ska
jobba... matte... bild om man skall bli konstndr eh om man ska bli
vetenskapsman, s fysik eller ja sant. Idrott om man skall bli fotbollsspelare
eller nit sdnt dir (...) nd men man kan ju dndra sig om man... i fyran
kanske man inte vill bli fotbollsspelare, men i nian kanske man vill det, s4 da
ir det vl dndd bra om man har gitt (i idrottsundervisning) i femman, sexan
sjuan, dttan...//

Elever uttrycker alltsd att om alla fir mojligheten att lira sig samma saker, om
de far likvirdig undervisning, har de erbjudits ”samma férutsittningar” for att
finna sina egna vigar. Sorteringen blir dirmed fér ungdomarna en positiv
valfrihetsprocess. Hos Foucault (1971/1993) beskrivs utbildningssystemet
som ett instrument som (férgives) férséker “gora det moijligt for varje individ
att fa tillgang till vilken typ av diskurs som helst” (ibid:31). Med den logiken
kan ungdomarnas reflektioner kring en likvirdig gemensam grund tala for att
var och en genom deltagande i grundskolans utbildning, i framtiden ar
kvalificerad att ”bli vad den vill”.

Ibland dr det svért fér ungdomarna att se exakt vad de skall ha vissa
kunskaper till i nuet eller i framtiden. Jag talar med Tom som beskriver hur
han litar pé att lirare undervisar utifran att de vet vad som ér viktigt och att
som elev dr det bara att f6lja med pd det liraren valt. Jag undrar om det finns

ndgot han tinker inte 4r sa viktigt av det han lir sig i skolan?

/Tom: ... Alltsa... jag tror inte man kan siga si (att det finns viktiga och
oviktiga kunskaper). Man vet inte det innan. Om det idr viktigt. Det vet man
nir man blir vuxen ndr man ska géra... om man kan det eller inte. Allt kan
vara viktigt.//

Kunskaper kan alltsd generellt vara viktiga, aven om det kan vara svirt att se
pa vilket sitt eller nir. Detta skulle kunna tolkas som en osdkerhetsfaktor. Om
eleven inte vet vad som skall ldras, dr det sdkrast att lita pa liraren och det som
undervisningen ger. Jag talar med Fanny som forst sager att elever egentligen
behéver lira sig allt och jag undrar om det inte finns nagonting som r onddig
kunskap?

/Fanny: Nej... alltsd egentligen 4r allt man lirt sig viktigt nidgon ging...fast
gympan...jag vet inte gympa... jag och (namn) ah gympaliraren, snacka om
att han dr trott pa att jag ifrigasitter han liksom... ” jag behéver inte hoppa
6ver bockar ndr jag dr vuxen” liksom... varfor ska jag liksom bara..ah idag
ska jag hoppa bock for att det har jag lirt mig i skolan att jag ska gora...
(skratt) alltsd det dr lite sjukt... varfér ska jag hoppa liksom. Eller
lingdhopp, jag ska inte bli friidrottare, jag dr 146 centimeter liksom... alltsd
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vill jag hoppa langt sa borjar jag vil 1 friidrott pa fritiden da... (skratt) men
0jojoj vad vi har argumenterat om det dir jag och (namn pa lirare), tillslut
sdger han bara ”men skit i det d4”.//

Fannys ldrare kan inte motivera vad hennes kunskaper i redskapsgymnastik
skall syfta till och sjilv kan hon inte heller finna nagot anvindningsomrade,
férutom att det eventuellt skulle kunna bli ett fritidsintresse. Att hoppa bock
eller lingdhopp pi idrotten framstir som ett av manga inslag i utbildningen
som elever inte alltid forstar syftet med. Det finns hir en generell diskrepans i
hur ungdomarna talar om de dmnen som kategoriseras som mer teoretiska
och de dmnen som ir praktiskt eller estetiskt orienterade. I de fall
ungdomarna har svirt att se vad de skall ha kunskaperna till, handlar det i
regel om bild, sysléjd, idrott, hemkunskap eller musik. De teoretiska dmnena
framhélls av eleverna som mer relevanta for vilka mojligheter som erbjuds 1
framtiden. De tillskrivs en tydligare logisk koppling i ett férberedande for
yrkesliv och medborgarskap, eftersom dessa genom betygen villkorar
mojligheter att komma in pa gymnasiet. Uppdelningen av de olika dmnenas
relevans tycks aterkomma i berittelserna oavsett om eleven sjilv aspirerar pa
en yrkesutbildning eller teoretisk programinriktning. De teoretiska amnena har
dirmed en direkt nyttoaspekt som inte synliggbrs pid samma vis fér de
estetiska dmnena, vilket indikerar att utfallet i termer om resultat och
mitbarhet far storre betydelse dn innehallsaspekter. I Asp-Onsj6é och Holms
(2014) studie syns liknande tendenser och férfattarna relaterar distinktionerna
mellan status pa praktiska och teoretiska kunskaper till en prestationskultur
som gor de teoretiska kunskaperna littare att mita och bedéma. Den
uppdelning eleverna gér aterspeglar gymnasieskolans segregerade program,
dir de studieférberedande programmen med sina hogre intagnings- och
examinationskrav bidrar till att markera status f6r de olika inriktningarna.
Korp (2011b; 2012) poingterar att differentiering och dikotomisering mellan
praktisk och teoretisk kunskap foérstirks genom att gymnasieutbildningarnas
olika fokus ocksd tenderar att reproducera snarare dn 6verskrida genus- och
klassordningar. Det finns sdledes en inbyged statusskillnad mellan teoretisk
och praktisk kunskap, som bestims genom sociala positioner och genom en
kunskapsekonomisk nytta.

Skolan framstills som firdigférhandlad, en plats som erbjuder en
uppsittning mer eller mindre tvingande moment och mdjligheter. Det dr
sedan upp till eleven att pd egen hand férvalta utbudet och utnyttja de
erbjudanden och méjligheter som finns ”f6r alla” oavsett forutsittningar. Sa
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som Fejes (2010) skriver placeras ansvaret att forvalta de erbjudanden som
samhillet genom utbildning erbjuder hos eleven. Den egna kraften och
ansvaret kan sedermera utifrin gemensamma likvirdiga férutsittningar leda
till framgang. Eventuella misslyckanden édr elevens egna. Denna enskilda
diskursiva position stimmer vil in i ett samtida marknadsperspektiv, dir
valfrihet, och ansvar fér den egna framgingen genom liberala diskurser
framstills som nagot efterstravansvirt. Styrningen har pa sa vis forflyttats till
enskilda subjekt som i ansvarig frihet sjdlva skall reglera sina egna méjligheter
till ett framtida medborgarskap och anstillbarhet.

Talet om bedomningars betydelse

D4 ungdomarna talar om bedémningar, talar de i regel om dem som ett samlat
begrepp som innehaller alla de olika teknikerna som anvinds fér bedémning.
D4 de talar om mer specifika bedémningsformer 4r det de skriftliga
omdomena, betygen och omdémen lirare limnar vid utvecklingssamtal som
stir 1 centrum. Liksom i friga om skolans betydelse, blir bedémningar
framstillt som ndgot normaliserat. Bedémningar per se, som foreteelse i
skolans virld dr inget som ifragasitts och det gar inte heller att avsta fran att
bli beddmd och betygssatt. Skolan som institution, strukturerad genom sina
regleringar och normer, ir i1 enlighet med Goffman (1959) en inneslutande
virld, dir saker och ting kan tyckas gilla som naturordningar. I samtalen
framkommer att ungdomarna inte sjilva uttryckligen funderat nirmare Gver
den formella anledningen till att bedémningar gors, utéver det mest
uppenbara: att de skall fungera som ett summativt urvalsinstrument infér
vidare utbildning.

Nir detta diskuteras vidare framkommer dndd en syn pa bedémningar som
ndgot som kan verka cirkuldrt. Skriftliga omdémen och utvecklingssamtal
anger en riktning och betygen utgdr ett samlat matt pa huruvida
riktningsangivelsen har varit lyckosam. I bedémning ingar f6r ungdomarna
dock si mycket annat 4n formella kunskapskrav i kursplanerna. Bedoémningar
bidrar till att rikta fokus mot att det finns mal att striva mot och de avgdr
vilken framtid som blir méjlig i fraga om gymnasieval. Bedémningarna hjilper
ocksa eleven att granska sig sjilv och se hur forbattring och férandring ar
mojlig.
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Att peka mot malen

Bedomningarna relateras av ungdomarna till malinriktat arbete. De skriftliga
omdomena, betygen samt de nationella proven skall mita och presentera
elevers kunskaper i relation till kursplanernas centrala mal och kunskapskrav
f6r de olika betygen. Detta dr eleverna medvetna om. Manga av dem talar
emellertid om innehallet i médlen som ndgot diffust, och en del av ungdomarna
hinvisar inte till kursplanernas mal 6éver huvud taget. Det diffusa och okinda
handlar frimst om att ungdomarna inte kan specificera eller tala om vilka
malen faktiskt dr. Mélen och kunskapskraven presenteras forvisso av lirare,
men inte av alla. De visas upp péd viggar, sitts in i parmar, skickas hem,
synliggbrs pa skolans internet forum eller lises hogt av liraren i klassrummet.

Vi talar om hur elever vet vad det dr de skall lira sig och kunna.

/Kjell: Det ir vil allt, eller du miste ju kunna alla, eller typ alla kunskaper.
Det star ju... ofta fir du ett papper dir det star ”det hir ska du klara av i
biologi i 4r sju till nio”, och da fyller man upp de kraven.//

/Robert: Alltsd det ir ju ett riktigt sitt och ett bra system. Och det ir inte
bara det att jag... ehh... det dr bittre att ha det hir systemet som vi har nu
f6r det kan ju ocksa... vi lir oss mycket bittre. Det dr mer... det ér ju inte
bara det att det 4r sd hdr mer krav, utan det, du lir dig de hir kraven och
da... och vilka misstag du gbr och dd... kan du komma iging mer. Just nu
hade jag funderat liksom... vad jag har tinkt ut nu 4r att... eh... fd godkint
liksom. Sen sd hoja upp det, héja upp det, héja upp det — och sen pi
nationella prov tinker jag kora extra hdrt, si fir jag de hir extra podngen
med sd kommer jag in pa ett gymnasie. Jag har den malsittningen, s bara
bli bittre, bittre, bittre, bittre sa jag kanske inte presterar det bista, men
alltsa liksom... bara fér att komma iging sa har jag — eller nu vet jag exakt
hur jag g6r. Mmm.//

/Sofia: Ja... jag tycker nidstan att alla brukar géra det (tala om maél och
kunskapskrav) — eller innan man bérjar med ett nytt arbete sa brukar de ge
ut en sdn dir typ liroplan och sd brukar de beskriva lite, men ofta s brukar
de bara lisa det upp och ner och da blir det... att ah... man orkar inte
lyssna pa det for det 4r typ vildigt trikigt, men det ska ju det... vissa lirare
forklarar att ni ska uppna det hér och déd férstar man ju mycket mer... mm.
Men man brukar fa det att sdtta in i sin parm si... slinger man det ah

(skratt).//

Dessa tre citat talar alla om mél, dven om de benidmns péd olika vis: som ett
papper med krav, malsittning eller som liroplan. Mal eller krav dr siadant
eleverna forstar att de skall uppna och striva efter, som skall fi dem att klara
av kraven, bli bittre, och som Robert siger “kéra extra hart”. Vilka dessa mal

127



I DEN BETRAKTADES OGON

eller kunskapskrav mer specifikt dr, eller hur de dr formulerade ir som citaten
vittnar om, svirare f6r ungdomarna att ange. Det ungdomarna hir ovan
fokuserar dr att det finns mal och krav som féranleder strivan och att som
Robert formulerar det ”bli bittre, battre, battre”. Lirare i skolan hianvisar
stindigt till mal, vilket verkar rikta ungdomarnas uppmirksamhet mot
maluppfyllelse pa bekostnad av innehallet.

Sofia antyder att det inte gir att fokusera pa lirares tal om mal, da det ir
trakigt, vilket kan tyckas vara en rimlig reflektion vid ett ndrmare betraktande
av hur malen och kunskapskraven formuleras. Hyltegren (2014) analyserar
kunskapskraven for arskurs 9. Som exempel visar Hyltegren att for att uppna
E, som kan anses vara ligsta godkinda niva, i dmnet svenska krivs att eleven
uppfyller 67 olika delkrav. Dirtill kan adderas att eleven ldser 16 dmnen, som
alla har kunskapskrav for de olika betygsstegen. Méingden mal pé olika nivder
och 1 olika intersektioner forklarar hur komplicerat det kan vara for elever att
fors6ka minnas och att arbeta konkret med dem.

Tiden som passerar mellan det att presentationen av mélen gérs och till det
att den formella bedémningen férmedlas, verkar inte heller priglas av nagot
uppenbart malinriktat arbete eller av bedémning for lirande. Att kinna till att
malbeskrivningar finns, att de dr viktiga och kravfyllda, betyder inte att de blir
aktiva och medvetna redskap i ungdomarnas arbete. Jag ber Robert att
tydliggéra hur betyg och kunskapskrav hinger ihop och hur de gar att
anvinda for att h6ja upp och bli bittre, bittre, bittre som han siger i det
foregiende citatet.

/Robert: Du fir bara liksom ett betyg och inget sktivet... di vet du inte
vad som dr fel, men om du far ett F, di vet du att du gjort nagot fel, vildigt
manga fel. Och om du bara kan grunderna da fir du ett E om du kan lite
mer 4n grunderna dd fir du ett D om du kan grunderna och detaljerna, de
litta detaljerna da far du sikert C... men dé vet du aha vad, nu nir jag har
pluggat sa hir mycket sd far jag det hir men om jag pluggar dnnu mer fir
jag det dir./

De olika betygsstegen med tillhérande kunskapskrav f6r A, C och D- betygen
forstas av Robert snarare som en vertikal gradering av insats, in som ett
utvirderande av elevers kunskaper stillda gentemot de nyanserade
kunskapskraven for de olika kursplanerna. Firre fel och fler ritt, fler detaljer
och mer plugg ir en utsaga som ungdomarna férhéller sig till. Logiken ar inte
helt missriktad. Det som skiljer de olika kunskapskraven at dr generellt
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virdeord. T Lgrll anges ett av delmdlen i svenska — for ligsta godkinda
betyget E, pa féljande vis.

Eleven kan ldsa skonlitteratur och sakprosatexter med flyt genom att pa ett i
huvudsak fungerande sitt, vilja att anvinda ldsstrategier utifrdn olika texters
sirdrag. (ibid:230)

For betyget C, lyder kunskapskravet for delmalet:

Eleven kan ldsa skonlitteratur och sakprosatexter med gott flyt genom att,
pi ett dndamilsenligt sitt, vilja och anvinda ldsstrategier utifrin olika
texters sirdrag. (ibid:231)

Skillnaderna i kunskapskraven dr graden av flyt och huruvida
tillvigagangssittet kan bedémas som i huvudsak fungerande eller dandamalsenligt.
Forutom att kunna urskilja innehéllet i malen behdver elever ocksa urskilja
gradering i insats genom att 16sa ut virdet i olika steg. Mélformuleringarna kan
tinkas avkriva ungdomarna betydande retoriska resurser. For eleverna
fungerar graderingen dnda som en riktningsgivare: Laga betyg kriver att
anstringning gors; anstringning som i Roberts version (i citatet ovan), betyder
att gora fler ritt (eller firre fel), dgna sig at detaljerna och plugga mer. Si som
Andreasson m.fl. (2015) visar d4 det kommer till formuleringar i iup placeras
ocksa 1 denna studie, ansvaret for maluppfyllelse hos eleven och dennes
individuella insats medn skolans insats osynliggors.

Att mojliggora en framtid

I talet om bedémningars betydelse, knyts de olika formella teknikerna for
bedémning samman i ett gemensamt bedémningspaket. Bedémning dr nir
lirare virderar, graderar, kommenterar och formulerar tankar kring lirande
och eleverna hoppar i samtalen mellan de olika formella teknikerna: betyg,
skriftliga omddmen, individuella utvecklingsplaner, utvecklingssamtal osv. Nir
jag ber ungdomarna att separera de olika bedémningsformerna och forklara
deras olikheter framtrider betygen som mer avgbrande och viktiga, dd de far
en reell betydelse for mojliga framtider. Hos Foucault (1974/2003) méts den
6vervakande hierarkins metoder och den normaliserande sanktionens metoder
i examen. Det dr en normaliserande granskning som utgérs av bedémandets
maél och mening mot vilka elevens prestationer stills; och en évervakning som
mojliggdr  kvalificering,  klassificering och  bestraffning. Att genom
examinerande tekniker fi veta sin niva, blir dven likt en prediktion pd vilka
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framtider som eventuellt blir méjliga. Dessa prediktioner diskuteras av Klapp
Lekholm och Cliffordson (2009) dd de visar att lirare tenderar att viga in
elevers formagor och egenskaper i betygssittning. Si som eleverna i min
studie ocksd ger uttryck for, dr lirandet i skolan och sedermera bedémningen,
komplex och mingfasetterad och inbegriper férmagor och egenskaper som
inte uttrycks i kunskapskraven. Detta forklaras av forfattarna (ibid) som en
informell lirarkunskap som inbegriper vetskapen om vad sambhillet i
framtiden kommer att forvinta sig av skolans elever. Lararkunskapen om vad
elever behéver ha med sig infér framtiden idr inget som erkinns som
bedémningsgrund varken i liroplan eller i utbildningssystemet. Likvil dr det
en kunskap som férefaller omoijlig att rikna bort ur utbildningens innehall och
ur betygssittning. Thorsen (2014) argumenterar f6r att just férmdgor och
egenskaper och verbala resurser dr betydande aspekter av hur elever visar sina
kunskaper och att det dirfér oundvikligen tas i beaktande vid betygsittning.
Elevers kunskaper gar inte att isolera fran eleven som uttrycker eller visar upp
dem.

Slutbetyget blir sma smaningom den slutgiltiga intridesbiljetten till vidare
utbildning, i 6vrigt dr det svart f6r ungdomarna att finna anledningar till att fa
betyg och reflektionerna blir ibland fundersamma och ifrigasittande. Vi talar
om betygens betydelse.

/Alex: Sen nir det liksom, nir jag har pluggat klart eller si, si kommer inte
mina betyg att betyda ett squat. Det dr bara nu som det betyder nagonting,
och det ska liksom vara .//

/Jonas: Det kinns inte s4 nu... alltsd det dr superallvar nir lirarna talar om
det... man blir fan ridd att det ska bli fel.//

Béide Alex och Jonas ger uttryck for att betygen har stor betydelse vid denna
tidpunkt dér de nu befinner sig, och skall vilja framtidsvigar. Stundens allvar
forefaller uppenbar och flera av eleverna uppger att det dr en insikt som

kommer relativt sent och ibland pl6tsligt.

/Harry: Men jag vet att det 4t sant att i sjuan och attan ir det nigorlunda
slappt det vet vi... det dr som vi faller in hir och de sdger... det ir lugnt,
det dr ingen fara, sen i nian sd, Pangl (slir knytndven i handen) Sen
anvinder de ju jdttebra... att siga det hir med gymnasiet... som dr livets
val...det dr storsta valet ndgonsin! s fir man smatt panik.//

/Tom: Alltsd... jag minns inte om det var s forut, men nu ir det mycket
pa betyg och att sd hir prestera betyg hela tiden.//
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Harry och Tom talar bida om hur en tidigare avslappnad instillning till betyg
frain bdde lirare och elever aktualiseras av det val de stiar infér. Betygen
villkorar inte bara moijligheter att ansoka till gymnasiets nationella program,
utan ocksa vilken inriktning och vilken skola som blir mdéjliga att vilja. Jag
undrar hur Daniel tinker om skillnader i olika bedémningsformer, dd han
uttrycker att betygen egentligen dr mest viktiga och jag undrar varfor?

/Daniel: Mm betygen ir vil till f6r slutpodngen s att man kan komma in
pa en gymnasieskola, betygen — definitivt viktigast...(Jennie: for att de...).
Ja det dr ju... vad ska jag sdga, betygen ir... om jag vill komma in pd en
skola med 200 poing s krivs ju det for att jag ska kunna komma in dirfér
ir betygen de viktiga.//

Ungdomarna i citaten ovan vittnar om att betygen far en bestimd och tydlig
funktion vid en viss tidpunkt. Allvaret understryks av lirare i skolan och
ungdomarna talar om hur tillvaron i nionde klass centreras mycket kring
betyg. Sa som Harry uttrycker det kan gymnasievalets nirvaro i tiden bli till ett
disciplinerande verktyg da lirare plotsligt “pang!” férmedlar att eleverna stir
infoér ”det storsta valet nagonsin”. Uttryck som “hela virlden; superallvar;
livets val; storre pa ndgot sitt; definitivt viktigaste och prestera betyg hela
tiden”, vittnar om att allvaret i betygens funktion uppenbaras for eleverna.
Valet infér gymnasiet dr som beskrivet i tidigare studier: en fOrsta station dar
ett avgdrande individuellt livsval skall géras (Grytnes, 2011; Aaltonen, 2012).
Betygen blir meriterande och sorterande, de har betydelse fér att kunna ta
nista steg i utbildningskarridren. Utdver detta beskriver eleverna inga direkta
av dem kinda anledningar till att matt pa deras prestationer skall férekomma.
Betygen dr summativa, huruvida de fungerar som en beskrivning av ett
framatskridande lirande dr svart att se. Ett formativt lirande kan ocksa vara
svart for ungdomarna att utldsa i 6vrig bedomning. Jag talar med Boss om hur
skriftliga omdémen fungerar.

/Boss: Aha... alla lirare skriver vad de tycker om en och hur man dr i
skolan typ och om man kan na hogre eller om de tror att man kan na hogre
typ sdna saker.

Jennie: Skriver de det d4?

Boss: Ja och sen skriver de vad det inte dr, om man riskerar att inte ni
godkint sen ocksa.

Jennie: Okej... hur ser det ut, dr det liksom skrivet i I6pande text eller finns
det nén tabell eller hur ser det ut?
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Boss: Det ir mer uppdelat, eller det beror ju pa lirare, vissa lirare skriver sa
att man inte forstar och vissa skriver uppdelat.

Jennie: Mm... men nir de skriver si att ni inte forstar, hur har de skrivit d4?

Boss: Eh... svivande typ sd hir man fir inget riktigt svar; gir det bra eller
daligt man fir inget riktigt.

Jennie: Ah, dr det som att de pratar runt det?

Boss: Ah men det, de pratar runt det. Inte; det gir bra eller det gar daligt,
det dr bara massa...

Jennie: Men hur kan det std dar

Boss: Typ att... den hir eleven har visat, har typ visat det hir och sa ibland
sd... pa vig att visa det men det hir gér inte riktigt bra och si... sen i slutet
sd sdger de liksom inte: den hir eleven ligger pa den hir nivan eller — det ar
bara liksom — det gér si eller s& men ingen liksom slutgrej.

Jennie: Du skulle hellre vilja att det stod ...

Boss: Ja typ som vissa lirare skriver sa, det skulle vara bittre om de skrev
att ditt, den... eller den hir eleven ligger pa en bra niva, kan uppnd hogre
betyg, eller den hir eleven miste jobba hardare for att uppné ett bra betyg
eller sana saker.//

Boss forsok att forklara och mina férsok att ta reda pa hur det ser ut kinns
igen i samtalen, det tycks vara svirt for ungdomarna att till fullo forstd
bedémningar. De forefaller fraimst besta av beskrivningar av nuldgen som inte
ger tydliga riktningar fér framtida méjligheter. Boss uttrycker det som att det
inte framgar om det gar bra eller daligt, eller vilken niva han ligger pa, att de
pratar runt det, att han inte riktigt fir ndgot svar och att det dr svivande.
Bedémningar verkar sitta eleven under lupp, de ger information i summativa
termer, men verkar inte priglas av ndgot egentligt formativt syfte. Det
svardefinierbara och diffusa som Boss uttrycker dterfinns allt som oftast i
spraket som anvinds i planerna. Nir malen och kunskapskraven blir svira att
uttyda blir ocksi vigen dit snarig och otillginglig’’ (men inte oméjlig).
Beddmningars betydelse f6r att méjliggdra en framtid, kantas av vetskapen
om att sortering och urval till gymnasiet sker pa grundval av betyg. Detta kan
styra hur ungdomar planerar sina studier, hur de viljer att agera i1 klassrummet
och hur de positionerar sig i férhallande till sina jamnariga kamrater (se dven

37 Jag aterkommer till de sprakliga otillgingligheterna i kapitlet Syn/ighet och synlighet.
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Asp-Onsj6 & Holm, 2014). Jag talar med Almira om hur hon resonerar kring
sina betyg och val infér gymnasiet och hon siger att hon inte kan vilja helt
fritt med de betyg hon har nu men att det kan bli en "hyfsat bra skola” och att
det finns bittre skolor, hyfsade skolor och skolor dir ”skrapet” hamnar. Jag
undrar vad “skrapet” dr for nagot?

Almira: Ah... alltsd det 4r en sdn skola som alla kommer in pa... det liter
inte sd bra om man siger alltsd jag gar pd xx-skolan... si men egentligen s
kanske det inte ska spela sa stor roll om man gir samma program, alltsd
samhall hir eller dér eller omvérdnad hir eller dar... vad fan spelar det for
roll egentligen? Men folk dr konstiga... jag vet att de snackar sd.. speciellt pa
xx-skolan alltsd de dr sd jivla coola och bara ”de pd xx-skolan dr som
driggen” men jag tinker inte sa...

Saledes finns det diskussioner bland ungdomarna som definierar skolor som
bittre eller simre, utifran vilka krav som finns fér att bli antagen. Betygen far
en avgorande betydelse for vilken inriktning och skola som kan viljas pa
gymnasiet och de framtider som dessa sedan villkorar. Malniviaerna och
kunskapskraven, som de uttrycks i termer om individuella férvintningar,
uppfattas som vaga och otillgingliga, men de placerar dock en hel del ansvar
pa den enskilde eleven. Det handlar om ansvar att avkoda vad som giller,
ansvar att forstd sina skyldigheter och sina méjligheter och sedan férmaga att
agera i enlighet med detta.

Att forsta sig sjilv och 6ppna for forandring

Det ir vanligt att ungdomarna talar om att de olika bedémningsformerna
fokuserar olika sidor av eleven och elevens kunskap och kunskapsutveckling.
De beskriver att betygen ir till f6r att summera kunskaper och de individuella
utvecklingsplanerna med skriftlica omdémen skall vara inriktade mot att
bestimma vilka méjligheter som finns f6r eleven att tillskansa sig ytterligare
kunskaper. Frimst beskriver ungdomarna hur de skriftliga omdémena
fokuserar och bedémer personliga egenskaper, social utveckling och
beteenden 1 klassrummet. Jag fragar Harry om skillnader mellan betyg och

omddmen.

/Harry: Jag tror det dr en viss skillnad pd betyg och skriftliga omdémen,
jag tror betygen dr mer... mer satta efter resultaten och vad man fir pa
proven, eller lixor och medan omdémena 4r mer hur du beter dig i
klassrummet, trevlig, o-tyken, intelligent eller... mycket si. Sen finns det
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dven pia omdomeslapparna finns det ju eh, lite sint dér kryssa i typ, sina mal
man ska nd upp till socialt eller nit sint — det stir pa alla.//

”Det star pa alla” sidger Harry och hénvisar till att det pé alla de formulir f6r
skriftlign omdémen han far pa sin skola, finns fértryckt sociala mél som ldrare
kan kryssa 1. Férekomsten av dessa mal i dokumenten, talar om f6r honom att
ocksa sociala aspekter spelar in £6r hur han blir bedémd. Detta atertkommer i
samtalen. De skriftliga omdémena dr mer personliga och beskrivande av
beteenden, medan betyg och prov informerar om kunskapsliget.

/Saga: Ibland pd ens omdémen kan man fi ganska personliga saker, att de
skriver att A du ir sin liksom och det ir bra, eller du ir sin... Alltsa saker
om ens personlighet som egentligen inte har med vad man presterar att géra
och det hoppas jag inte ingir i betygen.//

/Filip: Alltsd det 4t ju bra att det stir ndgot personligt ocksd men det
viktigaste dr att du far veta hur du ligger till i amnet. Och sa sen om du dr en
riktig brikstake som gdr runt och dr jobbig dd 4r det bra att det stir med s
att du kan skirpa dig om du nu vill géra det men om du kinner att du ligger
ritt bra som person da ir det ju lugnt liksom da kanske det inte behéver std

mer.//

Beskrivningar av beteenden och egenskaper kan som i Filips reflektion, ses
som erbjudanden till férindring: ”"Du kan skirpa dig om du nu vill géra det”.
Dirmed ir de implicit formativa. De beskriver och dokumenterar vad det idr
som avviker och didrmed kan eleven sjilv korrigera. Eleverna betraktar det
som négot positivt att dokumentationen 1 de skriftliga omdémena fokuserar
mer pa individuella egenskaper dn vad betygen gér. Det ses som ett bevis pi
att liarare vet vem de dr. Dessa beskrivningar kan ocksa férutom att just
presenteras 1 omdomen virderas som (o)limpliga eller (mindre) bra
karaktirsdrag eller beteenden och antar dirmed karaktiren av informella betyg
1 ordning och uppférande. Genom att eleverna betraktar dessa omdémen som
erbjudanden till forindring, far de en sjilvteknologisk disciplinerande
funktion. Eleven forvintas att med hjilp av lirarens blick, betrakta sig sjdlva
och pé egen hand reglera sitt lirande och agerande.

Omdémena kan saledes utdver att beskriva kunskapsliget, limna utrymme
for att beskriva beteenden eller egenskaper hos eleven; hur intelligent eleven
bedéms vara, hur den bemdter lirare, vilket humér den uppvisar. Tidigare
studier wvisar att detta dr vanligt férekommande 1 elevdokumentation
(Andreasson, 2007, 2014; Hirsh, 2011, 2012; Marell-Olsson, 2012; Vallberg
Roth, 2009). Genom examen infors individen i ett dokumentirt omrade,
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skriver Foucault (1974/2003) och beskriver hur dokumenterandet fingar in
och laser fast individer pa bestimda platser i ett nit av skrivna handlingar.
Dessa handlingar som karaktiriserar fardigheter, avgor niva och férmaga samt
visar hur individen kan bli anvindbar. Genom ett formaliserande av
dokumentationen: “upprittas jimférelseomraden som gor det moijligt att
klassificera, bilda kategorier, fi fram genomsnitt, bestimma normer
?(ibid:191). Dokumentation av beteenden och egenskaper hos elever i
bedémningar, mojliggdr att vissa beteenden och egenskaper skrivs fram som
6nskningsvirda och efterstrivansvirda och att de utgdér normen fér mot vilka
beteenden och egenskaper elever i klassrummet bedéms och disciplineras
mot.

Bedémningar inverkar dirmed pa hur elever kan forsta sig sjilva i relation
till andra och i relation till institutionens ordningar. Bedémningar och de
framskrivningar som elever tar del av kan siledes ocksa bli till ett incitament
for att pa egen hand férindra och forbittra. Ungdomarna litar generellt pa
lirares omdémen och framskrivningar som rittvisande, lirarna dr betraktade
som experter. Eventuella konsekvenser av detta individuella jimférande och
forbattrande, liksom lirares position diskuteras vidare i nista kapitel.

Skola och bedémning - ”’naturligt och
nodvandigt?”

Detta kapitel dterkopplar till den av studiens frigestillning som behandlar de
betydelser ungdomar tillskriver skolan och de bedémningar som utférs i
skolan.

Ungdomarnas berittelser visar hur de ser skolan som en firdigférhandlad
plats, dir de kan wutveckla firdigheter som forbereder dem pa ett
medborgarskap. Skolan dr en plats som inramas av ungdomarna som relativt
trygg och forutsdgbar. Den erbjuder skolning till praktiska firdigheter och
kunskaper, samt mojligheter att lira sig att agera som en social individ. Skolan
erbjuder ocksd mojligheten att fi en grundliggande utbildning dir eleven
genom provaing av fallenhet och intresse kan finna en framtida vig att ga mot
yrkesliv och karriar. Dessa moijligheter villkoras av att elever forhaller sig till
Liroplan och kunskapskrav och till institutionella ordningar.

Nir det kommer till bedémningar, framstir det som om ungdomarna
frimst ser dem som ett sorterande verktyg infér framtida skolval
Bedomningar hjilper ocksa till att visa for ungdomarna att malorienterat
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arbete dr viktigt och att de avkriver elever ett ansvar for att gora férindringar
or att na framgang. Arbetet i skolan tydliggér tillsammans med bedémningar
ocksa vilka brister som behéver kompenseras for eller arbetas bort.
Institutionens uppgift blir da att examinera for att sedan kunna normalisera
genom att forma ungdomarna mot sambhillets framtida behov. Méjligheterna i
skolan och i framtiden villkoras av elevernas vilja och férméga att férdindras
och forbittras. De olika bedomningar som gors utgér i forlingningen verktyg
for att fa elever att rikta uppmirksamheten mot vikten av att forsta sig sjilva
och att pa egen hand reglera sig; att lira sig konsten att styra sig sjilv till
uppférande och uppfora sig styrt (Foucault, 1978/1991). Skolan och
bedémningar bidrar pa sé vis till att konstruera subjekt.

Skolans ansvar f6r utbildning till kunskap 4r en synlig och viktig aspekt i
samtalen, dven om kunskaper samsas med beskrivningar som i mangt och
mycket fokuserar pa fostran av beteenden och attityder. Tidigare studier
(Klapp Lekholm, Cliffordson, 2009; Korp, 2006; Rinne, 2015; Selghed, 2004;
Thotsen, 2014) visar att ldrare vid bedémning och dokumentation av elever
tenderar att inbegripa de fostrande aspekterna och att eleven som person ir
svar att separera frin det eleven kan. Bedémningen kan da den ocksa
inbegriper dessa aspekter, dirmed forstirka elevernas forstdelse av att skolans
fokus i hoég grad ir fostrande.

D4 ungdomarna talar om syftet med specifika dmnen, syns en skillnad i
resonemanget mellan de teoretiskt orienterade skolimnena mot de som
retoriskt kategoriseras som praktiska eller estetiska dmnen. I den globala
kunskapsekonomin har nyttoaspekterna och mitbarheten 1 de teoretiska
dmnena foretride framfér meningen i de imnen som betraktas som estetiska
eller praktiska. (Asp-Onsjé & Holm, 2014; Carlbaum, 2012). Pettersson (2008)
visar hur internationella kunskapstestningar far relevans for styrningen pd
nationell nivd. De teoretiska dmnena 4r moijliga att mita och jimfora
resultatmissigt, dirmed kan de ingd som variabler i konkurrensen, exempelvis
i internationella kunskapstestningar. De nyckelkompetenser som féresprakas
inom EU och den globala kunskapsekonomin kan dirmed inverka pi
kunskapers status i skolan och i nista steg paverka hur elever pa individniva
virderar olika kunskaper och kompetenser.

Bide skolan och bedémningar beskrivs av eleverna som ndgot naturligt
och nédvindigt och motiveras i ungdomars berittelser med ett kvalificerande
infér vuxenlivet och ett villkorande och mdijliggérande av olika framtider.
Liksom Lawy (2014) argumenterar foér, bir ungdomarnas berittelser pa
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logiken att ungdomar dr ofirdiga medborgare. Skolan skall verka som
kompenserande f6r brister i medborgarskapet. Den vdrdegrundade rattvisan
genomsyrar ungdomarnas tal och vid en forsta anblick framtrider en
samstimmighet mellan liroplanens formuleringar avseende normer och
virden och ungdomarnas tal om skolans betydelse. En liroplan syftar till att
overfora viktiga och visentliga virden f6r samhillets rikning och bidra till att
reproducera ”goda medborgare”. Skolans uppdrag innefattar bade kunskap
och fostran som skall gynna den framtida medborgaren och samhillet. Det
hela ger en bild av en sluten cirkel, didr de normer och virden som samhaillet
vill férmedla aterspeglas i en liroplan som ocksa aterfinns i elevernas tal. Det
ir ett sitt att tala som foérmedlar politiska och sociala logiker som blivit
vedertagna birande ”sanningar” i svensk utbildning. Genom skolplikten och
den obligatoriska bedémningen erbjuds samtliga elever en gemensam likvirdig
grund dir de genom provning kan finna sin vig i ansvarig frihet.

Idén om liberal frihet inbegtriper det fria valet som en rittighet och
mojlighet f6r alla medborgare. Den virdegrundade rittvisan formulerad som
lika méjligheter och gemensamma likvirdiga forutsittningar for alla elever,
blir dock i avgérandets 6gonblick till en rittviseprincip konstruerad utifran
tanken om 16n f6r mbdan eller don efter person. Dahlstedt (2007) diskuterar
hur skolan dr att betrakta som en individuell sprangbrida dir logiken, vad
giller villkor och mdijligheter genomgatt en retorisk forskjutning frin
jamlikhetsprinciper mot likvirdighet oavsett behov, baseras pia samma
forutsittningar och villkor for alla. Likvirdighetsbegreppet har i sin tur
genomgitt en transformation i den utbildningspolitiska retoriken fran att
inbegripa de forutsittningar som ges i utbildning av elever (uttryckt som
jamlikhet), till att fokusera maluppfyllelse och mitbara utfall (Quennerstedt &
Englund, 2008). Ansvaret och mdojligheten att utnyttja valfriheten blir dirmed
till en individuell angeligenhet som skall fortjinas.

Den fria viljan och den gemensamma mdjligheten till framtida val ér
begrinsad och reglerad av utbildningssystemet och former f6r bedémning
(Kotp, 20006). Sa som Foucault (1971/1993) ocksa siger hinger det pd att
”térdelning av utbildning, liksom vad utbildning tilliter och férhindrar, f6ljer
de linjer som dragits upp genom distansering, motsittningar och sociala
strider” (Ibid:31). Utbildningssystemet med sin progressionstanke, sina
performativa mal och resultatfokusering och sina kunskapskrav, dir alla
utifrin sina olika fOrutsittningar, strivar efter samma mal; tilliter siledes inte

att alla ges samma mojligheter att vilja.
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I relationen mellan talet om skolan och utbildning och talet om
bedémningar, blir de styrande aspekterna framtridande. Styrning som riktas
mot eleven och elevens moijligheter att agera och vara nagon badde i samtiden
och framtiden. Insikten i att betygen fir sd pass avgbrande roll f6r framtida
mojligheter, kommer enligt eleverna relativt sent. Dessa insikter handlar
frimst om att eleven inser sitt eget ansvar och mojlighet att paverka utfallet av
betygen. Bedémningar kan, med incitamentet att de blir avgérande for
framtida méjligheter, verka som styrande for hur elever forstir att det finns
férvintningar pa, och konsekvenser av, hur de presterar och agerar i skolan.
Denna styrning av ageranden och prestationer diskuteras 1 nista kapitel som
avser att analysera beddmningens funktion som en teknik for styrning i termer

av disciplinering och normalisering,.
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Vad elever kan gora, hur de kan forstd sig sjilva, vilka viljor, friheter och
restriktioner som formar vardagen i skolan, paverkas av bedémande praktiker.
Beddmningarna blir si att siga styrande f6r de moijlighetsvillkor ungdomarna
talar om i relation till skolan och till méjliga framtider. De blir ocksd styrande
och inverkar pa hur de kan vara och agera 1 skolan. I talet om de formella
bedémningarna dr det betygen och de skriftliga omdémena som frimst nimns
av ungdomarna, ofta nimner de ocksa utvecklingssamtalen, som tycks ha ett
stort fokus pé just bedémningar av olika slag.

Olika  former av  styrning och beddmningars  disciplinerande,
normaliserande och 6vervakande funktioner framtrider dé elever talar om hur
deras vardag villkoras av att de blir bedémda. Hir fir sextoniriga Vargs
berittelse inledningsvis representera ungdomarnas tal. Vargs uttalanden
illustrerar hur han férsdker lita beddmning framstd som ndgot normaliserat,
och hur den 4nda styr och villkorar. Med bedémningens hjilp riktas elevens
blick och uppmirksamhet mot vad det dr som dr ritt saker att lira och vad
liraren forvintar sig. Detta kan forstds som ett specifikt lirande, en sirskild
kunskap eller elevkompetens som premieras med positiva omdémen eller
hégre betyg. Varg talar ocksi om vikten av motivation, ambition och att
framstd som en bra och trevlig person som en del av denna sirskilda kunskap.
Bedomning kan ddrmed styra vilka kunskaper det dr som blir viktiga i
klasstummet och vad elever lir sig.

Varg

Vart tar de vigen sen? Jag vet inte kanske har de ett sint hér stort hemligt
underjordiskt arkiv med massa... med allt som nagonsin, du vet, alla som i
flera hundra 4dr...sd har de sina hir mappar, sd stir det allt om vad eleverna
har gjort varenda dag. Och sen kommer Uppdrag granskning® och frigar om,
Hur dr det har ritt?

Lite pa skidmt beskriver Varg hur han forestiller sig vad som hinder med de
bedémningar och betyg som elever har fitt under sin skoltid. Den avslutande

38 Uppdrag granskning = Sveriges televisions samhillsprogram f6r undersékande journalistik.
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frigan ”"Hur dr det hir ritt?” samt den mystiska inramningen han ger
forvaringen av bedémningar blir dock signifikant f6r hur Varg resonerar kring
bedémningar och betyg som nigot som ir patagligt nirvarande, men inte
riktigt 4r klart och tydligt definierat i hans skolvardag.

Varg dr en av de forsta ungdomar jag samtalar med for studiens rikning,
Vi sitter i ett arbetstum som madste bokas, men det hindrar inte elever eller
lirare fran att nyfiket kika in fér att kolla vad som pagar, eller fran att friga
om vi dr klara snart. Hans alias viljer han ut frin huvudkaraktiren i en
favoritbok. Varg ir en kille med mérkt, mérkt har som faller ner Sver 6gonen,
svarta smala jeans, nitbilte och en t-shirt med ett hdrdrocksband jag sjilv gillar
och gillade redan som tondring. Vi talar om sommarens konsert och han
skrattar ritt gott at att jag varit ett fan i ndrmare trettio ar. Det dr vil ritt
anmirkningsvirt f6r en som sjilv dr sexton. Det blir i alla fall ett bra inledande
samtalsimne och en nyckel 6r att lasa upp fOr vidare samtal. Bandet, en nagot
excentrisk singare och si bandets mangiriga maskot och dess utveckling.

Varg spelar gitarr, gillar musik, bécker och datorspel och ir en ganska si
typisk tondrskille siger han sjilv, om det nu finns sidana. Han berittar att han
dgnar nitterna at spel pa internet och at annat kul som finns pa nitet och att
han dirfor ofta dr morgontrott hela dagen. Varg resonerar snabbt kring mina
fragor och han aterkommer ideligen till magiska dramatiseringar 6ver hur det
skulle kunna ga till, i de fall han faktiskt inte vet. I vrigt resonerar han kring
hur han har tinkt och resonerar kring hur han tinker att det skulle kunna vara.

Nir jag fragar Varg vilken typ av elev han tinker att andra ser honom som,
berdttar han att han tror att andra uppfattar honom som allminbildad och
ligger till att det nog inte riktigt stimmer, att han har tappat motivation och
ork, och att han inte riktigt férstar hur den bilden av honom kan hinga kvar.

Ja, jag tror att andra tinker att jag dr ganska duktig i skolan, fast jag har
verkligen inte varit det pa sistone egentligen. Det dr nat, det dr en san
férdom, eller jag har vil varit ritt duktig, men jag har ingen motivation alls
for ndgonting... Det dr bara att ndr jag var yngre var jag vildigt
allminbildad, kanske, ja men folk bérjar komma i kapp mig nu (skratt).

Motivation och allminbildning ér tydligen nigot en duktig elev har, i Vargs
version. Han fortsitter beskriva hur han alltid haft litt for skolarbete och att
hans betyg dr hyfsat bra, att han inte har behovt anstringa sig, vilket har lett
till att han tappat intresset fOr att utmana sig och att han egentligen inte vet
hur han ”pluggar”. Han har bara varit i skolan och gjort det han ska och det
verkar ha rickt. Nar jag undrar hur han kan veta hur andra ser pa honom,
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sager han att det 4r sd han beskrivits 1 utvecklingssamtal, att det dr s ldrare
talar om honom och att det ocksa atergetts i omdémen.

I Vargs version dr grundskolan frimst till for att ge elever grundkunskaper,
en bredare bas utifrin vilken eleverna sedan viljer inriktning for framtiden,
utifran hur de lyckas och vad de trivs med. Nir jag fragar om vilka kunskaper
det dr som blir viktiga i skolan, handlar det frimst om studieteknik.

Vilka kunskaper? Det ir vildigt olika pa lektioner men... Jag tror att det dr
viktigt att ha kunskaper... Att lira sig ritt saker... att kunna silla
information, lira sig ritt information. Alltsdi och man, att kunna kidnna
lirarna, veta vad de ligger upp pa proven. /.../ ja, jag tror nistan att det 4r
viktigare 4n att kunna allt, det dr viktigare att kunna ritt saker.

Nir jag forsoker utreda saken vidare, vad dr ritt saker? berdttar Varg att det
handlar om att férstd vilka svar lirare vill ha, vilken typ av elev som fir
férmaner i klassrummet: den som lyssnar, den som argumenterar eller den
som lir sig fakta utantill. De saker som Varg talar om som ritt blir dd de saker
som ldraren valt ut som viktiga. Ett sitt att lira sig detta dr att prova sig fram
och se vad ldraren vill ha.

Nir vi diskuterar bedémningar som gdrs i skolan, blir samtalet mest
fokuserat pa betygen och péd de skriftliga omdémena. Varg ir tydlig med att
han uppfattar det som tva distinkt olika bedémningsformer.

Skriftliga omdémen sdger mer egentligen, de siger mer vad man kan
forbittra egentligen. De sidger inte riktigt lika mycket pd vilken nivd man
ligger egentligen. Du kan forbittra nigonting kanske. Eller man kan
férvinta sig att man far bra pa det. Men alltsa de skriftlign omdémena de ar
mer sd hir... de berittar vad man kan forbittra.

Varg forklarar hur de skriftliga omdémena dr tinkta att leda till forbattring
och forindring. Det handlar om skriftliga formativa uppmaningar om hur
elever kan arbeta vidare och ordet forbittring aterkommer om och om igen i
berittelsen. Han talar om att det i de skriftliga omdémena framfor allt handlar
om ldrares beskrivningar av prestationer i skolan och att vara bra pd att
plugga. Nir jag sedan undrar vad som ingar i ett bra omdoéme, glider
diskussionen om prestationer och plugg dock &6ver i att ocksd handla om

ambitioner och beteenden.

Ja, ambiti6s tror jag, man fir nog férséka vara lite trevlig ocksé i alla fall om
man ska fa ett positivt omdéme. Alltsd man kan ju vara virldens idiot och
sd kan man dndd fi omdémen som inte dr negativa. Det édr klart att om man
ska ha lite mer positivt mdste man vara trevlig, jag tror ménniskor funkar sa.
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Hur vi bedémer och blir beddmda kan di tinkas ligga i den minskliga
naturen, var instillning styrs av hur vi blir bemétta. For 6vrigt later det som
om Vargs egna omdémen har handlat om hur bra han ir pd att komma i tid,
eller kanske snarare hur bra han dr pa att inte komma i tid. Personligen ligger
han inte sa stor vikt vid vad andra siger eller skriver om honom sdger han.
Varg dterkommer dnda till att han tror pd att de skriftliga omdémena generellt
har en mer positiv inverkan for elever och hur elever arbetar i skolan, att de
egentligen dr mer effektiva for att leda till forbittring dn betygen. Dessa far
dock en storre verklig och avgdrande betydelse i slutindan.

Betygen... de kanske ir, det 4r man mer intresserad av f6r dar fir man dnda
hur bra man 4r pd ndgonting. Si liksom det 4r man mer intresserad av
egentligen fast de dr egentligen mindre relevanta pa nagot sitt. Férutom det
sista dd. liksom for det dr, det 4r inte lika viktigt att veta vilken grad man
ligger pa som att eller kanske det dr bra att veta om man ligger jitteldgt, da
kanske det 4r bra, men kanske inte lika bra att veta om man ligger hogt for
da kanske man blir lat. D4 kinner jag ’ ja men det hir kan jag’.

Det ir alltsa det sista betyget 1 grundskolan som fér Varg blir intressant da det
avgdr hur grundskolan har klarats av och vilka méjligheter som ges infér
gymnasieutbildningen. De skriftliga omdémena blir mer liknade vid en karta
6ver vilken vig som ir limplig att ga och betygen blir malet fér kartans
vigvisande funktion. Vargs ambivalens Over betygens relevans, sdger han,
hinger pa hur han agerar som elev utifrin den niva betygen placerar honom i
och att betygens karaktir paverkar hur han kan agera. Ett hogt betyg kan leda
till att elever slappnar av och tinker att allt 4r lugnt. I motsatt férhillande
sidger han att det kan vara bra att veta om betygen ligger lagt, eftersom han da
inser att han behéver skirpa sig. Betygens motiverande kraft ligger f6r Varg i
att kompensera fOr brister snarare 4n i strivan efter att uppna eller bibehilla
bra betyg.

Hur och nir han blir bedémd ér £6r Varg holjt i dunkel. Han beskriver att
bedémningar stindigt finns ndrvarande och att lirare samlar in bevis och
observationer hela tiden. De mest uppenbara bevisen bestir av prov,
inlimningsuppgifter, redovisningar och om att visa sig aktiv i klassrummet.
Under tiden som han férséker reda ut fér mig hur han tinker kring hur
bedémningar gdrs, blir han mer och mer fundersam och bérjar resonera kring
hur ménga elever en lirare skall observera och bedéma och hur olika villkoren
blir f6r exempelvis en ldrare i svenska eller en ldrare i musik som kan ha ett

stort antal elever att bedoma.
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Det maéste vara ganska jobbigt for dem... Antingen antecknar de vil lite
hela tiden, de borde de géra om man tinker efter. Det ér kanske det de har
det ddr skumma hiftet till som alla har. Jag vet inte riktigt, det 4r inte alltid
man ser det men det finns dar nagonstans... lite som spoken.

Det dir skumma hiftet intresserar mig, och Varg med, ett hifte som lirare
skriver i under och efter lektionerna. Om han far gbra en kvalificerad gissning
tror han att det nog egentligen handlar om anteckningar om nirvaro, eller om
elever som kommer sent eller inte kommer alls.

Den samlade bedémningen férmedlas i verbal form framfér allt genom
utvecklingssamtal. Varg siger att det dr frimst genom de skriftliga omdomena
och pa utvecklingssamtalen han egentligen kan fa reda pa hur han ligger till i
skolarbetet, den informationen dr svar att fi i det vardagliga arbetet. Pa
utvecklingssamtalen anvinds de skriftliga omdémen som underlag f6r
samtalen, eller snarare dr det sd att handledaren eller kontaktldraren liser upp
vad andra ldrare har skrivit

Jag har ju min (dmnes-)lirare som handledare och han har ju ingen aning
om vad det handlar om i de dmnena han inte har.

Pa utvecklingssamtalen formuleras mal infér kommande termin. Det dr mal
som siktar mot forbattring. Hur dessa mal sedan anvinds och av vem, dr han
lite osdker pa. Han vet att de kan vara till f6r honom sjilv; och visst kan det
finnas en poing i att andra lirare, eller f6r den delen vikarier, liser sd att de vet
ungefir hur han ligger till. Dessutom kan det enligt Varg vara si att de
skriftlign omdémena fungerar som ett minnesstdd for lirare, infér nésta gang
de skall skriva omdomen, eller sitta betyg.

Anvinds pa skolan? Jag vet inte de kanske inte anvinds pa skolan sd mycket
egentligen. De kanske it en liten grund till betygen, eller de anvinds samma
grund till omdémen som till betygen, alltsd jag tror inte sjdlv omdémena
anvinds sd mycket i skolan. Alltsd de kanske tittar pd det som det 4r grundat
P4, men jag tror inte att de tittar pa sjilva omdomena. Alltsd de kanske tittar
lite for att se om man forbittrar sig. De kanske tittar pd forra drets nir de
skall skriva nista. Jag vet inte.

Visst dr det en del som fér Varg ter sig som lite mystiskt. Trots detta dr han
positivt instilld till omdémen och betyg, det dr bra att veta vad han har att
mita sig mot, och nigot annat system kan han inte tidnka sig skulle kunna vara
bittre.
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Jag dr inte néjd men jag ir inte missndjd. Jag... det dr lite sd dir hemlig
business dir va.

Varg beskriver ett ndgot ambivalent férhillande till hur han skall f6rstd vikten
av betyg och bedémning och relationen dem emellan. Det dr en ambivalens
som dterkommer i samtalen, dir den unge forséker forligga betydelsen av
bedémning it sidan som nagot som egentligen inte spelar nagon roll, som ir
ganska ointressant och som inte paverkar en nimnvirt. I nédsta andetag ges
bedémningar istillet en reell betydelse f6r de méjligheter och villkor som
finns nu och i framtiden. De visar hur eleven kan arbeta vidare, placeras 1
konkurrensen eller hur den framstir i andras 6gon.

Bedémningar i skolan kan hir forstds som en teknik som bidrar till ett
utokat lirande. Férutom utbildning mot malen i den formulerade liroplanen,
kan elevers uppmirksamhet och lirande styras mot en tinkt idealbild av en
elev och en framtida medborgare. Pd sa vis blir bedémning i skolan till
disciplinerande makttekniker som genom normalisering konstruerar lirande
subjekt.

Skolans liroplan kan férstas som ett formulerat ideal, en kodifiering av de
virden och kunskaper som samhillet genom skolan vill fostra och utbilda sina
medborgare till. Mélen blir da riktmirken fér hur elever skall arbeta i skolan.
De utgér ramar som villkorar de maktrelationer som verkar i elevens
skolvardag och som i samtalen frimst fokuseras pa normer, virden och
fostran. Maktrelationer finns alltid likt ett ”naturligt” inslag, insnirjda och
invivda i alla institutionella och mellanmiénskliga relationer och ir att betrakta
som bade repressiva och produktiva. Nir det giller bedomning i skolan som
en disciplinerande och normaliserande teknik, kan Foucaults (2003) definition
av disciplinering genom straff och férvintan om straff eller restriktioner”
tyckas nagot hardragen, dven om principen dr den samma. Istillet f6r (eller
utéver) ett synlig bestraffande eller belénande 4r det hir formuleringar i
verbala och skriftliga bedémningar, samt betyg som kan verka som
normaliserande.  Fortsittningsvis  diskuteras  disciplineringens ~ och
normaliseringens betydelse fér de méjlighetsvillkor som konstruerar lirande
subjekt.

39 S4 som det definieras i teorikapitlet s. 73.
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Att normaliseras till elev

Genom bedémning mdjliggdrs styrningen mot en normaliserad elevposition.
Normaliseringen méjligedrs genom att eleverna genom beddmning riktar sin
uppmirksamhet mot att deras uppgift dr att ldra, att visa upp sina kunskaper
och stindigt vara 6ppna for foérindring. Skolans roll for lirandet dr knappast
nagot som behover skrivas fram. Skolan som institution behéver inte nirmare
forklaras eller definieras av eleverna. Sa som det diskuterats i foéregiende
kapitel 4r det generella kunskaper formulerade i termer av virden som i
samtalen stdr i férgrunden, medan specifika kunskaper kopplas till konkreta
goranden relaterat till de olika dmnena. Normaliseringen av elevpositionen
utgar  frin dess relation till ldrarens position och uppgift i
bedémningssammanhang. Jag tar som vana att ritt tidigt i samtalen friga

ungdomarna hur de tror att lirare skulle beskriva vilken typ av elev de ir.

/Daniel: Jag dr vil, eh... jag kan vara ganska pratig, men dndé skotsam. Jag
tar hand om mitt arbete. Jag vill ha ganska bra betyg, kanske ligger pa
medelmattigt — C- ah.//

Daniel relaterar min friaga till ett elevskap som inbegriper hur han agerar i
klasstummet och till den ambitionsniva han har. Elevpositionen fylls si att
sdga av egenskaper och beteenden. Sa gor dven Kjell som hir nedan relaterar
sitt elevskap till hur han tinker att lirare ser honom som normal och
medelpresterande. Nick som uttalar sig direfter, beskriver sig sjilv som en
som inte jobbar s mycket, dd han anger att betygen inte betyder sd mycket f6r

honom.

/Kjell: Eh ...jag vet inte inget speciellt direkt. Jag pluggar, allts inte en sin
ddr som pluggar som en galning, men inte heller nin som som eh sa hir
skiter i skolan. Utan, lite normal. //

/Nick: En som inte jobbar si mycket, det dr for att de hir betygen inte
betyder si mycket for mig.//

Implicit i Nicks uttalande syns hur han relaterar arbetsinsatsen och elevskapet
till betyg. Han sdger att han inte bryr sig s mycket om betygen, vilket gor att
han inte heller anser att det finns ndgot motiv for att ligga ner sa mycket jobb
pa skolarbete. Nick dr uppvuxen i ett annat europeiskt land dit familjen
kommer att flytta tillbaka efter det att Nick avslutat grundskolan. F6r honom
ir betygen saledes enbart en intrddesbiljett till gymnasiet, en intrddesbiljett han
inte behéver. Elevskapet kopplas sa starkt till betygen att det avgdr om det dr
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virt att engagera sig i arbetet med kunskapandet. Fér ungdomarna ingar ocksa
kamratlighet i ett elevskap, si som bade Jonas och Harry i féljande citat
uttrycker det.

/Harry: Jag ir nog, jag vet inte kanske men de brukar sdga, pratar for
mycket. Men inte att jag 4r dum tror jag... tuff, men kanske schysst, mot
kompisar och sd, men pratig definitivt att de siger pratig. Att jag borde
ricka upp handen, jag vet inte men det sidger de ju ofta.//

/Jonas: Att jag ir en ganska schysst person. Kompis med de flesta
liksom... jag brikar inte, kiftar inte... kanske ingen mes... men jag gillar
nir folk dr kompisar. Tycker inte det dr ndgon anledning att kifta eller jobba
sig med ldrare och si. Sen kanske jag inte alltid limnar in i tid eller gbr sa
himla bra p proven... men jag ir inte taskig.//

Det som blir spannande i exemplen hir ovan, dr att frigan handlar om hur
ungdomarna tror att lirare skulle beskriva dem som elever och hur
reflektionerna sedan frimst handlar om hur de tinker att de framstar i termer
av ageranden och beteenden. Utéver dessa lyfter eleverna hur lirare fokuserar
pa deras humor, pa det talutrymme eleven tar i ansprak och hur de agerar
gentemot klasskamrater. Det hidr betyder forstis inte att detta dr de
beskrivningar lirare skulle ge. Det betyder att det dr sd ungdomarna talar om
att lirare betraktar dem; vad ungdomarna tinker att lirare fokuserar. Den
onskvirda eleven aterfinns i ungdomarnas uttalanden i det som beskrivs som
positivt och dven i motsatsen till det som uttrycks som negativt, eller som
behover forbittras. Den 6nskvirda aterfinns i det mellanrum som av Kjell 1
citatet ovan betecknas som “normalt”. Det idr en elev som dr glad, snill,
ansvarsfull, skétsam och motiverad, en elev som bryr sig om skolan, som
ricker upp handen i klassrummet och som pratar varken f6r mycket eller f6r
litet.

Eleverna kopplar sina uttalanden och hur de kan veta att det ér sé lirare ser
pa dem, till vad lirare har sagt till dem i klassrummet. Det kan ocksa vara
ndgot de fitt héra pa utvecklingssamtal, eller da lirare refererar till betygens
betydelse eller nuvarande nivd. Bedémandet i sig ifrdgasitts inte, det ér
lirarens uppgift och lirarens ritt att sdga sin mening, dven om det alltsd tycks
handla mest om hur eleven dr. Méjligen édr det sd att det sprak som anvinds
for att beskriva ett elevskap inriktat mer mot kunskaper och hur dessa kan
beskrivas, inte tillhor eleverna sjilva och att de dérfor dr svéra att aterge.

Det framstair som om bedémningar alltid dr nigot som lirare ger och
elever tar emot (Rinne, 2015). Bedémningen hjilper till att tydliggéra de olika
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positionerna, liraren ir experten som férmedlar, betraktar och dokumenterar
— cleven dr adepten som tar emot, betraktas och dokumenteras. Lirare tar
elevers beteenden och ageranden i ansprik genom att dokumentera och
bedéma dem, och genom att pa olika vis med formella krav i ryggen,
tydliggora for elever att bedémningar gors. Elever gors till objekt for
bedomningar och elevers upptridanden kan didrmed virderas och
dokumenteras och i nista steg regleras.

Att normalisera beteenden och ageranden

Beddmningar kan fungera fér att normalisera beteenden och ageranden
genom att peka ut vad det dr som ér ritt och riktigt och sedan ange hur eleven
star sig 1 forhallande till detta. Eleverna talar (som diskuteras i féregiaende
kapitel) i samtalen om att de kidnner till att mélen i kursplanerna finns, men
anger dem sillan som direkt referens f6r vad de skall lira sig i skolan eller f6r
hur de blir betygssatta eller bedémda. Istillet dr det andra mer (f6r
ungdomarna) transparenta referensramar som agerar mattstock for vad de
lyfter fram som ritt kunskaper i klassrummet. I huvudsak handlar det da om
beteenden och ageranden som paverkar arbetet. Per resonerar kring att lirare
skriver ner det de kan minnas for att géra sina bedémningar, och jag undrar

om han pa nagot vis da kan paverka det som skrivs om honom?

/Per: Nja, men du... om jag kommer forsent hela tiden och skiter i att
jobba sa lir det ju std ganska negativa saker om mig tills jag kommer i tid
och jobbar bra (skratt) da lir det ju std bittre saker. Du kan tinka efter
omdomet, eller sa liksom du far tinka dig f6r bade innan och efter s att du
vet vad som giller.//

Genom att reglera sitt beteende mot det normala, att komma i tid och jobba
bra, kommer bedémningen alltsa att bli bittre. Detta dr en aterkommande
forstaelse som ungdomarna delger mig. Jag talar med Nathalie och undrar om

det dr okej att lirare ocksa tar beteende i beaktande da de bedémer?

/Nathalie: Alltsd st6r man en klass hela tiden varje dag, si ska man ju
alltsa, da ska man ju, alltsd dd kanske man far ett E istillet f6r C(...) man
har forstort for alla andra, men dnda skall de inte gd pd hur mycket man
pratar, utan de ska gd pd vad de har kunnat prestera.//

Trots att det 4r kint att beteenden och personliga egenskaper inte bor ingd i
bedémningar, accepterar siledes eleverna att si gors, just for att det kan verka
disciplinerande och normaliserande. Robin berittar att han uppskattat att
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lirare skrivit positiva saker om honom och jag undrar om han kan minnas

ndgot sirskilt som ldrare skrivit om honom i skriftliga omdémen?

/Robin: Eh, de har skrivit ... e¢h att ja du skéter dig bra och, men det har
vart lite stokigt, men ndr du vil sitter dig sa blir det bra... ah d4 fattar jag
att jag behovde sitta mig ner i stillet f6r dd jobbade jag bra (mm) som han
sa... och inte springa omkring och sa istillet.//

I Robins beskrivning finns en jimfoérelse som visar hur han reglerat sitt
beteende i klassrummet efter framskrivningar i omdémen. Reglerandet kan
ske bade fore och efter det att bedémningar gjorts. Jag frigar Jonas hur han
tinker att han skall agera i klassrummet med bedémning i atanke, alltsa hur
skall han gora f6r att bli beddmd pa ett positivt vis?

/Jonas: Man ska vara mitt emellan liksom, inte prata for mycket, inte vara
pé daligt humor, géra som man ska, fjaska for liraren, inte vara tyst, man
ska synas, det 4r inte bra att vara svar.//

Arbetet i1 klassrummet handlar f6r ungdomarna ovan delvis om att komma i
tid, att jobba bra, att skdta sig, sitta ner, inte stora, inte fOrstéra f6r andra,
prata lagom mycket, kontrollera sitt humor, vara lagom synlig och inte vara
svar. Dessa ageranden eller sitt att vara elev i klassrummet blir ocksé en del av
vad elever forstir som bedémningskriterier. Att uppfylla kriterierna ir att
normaliseras 1 enlighet med implicita férvintningar. Eleverna talar om dessa
implicita och fostrande kriterier med 6verensstimmande sikerhet, vilket pekar
mot att skolans fostransuppdrag i elevernas 6gon dr minst lika (och i vissa fall
mer) framtridande som det kunskapsinriktade uppdraget. Hirsh (2012)
definierar varande-mal och gérande-mal for att beskriva de olika varianter av
mal som lirare anger for elever i individuella utvecklingsplaner. Formuleringar
kring beteenden och egenskaper och de bedémningar som anger huruvida
dessa dr accepterade eller icke 6nskvirda, visar sig som varande-mal eller
varande-formuleringar. Férutom att verka disciplinerande hjilper de eleverna
att lisa av vad det dr som ir att betrakta som interaktionsordningar. Normen
och det normala i den sociala geografin aterfinns i ett avlisande av balansen
mellan formuleringar av det som dr ”f6r mycket och for lite”.

Beddmning av beteenden och ageranden beskrivs understundom som ett
erbjudande stillt frin skolan dir den unge kan ta stillning till huruvida den vill
eller f6rmar reglera och normalisera sitt gdrande. Ansvaret ligger hos eleven
sjilv. Jag talar med Tom om vad det kan std i hans skriftliga omd6émen, och
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han reflekterar vidare 6ver hur de individuella utvecklingsplanerna placerar
ansvaret f6r hans moéijlighet att koncentrera sig pa honom sjilv.

/Tom: Alltsd det kan vara ganska si samma saker, som att “Tom behéver
koncentrera sig mer pa skolarbetet”. Sen ska man skriva pi
utvecklingssamtalet hur det ska bittras... Jag har tinkt pa det att... alltsd
om jag ska koncentrera mig mer pa skolan si kommer det inte bli mer
koncentration om vi skriver tusen sdna planer/.../ Om nin ir
okoncentrerad si behover den hjilp med koncentrationen, kanske det ir
lektionen som behover bittras s att jag blir koncentrerad for att det édr

bra.//

Toms reflektion visar att informationen dar liraren skriver fram oférmaga till
koncentration, genom dokumentationen limnas Gver till  eleven.
Informationen skall leda till att eleven uppmirksammar ett tillkortakommande
och sjilv tar ansvar for att reglera och normalisera det. Pa si vis dr
bedémningen effektiv £6r att f6rma elever att styra sig sjilva och fostra dem
att tilligna sig sirskilda géranden, attityder och fdrdigheter. Statliga direktiv
och tvingande tekniker i form av bedémningstekniker kan pd sa vis gripa in pa
individniva. Detta sker dels genom ungdomarnas avlisningar av vad som ir
onskvirt enligt institutionella regleringar och interaktionsordningar; dels
genom hur ungdomarna fOrstir att de egna mdjligheterna hinger samman
med det egna ansvaret. Bedomningar styr ocksd genom att peka ut vad
ungdomarna gor fel, eller vad de férvintas forbittra och sjilva korrigera och
pa sa vis framsta som sjilvreglerande subjekt. Bedémning bidrar till en
styrning av uppforande, eller till styrande av uppforande® for att tala med
Foucault (1978/1991). Centralt i detta reciproka styrande av uppforande ir att
makten utgir fran ett guidande mot méjliga godtagbara uppfdranden, och
sedermera ger makt och frihet at den som uppfor sig. Att lata sig styras och
regleras ger privilegier och liberal frihet sa som Rose (1999) skriver fram den.
Det sjilvreglerande subjektet far vissa friheter som det icke reglerade inte har
och att ldta sig styras dr att vara fri.

Fostransuppdraget dr ett uppdrag som i ungdomarnas berittelser bygger pa
implicita och outtalade diskursiva normer. Det finns ordningsregler och
forhallningsregler som lirare gar igenom med eleverna, men det dr inte dessa

som ungdomarna i huvudsak hinvisar till.

40 Conduire des conduites pa originalspraket franska, innefattar en dubbeltydighet som engelskan
saknar i det s ofta i efterhand 6versatt och anvinda ”conduct of conduct”.
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/Harry: Jag tror det finns ndgra uppsatta regler tror jag men, som alla... jag
vet inte nir det var, jag tror det var f6r nigot ar sen sa fick vi skriva pa
ndgon lapp eller nigonting dir vi gick med pa ett antal regler si men, jag
tycker inte det gjorde nigon storre skillnad, vi skrev pa en lapp, det var
massa regler men tre dagar efter sa var det ingen som minns vad det var fér
regler. Det finns liksom ingen uppsatt lapp pd de hir reglerna eller
nédgonting, eller nigon som siger till om dem eller nit. Men jag trot, jag vet
inte men sexorna fir nog skriva pd det ocksd eller om de fir héra om
reglerna forsta eller andra dan eller ndgonting. Men man ser liksom néir man
gar in i ett klassrum med en ldrare dd beter man sig pa ett sitt, gir man in i
nista sd ar det annat, s man vet liksom hur man ska va i varje klasstrum.//

/Leo: Som beteende egler liksom, men de sitter ju lirarna sjilva upp. Om
de vill.//

/Anna: Man fir kinna efter och se var, man fir anpassa sig efter vatje
lirare.//

Liksom Harry, Leo och Anna ger uttryck for hir ovan, aterkommer eleverna 1
samtalen till vad det dr som giller i klassrummen, och att det dr ndgot som
behover avldsas 1 varje enskilt sammanhang. De ordningsregler som finns
generellt f6r skolan i sin helhet, priglas av de informella preciseringar som
enskilda ldrare dikterar. De interaktionsordningar som finns att f6rhalla sig till
skiftar sa till vida att de utgdrs av olika konstellationer och relationer i olika
kontexter. Det idr en virdefull kunskap att kunna ldsa av vad det dr som giller
med olika lirare 1 olika klassrum, vad det 4r som uppfattas som ett ”normalt”
och godtagbart beteende och att sedan kunna anpassa sig.

Normalisering av beteenden och ageranden blir till tekniker som utgdr
styrning av elever och som villkorar hur elever kan agera. Det lirande subjekt
som konstrueras dr ett som i olika kontexter kan avgora vilka normer det dr
som giller och som medelst introspektion och sjilv-reglering kan korrigera sitt
beteende fOr att anpassas till situationen.

Att normalisera bemdtande och humor

Behirskandet av social interaktion och att vara trevlig och pa gott humér blir
till norm f6r hur eleven forvintas vara i klassrummet. Dirmed blir det en
norm mot vilken de styrs med hjilp av bedomning. I det inledande exemplet
talar Varg om att ett trevligt sitt i det ndrmaste 4r en férutsdttning for att fa ett
positivt omdéme. Ett trevligt sitt finns inte med som betygsgrundande
kriterium i ndgot av skolans dmnen. Ungdomarna nimner det dnda som
legitimt att ta med i beaktandet av betygen eftersom det ér ett karaktirsdrag
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som behévs i framtiden. Jag fragar Lisa om hur hon tinker att lirare vill att

clever skall vara i klassrummet f6r att bli positivt bedémda.

/Lisa: Ja alltsi om man ir trevlig si fir man hogre (betyg), fast det dr vil
bittre ocksa att man kan ju inte komma till ett jobb, bara f6r att man har
bra betyg och vara jitte-otrevlig. Och man kan inte heller sitta dir tyst f6r
sig sjilv och inte vara med i diskussioner det dr ocksa vildigt viktigt att gora,
och hur man pratar alltsd hur man diskuterar. Och inte bara: om nu (namn)
sitter och pratar s kommer jag in och avbryter hela tiden och siger ”’sahir
tycker jag, sdhir tycker jag, sihir tycker jag” ... Eller alltsa... medans for det
démer de ju vildigt mycket pa ocksi. For det dr vildigt viktigt for sen.
Alltsd i ett mote eller nagonting s kommer jag in och bara. ”Nej sdhit!”//

Lisa beskriver i samtalet sig sjdlv som en elev som anvinder sig av tillgingliga
koder for att sjilv vinna férméner. I citatet framgdr hur betygen och lirares
bedémningar har en direkt link till ett framtida yrkesliv, som om hon
noggrant kalkylerat varfér vissa beteenden kan vara gynnsamma for henne
ocksa 1 framtiden. Pd sa vis motiveras sjilvregleringen. Alex har lite andra
erfarenheter av vardagen i skolan och ir inte lika 6vertygad som Lisa om att
det hela ir enkelt. Aven hir talar vi om hur elever skall vara i ett klassrum for
att omdomen eller betyg skall falla ut till deras férdel. Alex uttrycker att ldrare
helst inte vill ha elever som sitter tysta i klassrummet utan hellre sociala elever,
som visar vad de vill och kan. Vidare siger hon att elever ocksa maste vara
aktiva for att visa sig som sociala och engagerade. Jag undrar hur elever vet
detta?

/Jennie: Tror du att det 4r nigonting som man mdste liksom lira sig? Eller
far det vara okej att det dr olika?

Alex: Jag tror att i ett klassrum sd dr det inte si okej att vara olika
egentligen. Men alltsi man ska ju helst vara lite extrovert, inte speciellt
introvert for att... ah... introverta minniskor ir inte de som styr virlden
om man siger sd. Ni det dr kanske de som dr bakom ridderna och kanske
hjilper till. Presidenter, premidrministrar och kungar och drottningar
(skratt) de dr ofta vildigt extroverta personer och ah... som sagt de
personerna som tar mest plats. Alltsd de veckorna jag har varit lite tystare
liksom, sd ifall jag bara har klarat proven liksom och fortfarande haft samma
kunskap som jag har haft nir jag har varit aktiv och diskuterat men bara
klarat proven, har jag bara fitt typ C eller ett B pd ett prov eller si, men inte
har varit sa aktiv och diskuterat sd har jag fitt mycket simre betyg... sa ifall
man diskuterar mycket och sd liksom... har en ordentlig stindpunkt... si
kan jag komma undan med att jag ir valdigt aktiv i klassrummet och sd.//
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Alex relaterar ockséd agerandet i klassrummet till vad hon uppfattar premieras i
vardagslivet och hur sambhillsnormer styr hur hon férvintas vara pa
lektionerna. Presidenter, premiirministrar, kungar och drottningar som syns
och hors och har ledande positioner far foérklara varfér det kan vara
avgbrande att synas och horas i klassrummet; att det 4r ett framgangsrecept.
Alex som sjilv uttrycker att hon i perioder inte riktigt formar synliggora sig
tror att detta paverkar hennes betyg.

Alexis dr en annan elev, en som tidigare varit en skolavvikare. Hon har
nyligen insett att hon behdver arbeta aktivt £6r att fa betyg éver huvud taget.
Hon berittar hur hon agerar pa olika sitt for att vara ldrare till lags och att hon
hoppas att de ser hur hon férs6ker imponera pa dem. Jag undrar om hon bryr
sig om hur lirare ser pa henne?

/Alexis: Ni... alltsd inte alls, jag férsoker bara mindfucka dem lite sa de
ger mig bra betyg, sen bryr inte jag mig personligt, for jag tycker inte att de
har hanterat det bra heller.

Jennie: Nir du sdger mindfucka lirare si ddr dd har du ju ndgonstans
avsléjat vad lirare vill ha da... (ah) Vad ir det de vill ha?

Alexis: (skratt). Aah alltsd de vill ha... de vill att jag ska vara trevlig, de vill
att jag ska hilsa, de vill att jag fragar hur de mar. Jag ska behandla dem
som... jag ska ge dem mycket tespekt och att jag gor som de siger, som att
jag vore nat litet... nan liten slav som 4nd4 ir glad.//

Alexis ger uttryck for att hon genom att visa fram ett trevligt sitt och genom
att visa ldrare respekt och lydnad kan sitta sig sjilv i en bittre position.
Humér och bemétanden ingér i kompetenser som behovs i en framtid. Det dr
dirmed logiskt rationellt att dessa aspekter formuleras och bedéms i skriftliga
omdémen och tas 1 beaktande vid betygssittning. Det forefaller ocksa som en
kalkylerad insats, att agera sjilvreglerat genom att modifiera och normalisera
sitt bemétande och humér. Det ricker dé inte att prestera kunskapsmissigt.
Elever beh6ver ocksa styra de intryck av sig sjdlva de ger lirare (Goffman,
1959). Alex uttrycker 1 citatet ovan hur hon tinker att elever helst inte skall
vara for olika och att de helst skall vara extroverta eller utatriktade, och pd
olika vis ta for sig 1 klassrummet da det gynnar betygen. Elever som dr framat
och synliga dr mer littillgingliga och littbedémda och kan styra lirarens blick
mot det positiva.

Bedémningar kan svirligen gbras, utan att ocksa inbegripa andra delar av
elever dn isolerade kunskaper. Thorsen (2014) diskuterar hur bedémandet av
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hela eleven dr svart for lirare att undvika. Elevers kunskaper och kompetenser
behover visas upp och eleven sjilv blir till redskap f6r att kunna visa fram
dessa. Att se vid sidan av, eller plocka bort eleven ur bedémningen av
kunskaper ér i det ndrmaste en omdijlighet.

Nir elever genom bedémning, styrs mot att vara positivt instéllda, trevliga,
respektfulla och utitriktade blir emellertid likt ett ingrepp i elevernas sjilv och
disciplineringen kryper allt nirmare inpd. Styrningen genom normalisering
sker med st6d av bedémning och mojliggbrs genom erbjudanden till elever att
forindra sitt agerande efter det att omdémena har formulerats. Ingen av
eleverna jag samtalat med uttrycker att de sjilva har méjligheten att paverka
det som skrivs om dem innan det har dokumenterats och foérmedlats.
Mojligheterna erbjuds enbart i efterthand, d4 de kan korrigera det som
formulerats i negativa ordalag eller som forbittringsomraden. Bedémningen
blir till en regementaliserande teknik (Foucault, 2008), d4 den genom en
formell makt-teknologi pavisar vilka beteenden och bemétanden som
premieras. Betygen och bedémningarna blir likt ett monetirt system som
belénar ritt beteenden.

Att bedémas, eller att skrivas fram som trevlig eller otrevlig, som negativ
eller positiv, glad eller sur kan ocksda konstruera subjektifikationsmojligheter
for elever. Dokumenterandet av bedémningar och planer innebir ocksa att
det dr mojligt f6r andra att ta del av lirares bedomningar och formuleringar.
Detta mojliggér ocksa att andra kan ta del av det som dokumenterats och
bemoéta eleven utifran dessa framskrivningar, vilket ytterligare kan forstirka
bilden av vem en elev kan vara.

Normalisering av bemd6tande och humoér, tar i elevernas tal ocksa sikte pa
framtiden dd beddmningar utifrin nigot som liknar en prediktion av hur
elever som vuxna individer kommer att behéva vara och beméta andra. De
lirandesubjekt som konstrueras inser att den bild som sinds ut ocksd styr hur
hen beméts och dirmed behdéver humér och bemdtande korrigeras och
normaliseras fOr att fi ta del av férmaner. Sa som Fejes och Dahlstedt (2013)
argumenterar for, lir sig elever genom bedémningar att de val de gor far olika
konsekvenser de sjilva ansvarar 6ver. Samtidigt som eleverna lir sig att de inte
ir offer f6r omstindigheterna lir de sig ocksa att de kan och boér styra de val
de gor.
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Att kontrollera kroppen

Kontroll av kroppen ir en central punkt som ungdomarna talar om och som
(re)konstrueras genom beddmning. De talar om: att sitta stilla, stanna pé sin
plats, inte springa runt eller viga pa stolen och att halla limpligt avstand till
sina kamrater. Denna disciplinering centreras frimst kring kontrollen av vad
kroppar kan géra i ett rum.

/Alice: Alltsi inte ligga ner pd bordet och sova pa en bok det har vi ju en i
klassen som gor eh... ah sd man ska sitta pd sin plats och si ska man ricka
upp handen, f6r man ska ju siga nanting, jaaa — och se sét ut.

Jennie: Jaha se sot ut?

Alice: Ja, nej men le, det méste man gora, alltsd sitter man, vissa sitter ju
med luvor pé och typ alltsd lutar sig bakat alltsd sa kanske (visar med lutad
stol mot viggen) da far de kanske inte den bista uppfattningen medans... Ja
det 4r vil inte att man ar sa intresserad av det hon siger, for det syns om jag
sitter liksom framdt pa bordet och verkligen lyssnar, 4n om jag sitter bakat
och typ sover. Men det dr bekvimare att sitta si hir (visar med armarna
6ver huvudet bakatlutad).//

Den disciplinerade kroppen blir en effekt av de normer som producerats i
skolan. En respektfull, lyssnande kropp dr en stillasittande samlad kropp.
Koder som anvinds dr som Alice nimner: att sitta pa sin plats, ricka upp
handen och se sét ut och rikta uppmirksamheten mot liraren. Det dr en
intrycksstyrande kropp som signalerar intresse och ger intrycket av den goda
eleven. Foucault (1974/2003) talar om den disciplinerade kroppen som en
effekt av ett maktmaskineri, strukturerat av tid, rum, arbetsférdelning och
beléningar och sanktioner, dir normen snarare dn regeln agerar riktmarke.
Hir blir ocksa, sa som Alice i citatet ovan nimner, placeringen i rummet en
kod att férhalla sig till. En placering lingst fram signalerar engagemang, att
sitta langt bak i ett klassrum signalerar att eleven dr oengagerad. Hir handlar
det for eleverna om ett val mellan bekvimlighet eller att synliggora sig sjilv
som en duktig elev. Grinsen mellan frimre och bakre regioner (Goffman,
1959), avgors hir av elevens placering i rummet i férhallande till var liraren
befinner sig. Placering lingst bak i klassrummet ger férdelarna av att inte vara
lika synlig, vilket ger vissa friheter; minskad kontroll fran liraren som for
eleven moijliggdr att kunna ha fétterna pa en annan stol, luta stolen mot
viggen eller att kunna tala med kamrater utan ldrares Overinseende.

Placeringar langt fram i klassrummet, nirmare liraren signalerar intresse och
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engagemang och ger dirmed direkt eleven en férdel. Kostnaden for att vilja
en synlig placering, blir 6kad kontroll frin liraren och mindre fysisk frihet f6r
eleven.

Hur eleven tar sig in i klassrummet kan ocksa fa betydelse f6r vilken typ av
uppmirksamhet som riktas mot eleven. Jag fragar Alexis om det spelar roll

vem eleven dr nir liraren sitter betyg?

/Alexis: Ja det tror jag, de vill inte erkdnna det, men det ir verkligen det, de
gir runt och siger att ”nej det dr inte personligt” men de gér ju det. Om
man till exempel gir in i ett klassrum och dr arg och inte trevlig och inte
siger forlat att jag dr sen. Om man 4r sen da, och bara sitter sig och haller
pd med mobilen sd tar man fram och jobbar ind4, da tinker de inte pa att
man jobbar. De tinker bara pa att man 4r arg och héller pA med mobilen
och att man gir in helt nonchalant. Om man gar in snillt och tyst och sitter
sig och inte jobbar och haller pd med mobilen da ir det chill liksom.

Jennie: Sa bara man inte stor sd har man pluspoing for det liksom?

Alexis; Precis ah, bara man gir in snillt och sdger forlit att jag dr sen och
sen sitter sig och tar fram boken, och sen inte helt enkelt jobbar si ér det
lugnt liksom. Men om man ér arg och dndé fitt gjort mycket. S4 det beror
mycket pd hur man beter sig.//

Alexis beskrivning av hur hon tar sig in i klassrummet paminner om hur
karaktirer pa teaterscenen presenteras genom dramaturgiska grepp vid entré;
karaktiren beh&ver snabbt ge publiken intryck av vem det 4r som intrider och
vilken betydelse den har f6r handlingen. Alexis citat visar hur lirarens nirvaro
kriver ett visst framtridande, och hur ett regelbrott (att komma sent) kan
atergildas genom ritt beteende: att be om ursikt, och sitta sig lugnt och fint.
Vinsten av ritt placering eller ritt sitt att gbra entré, ir att eleven genom insikt
1 intrycksstyrningens mekanismer (Goffman, 1959), kan styra lirare mot att se
en elev som dr intresserad och engagerad av det liraren formedlar eller
uppgiften kriver. Det Alexis beskriver dr att elevskapet kan te sig som ett
framtridande dér specifika resurser anvinds fOr att styra ldrarens intryck av att
allt 4r som det skall vara. Det blir ett dramautentiskt (Wittkover, 2014)
framtridande, noga regisserat efter hur lirarens férvintningar pa en god elev
har lists av. Det finns en mojlighet att vilja att agera inom eller utanfér
normen och det finns kostnader eller utkomster kopplade till ritt eller fel val.
Disciplinering genom normaliserande tekniker i kombination med reglerandet
av kroppar i tid och rum fungerar som en av de mest raffinerade

maktteknikerna (Foucault, 1974/2003).
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Den ir inte en triumferande makt, som utifran sitt 6vermitt forlitar sig pa
sin 6vermakt; den 4r en blygsam, misstinksam makt som fungerar enligt en
utriknad men permanent ckonomi. Den utévas under blygsamma
modaliteter och med hjilp av oansenliga metoder, jaimfért med envildets
majestitiska ritualer eller den stora statsapparaten (ibid:171).

Det blir dirmed betraktat som en frivillig handling att anpassa sig och agera
konformt gentemot lirares forvintningar, och eleven har dirmed medverkat i

styrningen av sig sjilv.

Att kontrollera talet

Talets betydelse 1 bedémningsdiskursen blir tydligt uttryckt och litt fo6r
ungdomarna att definiera i1 jimforelse med de mer diffust uttryckta
kunskapskraven. Talet regleras diskursivt (Foucault, 1971/1993) och férutom
att reglera moéijliga yttranden och ritten att tala och med vilken auktoritet,
nimner ungdomarna; hur mycket utrymme talet far ta i ett klassrum, vilket
innehdll som accepteras, vilket tonlige och vilken volym som kan anvindas.
Hir blir det hela tiden en friga om att balansera mellan f6r mycket och fo6r
litet. Vi talar om vad som brukar st i skriftliga omdémen.

/Varg: Det enda jag kan komma p4 ir att jag har varit bra pa att komma i
tid egentligen. Kanske att just pd SO:n star det alltid att jag ska diskutera
djupate allting det stir det alltid och det fir man alltid hora i SO:n.//

/Alex: Men jag brukar ocksa fi pd omdémen att nu pa senare tid har jag
varit mycket tystare och mycket mer nedstimd pa lektionerna, men forut sd
var det vildigt ofta att vi pratade om att jag var vildigt utdtriktad och rickte
upp handen mycket och verkade intresserad diskuterade och ah... helt
enkelt visade sdnt att jag var intresserade pa lektionerna.//

Béide Varg och Alex rekapitulerar vad som skrivits om dem och aterger det
som beddms i relation till nagot annat. Varg skall diskutera diupare, vilket kan
forstas som att hans inligg i diskussionerna ir ytliga. Alex far veta att hon
blivit #ystare och mer nedstimd, vilket antyder att hon fOrut varit mer pratsam
och uppat. I vilket fall féranleder talet en anmirkning fran liraren som vill
korrigera talet i endera riktningen. Huruvida elever bor samtala eller inte och i
vilken omfattning de boér gora sa, kan ocksa vara relaterat till olika dmnen.
Daniel beskriver f6r mig, hur lirare beskriver honom och jag undrar om det

ocksa dr sd han skulle beskriva sig sjilv?
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/Daniel: I omdémena sd har jag ju fatt att jag i vissa dmnen ir ganska
pratig, men ah...

Jennie: Ar det olika bra att vara olika pratig i olika imnen?

Daniel: Ne¢j inte i olika dmnen, men det kan fortfarande bra att vara pratig,
f6r det finns fortfarande mal som kriver att man ska diskutera vildigt
mycket och sint, och si sen kan det vara negativt om man stor pd
lektionerna.//

Citaten visar hur talet inbiddas med olika normer i olika inramningar. Det
relateras i klassrumssammanhang till diskussioners niva och ocksa nivan som
ett métt pé intresse. Talet kan ocksd handla om pratighet, det som betyder att
tala for mycket om fel saker, vilket stér diskussionen. Prat har for 6vrigt mer
negativa konnotationer dn samtal och diskussion. Talet dterfinns frekvent i
lirares omdémen och uttrycks ofta som att elever behéver uttrycka sig mer
eller mindre. Nir sedan omdémena har delgetts eleven, finns det méojligheter
att agera for att na balansen mellan f6r mycket och for lite, s som Robin
uttrycker det:

/Robin: Man fir la... man fir la forsoka vara sd tyst... eller si hir jobba
ordentligt (mm) och si inte prata jittemycket om man inte behdver det.
Och sd kanske man ska friga mycket om hjilp och vara engagerad for det
set ju lirarna da, och dé kanske de tycker: om det ar typ mellan godkint och
inte godkint, si kanske det glider 6ver mot godkint f6r att man har varit si
engagerad och frigat och sina grejer, det kanske de tycker ér roligt (ah).//

Det finns enligt eleverna, normer vad giller talets omfang, volym och innehall,
dven om det f6r det mesta forefaller handla om att vara “lagom”. Att inte ge
rést for sina tankar kopplas till att inte vara engagerad, inte forsta, inte dela
med sig eller att inte vara framat och att inte ta for sig. Att tala f6r mycket
relateras till att inte visa respekt for larare och klasskamrater och att inte
kunna kontrollera eller filtrera sina asikter. Férutom att tala lagom mycket
fokuseras ocksa volym och talets innehall. Diskussion och argumentation ér
dock ndgot som uppfattas som positivt av lirare, sd till vida att det handlar om
det aktuella dmnet. Diskussioner om lektionernas innehdll visar pa
engagemang och intresse och blir ett sitt for elever att visa kunskap och
kompetens. Att tala pd ritt sitt i klassrummet blir ett sitt £6r elever att visa att
de behirskar en kommunikativ stil, som samtidigt visar vem de dr vid sidan av
att visa vilka kunskaper de sitter inne med.
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Talet kopplas ocksé frekvent till ett stérande beteende. Att stéra dr att tala
for mycket, f6r hogt, med fel person och om fel saker. Ett vanligt rad eleverna
uppger att de fir 1 samtal med ldrare dr just att tala mindre, eller att tala mer,
att tala ligre eller hogre eller att i diskussioner visa upp sina kunskaper genom
att gora sin stimma hord. Jag fragar Nathalie om hur hon tror att lirare
uppfattar henne?

/Nathalie: Pratglad tror jag... typ alltsd jag sdger det som jag tycker, om
jag tycker att ldraren resonerar pd ett fel sitt si siger jag till, sd...

Jennie: Ar det vad de brukar siga till dig ocksa att...

Nathalie: Ja att jag ska vara lite mer tyst pd lektionerna och ridcka upp
handen i stillet for att prata rakt ut.//

Nathalie beskriver sig sjilv som pratglad, nigot som hon uttrycker att lirare
térséker korrigera med hjilp av den klassiska pedagogiska signalen; att ricka
upp handen. Handupprickning fungerar for att signalera och ge eleven tid f6r
eftertanke, 6ver om det som skall sigas dr relevant. Jag fragar Matilda samma
sak: hur tror hon att lirare uppfattar henne?

/Matilda: Jag ir nog ganska sa hir tyst tror jag, jag brukar inte vara den
som si hdr ricker upp handen si mycket pd lektionerna och sint men
...alltsa jag tinker mig som typ tyst och blyg och sint

Jennie: Hur vet du att de tinker det?

Matilda: Mmm men jag bara tror det, fér vi hade sint dir
utvecklingssamtal igdr och dd sa de att jag behover... eh typ ricka upp
handen mer och sant.//

Nathalie uppmanas att tala mindre och Matilda far veta att hon behéver tala
mer — ndgot som kodas genom handupprickning. Hir fir det fungera som
signal for 6nskat talutrymme eller reglerat talutrymme. ”"Det normala” kan
aterigen identifieras i balansen mellan foér mycket och for lite. Ndgonstans
mellan Matilda och Nathalie finns en efterstrivansvird lagomhet, som de bada
far veta att de behéver navigera mot. Den ritta balanserade kunskapen och
beteendet premieras, ritt kunskap som alltsd inte nddvindigtvis finns
definierad 1 liroplanens kursplaner. Istillet handlar “ritt kunskap” i det hir
fallet om att pa olika vis ldsa av vad som betraktas som normalt och sedan
bevisa lagom intresse, social kompetens och limplig uttrycksférméga.
Balansen kan dock ibland tyckas harfin och inte helt sjilvklar att férhalla sig
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till vad giller f6r mycket eller for litet vilket illustreras av tjejernas citat hir
ovan. Foucault (1974/2003) skriver om den dubbelhet som finns i systemet
for beloning och bestraffning och relaterar det till hur betygssittning av
uppféranden och prestationer méjliggdr disciplinering genom  att stilla
virdena ont och gott emot varandra. Genom ett virderande bedémande av
definierade goda och onda handlingar och prestationer, inrittas individer i en
hierarkisk ordning. Bedémningar kan som maktteknologi verka pa mikroniva
och ta sig an subjektet och bedéma huruvida blyghet, tystnad och ivrig
pratglidje i den aktuella situationen ir att betrakta som ont eller gott.

Bedémning, disciplinering och normalisering

Detta kapitel har behandlat méjlighetsvillkor och relaterar till fragestillningar
om hur ungdomar talar om att bedémningar inverkar pa dem. Ungdomarna
vittnar om hur bedémningar inverkar pa deras elevposition och hur de med
bedémning som insats anpassar sig efter den normerade goda eleven.
Positionen tydliggdrs 1 relation till liraren och dess mojlighet att sanktionera
eller beléna med hjilp av bedémning. Bedomningar bidrar pa sa vis till att
tydliggbra en interaktionsordning (Goffman, 1981) dir ldraren har
tolkningsforetride och en expertposition som yttermera legitimeras genom
bedémning. Bedémningar konstruerar bade ldrar- och elevsubjekt. Den goda
eleven anpassar sitt beteende, agerande, bemétande och humér for att
framtrida infér lirare och for att ge ett gott intryck. Att vara en god elev
inbegriper ocksd kontroll av kropp och tal. Den disciplinerade goda eleven
balanserar hela tiden mellan fér mycket och foér litet och goérs genom
bedémning sjilv ansvarig for att halla balansen. Siledes inramas bedémning
av ungdomarna som ett slags reglerande kontrollinstrument.

Beddmningar dr avsedda att styra innehdéllet i skolan och dirmed elevers
kunskapsutveckling mot de formulerade malen. Eleverna uttrycker det som att
bedémningen skall hjilpa dem att fi syn pd sig sjilva och pd malbilden.
Bedémningar och de tekniker som anvinds medverkar till att styra elevers
kunskaper och lirande utdver och foérbi formulerade syften i liroplanen.
Lirandet inbegriper dirmed generiska kunskaper som handlar om att lisa av
och anpassa sig till vad lirare vill och forvintar sig. Det dr kunskaper baserade
pa vuxenvirldens prediktiva behov.

Talet som fokuseras kring hur ungdomarna forstar hur de skall vara i

forhallande till de vuxna i skolan ger en Gverensstimmande bild. Humor,
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beteenden, ageranden och ett elevskap som ér ”sd balanserat och normalt som
m6jligt” aterkommer som koder eller tecken f6r hur konstruktionen av den
goda eleven gestaltas. Genom avldsningar av utestingningar och
stigmatiserande beteenden lir sig elever att urskilja den ideala eller normala
eleven. Denna konstruktion kan elever i “ansvarig frihet” vilja att folja och
forhalla sig till, eller ta avstind fran. For den enskilda eleven blir det genom
bedémningar och betyg ett val som kan innebira ett spel kring kostnader och
vinster.

Den disciplinerande makten som skiljer ut och differentierar genom
jimforande av prestationer (Foucault, 1974/2003) synliggors i talet om
bedémningar. Elever lir sig genom bedémning att jaimféras, de lir sig att det
finns vissa sitt att vara och vissa prestationer som ir godkinda och att det dr
en viktig lirdom att f6rma att ldsa av detta. Att forhalla sig till de implicita ofta
outtalade reglerna ger vinster i form av mer positivt instillda lirare och
dirmed hogre och bittre omdomen, poing och betyg. Bedémningen far
dirmed en disciplinerande funktion.

De informella bedémningarna som eleverna littast uppfattar och avliser
och som de sjilva kan reglera genom anpassning, ges storre utrymme 1
samtalen 4n kunskapskrav och mal. Dirmed dr de opreciserade och implicita
kriterierna nirvarande och synliga i hur de unga uppfattar vad som bedéms i
ett klassrum eller hur ungdomarna kan forsta vuxenvirldens krav pa hur de
skall vara. Elevernas svarigheter att formulera hur de formella malen i
liroplanen ser ut, har mojligen att géra med deras retoriska resurser parallellt
med att de vid den hir tiden nya kunskapskraven inte riktigt fitt fdste i
praktiken. Vid studiens genomférande har exempelvis en helt ny betygsskala
implementerats. Det kan ocksd ses som ett uttryck for att de bedémningar
som eleverna frimst uppfattar och forstar, utgar fran fér dem oprecisa och
okidnda kriterier dér graderingen utgdrs av virderingar av olika insatser. Det
hela blir sammantaget till en institutionellt reglerad ordning som dikterar f6r
elever hur de férvintas kalkylera och disciplinera sitt agerande, sitt beteende,
sina kroppar och sitt tal.

For att bedomning skall méjliggbras krivs att elever granskas och
examineras. Ldrare behover bevis for att kunna utféra den uppgift de har 1
egenskap av myndighetspersoner. Bevisen bestir av observationer, tester,
utvirderingar och sa vidare, vilka skall tydliggtra hur eleven stdr sig i relation
till mélen. Eleven synliggdrs gang pa ging, samtidigt som det férefaller som

om annat, sa som malen eller den pedagogiska praktikens ansvar, stills i
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skymundan och forblir dolt for eleverna. Féljande kapitel handlar om denna
synlighet och osynlighet.
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8. Synlighet och osynlighet

Detta kapitel handlar om mdéjlighetsvillkor och hur bedémning inverkar pa
ungdomarnas mojligheter att navigera i skolan. Det handlar frimst om den
synlighet de forsdtts i genom att stindigt granskas. Genom bedémning
synliggdrs elever och de placeras 1 ett filt av observationer, mitningar och
utvirderingar. Bedomning av elevers kunskaper ér en tolkningsprocess till stor
del baserad pa det som kan synliggéras (Black & William, 2009). Bedémning
och betygssittning ir en myndighetsutévning och som sidan lyder den under
regeringsformens grunder fOr rittssikert beslutsfattande, vars principer
toreskriver objektivitet, likhet och laglighet. Fér att kunna forhalla sig till
principerna behover lirare samla in bevis som styrker de antaganden som gors
och som kan accepteras for att leda bedémningar i bevis (Kane, 2000).
Granskningen 1 sOkandet efter bevis, stiller eleverna i strilkastarljuset for
obsetrverande och examinerande blickar, de dr sa att siga standigt synliggjorda.
Samtidigt som de sjilva dr under granskning, ir de som observerar och
granskar osynliga — lirarens roll och uppgift dr undantagen granskning.

Eleverna i studien talar om vissa tillfillen da de helt sdkert vet att de blir
bedémda: prov, redovisningar och inlimningar dr uppenbara tillfillen. De
vittnar ocksd om att bedémning pagir kontinuerligt, att lirare har en sdrskild
blick f6r just detta och att allt de gor kan vara synligt och dirmed bedémas.
Hos Foucault (1974/2003) dr den hierarkiska 6versynen ett arrangemang dar
sjilva blicken verkar betvingande” (ibid:172). Oversynen innefattar tekniker
som foOrsitter individen 1 full synlighet infér makten. I skolan kan
organisationen av undervisningen och det pedagogiska (hierarkiska)
forhillandet mellan lirare och elever, forstds ha en Svervakande funktion.
Oversynen ir en mekanism inbyged i institutionen som mangdubblar dess
effektivitet. Om Foucault fokuserar hur éversynen styr individer, koncentrerar
sig Goffman (1959) pa att forklara hur individen méter och férhandlar med
den disciplinerande &versynen och sin egen synlighet. Detta gbrs genom
exempelvis intrycksstyrning och genom att uppratta barriirer mellan vad som
synliggors 1 frimre eller bakre regioner. I utrymmet mellan den hierarkiska
Oversynen och subjektet finns méjligheter f6r individer att agera trots att
villkoren férefaller tvingande.
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For att leda in pa tanken om hur bedémningen villkorar synlighet och
osynlighet, limnas hir inledningsvis utrymme 4t Zlatan. Han dtervinder i vart
samtal stindigt till spraket som ett hinder f6r hur han skall relatera och férsta
bedémningar. Zlatan ir inte f6dd in i det svenska spriket och det utgdr ett
hinder att han dnnu bara talat svenska i nagra dr. Det specifika hinder han ger
uttryck £6r, dterkommer dock i andra elevers berittelser, faktum ar att det i
ndgon mén aterfinns i samtliga berittelser. Det pedagogiska spraket blir ett
hinder for att ungdomarna skall kunna se malen och kunskapskraven och de
forvintningar lirare har pa dem i klar dager. I Skolverkets (2012) allméinna rad
anges att det dr angeldget att spraket i individuella utvecklingsplaner och
skriftliga omdémen “fOrstds, inte bra av lirare utan ocksid av eleven och
virdnadshavaren” (ibid:13). Om det 4r sa att elever inte kan uttyda och forstd
vad det 4r som forvintas, och inte heller hur deras insatser bedéms eller hur
de kan arbeta vidare blir det alltsa till ett slags osynliggérande av

térvintningar.

/latan

Han viljer Zlatan som alias, efter idolen och fotbollsspelaren Zlatan
Ibrahimovic. Det dr ett tveklost val, vi skrattar lite 4t det. Vi befinner oss i ett
konferensrum, vid ett bord. Zlatan har hjilpt mig flytta runt stolar och
kvarglomt material f6r att vi skall kunna sitta mitt emot varandra. Han pratar
hela tiden, som om han sitter ord pa vad det dr vi gér. Han anvinder mitt
namn nér han talar till mig. Sdger ”men du Jennie, om vi ligger dem utanfér
dorren si kanske de hittar dem litt” om papper som limnats kvar pa bordet
fran ndgot tidigare méte. Det dr behagligt pa nagot sitt. De blir ett snabbt sitt
att etablera ett slags ’vi”. Han har kepsen pa och jag tror inte att det dr nagot
som diskuteras sd mycket pé just den hir skolan, elever har bade luva, mé&ssa
och keps pi sig i en del av de klassrum jag besckt. Zlatan bérjade pa skolan i
sjuan, innan det gick han i vad han sjilv benimner som ”férberedelseklass” pa
en annan skola. Han kom med sin familj till Sverige fyra ar tidigare. Han sidger
att han dr glad 6ver att han gir i den hir skolan. Kompisarna ér bra, han trivs
och de flesta lirarna dr riktigt bra sdger han. Fér Zlatan ir det litt att dra
paralleller och visa pa skillnader mellan hans nuvarande skola och den skola
som han gick i sina fOrsta sex 4r i det land ddr han féddes. Jag far lira mig en
hel del om ett helt annat betygssystem dir nationella prov, poingtilldelning
och high-stake testningar tillhér vardagen och avgdr huruvida eleverna fir
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flytta upp bland drskurserna. Det dr spiannande och jag vill girna veta mer.
Zlatan berittar ocksa hur han nu fatt dndra sitt sitt att studera. Tidigare har
han fatt lira sig att det enda ritta dr att lira sig allt 1 boken som ett rinnande
vatten. Han poingterar att det innebdr bokstavligen a//# i boken, for att klara
examensprov. Nu forvintas han istillet 16sa ut vad som forvintas pa egen
hand och att géra mer tolkningar och lisa mellan raderna. Han siger att det
inte 4r helt enkelt, det 4r liksom tva helt olika sitt att tinka om att vara elev,
och han vill vara en god elev. Det dr nidgot han aterkommer till i samtalet.

Annars verkar det hir med att tala om hur andra uppfattar honom som
elev som svart att sitt ord pa. Han vill inte jittegirna tala om hur lirare
beskriver honom, inte ens ndr jag fiskar och nistan forsoker stilla ledande
fragor.

/Jennie: Vad skulle ldrare siga att du 4r for elev?
Zlatan: Med mig sjilv?
Jennie: Ja vad dr du f6r elev?

Zlatan: Alltsa jag tycker inte bara jag som, utan vi dr alla elever som
tycker... vi dr snilla pd varandra i klassen och mot lirarna och om en siger
nénting s vi gor det, ah det tycker jag.

Jennie: S4 du dr en duktig elev liksom, en som jag gor....
Zlatan: NE]J! Man kan inte sdga sd om sig sjilv!!
Jennie: Det kan man vil?!

Zlatan. Ah... men jag tycker inte om att siga om mig sjilv... ah (skratt)//

Zlatan verkar inte vilja dgna sig at sjdlvberém, som om det pa nagot vis kan
lita formitet 1 andras 6ron. Hur han tinker om sig sjilv som elev kommer
forstas pa olika vis i samtalet fram dnda. Han berittar hur han i sjuan och
bérjan av édttan inte hade nigon verklig motivation for skolan och att han da
hellre umgicks med kompisar i korridorer eller utanfor skolan, dn at arbete i
klassrummet. Han siger att han vid den tidpunkten inte riktigt forstdtt allvaret
1 betygen och vad som krivdes. Lirare ligger mycket tid 1 klassrummen pa att
forklara for elever vad betygen dr och vad som krivs, men Zlatan ger uttryck
for att det inte riktigt gar att begripa. Forindringen kommer efter en
uppstrickning av en lirare vid utvecklingssamtalet, som sedan pa allvar lagt ut

vigen f6r hur han skall arbeta.
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/Zlatan: Som det eh... det forsta dret som vi haft betyg, forra aret, i dttan
och vi vet ingenting om det, sd vi var inte seriésa. Ah.

Jennie: Det ér svart att veta.

Zlatan: Ja det dr svart att veta, vad dr det?... betygen? Och vi kommer hela
terminen att bara forklara for oss, vad ar det?... Vi ah, s men det har dret
mycket bittre. Vi fick betygen mycket bittre 4n forra aret. Ah, och forra
dret jag har gatt, jag var inte med klassen. Vi gir alltsa pa rasterna och
bamba och sint med andra nian och si de tinkte sd hir med mig “kom vi
skolkar” kom vi... Och jag bara okej, okej! (skratt) och sen eh... (ldrare)
pratade med mig, ah och hon sa ”Zlatan i sjuan, ir inte som Zlatan i nian”
och jag satt mig att tinka, varfér gjorde jag sa»? Och sd och sa?

Jennie: Men var det kompisarna som drog?

Zlatan: Ah kompisar, sd jag sket i dem. Och hon har pratat med mig den
har terminen och bara nu ”Zlatan i 4ttan 4r inte som Zlatan i nian”, det blev
bittre nu. Sa det, i dttan alltsd, vi kbrde det inte serist i skolan, jag sdger det
(mm) men nu det dr i nian, nu 4r det viktigt, jatteviktigt.//

Betygen verkar vara ett incitament for att Zlatan valde att anstringa sig och
skota sig 1 klassrummet, sd som han uttrycker det dr det ett aktivt val han var
tvungen att gora efter samtal med lararen.

Han gillar matte, det dr pa nagot vis samma sprak 6verallt sager han, siffror
ser ut och fungerar liksom likadant var han dn befinner sig i virlden.
Dessutom hade han hunnit bra mycket lingre 4n sina nuvarande
klasskamrater redan fran borjan, 1 alla fall i aritmetik, det 4r annat nidr det
giller sadant som skriftlig problemlésning. Nir spriket inte riktigt ricker till
for att 16sa ut problem i flera led, far han ibland hjilp med att reda ut
formuleringarna. Han anvinder ocksa lexikon. De andra dmnena ir lite mer
komplicerade, men han har tita samtal med kontaktliraren som hjilper till att
strukturera innehallet och ligga upp strategier infér prov. Just den dir liraren
verkar vara en viktig nyckel. Hon dterkommer hela tiden i samtalet och Zlatan
har bara fina ord att siga om henne och hur hans moijligheter och villkor
forbittrats genom den stéttning han fatt. Annars dr det en hel del pluggande
som giller f6r Zlatan just nu. Han jobbar £6r att fa tillrickliga betyg for att
kunna bli antagen till gymnasiet.

Zlatan sdger att beddmning och betyg dr viktiga, dels for att de avgdr vad
som blir moijligt 1 framtiden, dels for att de ger en prognos 6ver nuliget och
vad som behévs. Han utnyttjar didrfér méjligheten att bli bedémd och siger
att han ber liraren tala om f6r honom hur han kan gbra nista ging och sedan
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forsoker han folja lirarens anvisningar. Jag undrar hur han skall vara for att fa

bra betyg och positiv bedémning?

Alltsa inte tyst, lirarna de tycker om prat. Men de som... ch... alltsi om
lirare frigar, alltsd stiller en friga pd lektionen, sd de kan det svaret direkt.
Forbereder pa hela proven som de kan, eller pid redovisning. Eh... till
exempel som det som vi sa, som med (lirarnamn) om man redovisning, typ
tio eller minst sju minuter man ska kunna sju minuter helt siker ah, det ar...
Snill mot varandra om ldrare pratar sd ska man inte vara... D4 ska man vara
tyst och vara med, det finns mycket ... mycket ah.

Elever behéver alltsa pa nagot vis synliggora att de har kunskaper, genom att
tala (svara och friga), prestera bra pa prov och redovisa sina kunskaper.
Dessutom behéver elever lyssna. Jag undrar hur han vet detta, att det dr s
elever skall vara? Zlatan forklarar att det 4r nagot han i det niarmaste kinner pa
sig, och han har forstds upplevt det sjilv. Han dtervinder i samtalet till just
den muntliga redovisningen. Liraren kriver att han skall klara av att hélla en
monolog i minst sju minuter och det dr svart. Han berittar hur han har fatt
gora det flera ginger, infér klasskamraterna och infor liraren som nogsamt
betraktar, lyssnar och haller koll pa tiden. Annars dr det mycket annat som
bedéms, bedémningar pdgar hela tiden. Zlatan nimner lixor, redovisningar,
prov och ockséd hurhan tar sig an prov och visar vilka kunskaper han har. Han
talar ocksd om vikten av att vara tyst och lyssna och jag undrar om det ir

nagot han ldrt sig att han skall vara?

Alltsa inte helt tyst kanske. Jag pratar nir de andra pratar. Eller ndr lirare
pratar nagonting, eller skriver pé tavlan s jag ska var helt tyst. (ah) Men nir
det dr alltsd ndr det 4r matte och liraren gir runt jag kan prata.

Aterigen framtrider kontrollerandet av talet som viktigt f6r hur elever férstar
klasstummets regleringar och hur det ocksd handlar om ldrarens rorelse i
rummet.

Spraket aterkommer i Zlatans berittelse som en nyckel till hur han kan visa
vad han kan, och dirmed utgér spriket ocksd ibland ett hinder. Den dir
liraren som tar sig tid att utreda och anvinda sig av spraket for att han skall fa
mojligheter att pd olika vis bevisa vad han kan har varit vildigt avgérande.
Spraket blir ocksa en faktor som blir avgérande for att malarbete och formativ
bedémning skall kunna anvindas fullt ut. Vi talar om hur det ir att lisa texten
i de skriftliga bedémningar som foérmedlas pa nitet eller via hemskickade

dokument. Zlatan ansvarar sjilv for de hir texterna infor sina forildrar och
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han brukar kopiera texten och Oversitta pa nitet, bade for férildrarnas och

for sin egen skull.

Ja men det 4r sa, alltsa det kan vara mycket si — jag forstir mer dn hilften,
alltsa men f6r mig (pekar 4t ena hallet), men kanske f6r andra det (pekar at
andra héllet) dr sd mycket svart (mm) ja men inte allt som skrivs dr svért att
férstd men typ, mer dn hilften kanske sa blir det svirt.

Det sprak som anvinds i de omdémen och planer och som Zlatan siger att
han férstir hilften av, dterkommer om och om igen i elevernas berittelser.
Det handlar inte enbart om att Zlatans forsta sprak dr ett annat 4n svenska,
det handlar om ett sprik som ir otillgingligt for elever och som manga ganger
bestar av ett facksprak som tillh6r lirarens profession. Zlatan uttrycker att vi
behover f6rsta att om spraket dr svirt f6r andra, kanske det dr dnnu svarare
f6r honom.

Spraket och relationen som féreskriver att den ena parten synliggér den
andre och sedan anvinder sig av tekniker fOr att definiera och bedéma den
andre kan skapa avstand, sirskilt da det gbrs pd ett vis som inte dr fullt
tillgdngliot f6r bada patter. Det expertsystem som bedémandet skapar,
upprittar barridrer mellan elever och lirare, barridrer som férstirks med hjilp
av spraklig otillginglighet. Fortsittningsvis diskuteras foérhallandet mellan
synlighet och osynlighet, som det framtrider och villkorar hur ungdomarna

kan vara och agera.

Att vara synlig - eleven i blickpunkten

En forutsittning for att ldrare skall kunna bedéma elever dr att de observerar
och examinerar dem utifrin de mal med undervisningen som tidigare angivits
och gjorts kinda for eleven. Det handlar om observationer av var elever
befinner sig i det metaforiska ’gap” mellan vad eleven kan och vad eleven i
termer av kunskapskrav foérvintas kunna (Sadler, 1989). For att synliggéra
elevens nuvarande position sa att liraren kan bedéma den, maste den forst
observeras och kartliggas. Eleven skall visa upp prestationer och
kompetenser, och stindigt vara beredd pa att synliggdras fOr att ldrare skall
kunna samla in de bevis som behévs. Jag frigar Tom om vad han tinker att

lirare anvinder sig av da de skall géra sina bedémningar.
/Tom: P4 prov och sint, nationella proven kommer sikert med dir, hur

man 4r i klassrummet om man gor bra pa lektionerna, alltsd de kollar pa allt
tror jag, det dr testing, testing hela tiden for det dar.//
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Tom ger uttryck for att lirares beddmning pagir kontinuetligt, som om allt
vore ett mojligt utvirderande. Blickar, observationer och testning gor sig
stindigt nirvarande i den bedémande praktiken. Ju mer eleven visar, desto
storre chans har ldraren att samla in bevis for att géra adekvata beddmningar.
Bevisen kan ibland upplevas som syftande till olika typer av bedémning, som
dé jag frigar Boss hur olika bedémningar skiljer sig 4t och vi talar om det
finns skillnader pa betyg och bedémning?

/Boss: Betyg ir... ndgonnting man bevisar mer, omdémen ér saker de bara
ser. Det dr ingenting... I betygen sd siger de ”gdr det hir” i omdémena
kollar de pd en nir man inte tinker pa det pd samma sitt si om man ar ndn
dag dir i skolan och inte kinner sig bendgen pa att studera di far man ju
simre omdéme den lektionen till exempel, si dirfér betygen om man nu ér
sd och sen jobbar hemma eller jobbar hirdare en annan dag och si visar
man det pa betygen istillet — jag tror det dr den stora skillnaden (...) Jag tror
att sa hdr, jag tror att det ir omdémen handlar mer om hur man ir generellt
som en elev, om man dr pratig eller pd lektionerna och sant och inte hur
man presterat.//

Boss besktiver hur lirarens blick stindigt gbrs ndrvarande, sirskilt genom de
skriftliga omdomena. Lirare maste observera. Det tvingande i uppdraget
bidrar till positioneringar ddr lirare betraktar och elever betraktas.
Ungdomarna talar om medvetenheten om att de 4r synliga och synliggjorda,
men att de inte reflekterar si mycket 6ver det i vardagen, for att 1 nista
andetag uttrycka att vetskapen om stindiga bedémningar medfér att de
anpassar sig.

/Jennie: P4 vilka sitt blir ni bedémda?
Jonas: ... Av lirare? (mmm)... de kollar vil lite pa allt... Ja pa allt man gér.
Jennie: Kan du siga ett exempel?

Jonas: Ja... om det dr matte sd pi prov, hur man kan pa prov. Hur man
jobbar i boken, om man gor alla uppgifterna. P4 lixan, om man limnar in...
i matte dr det inte s mycket mer 4n det man gér, i andra dmnen kan det
vara mer pd hur man pratar. Inlimningar... ah... ja om man ska redovisa,
eller om man ska géra grupparbete.

Jennie: 1 grupparbete? Hur gor liraren di... om ldraren bedémer det

menar jag.
Jonas. Det dr hur man ir i gruppen, om man pratar mycket, och samarbete,

om man kan vara en ledare. ... att ... ja att alla g6r ndgot. Delaktigt. Allt...
ar viktgt att visa att man kan.//
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Jonas siger att det dr viktigt att visa allt man kan, att synligg6ra det. Lirarens
blick kan siledes genom bedémning gripa in i allt eleverna gbr. Lirarens roll
som myndighetsutévare, som ger omdémen och sitter betyg, gér den till en
som observerar allt. Eleven som stindigt synliggdrs ges mojlighet att visa upp
ett spektrum av kunskaper och kompetenser Méjligheten for eleven uppstar
dé hen kan anvinda sig av medveten intrycksstyrning, for att visa upp den sida
liraren premierar. Ball (2003) talar om fabricering, hur elever genom att avkoda
lirares olika 6nskemal, kan fokusera pa att visa upp en accepterad yta och
prestation. I Jonas exempel hir ovan kan det vara friga om att visa upp
prestationer pa tester, flit och noggrannhet pd lektionerna, engagemang,
studieteknik, presentationsférmaga, samatbetsférméga, ledarskap och
delaktighet. Jag fridgar Sofia om hon tinker pd att hon blir bedémd.

/Sofia: Nej — jag brukar inte tinka pa det alls. Och det dr vil egentligen —
jag dr vil mera den personen som kanske jobbar, pratar, fastin jag jobbar
dnda i skolan sd men jag tycker dndd det dr skont att ta hem och arbeta och
gora det mesta hemma. Och dd blir man ju inte riktigt lika sedd pa att man
jobbar och si pa lektionerna, eller det dr helt beroende pa vilket amne det ar
i och for sig. For i matte si kidnner jag att... dd pratar jag hellre pa
lektionerna och jobbar hemma f6r jag kidnner att jag har svirt att
koncentrera mig nir det 4r manga runt omkring mig nir det precis giller
matte och tinka. D4 kinner jag att dd kanske jag, da kanske inte hon ser hur
jag jobbar men... pa SO och sant dir sa dr det mer att man ricker upp
handen mycket och fragar fragor samma NO och svenska och siant dir sd
ser de att du dr engagerad. Jag tror att det egentligen ar viktigt att vara med
pé lektionerna, sa ser de ju att man dndd dr engagerad dven fast man dr bra
eller om man ir dilig liksom.//

Aven om Sofia siger att hon egentligen inte tinker si mycket pa att hon blir
bedémd, visar citatet hur en internaliserade “gaze” idr nirvarande och
verksam. Hon dr medveten om att det kan vara av betydelse att gbra sig synlig
och att det finns vigar att na synlighet. Hemarbete innebir att hon kan missa
méjligheten att bli sedd, trots att hon sjilv anser sig arbeta bittre da. Det hela
framtrider som om det ar ett val hon kan gora. Det ér inte tillrdckligt att gora
uppgifter och arbeta i enskildhet. Liraren behéver bevittna engagemang och
att arbetet gérs. Uppvisning av engagemang och deltagande kan som Sofia
beskriver det pd sitt och vis Overtrumfa “om man ir dilig liksom”. Detta
exempel visar ocksi hur olika dmnen ramas in, att deras uppbyggnad och
innehall péverkar synen pd vad hon forvintas uppvisa. Férutom att
bedémningar situerats inom ramen foér olika dmnen, dr som tidigare nimnts
den ldrare som finns nirvarande en faktor att ta i beaktande for hur lektioner
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inramas och vilka formella och sociala férvintningar som finns (se Elwood,
2012). For att behirska synliggdrandet dr det en kompetens att kunna ldsa av
vad liraren foredrar hos elever. Jag talar med Harry om vad det ér ldrare
anvinder sig av fOr att gbra bedémningar.

/Harry: ... Eh... prov som jag sa forut. De tittar pd vad man har gjort,
hela tiden liksom. Om man gér som man ska... alltsd jag tror att det dr olika
for olika ldrare. For en del 4r det allt... alltsd allt, du vet om man kommer i
tid, om man pratar, om man kan algebra och om man har ritt kliader eller
var man bor... Eh, ja och andra kanske mest... alltsd ”han 4r schysst, han
kan detta” och si fir man C pa det.//

Harrys lite ldtt raljanta utpekande av ldrares olika bedémningsgrunder
inbegriper ett spektra av: disciplin, kunskaper, beteenden, utseende och social
status. Dessa bedomningsgrunder kan betraktas som ett uttryck for att han ser
ett beddmande som inbegriper alla delar av eleven. Att visa upp en si positiv
front som moijligt, ddr alla delar 4r i sin ordning 4r nagot som genom
intrycksstyrning fir ldrare att rikta uppmirksamhet at “ritt saker”.
Framtridandet inbegriper savil en “god elev”’, som ett demokratiskt
ansvarsfullt subjekt, vilket kan férvintas leva ett produktivt och valuppfostrat
liv.

Betraktande och observationer uttrycks som att ldrare “tittar” pa olika
aspekter och framtridanden eller att ”de set” som om lirare har en sirskild
blick. Detta aterkommer i samtliga samtal. Saga berittar vad hon tinker pa nir
jag sdger bedoémning, Saga svarar direkt att hon tinker pa betyg,.

/Jennie: S4 betyg ir samma som bedoma?

Saga: Det kan vara det... men nej det ér liksom mer. Alltsd beddma som
déma... déma ir vil mer med negativ ton di... bedéma... Att man kan ju
fi en bra bedémning, att de tycker att man dr bra ocksia. Men det kan ju
ocksd vara daligt sd ordet har inte samma betydelse men det kan innebira
samma sak.

Jennie: S4 nir lirare bedomer, idr det inte samma sak som att de domer?

Saga: Nej... det 4r mer de tittar pd hur man g6r, vad man kan och hur man
ir pa prov och inlimningar och sé sitter de betyg.//

Beddmning dr enligt Saga inte enbart synonymt med betyg, och kan vara bade
negativ och démande eller positiv dd lirare tycker att “man dr bra ocksa”.
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Sammantaget besktiver Saga hur betygen blir en produkt av lirarens
bedémande, ddmande och betraktande, en slutsats baserad pa olika bevis.
Kravet att utféra bedémningar i form av skriftliga omdémen och betyg
placerar eleven i ett dokumentirt omride (Foucault, 1974/2003) dir experter
formulerar andra individer i ord och kravet pa dokumentation gor eleven till
ett studieobjekt. Med Goffmans dramaturgiska metaforik blir eleven placerad
pa scen; en scen dir eleven trider in i och framf6r de forvintningar som finns
pa elevpositionen. Publiken eller kanske snarare recensenterna bestar av lirare
som kan ge sin uppskattning eller ogillande utifran hur vil eleven lyckats lisa
av manus och visa upp sin skicklighet pd scen. Det hir dr forstds en
férenkling. Dock kan den hjilpa oss att se ungdomarnas elev-position pa ett
alternativt vis. Med ett resonemang som utgdr frin att bedémningar och
utvirderingar i skolan dr en del och en effekt av ett granskningssamhille, blir
de framtridanden elever har mdojlighet att gora, enbart det som synliggdrs eller
kan synliggbras i frimre regioner. Det dr fraga om att framfora sina kunskaper
genom tester, redovisningar eller genom att géra sin stimma hord i
klasstummet. Saledes sker en hel del arbete i de bakre regionerna sia som:
lixor, sjalvstudier, plugg, informella samtal, grupparbeten i slutna rum eller
tankeprocesser som aldrig synligedrs eller granskas av ldrare. Det utrymme
mellan vad eleven kan och skall kunna (the gap, Sadler, 1989) limnas stundtals
at eleverna sjilva att fylla och lararnas fokus placeras pa resultat istéllet for pa

sjilva processen.

Att forsta det osynliga — spraklig otillganglighet

Om eleverna forvintas vara synliga och investera 1 en synlighet for att uppvisa
prestationer fér positiv beddmning dr malen och kunskapskraven snarare
osynliggjorda. I studier av individuella utvecklingsplaner (Andreasson, 2014;
Andreasson m.fl. 2015; Asp-Onsj6é & Holm, 2014; Hirsh, 2012) diskuteras hur
spraket som anvinds (bade vad giller angivandet av mal och hur elevers
kunskaper relateras till dessa), befaras vara allt f6r byrakratiskt och formellt
for vara anvindbart f6r de elever som skall arbeta efter dem. Farhidgan
bekriftas med tydlighet av ungdomarna i samtalen. De talar genomgdende om
hur de har svart att ta till sig och operationalisera det som lirare formedlar
eller skriver i omdémen och i hur mal £6r undervisningen uttrycks bade i tal
och skrift. Jag ber Alex atervinda till ett tidigare uttalande hon gjort da hon
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sagt att lirare anvinder ett annat, mer invecklat sprak si fort det kommer till

bedémning.

/Alex: Mm — det tror jag ér ritt si negativt 4nda for da kan man inte riktigt
forstd ordentligt. Jag ldser ju vildigt mycket si jag fOrstir ju det mesta
liksom, men man kan tinka sig att en minniska som inte liser lika mycket
och inte... pratar lika invecklat sprik och sa kan kanske inte riktigt fOrstir
vad ens ldrare skriver om en och kanske missuppfattar och det skulle vara
littare om de pratade lite mer vardagligt sprik si som de pratar i
klassrummet liksom det 4r ju inget fel pa det.

Jennie: Vad tror du att det kommer sig att man skriver pa det hir sittet?
Alex: Det vet jag inte jag... jag vet inte.

Jennie: Jag hor det hir ibland att elever tycker att texten blir lite fér
invecklad.

Alex: Ja man vill girna hora lite mer basic, med lite mer sprak, bara det
liksom.

Jennie: Mm, ja som du sdger, si talar man ju inte pa det sittet i
klassrummet utan. ..

Alex: Ni precis, det ska vara mer sd hir sisom att man har en dialog bara
eller inte dialog kanske men att man skriver liksom bara vanligt bara till en
minniska det behover inte vara sahir for de fir ju komma ihég lite kanske
att de skriver till tondringar, och inte till vuxna minniskor, for vi pratar ju
inte sa speciellt invecklat si... det... ja...//

Alex gor en distinktion mellan vuxet sprak och tonaringars sprik och vittnar
om att dialogen uteblir dd de vuxna skriver pa ett sitt som dr otillgingligt f6r
eleverna. Da den vuxna anvinder ett skriftsprak som dr mer invecklat och
innehaller ord som den unge inte forstar, blir detta ett exkluderande sprik
som inte erbjuder och inbjuder till dialog. Eleven blir framskriven och satt pa
prant och blottlagd i text genom ett 6verlimnande av information, medan den
pedagogiska praktiken, liraren och lirarens insats séllan eller aldrig synligedrs i
sammanhanget. Hofvendahl (2006) pavisar i sin studie av utvecklingssamtal,
hur ett avstind byggs upp mellan elever och skolans féretridare genom ett allt
storre fokus pa dokumentation. Dokumentationen framstir som viktig och
sann och verkar som garant f6r att information har éverlimnats, men dialogen
tenderar att utebli. Johan uttrycker i f8ljande exempel, att han hade féredragit
att lirare talade med honom och gav titare aterkoppling. Jag undrar om han

forstar bittre vad han kan gora, nir de pratar med honom vid exempelvis
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utvecklingssamtal, 4n vad han gér dd han bara fir information i text och

genom bokstavsbeteckningar.

Johan: Mmm... exakt. Det hade varit bittre, man fir de hir och sé ir det
typ... star bara det gir bra eller det gar daligt — man fir inte veta vad det ér
som gar daligt, vad det 4r man behéver forbittra sig i och allt sint ddr. Det
vill man girna veta, och si fir man bara si hir en ging per termin. Man
borde fi veta oftare. S4 skulle det std exakt vad det 4r man behéver bli
bittre pd 4n bara ah det gir bra, eller det gir déligt. Hade ldraren pratat med
dig hade du kunnat friga vad du ska géra. Det ir liksom redan klart nu.

Johan verkar inte se sig sjilv som delaktig eller inbjuden att paverka de
omdomen som skrivs om honom. Informationen kommer for sent, ar for
otydlig och redan firdigférhandlad. Méjligen kan detta fSrstds i ljuset av hur
det formella kravet pd dokumentation markerar lirarens expertskap och de
formaliserade rollerna som med bedémningens hjilp formar relationen mellan
lirare och elev. Den vuxne liraren stir som tjinsteman, med stéd av
regleringar och formuleringar och formulir som férmedlare av bedémningar
som den unge foérvintas ta emot. Liraren ger sin bedémning, eleven tar emot
den, 7det dr liksom redan klart” som Johan siger. De summativa
bedémningarna framstiar generellt som mer begripliga, medan de
framatsyftande formativa verkar vara svarare att omsitta i praktik. Hir kan det
vara en friga om dokumentationens omfang, da manga lrare i arskurs 9 skall
férmedla sina omdémen genom en mentor eller handledare. Férmedlandet av
omdomen vid utvecklingssamtal gbér ansprik pa tiden och bidrar till en
framtvingad formalisering av méten. Det tar givetvis dven tid for liraren att
praktiskt formulera en (ofta) stor mingd omdomen. Dokumentationen blir, sa
som Hofvendahl (2006) uttrycker det, en byrakratisk férpappring. Till detta
kan tillfogas att innehallet i dokumentationen och det sprik som anvinds
tycks bidra till att ytterligare bygga pa avstandet. Jag talar med Sofia om hur
lirare formulerar sig i skriftliga omdomen.

/Jennie: Hur brukar de skriva? Vad kan det sti?

Sofia: Eh... jag brukar sjilv inte riktigt forstd de hir omdémena si bra for
jag tycker det dr alltid valdigt svar svenska och vildigt svara ord de ar
skrivna i sd att det dr vildigt svart att tyda det de skriver — men det brukar
va nanting sidir ... jag vet inte det dr svart att forklara... det 4dr sa himla det
ir... nir man sjilv inte har forstitt vad det star, man kanske ser men jo du
behéver forbittra dig pa det fast de har skrivit det olika i annan ordféljd
liksom. Ehm... men det kan vil oftast vara om du kdnner att du fatt
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godkint i det och om du — vad du kan géra for att ah — férbittra dig och sa.
Men jag brukar ofta be mina foraldrar att Gversitta det at mig.

Jennie: S4 kan ni prata om det tillsammans.

Sofia: Ja precis for att... det 4r samma sak med de hir vad heter det dir det
star innan vad for kriterier man ska uppna, det 4r ocksé pa jittesvar svenska
sd att man sjilv inte brukar forstd vad det ar sd da brukar man skita i det och
slinga det och sd foérséker man bara jobba pa, men for det skulle va littare
om det liksom bara var enklare svenska sa att man bara kunde ldsa av att du
ska uppna det hir, sd kan man bara uppnd det. Fér det brukar va si, alltsa
de fir ju gora det si eleverna kan forstd — det dr ju vi som ska forsta det!//

Sofia beskriver hur de skriftliga omdémen hon fir, dr for invecklade for att
hon skall kunna 16sa ut ndgot annat dn att det finns férvintningar pa en
forbattring. Samma komplicerade formuleringar aterfinner hon 1 de
kunskapskrav som anges i liroplanen och som likt kriterium stills upp i mélen
och anger vad det dr hon skall uppna. Det dr bade mal som ér svara att utlisa
och vigar dit som dr sndriga att fa tillgang till. En 16sning ér att strunta i dem:
”skita 1 det och slinga det” och gd pid kinda ledtradar och som hon siger
“bara jobba pa”. Sofia har sina forildrar till tolk, nagot alla elever inte har
tillgang till. Hennes far dr for Gvrigt sjilv ldrare, vilket definitivt inte 4r
torbehallet flertalet elever. Snarare dr det sa att ocksa forildrar ibland har svart
att uttolka formuleringarna, vilket yttetligare kan tydliggéra liraren som den
expert som inte slipper in eleverna i arbetet. Daniel beskriver hur han har
forsokt uttyda vad som férvintas och hur hans férdldrar ocksa reagerar pa den
information som férmedlats infér utvecklingssamtal.

/Daniel: Oj 0j 0j... det hir ir... alltsi till och med min mamma... alltsd de
ir inte outbildade men mina férildrar forstar knappt vad som skrivs i
malen. Vi har en lirare som haller pa vildigt mycket med sant svart sprak
och skall prata si hela tiden vad... och mina forildrar har faktiskt blivit
ganska forbannade och mejlat och tagit upp det med rektorn och... det dr
verkligen nanting som behéver dndras. Jag forstar knappt sjilv vad det star i
mailen.

Jennie: Tycker du att kinner igen det spraket med det spriket de anvinder i
klassrummet?

Daniel: Nej absolut inte!

Jennie: Har du nan idé om varfér det blir sa dar?
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Daniel: Jag vet inte varfér det maste skrivas med sant sprdak som ingen
forstar — eller det dr vil ganska gammaldags sprak kan jag tinka, nu dr det
nya tider man anvinder slang ord och massa modernare ord.//

Daniel later ritt uppgiven da han talar om det otillgingliga sprak som anvinds
av ldrare, ett sprak han beskriver som gammaldags. Daniel har tidigare i
samtalet beskrivit hur han haft svirigheter i skolan och under hela sin skoltid
varit i behov av sirskilt stéd. Svérigheterna han stéter pa i formuleringar av
mal och i skriftliga omdémen, stéter han dirmed férmodligen ocksa pa i1
atgardsprogram och kartligeningar, vilket férutsitts att elever som far sirskilt
stod (vid den hir tidpunkten) skall ha. Mingden planer och komplicerade
formuleringar kan vara dnnu stérre och mer svirgenomtringlig for elever i
behov av stdd, dn f6r andra elever. De som kan tinkas behéva mest stottning
och tydlighet for att nd framgingar kan dirmed genom sprakets otillginglighet
ytterligare missgynnas.

Kanske dr det inte heller enbart en distinktion mellan ett vuxet tal och
ungdomars tal, utan ocksa en friga om ett byrdkratiskt formellt sprik som gor
skillnad pa de invigda och de som stir utanfor. Liraren har kontrollen och
reglerar och villkorar vem som far tillgang till diskursen. ”Ingen kommer in i
diskursens ordning om han (sic.) inte uppfyller vissa krav eller inte fran borjan
ar kvalificerad for att uppfylla dem” (Foucault, 1971/1993: 206). Eleverna ser
sig inte som kvalificerade och i talet avsl6jas att dven andra vuxna dn ldrare, sa
som vardnadshavare, kan diskvalificeras. Lirarens expertroll, som diskursens
forvaltare och grindvakt, producerar och reproducerar positionerna dir
liraren i egenskap av expert kan begagna ett fikonsprak som av eleverna ges
en nagot mystisk framtoning. Det hjdlper dock foga da elever forsoker finna
ut mer exakt vad det dr de behéver gbra for att forbittra och utveckla
kunskaper for bittre betyg. Jag talar med Harry som siger att han 6nskar att
larare var mer konstruktiva da de gor sina bedomningar, sa att han kan forsta
vad det dr han skall kunna. Jag frigar Harry om hur han kan veta vilka
kunskaper det dr han skall visa?

/Harry: Det ir som mélen, som i ldroplanen, det som it betygskriterier.
Jennie: Anvinder du dem da?

Harry: ... Kanske inte det ni... (skratt) de dr liksom, hur ska man siga...
de ar kanske inte skrivna si att man kan bara anvinda dem s3 latt.

Jennie: Hur ir de skrivna dar
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Harry: Typ... som eleven skall bla bla visa kunskaper som motsvarar bla
bla” alltsa det betyder ingenting. Jag ska gora det, men jag vet inte vad det ar
jag ska gora, det skulle vara bra om ldrarna lirde oss det... alltsa, du vet...
att DE larde OSS att fatta de dir kriterierna, si att vi kunde veta, sd att vi
kunde anvinda... det ar ju 4nd4 vi som ska...//

Harry sidger att det betyder ingenting, och sitter det 1 relation till att de blir
oanvindbara da de inte dr konkreta. Ungdomarna ger uttryck for att de kinner
till syftet med mal, betygskriterier* och skriftliga omdémen. De inser att de
skall operationaliseras, att de skall anvindas, uppfyllas och utvirderas. De
forstar ocksa att det dr ndgot som dr riktat till dem sjilva, men att innehallet
och formuleringarna dr nagot de inte forstair. Ungdomarnas olika idéer om
varfor det ser ut pa det hir viset handlar om att det dr ett expertsprak som
skall markera lirares status, att det dr ett vuxet sprak, att det 4r gammaldags
och dirfér inte anpassat till ungdomar. Jag talar med Matilda om hur hon
tinker om det sprik lirare anvinder da de skriver skriftliga omdémen.

/Matilda: De dr mer s hir, de pratar ju inte mycket om det som stér i
omdoémena, det spriket de anvinder — de pratar ju liksom alltsd en helt
annan, alltsi helt andra ord och helt annat.

Jennie: Vad tror du det beror pé?

Matilda: Att de typ ska férs6ka vara lite mer typ, alltsi att de tror att de ar
bittre nir de skriver med andra sina hir vuxen ord hir pa Hjirntorget.

Jennie: Skulle du siga att de skriver till dig?

Matilda: Mm de skriver — alltsd jag vet inte, till varandra typ. Jag férstar ju
inte. Det ir sd, eller f6r foraldrar, jag vet inte typ bade och.

Jennie: Det idr olika liksom om de skriver till dig. DU behéver... eller
skriver de — ”Matilda behover tinka pa att”.

Matilda: Nej de skriver DU
Jennie: Sd det ir riktat till dig?
Matilda: Ja fast de anvinder de hir konstiga orden, det ir lite speciellt.

Jennie: Ja det ir lite speciellt — det dr det.

41 Betygskriterier har ersatts 1 Lgrll med begreppet gunskapskrav i de olika kursplanerna, eleverna
anvinder dock i samtalen, sig av begreppet betygskriterier fér att tala om de formulerade
kunskapskrav som i liroplanen definierar vad som krivs for de olika betygsstegen.
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Matilda: Det kanske ir sd att det 4r det spraket de maste anvinda sig av.//

De skriftliga omdémena dr som Matilda forstir det, riktade till henne
samtidigt som de forefaller ha ett annat tilltal. Spriket lirare anvinder, eller
maste anvinda som Matilda siger, skapar avstind mellan liraren och eleven
och dven ibland mellan liraren och vardnadshavare. Det professionaliserade
pedagogiska spriket forsitter eleven i en beroendestillning gentemot liraren
och  ldrarens  myndighetsutévning.  Bedémningen  blir  till  en
governmentaliserande teknik som placerar individer i hinderna pi
auktoriteter, vilka gbrs ansvariga for vilka mojligheter som erbjuds.
Auktoriteten eller guiden blir genom uppdraget att observera och examinera
ytterligare tydlig i sitt expertskap. Dessutom stirks de olika positionerna
genom att auktoriteten anvinder verktyg den observerade individen sjilv inte
har tillgang till. Det hinder ocksa att ungdomarna, liksom Matilda talar om
spriket som anvinds av lirare som nagot de tinker att de borde forsta, men
som ir ndgot de inte fOrstir. Spraket kan till och med géra att de tinker att de
saknar en viktig kunskap. Jag talar med Della om hur hon tinker om det sprak

larare anvander.

/Della: Mm... ehm jag kan tro att ibland kan det vara vildigt otydligt s att
man inte forstar precis, ibland kan det vara rérigt och otydligt svara ord och
jag dr inte jittebra pd svenska. Eller jag dr bra pd svenska, men jittesvira
ord det blir sd hir bara, vad betyder detta? Jag forstdr inte? De méste forsti
att man édr en ungdom man kanske inte kan alla de hir gammaldags svenska
eller jittegamla ord sa det kan ju vara lite jobbigt om man ldser sjilv eller
inte har nin forilder dar.//

Spriket som inte dr anpassat efter vad och hur ungdomarna forstir kan
sdledes skapa tankar om att vara nigon som inte férstar, eller av att vara
ndgon som inte dr s bra pd svenska, som Della forst siger i citatet ovan.
Detta dr nagot hon erfarit di hon sdger att hon inte verkar vara tillrickligt
sprakligt avancerad for att fOrsta det lirare skriver eller talar om. Hon
konstaterar dock att hon trots allt dr bra pa svenska, men 4nda inte fOrstar.
Ungdomarna vet att de skriftliga beddmningarna, de mal som formuleras
och de krav som kursplanerna anger, dr till f6r dem. De individuella
utvecklingsplanerna skulle kunna vara ett verktyg for att lirare skall kunna
konkretisera malen for elever. Jag fragar som exempel Almira om hon kan

anvinda sig av malen i liroplanen.
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Almira: Hur dd?... om jag skulle bira pi dem hela tiden d4 och checka av
att nu kan jag femmans gangertabell med flyt utantill bakifram eller vad det
nu star... alltsd det 4r tusen mal. Det skulle ta hela min skoltid att fatta det
ddr... det dr fan ldrarens grej att ha koll pa det dér. Vi bara gér det och
hoppas att vi prickar ritt dd...

Milen forefaller, si som Almira uttrycker det, vara bade manga, obegripliga
och svara att avkoda pa egen hand. Samtidigt tycks det som om ldrare
Overlimnar ansvaret att tolka och uttyda det byrakratiska spriket till elever
som dnnu inte behirskar denna typ av formuleringar. Méjligen kan det vara sa
att det vid studiens genomfdrande dnnu dr frigan om nya och mer detaljerade
kriterier 1 en ny betygsskala som gor lirare mer nogsamma med att folja
formuleringar i de formella styrdokumenten. Ungdomarna talar dock i
liknande ordalag om beddmningar generellt och inte enbart utifrin den
nuvarande och nyligen inférda skalan. De har skolats 1 ett system dir deras
grundskola kantats av skriftliga omdémen och bedémningar redan frin de
forsta aren i skolan. Dessutom dr det uppenbart att ungdomarna i studien

verkar rérande eniga i friga om denna sprikliga otillginglighet.

Att anvinda sig av det synliga

Det sprak som aterfinns i Liroplanernas malbeskrivningar och kursplanernas
mal och kriterieformuleringar och som anvinds av lirare upplevs som
gammaldags, formellt och byrikratiskt. Det dr ddrmed f6ga sprikligt anpassat
till dem det berdr, vilket Skolverkets (2012a) allmdnna rad anger att det bor.
Fragan dr om detta innebir att ungdomar som Elwood (2012) uttrycker det:
blir offer fér policy? Da den sprakliga otillgingligheten forsvarar
ungdomarnas moijligheter till att utlisa hur de sjilva kan arbeta fér att né
forindring och forbittring, blir det i stillet andra mer tillgdnglica och
transparenta kriterier som far ungdomarnas uppmirksamhet. Genom att
studera hur andra elever gor, att lyssna efter vad som premieras eller
sanktioneras, att lisa av vilka normer och sociala modeller som utgér
interaktionsordningar tycks ungdomarna dndéa klara vardagen i skolan med
relativ enkelhet. Den elev som framtrider da jag frigar ungdomarna hur de
skall vara for att fi positiva omdoémen eller bra betyg, blir nigot av en

stereotyp monsterelev.

/Jaxx: D4 fir man smora for liraren. Och bjuda dem pd choklad...//
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/Per: Ja... jobba bra vara bra pd proven om man kan komma i tid 4t nog
ganska viktigt. Ja.//

/Kjell: S4 hir vildigt mycket engagerad i det man gor, eh om man jobbar i
grupparbete kanske forsoka liksom om nan sitter med mobilen, “kom igen
nu maste vi jobba hir for det dr viktigt”. Ansvar, ansvar dr viktigt eh och s
klart, det handlar ju lite om att fd bra pa prov ocks4, fast det kanske 4r mest
med betyget di men... ja.//

/Nathalie: Di ska man alltsd lyssna uppmirksamt och inte sitta med
mobilen och lyssna pd musik eller prata med kompisar och liksom... Alltsd
gora de uppgifterna som de siger att man ska gbra pa lektionen. Men jag
tycker att det dr jdttesvdrt att koncentrera mig, alltsi jag har svirt att
koncentrera mig — jag tycker inte att det 4r kul att sitta still...//

Uppvisat engagemang, ansvar och att pd olika sitt visa sig std pa lirarens sida
ter sig i citaten ovan som lyckosamt. Det handlar ocksa om att fokusera pa det
som pagir i klasstummet och inte dela uppmirksamheten med aktiviteter i
bakre regioner, hir representerade av sociala aktiviteter genom
mobiltelefonens lockande kraft. Att ”smora” och ge liraren choklad ir nigot
av en retorisk resurs som Jaxx, liksom andra elever anvinder sig av da de
beskriver att det finns vigar att ga lirare till motes, kanske i termer av
stereotypa underkastelser. Det kan ocksd ses som ett sitt att anvinda sig av
tillgdingliga knep eller medel 61 att styra lirares intryck av eleven 7t ritt hall”.
Aven om intrycksstyrning hos Goffman (1959) inte alltid 4r en medveten akt,
blir den nirvarande som ett sitt att skapa konsensus och samstimmighet 6ver
hur situationer och personer skall uppfattas. Den dr sa att sdga ett sitt for
individer att samverka smidigt och friktionsfritt. Nir inramningen for
ungdomarna visar att beteenden och bemdtanden stir i centrum, blir det
ocksa styrande for vilka intryck de kan anvinda sig av.

Ledtridar och vad som kan villkora bittre beddmning 4r inte svara att
finna i skolvardagen. Samtliga ungdomar jag samtalar med kan med enkelhet,
utan att relatera till kunskapskraven, beskriva vad de kan gora, eller vad de inte
bor géra. Som nir jag fragar Robert om hur elever som far diliga betyg eller

omdoémen har varit 1 klassrummet:

/Robert: Aha, alltsa jag tror inte att de som pratar faktiskt ir de som just
far daligt betyg for det 4r de som alltsa... i min klass sd vet jag att det dr en
som dr bra pa att, som kanske ir lite dalig pa lektionerna, men pluggar
mycket, mycket bittre dn andra. Och eh — den personen far vildigt bra
betyg och eh det liksom alla har olika saker for att plugga liksom. Jag dr bra
pé lektionerna och den andra dr bra pa att plugga hemma. Sa en som pratar
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liksom... sd vad man ska géra innan for att fa daligt betyg... det ér liksom
en som inte bryr sig om dmnet det dr en, det dr den. Den som inte kan
acceptera vad som kommer liksom, den som inte vill liksom géra det hir.
F6r om man bara gor det, och du bryr dig inte... bara gor det! I stillet for
att ... ehh inte gora det 6ver huvud taget.//

Det ir nagot otydligt vilka grundvalar det dr som renderar betyg, men helt
klart dr att motstind inte dr en framkomlig vig, snarare handlar det om att
finna sigi situationen. I Roberts reflektion visar det sig som en tanke om att
inte visa sig obstinat eller gi emot ldrarens vilja, att gora det som foérvintas
oavsett egen vilja, som han uttrycker det ”bara gor det!”. Det dr ett sitt att
arbeta med systemet, att inte fullt ut erkdnna skolan som etablissemang, men
spela med och gbra en investering for att fi férmaner. Fér Alex, som far
samma frdga dr de daliga betygen avhingiga av ett avvikande beteende, dock
ger hon uttryck for att det finns poanger med att synliggora sig i klassrummet.

/Alex: Eh... vildigt tyst tror jag, men samtidigt kan det ocksd vara att man
ir valdigt stokig si att man fir daligt omdéme, att man inte sd hir dr att
man pratar, alltsd man ska ju prata mycket i klassrummet men man ska inte
vara sd hir alltsd prata och vara storig eh... Utan man ska bara liksom vara
mer diskuterande och sa liksom, men inte typ kalla folk f6r saker, skrika och
bara bete sig som en idiot liksom, f6r det avskyr lirare, det har de gjort i alla
tider. Eh.. och det kan ocksé vara att man sitter valdigt mycket for sig sjalv
och sd kanske bara sitter och liser en bok eller ninting, eller sitter med
mobilen, dd kan man liksom verka som vildigt ointresserad fast man ir
vildigt intresserad men bara inte tycker om att prata si mycket. Sa liksom
man kanske sitter och lyssnar, men alltsd lirare mirker oftast inte elever
som bara sitter och lyssnar, utan de mirker elever som dr mer sociala och
som ir liksom med.//

Alex visar i citatet ovan att hon ocksa vet hur viktigt det 4r att synliggora sig,
att inte vara en som enbart tar emot lirarens information utan ocksd visar sitt
engagemang, att tiga, lyssna och vara stillsam dr inte nog och att hon férvintas
anpassa sig till normen.

Sa som bade Robert och Alex uttrycker det, finns det anledning fér elever
att reglera sitt agerande i den frimre regionen. I det som utpekas som
beteenden och agerande som renderar simre omddmen och betyg, finns
ocksa ledtradar for hur en kan agera for bittre bedémning. Sa som Foucault
(1974/2003) uttrycker det, verkar disciplineting och normalisering ocksd pa de
som ser straff och beléningar utdelas. Genom egna erfarenheter och genom
att studera omgivningen och hur lirare reagerar pa andras agerande lir sig
eleven vad som idr férvintat och accepterat.
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Eleverna ger uttryck for en stereotyp bild av en ideal elev att f6rhalla sig
till, en bild som aterkommer och som tidigare i olika varianter presenterats i
resultatet. Den stereotypa eleven blir likt ett manus f6r hur de kan framféra
sin elevrepresentation. Skolan dr en institution, en diskursiv ordning inom
vilken hierarkiska positioner sanktionerats av samhillet. Skolans stillning och
betydelse ir av sjalvforklarande art, liksom de positioner som tillskrivs lirare
och elever. Skolan framstar som en stindigt reproducerad och reproducerande
ordning som dr vil etablerad och som genom sin status som
samhillsinstitution, stundtals beskrivs som trég och svir att férindra. Inom
den enskilda skolan finns dessutom ett antal ordningar att férhalla sig till.
Dessa interaktionsordningar bestims delvis av den inramning som de olika
imnena bestimmer men bestims dven av den lirare som styr arbetet och av
de elever som ingir i gruppen. Det ér siledes en hel mingd framtridanden
och gestaltningar som kan framféras av den enskilda eleven i olika
sammanhang, ett gediget arbete manga elever utfor.

Bedomning, synlighet och osynlighet

I detta kapitel har mojlighetsvillkor och hur bedémning inverkar pa
ungdomarna och deras mojligheter att navigera bland bedémningar
analyserats. I fokus stdr frigan om synlighet och osynlighet, alltsd hur
synligheten konfigureras; vem och vad som synliggérs och vem och vad som
samtidigt osynliggors.

Bedomningar sitter eleven i blickpunkten och gor ldrares blick stindigt
nirvarande i allt eleven gér. Det innebir ocksa att eleven behéver synliggéra
sig. Synligheten frammanar elevernas vilja att genom intrycksstyrning
(Goffman, 1959) framsti i god dager och att fabricera framtridandet av den
”goda eleven”.

Det dr anmirkningsvirt hur frimmande och distanserat spraket beskrivs av
studiens ungdomar. Det handlar f6r dem om ett sprak som aterfinns och
anvinds 1 samtliga steg pa vigen mot det summativa slutliga bedémandet
(som ju utgdrs av ett bokstavsbetyg i grundskolans slutbetyg). Det dr det sprik
som anvinds i de av Skolverket formulerade kursplanerna, med sina centrala
innehall och kunskapskrav. Det dr ocksd de formuleringar som ldrare
anvinder sig av 1 klassrummet for att “tydliggbéra” f6r eleverna vilka de
formella kraven och forvintningarna dr. Det otillgingliga spraket aterfinns

ocksd i de texter lirare anvinder sig av for att formulera skriftliga omdémen.
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Det aterkommer ocksd dé eleverna talar om utvecklingssamtalen och di de
beskriver hur ldrare tillsammans med eleven och virdnadshavare skall
formulera nya individuella mal i IUP. Slutligen aterfinns det i planerna som
cleverna skall anvinda som redskap for att utveckla sina kunskaper. Spraket
skapar en maktposition for liraren, genom att elever inte forstir gors de
beroende av att lirare forklarar och tydligeér vad det dr som f6rvintas.

Elever i skolan dr pa olika vis synliggjorda och i centrum f6r observerande
blickar. Det édr en variant av panoptisk 6vervakning, dir de fd betraktar de
manga (Foucault, 1974/2003). Den panoptiska 6vervakningen aktualiseras da
bedémningen stindigt gérs nirvarande och betydelsefull i elevernas vardag,.
Den enskilde liraren kan i sitt klassrum, tillsammans med en grupp elever,
motivera sitt observerande och examinerande och ocksid beléna eller
sanktionera elevers agerande och prestationer. Nir observationer och
examinationer ocksa dterkommer i samtliga klassrum, blir det till en del av den
vardagliga ordningen och nigot “diskursivt naturligt”. Overvakningen
internaliseras av eleverna och bidrar till att enskilda lirare som ensamma
ledare £6r en grupp elever, legitimeras att inneha kontrollen éver gruppen.

Ur den enskilde elevens perspektiv kan bedémning bli till en évervakning
da en och samma elev om och om igen ocksa betraktas av manga 6vervakare,
alltsa en synoptisk Gvervakning. Mathiesen (1997) diskuterar hur den synoptiska
overvakning dir ”de minga ser de f4” allt mer gbrs nirvarande i
granskningssamhillet. Fér varje elev handlar det dd om att synliggéras och
bedémas av alla sina lirare. Ldrare som var och en pd olika vis bedémer
kunskaper kombinerat med beteenden, ageranden humor etcetera och som
dirmed bidrar till att elever anpassar sig och disciplineras. Med detta 1 atanke
kan skolan, genom en mingd observationer och mdijligheter att sanktionera
och bel6na stindigt forma och inverka pd elevers agerande.

Samtliga elever i studien uttrycker pad ett eller annat vis att spraket dr for
komplicerat, for avancerat, f6r gammaldags eller f6r vuxenanpassat. Det ir
siledes problematiskt f6r de ungdomar som skall anvinda sig av det for att
navigera gentemot skolans kunskapskrav. Bedémningar kan sa som Forsberg
(2014) uttrycker det verka som ett kraftfullt signalsystem, for att kunna bli
anvindbart behover det da tilltala samtliga berérda parter (Forsberg, 2008;
Forsberg & Lundahl, 2006). Vidare behdver bedémning och kriterier for
kunskapskrav vara precisa och tydliga lika vil som lirare behover insikter i hur
elever tolkar dessa (Biggs, 1999; Dann, 2014; Sadler, 1989; 1998). Elever
behover erbjudas méjlighet att f6rstd vad de strdvar mot och vilka vigar som
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ir tillgdngliga. Om bedémningar limnas 6ver till eleven, som enkelriktad
information till en tredje part, eller om bedémningen dr fér djupt kodad for
att erbjuda mojliga formativa vigar att gd, finns inga moijligheter att
Overbrygga det metaforiska “gapet” mellan kunskapskraven och elevernas
nuvarande forstdelse och kunskap.

De stindiga prestationsbaserade framtridandena och de betraktande
blickar som stindigt gérs nirvarande genom bedémningar kan placera
individens fokus mer pa hur hen skall styra andras intryck och framtrida. Den
fria viljan att vilja och uttrycka sitt jag i skolsammanhang kan dirmed
begrinsas. Om olika uttryck inte ryms, kan det ocksé tinkas begrinsa vad som
anses normalt och idealt, och verka uteslutande for de som av olika
anledningar inte dr anpassade eller inte anpassar sig.

Den i det nidrmaste genomgiende &verkodande diskurs som for eleverna
ramar in att forindring och forbittring dr vad arbete i skolan syftar till, gbr
dock att eleverna ibland inte néjer sig med att de inte férstar precis vad som
forvintas. Forindring och forbittring har fler dimensioner och dd formella
térvintningar pa forindrandet upplevs som dunkelt uttryckta, kan andra
ledtradar och strategier anvindas for att navigera. Féljande kapitel behandlar
ungdomarnas mojligheter att agera eller navigera efter lirares bedémningar.
Det handlar om hur eleverna talar om att de anvinder sig av méjligheter och
strategier for att anpassa sig efter bedémningar, eller for att mojliggdra
motstand.
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9. Elevers navigering

Detta kapitel tar sin utgangspunkt i hur eleverna talar om sina
méjlighetsvillkor och hur de resonerar kring att de navigerar bland de
bedémningar som gors i skolan.

Navigering 4r enligt Nationalencyklopedin, en férmiga, utrustning och
metod att under fird, faststilla sin position och bestimma limplig firdvig och
kurs mot nista delmal. Med den definitionen blir navigerandet en anvindbar
metafor fOr att resonera kring hur ungdomarna forstir hur bedémning
positionerar dem och dikterar villkor fér vilken vig som blir mdjlig.
Navigationsmetaforen stimmer ocksa vil overens med retoriken inom Aal
(Assessment as learning, Dann, 2014), vilken skriver fram bedémning av
lirande i synergi med bedémning fir lirande som ett sitt att féra elevens
kunskapsutveckling framat. Detta sker bist genom initierad feedback, ett
utforskande av ”the gap” och genom ett anvindande av den pedagogiska
praktiken.

Hur elever blir bedémda och de betyg de fir, kan som diskuterats i
féregiende kapitel utgéra pétagliga mojlighetsvillkor £6r hur livet i skolan
gestaltar sig. Dessa moijlighetsvillkor féregds av regleringar i policy, av
diskursiva villkor och relationer till ldrare, vilket medfér méjligheter att fa
bedémningen att verka till sin foérdel. Hur elever forstar eller inte forstar
mélformuleringar och kunskapskrav kan ocksa villkora hur de kan agera. Det
handlar till stor del, férutom att visa upp de kunskaper som férvintas, om att
kunna ldsa av hur dessa kunskaper kan visas upp.

I materialet framtrider elevers mobjlighet att paverka och navigera
framgangsrikt, genom att framforallt reglera sitt eget beteende i efterhand,
efter det att bedomningar har gjorts. I elevernas version dr det de sjilva som
anpassar och fordindrar, snarare dn att det handlar om ett reciprokt
férindrande dir den pedagogiska praktiken i enlighet med Aal ocksa skall
anpassas efter forutsittningarna. Paverkansmoiligheter f6r elever ligger i de
strategier de anvinder sig av. Dessa strategier kan handla om att arbeta pa
relationer till olika ldrare och att ldsa av vad det dr som giller, nigot som

paminner om ett klassrumsspel kring insatser och utkomster (Ball et al. 2012).
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For att leda in pa resonemanget kring olika vis att navigera, limnar jag
utrymme 4t Filip. Min atergivning av samtalet med Filip visar hur ungdomarna
kan tala om bedémning som en uppsittning tekniker och regler de inte riktigt
kan virja sig mot, eller tacka nej till. Filip resonerar kring vilka alternativ han
har for att navigera bland bedémningar. Han beskriver hur han sjilv agerat f6r
att genom intrycksstyrning framtrida som mindre lat, arbetat for att framsta
som en bra person, 6vat och trinat fOr att agera efter lirares 6nskemal. Han
beskriver ocksd att han uppskattar att lirare uppmirksammat hans 6kade
ansvarstagande, att han kalkylerar insatser 1 olika dmnen och hur
valmoiligheter infér gymnasiet skall kunna utdkas.

Filip

Hur ldrare beskriver mig? Det beror pa vilken lirare skulle jag sdga, for jag
ir ganska mycket olika beroende pa vilken lirare det dr. Men oftast glad,
valdigt lat skulle jag nog tro... Eh sen brukar jag inte gbra dumma saker. En
gang hoppade jag sonder ett bord med Vincent, det var vil det enda vi har
gjort. Vi fick sluta typ tvd timmar tidigare sd stillde vi oss och dansade pa
ett bord... Det gick ganska mycket sénder (skratt). Det dr vil det vi har
gjort som dr det dumma egentligen. Sen dr jag aldrig taskig mot nigon
annan, snill och si tar jag mycket ansvar nu for tiden i alla fall. Det har jag i
alla fall fatt hora frin lirare som har sagt det, sd det ar kul si sett.

Det ir vad Filip viljer att beritta nir jag frigar honom hur lirare beskriver
honom. Han talar i termer av vad han tinker att lirare tycker dr férdelar och
nackdelar med honom som elev. Aven om det egentligen kanske handlar mest
om hur han tinker att lirare beskriver hur han 4r som person: som en lite lat,
ganska snill kille som har borjat ta ansvar. Han later sirskilt néjd 6ver att
betraktad som en som tar ansvar, och att lirare har uppmirksammat den
sidan. Vi sitter i lirarnas konferensrum, det dr tidigt pd morgonen och Filip ser
faktiskt lite nyvaket rufsig ut. Han ropade pa mig redan nir vi sigs i trappan,
”Hej — dr det min tur idag?”. Vi hinner avhandla en hel del saker pa vig ner
mot konferensrummet; om att spela online-spel, om sommarjobb, om
London och sd hinner vi klargdra ett gemensamt fotbollsintresse. Det blir likt
en nyckel, ett gemensamt intresse, dven om Filip 4r ndgot mer insatt i ligor,
misterskap och spelare dn vad jag dr nu fér tiden. Han sdger sjilv att det
viktigaste i livet dr fotboll. Han har till och med bytt skola foér att komma
nirmare fotbollskompisarna som gir pa skolan och for att fa nirmare till

triningen. Det dr ocksa till fotbollen vi stindigt dtervinder i samtalet och hur
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skolan och framforallt lixorna fatt std tillbaka fOr att limna plats at tid med
bollen. Filip trivs bra med sin skola, lirarna dr 6verlag schyssta och han sidger
att skolan erbjuder honom arbetsro. Vi glider litt bort fran dmnet och det blir
bade férskolegrupper, kniskador, tv-serier, satanism och si klart fotboll som
lockar bort fran talet om bedémningar och att bli bedémd. Han skrattar
mycket, skimtar, frigar om mig och mitt jobb och vad jag gbr egentligen.
Samtalet blir lingt, lingre dn de flesta samtal i den hir studien.

Filip berittar for mig att han tidigare inte har brytt sig mycket om att han
blir bedémd och betygsatt, men siger ocksa att han inte tror att bedémningar
och betyg dr lika okomplicerat for alla. Det beror mycket pa vem det dr som
blir bedémd och pa vilket sitt. Han siger att £6r yngre barn kan det vara i det
nirmaste stigmatiserande med déliga betyg.

For de kanske kdnner att de har I hela tiden, dd kanske de kinner att “jag
vill verkligen inte gbra det for att jag orkar inte liksom”.

Overlag siger han att han tror att bedémningar piverkar olika personer pi
olika vis, dessutom hinger det en hel del pa hur bedémningarna formulerats.
Filip sdger att individuella malformuleringar och tidigare bedémningar inte
varit sa meningsfulla f6r hur hans skolarbete har fungerat. Det ir inte forrin
nu i nian, betygens betydelse riktigt gatt upp f6r honom och han inser att de
villkorar de méjligheter som Gppnas eller stings.
/Filip: Det kinns liksom, jag var inte riktigt n6jd med mina betyg si jag

kinde “’fan jag miste jobba” och nu har jag dndd jobbat mycket mer, sen
om det ricker hela vigen vet man inte men, det 4r ju bara kvar att se.

Jennie: Ricker hela vigen till?

Filip: G4 dit jag vill ga. Alltsa jag vill ju ha si mycket poing for att kunna
vilja vad jag vill fastin jag kanske behéver 180 poing till det jag vill komma
in p4, sa dr det dndd gott att ha fér mycket f6r da vet jag att jag kan komma
in pa andra stillen 4n om man liksom ”ddr kan du gi och ingen annan
stans”//

Filip siger att han egentligen inte varit sa orolig 6ver om betygen skall ricka
till eller inte. Han vet att han nu behdver jobba mer 1 vissa dmnen, och talar
om det egna ansvaret for att ligga energi pd skolarbetet. Det dr nigot av en
rittviseprincip att de som kdmpar och jobbar mer fir hégre betyg, samtidigt
som han talar om att en del fiar kimpa mer i vissa dmnen 4n andra. Sjilv

kimpar han med bildimnet, hans hinder dr helt enkelt f6r klumpiga och det
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syns ocksd i hans handstil sdger han. Filip sdger att alla sikert kan fi ett A i
bild, men vissa verkar ha bittre fallenhet. Sjilv fir han kalkylera insatserna och
anstringningarna och om de dr virda slitet for att fa ett A. Samtidigt racker
det med att han sjilv bara visar sig pa mattelektionerna f6r att fa ett C, och i
engelskan behdver han inte plugga 6ver huvud taget. Nir han talar om att
nyckeln till framging dr att jobba, eller jobba mera, undrar jag om han pi
ndgot annat vis kan péaverka hur han blir bedémd.

Ja, jag kan vara en sa bra person som mdijligt liksom, da skrivs det bittre
saker om en. Om man siger att jag nu ir jittelat och skapar jittemycket
brak och gir runt och kaxar mig mot alla s stir det ju med antagligen att
”jag dr en jobbig person” liksom. Som gir runt och haller pa”, liksom da
stir det vil det.

Ett sdtt att kunna paverka hur bedémning faller ut dr att forséka framsta som
en bra och trevlig person som inte stiller till med brik. Jag férsoker fa honom
att precisera hur han kan vara som elev i klassrummet for att paverka hur
lirare bedomer honom.

En bra elev... en sin som gor... dr tyst pd lektionerna gér det de ska
gbra... gar runt och dr malmedveten liksom och vet vad de vill gora, liksom
gar runt och satsar pi A i varenda dmne.

Filip pratar mycket 1 vart samtal om bra personer och att det dr nagot han sjilv
girna vill vara. Som nir jag fragar om vad han skulle vilja att det stod i hans
skriftliga omddmen nista gang:

Att jag liksom gor... alltsd det som stir nu férutom att jag ér lat. Att jag dr,
jag gOr ofta det jag skall och jag dr snill mot andra, jag dr bra och gor det jag
kan och det kanske inte star Gverallt nu. Men det 4r liksom det som dr kul
att se att man gor bra ifran sig, for dé blir man liksom taggad och tycker att
det dr roligare. Sen om man inte gbr bra ifrdn sig sa far man ju saklart hora
det. Jag skulle ta det positivt, eller positivt kanske inte 4r sd... Men jag skulle
vilja géra nagot positivt av det och visa att jag kan det 4ndd om jag nu
kidnner att jag verkligen kan det egentligen.

Filips ideala jag dr inriktat mot att vara eller bli en bra person som gor sitt
bista. Utifran exemplet kan vi se att beddmning trots allt har betydelse f6r hur
han kan agera. Ett positivt omdéme gér honom glad och motiverad att
fortsitta, samtidigt som ett negativt omdéme kan ge ledtradar och sporra
honom att bittre visa upp sin f6rméga.
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Nir vi talar om malsittningar och hur arbetet ser ut vid formuleringen av
individuella utvecklingsplaner vid utvecklingssamtal, beskriver Filip att de vid
samtalen, gir igenom den skriftliga bedémningen dmne fér dmne. Sedan
atervinder de il foregiende termins dokumenterade individuella
utvecklingsplaner for att se 6ver hur de mal som formulerades vid den
tidpunkten har hanterats. Hans mentor agerar da likt en ordférande som
térmedlar andra lirares bedémningar. Det dr egentligen bara vid dessa
tillfillen han ser de individuella utvecklingsplanerna, och dessa anger da ”’vad
man ska géra bittre, och vad man inte ska géra”, berdttar Filip. Han fir en
kopia med sig hem och ldrarna har ett eget arkiverat exemplar, det vet han
eftersom de faktiskt dyker upp nistféljande termin. Jag undrar hur de
individuella malen formuleras, om han har ett mal f6r varje imne, med tanke
pa att de utgar fran de skriftliga omdémena som ju ges i varje amne?

/Filip: N4, jag har ju haft som mal vatje ging ju, bara gora bittre i... eller
arbeta mer i spanska. Men jag har inte riktigt gjort det. Férutom nu har jag
faktiskt botjat jobba lite i spanska, sa det dr vil lite sa det blir... jag menar,
det kan ju vara vettigt att fi bittre betyg i det liksom. Sen kanske man
skriver ”ah du ska inte vara lika lat”, som ett mal liksom, sen kanske man
ser att “ah men han dr fortfarande lat, men han har blivit bittre pa det”.

Jennie: Ar det si det brukar sta?

Filip: Det gjorde det, jag tror det. Kanske inte pa det férra. Kanske det inte
stod. Innan dess har det stitt pd varenda tror jag kanske. Att jag har varit
lat. Men jag ir for sjalvstindig for att bry mig.//

Trots att bedémningar i Filips utsago faktiskt inget betyder, att han inte faster
sig sa mycket vid vad det dr som sdgs eller skrivs, dterkommer han stindigt till
att larare beskriver hans lathet och 16sningen som alltid ér att jobba mer. Jag
undrar vad han har f6r egna dsikter om bedémning och betyg, och han
beskriver da att de skriftlign omdémena 4r mer som en bedémning av
beteenden dn betygen som mer fokuserar pa hur eleven dr i skolan. Det
forstnimnda tycker han f6r Ovrigt dr ganska trevligt. Filips avslappnade
instillning till bedémning och betyg leder mig till att undra om han kan tinka

sig att det skulle kunna vara pa annat vis?

Ni jag tycker egentligen att det dr ganska bra att det dr sa som det dr. Det
ska inte vara for mycket pa en sida heller att det liksom bara 4r beteende.
Typ om man ligger in beteende i betyg, eller betyg i beteende det hade ju
inte funkat pé det sittet. Det hade varit valdigt konstigt. Jag tycker att det
star bra liksom att liksom du gor det och det och det och sen si kanske det
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kommer lite dd in pd “ah sa kan du férbittra det 1 matten” att du 4r sd och
sa pa lektionerna ocksd, det dr bra att det star bada. Sa att det inte bara stir
du dr bra i matte pa det och det och det och inte bra pa det. Sen ér det sa att
det spelar ju 4nda in, alltsa beteendet pi betygen, det gor det. Aven om du
kanske dr hur bra pd matte som helst och kan allting och att du inte gor
nénting pé lektionerna si att hon ser det (lirarnamn) da kanske du inte far
lika bra betyg.

Att skilja pa beteende och prestation dr svart, och kanske alltsa till och med
omdiligt, onddigt och ogdrligt. Filip sdger att de skriftliga beddmningarna som
fokuserar mer pa beteenden, behdvs for att stirka betygssittning, att
beteendet ir likt ett medium som visar kunskaper och kompetenser. Nir jag
frigar vidare och forséker reda ut om han tinker att kunskaper eller

beteenden har évertaget i betydelse sdger han att kunskaperna nog bor fi mer
fokus.

Jag skulle siga, kunskap 4r nog stérre, det gbr ju dndd en storre del men det
klart att beteendet spelar in pd betygen for det stir ju inte direkt i
betygskriterierna att du skall bete dig bra det gér det inte, men det ér klart
att det spelat in dnda.

Bedomning av beteenden spelar in och det har betydelse for hur lirare kan
bedéma kunskaper i klassrummet. Beteendets betydelse i lirares bedémning
och betygssittning forefaller vara forhandlad och klar. Vid samtalets
avslutande frigar jag Filip om vad han skulle siga till lirare om han fick ge
dem ett rad vad giller bedémning — vad ldrare enligt honom borde tinka pé?

Viinta... att de verkligen tinker efter vad de skriver... Det... de skall inte
bara skriva det fort liksom de maste verkligen tinka igenom vad de vill, vad
de gor, f6r det kan spela jittestor roll ndr man blir dldre alltsd... I London
till exempel ser man jittemanga hemlésa, dd tinker man “vad har hiant ddr”
liksom det dr sd, di kinner man, det kan ha blivit jittefel. Han kanske har
varit sndll och jitteduktig i skolan men han kanske inte har fatt ritt
utbildningen... en chans.

Beddmning kanske har en reell paverkan i alla fall. Genom att vénta, limna tid
at eftertanke och konsekvenstinkande kan lirare i Filips version, forstd vad
det dr de gbr di de bedémer, vilken paverkan det kan ha f6r den enskilde
eleven, for chansen till en framtid.

Filip beskriver olika sitt att mota bedémningar pd. Det dr medvetna men
ocksd omedvetna strategier och handlingar han sjilv anvinder sig av och
sddana han tinker att andra anvinder. Det stricker sig ifran att inte bry sig om
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de bedémningar som gbrs och att ge upp, via att jobba hdrdare och kimpa till
att tinka mer strategiskt och att satsa pd sig sjilv genom att férhélla sig till
regler och forvintningar. Filips navigeringsalternativ dterfinns i andra samtal.
Det handlar dd ocksd om investeringar i medvetet strategiskt relationsarbete,
att spela med i spelet samt ett ibland mer uttalat motstindsarbete. Skilda
utsagor och alternativ fOr att navigera kan givetvis dterfinnas i en och samma
elevs tal.

Nedan diskuteras elevers olika navigeringsalternativ med en éterkoppling
till fragestillningen kring hur eleverna i studien talar om att de navigerar bland
de bedémningar som utférs i skolan. Foljande utsagor anvinds som rubriker
tor struktur: 1) Anpassning, 2) Investering i forbattring, och 3) Motstand. Kapitlet
avslutas med en reflektion.

Anpassning

Det finns en samstimmighet bland ungdomarna 6ver vilka mojligheter som
finns att paverka det som skrivs om dem i skriftlica omdémen och de betyg
de fir. Ett sitt att paverka sin egen position, ir att observera, lyssna in och
sedan anpassa sig till det lirare bedémer. Innehéllet i skriftliga omdémen gar
enlig elevernas utsagor endast att paverka efter det att de formulerats, genom
att forindra och forbittra sina prestationer och ageranden vilket da ger effekt
forst 1 pafoljande omddéme (och kommande betyg). Bedémandet verkar s att
sdga cirkuldrt si som Dann (2014) beskriver Aal, leder bedémning till lirande.
Vilken typ av lirande det 4r som kommer till stind 4r dock inte sjilvklart.
Huruvida elevers forsok till férindring och forbittring varit lyckosam visar
sig vid nista formella bedémningstillfille. Bedémningar som exempelvis
skriftliga omdomen, beskrivs didrmed som tillfilliga positioneringar, ett
tillfalligt fixerat nulige infér ett mer bestindigt ldst betyg. Betygen gir rent
formellt inte att 6verklaga, de blir det slutgiltiga kvittot pa hur terminen och sa
smaningom grundskolan i sin helhet har klarats av. Liksom med de skriftliga
omdomena ir det mellan de punkter da terminsbetyg ges, som eleven har
méjlighet att forbittra sin prestation. Jag samtalar med Kjell om hur han kan

anvinda sig av beddmningar under terminen.

/Kjell: Alltsa om jag fir omdomena nu da (de skriftliga), och sen att det ska
forbidttra mig till ndsta termin... Det vet jag inte riktigt... Kanske lite, men
inte si mycket, utan mest kanske jag vet mer var jag ligger och det jag
behéver. For att om de siger att jag ligger pa ett C och att jag vill fa ett A,
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da kanske jag inte riktigt vet vad jag skall gbra, utan dir stir det vad jag gjort
bra och vad jag gjort daligt. G6r jag det déliga bra sa kanske jag far ett A.

Jennie: Stir det hur du ska goéra da?

Kjell: Nej det gor det inte... Det stir bara... ah...//

Navigerandet pagir mellan den position som angetts i féregiende bedémning
och den position som utgérs av nista beddmningstillfille. Kursen som tas ut
for hur ndsta delmal kan nas, utgors av riktmirket — att styra mindre fel;
huruvida kursen dr den ritta vet eleven egentligen inte foérrin nista
positionering och nista bedémningstillfille. Sadlers (1989) “gap” verkar inte
for eleverna, fyllas av nagot sirdeles medvetet arbete, snarare verkar det vara
nya bestimmanden av positioner, eller konstaterande av “nuvarande
kunskaper”. Liksom Kjell i exemplet ovan anger, kan eleven agera utifrin
huruvida bedémningen uttrycks som negativ eller positiv. Ett férbittrande
kan di handla om att f6rséka agera genom att gbra mer av det positiva och
mindre av det negativa. Ett sitt att fors6ka hélla ritt kurs dr att pa olika vis
anpassa sig under tiden.

Att anpassas till lirare och relationsarbete

I samtalen med ungdomarna blir anpassning till klassrummets och ldrares
regler en formaga att rikna med. Ett medvetet relationsarbete kan bli
avgorande for att vinna lirares gillande och dirmed en férdelaktig bedomning.
I vissa fall kan detta ocksd talas om som en strategi fOr att lyckas. Hos
Goffman (1961) aterfinns termen primdr anmpassning, vilken utgar fran att
individer 1 institutioner samarbetar och anpassar sig och pd sa vis bidrar till att
(re)producera institutionella strukturer. Anpassning kan handla om att nédgas
inse att transformering och samarbete i enlighet med institutionens regleringar
ir n6dvindig for att vardagen skall fungera friktionsfritt. I skolan blir det
primirt en anpassning till lirares olika férvintningar i olika klassrum som
avkrivs eleven.

Anpassning efter lirarens onskemal och efter de implicita reglerna blir
strategiskt uttalat likt ett betalningsmedel fér positiv formell bedémning.
Siledes handlar det for eleverna ibland om att investera i anpassning och om
att mota och beméta och relatera till lirare 1 olika klassrum. Jag frigar Sofia
om hur hon tinker att hon blir bedémd?
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/Sofia: Eh... eller menar du hur jag blir bedémd i skolarbete eller som
person?

Jennie: Bade och, vi kan bérja med skolarbete — pé vilka sitt. ..

Sofia: Eh... ah, sjilvklart genom prov — eh... ocksd hur jag arbetar pi
lektionerna antar jag och dven tror jag, mycket beror pa hur man 4r mot
liraren, f6r om man dr vildigt dryg mot liraren sa har i alla fall jag kint att
det kdnns som att man far simre betyg, for det dr dndé ldraren som sitter
betyget. S4 om man dr snll, eller om man 4r omtyckt av liraren, kan det bli
sd att man féir ett hdgre betyg 4n om det 4r sd att man dr dryg och sa men
inda far bra pa proven. For det dr mycket... det dr sjilvklart om inte ldraren
gillar en person s kinns det lite jobbigt att sitta A pa den, det ér ju dnda sa,
att man blir bedémd av hur de ser en ocksi.//

Sofia utgar ifrin att jag avser bedémningar som kan beréra bade skolarbetet
och henne som person. Sofia har tidigare fort ett resonemang kring att
bedémningar dr ndgot som ocksd pdgir mellan elever, vilket kan forklara att
hon stiller fragan. Relationen till liraren visar sig i Sofias uttalande spela in
och viga over lirarens bedémning dt ena eller andra haller, vilket ocksd Rinne
(2015) visar i sin studie av relationers betydelse vid betygssamtal och
betygssittning. Saledes kan ett trevligt sdtt och en god relation lirare och
elever emellan, si som Saga uttrycker 1 foljande exempel, spela in och filla
avgbranden da betyget skall sittas.

/Saga: Om man ir till exempel... mellan tvd betyg och en lirare tinker pé
hur personen ir lite mer och om den tycker jittemycket om personen si
kanske man fir det hégre men om liraren inte skulle tycka om den
personen sa skulle man 4 det ldgre istillet.//

Det tycks som om eleverna tar anpassning till sina lirare och relationers
betydelse for givet. Ett vilvilligt bemd&tande blir likt en kompetens som kan
anvindas till elevers férdel. Som visat i tidigare kapitel handlar det da inte
enbart om att agera som en generellt anpassad elev som kinner till vilka koder
som giller. Det handlar ocksa om att veta vilka koder det 4r som rader i
relationen till olika ldrare 1 olika klassrum och att framstilla sig sjilv som
trevlig, vilanpassad och 6ppen f6r en social relation. Liksom Elwood (2012)
uttrycker det i friga om elevers strategiska anpassning till olika lirare, handlar
det delvis om att spela pa en nigot ojimn spelplan. Eleverna behéver hela
tiden vara uppmirksamma och beredda pa anpassning da lirare enligt eleverna

forutsitts bedéma utifrdn subjektiva kriterier. Lirarna behdver diremot inte
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anpassa sig till eleverna, eller ha nigot incitament for att skapa sociala
relationer.

Generella koder som att sitta pd sin anvisade plats, vara trevlig mot
kamrater och mot lirare, géra som ldraren siger och visa upp ett gott humor
ricker dock relativt langt f6r att hamna i ett gynnsamt lige. Jag talar med Della
om hur hon tinker om att férhalla sig till lirare och om det dr viktigt hur
lirare uppfattar henne.

/Della: Mm bade ja och nej... alltsa jag vill ju att de tycker bra om mig och
inte vara den dir eleven som alla hatar. For det fir de ju inte, det kan ju
komma nagonting med den “jag tycker inte om den eleven” di kanske den
far daliga betyg, kanske inte sitter lika mycket uppmirksamhet. Det kan ju
vara, man kan ju inte vara pa lirarens daliga sida, det dr ju bittre att vara pd
den bra sidan dir liraren tycker om det s jag tinker typ halvt pa det.

Jennie: Tror du att det paverkar lirares betygsittning vad de tycker om
elever som person?

Della: Mm jag vill siga nej, men jag tror det dr bade ja och nej. Nej for att
det dr liksom inte mot lagen, men det dr typ valdigt taskigt, for sdg att jag ir
jatteelak och jittebusig men jag har dndé bra i skolan, lirarna ska ju inte
tycka om personen utan vad den har kunskaper i. Men jag kan tycka ibland,
sd kan det vil hinda det, f6r om en ldrare ir vildigt arg eller nanting sa kan
det vara si hir “hon fortjdnar inte detta hon har vart sin hir” eller nit

sant.//

”Biéde ja och nej, jag vill sdga nej” och sedan aterigen ”bdde ja och nej”. Della
forstar att bedémning och betygsittning inte skall handla om hennes person,
att kunskaper skall ga forst, men hennes erfarenhet siger nagot annat. Sjilv
medger hon att det hidr dr nagot som kan vara ett anvindbart
navigeringsalternativ, att anpassa sig efter lirare kan vara en liten eftergift for
att na mer positiva omdémen.

Anpassning kan ocksa forstais som en formaga eller kunskap elever
behover £6r att kunna agera som ett vuxet subjekt. De vuxna lirarna sitter da
inne med de ritta koderna for hur eleverna skall vara som minniska, elev och
medborgare, det dr de som agerar experter. Jag talar med Alice om ldrares
férvintningar och hon nimner nigot som paminner om lirare som experter
pé att vara vuxen och hur de vuxna fOrvintar sig att respekteras och féljas i

detta expertskap.

/Alice: Alltsa jag tror lirare, alltsd de bryr sig kanske inte att vi bakar kakor
eller ldgger ett dpple pa deras bord, utan jag tror att de vill att vi skall vara
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alltsa trevliga mot dem och om de siger ”Alice ner med fétterna fran bordet
och sluta gunga pa stolen ”’dé tror jag inte att de hade uppskattat om jag
hade haft kvar dem eller sagt nit. Sa som man skall vara mot sina foérildrar,
eller typ i vissa stunder. Jag tror att de vill att vi ska behandla dem med
respekt for de 4r ju dndd vuxna som ska lira oss, vi vet ju inte allt som ar

ratt.//

Jag fragar Zlatan hur han tinker att lirare vill se att elever ar i ett klassrum?

/Zlatan: Hon vill att vi ska vara snill mot varandra. Om ldraren pratar di
ska man vara tyst och man 4r med henne... det finns mycket, det kinns
sd... jag vill visa respekt for liraren nir hon pratar. Hon pratar till oss for
hon vill vi ska veta det hon vet. Hon kan sdga “vi skiter i det, jag behover
inte lira er”, alltsd hon pratar om viktiga saket, vi ska visa respekt.//

Bide Alice och Zlatan talar om hur de vuxna bdr bemétas. Ungdomarna
anger att de vuxna vet mer om vad som dr ritt, i egenskap av vuxna i
allminhet och som lirare i synnerhet och som 6verlimnare av viktig formell
kunskap och i uppgiften att agera som férmedlare av kunskaper kopplade till
att bli vuxen. Har bor de som i citaten ovan ocksi vittnar om, ocksa bemotas
med respekt. Relationen som anger funktioner for liraren i forhallande till
eleven ger intrycket av att vara normaliserad sa till vida att den inte stoter pa
nagot direkt motstind. De vuxna 6verlimnar kunskap och vet vad som ir ritt
och riktigt ocksa vad giller fostran.

Relationer till lirare i skolan har ocksd betydelse f6r hur betygen faller ut
(Lilja, 2013; Rinne, 2015). Betygssittning dr en myndighetsutévning som
férordnats individer i egenskap av ldrare. Betygssittning dr dock som Rinne
(2015) beskriver, ocksd firgad av mellanminskliga aspekter. Jag frigar Johan

vad som spelar in f6r hur lirare bedémer honom.

Johan: Man ska ha bittre dn C for att fi bra omdémena pa sina... sina hir
papper.. man behéver..ni... eller det spelar vil viss roll om man dr en sdn
dir storig elev, det paverkar ju alltid omdémet pa alla... alla gor ju inte det.
Alla styrs ju av kinslor mot personer och sé har... sa klart de... de sitter ju
simre pa nin som de inte gillar — det gor ju alla. P4 nan de gillar 4r det ju,
dven fast de inte nar malen kanske eller om de inte har C sa sitter de det pa
dem dnda dven om de inte nar det for att de gillar dem.

Sa som Johan vittnar om, talar ungdomarna girna om relation till lirare och
hur kinslor som gillande och ogillande pédverkar bedémningar. Den
objektivitet och rittvisa som bedémningar skall vila pd paverkas siledes av
kanslomissiga aspekter och subjektiva tolkningar (Bennett, 2011). Det finns
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ett multipelt seende i hur ungdomarna uppfattar de regleringar de har att
térhalla sig till i métet med ldrare. De dr medvetna om dess existens och hur
de kan vilja att forhalla sig till desamma. Att f6lja ldrarens guidning, eller bryta
mot regler dr nagot eleven sjilv bestimmer sig for att gora eller inte géra och
som den sjilv hanterar kostnaderna av. Dessa kostnader bestar da av ldrarens

ogillande och risk f6r en mindre positiv beddmning.

Att lira sig spelreglerna

Nir samtalen handlar om hur ungdomarna kan veta vad det dr som giller i
skolan, beskriver de att det i stort sett handlar om att ldra sig spelreglerna frin
borjan. Spelreglerna kan hora till de normaliserande tekniker som spelas ut
inom institutioner, dir blickar, beléningar och sanktioner syftar till att fi
subjekt att reglera sig sjilva (Foucault, 1978/1991). Jag samtalar med Robin
om vad det dr som giller i ett klassrum och hur han fér reda pa det.

/Robin: Man ska... det ir ju inte... vara helt tyst kanske man mdste ju fi
prata. I alla fall om det 4r som SO didr man beh6ver diskutera med nan
kanske, d4 beh6ver man kunna héja rdsten, man behéver ju inte skrika till
varandra men man kan prata lite lugnt. (mm) lite tystare dn vanligt och ah...
sd ska man ju inte springa runt och halla pa, man sitter pa sin plats liksom.
Ah sa ska man respektera dem andra nir de férsoker arbeta.

Jennie: Hur vet man hur man ska vara?

Robin: Det ir la det man ldr sig. Det har vi fatt ldra oss sen typ vi borjade
skolan att man ska bete sig pa ett visst sdtt i klassrummet och sd fir man
sptinga och sa pa rasterna...//

Hur elever kan agera i olika klassrum ér alltsd ndgot som ingér i lirandet i
skolan. Klassrummen med sina ordningar och regler framtrider som en plats
som dr skild frin det som mojligen kan hinda pa rasterna eller pa andra
platser i skolan. Hos Foucault (1974/2003) ir just inordnandet av rummet och
tiden och det som villkoras utifran vilken position individen har i hierarkin, en
maktteknik menad att disciplinera. Att elever sitter pd sirskilda platser,
térhaller sig till en 1 vissa fall ritualiserad ordning och férdelar sin tid effektivt
och ekonomiskt méjliggdr observation, éverblick och kontroll. Inskolning i de
regelsystem som rader i skolans och klassrummens virld borjar redan i férsta
klass. Fran borjan vet barn inte hur det skall ga till, de 4r nyborjare och far
préva sig fram och lira sig genom larares forklaringar, tillrdttavisningar,

instruktioner, menande blickar, beléningar och sanktioner.
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/Lisa: Det botjar ju direkt i ldgstadiet eller i mellanstadiet att folk sitter och
gungar pa stolen, dé sdger de direkt ’gunga inte pa stolen, sitt rakt!’ Det gor
deju.//

Klassrummets regler dr ocksa nagot som kan avkodas genom att studera hur
andra elever agerar och hur de beméts utifran sitt agerande i en institutionell
inramning. Elevpositionen dr bestimd av ldrarens position, av andra elever
och av institutionella ordningar med i det nidrmaste rituella inslag som
forkroppsligas av elever. Vad elever gor i ett klassrum dr som Almira sdger
som nagot i det nirmaste “medf6tt”, nagot hon impregneras med i ménga
olika sammanhang. Jag siger att det ddr med att ”bara veta”, maste komma

nagonstans ifran.

Almira: Ja det dr klart... sa men kolla pa tv dd... alla sitter pa samma sitt var
det 4n ar... liksom i skolan i Kina s sitter de dir, i skolan i Afrika s sitter
de dir... alltsd 1 USA, i England, i Thailand... minsta barnprogram si visar
de hur man ir i skolan. Sitter ddr si och lyssnar pa froken sd snillt. Det ar
klart att man vet hur man ska vara i skolan... det dr nistan det férsta man
fattar... min stol, min bink... min fréken liksom som ska lira mig allt jag
kan (skratt).

Almira beskriver avlisningar av olika inramningar, dir eleven successivt
framtrider som en allt mer komplett elev. Klassrummet dr en region som
delas av manga andra och publiken och aktrerna har dubbla roller i
forhallande till varandra. Della berdttar hur hon funderar 6ver hur en ”bra
elev” dr och hur hon kanske inte passar in 1 den elevtypen, eller stereotypen
som hon benidmner den, en stereotyp elev som hon kan fi en bild av genom

att studera andra.

/Della: Typ tv, eller hur man ser pa hur andra elever gor, det finns ju
jattebra elever, liksom pluselever. Det fattar man ju nir man tittar pa dem,
de sitter alltid lingst fram, de liksom ricker upp handen och ger ett dpple.
Nej men vissa kan ju vara typ sina, typ smora. Men jag vet inte jag har typ
lirt mig det efter dren.//

Den stereotypa eleven som kan anvindas som referenspunkt att positionera
sig emot, konstrueras genom olika bevis och inferenser. Hir dyker ocksa
dpplet till liraren upp igen och fir symbolisera en muta. Just mutan och
”smorandet” anges ibland i strategiska termer, som ett sitt att f4 liraren pa sin
sida. I samtalen nimns i skimtsamma ordalag bade dpplen, kakbak, pengar
och choklad som sitt att fi liraren vinligt instilld. Skimtsamma ordalag
férvisso, men med allvarligare undertoner dir de metaforiska mutorna kan
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tolkas som ett sitt att ge uttryck f6r idén om att ge liraren det liraren vill ha.
Det handlar om att framsta i god dager, att kunna avlisa vad det dr som
férvintas, att kunna anvinda sig av ritt koder for att kunna spela rollen och
styra andras intryck mot att uppfatta den ideala eleven.

Detta pekar aterigen mot att lirandet i skolan, férutom att vara inriktad
mot ett kunskapsuppdrag for eleverna handlar om att fostras, men dven att
lira sig vad det dr som kan vara virdefullt i olika situationer. Skolan har en
betydande roll i att forma framtida medborgare och kunskaper och lirande
blir si att sdga inriktat pd hela individen, som ett lirandesubjekt ddr alla
aspekter av en minniska angir och ingar i lirandet och dirmed ocksa kan
inbegripas i bedémningar.

Investering i forbattring

I de skilda berittelserna aterkommer eleverna hela tiden till ordet forbattra.
Detta far mig att fundera 6ver hur en formativ praktik (sa som de skriftliga
omddmena) kombinerad med en summativ (si som tester och betyg) leder till
att rikta elevernas uppmirksamhet mot ett individuellt klittrande. Forfinande
och strivan efter perfektion kontrolleras genom avcheckningspunkter i form
av testet, betyg och utvecklingssamtal. Det férbittrande ungdomarna talar om
ir uttryckt som en strivan med individuella fortecken, de ér sjilva ansvariga
for att forbittras. Genom att acceptera forbittring som logik bakom
bedémning, dr ungdomarna med om att skriva in sig i férvintan pa férbittring
och striva efter den utveckling som bedémningen efterfrigar. Makten griper
in med foérbittrandet som incitament och infiltrerar och ristar in det ritta och
riktiga 1 ungdomarnas vardagsliv i skolan. Detta bidrar till att forma subjekt
som stindigt dr beredda att férindras och lira mer. Forbittrandet ifrdgasitts i
regel inte av ungdomarna i samtalen, det framstir snarare som den “naturliga
ordningen” att individen férdndras och foérbittras. Genomgaende i samtalen
nimns framfér allt de skriftliga omdomenas funktion i syfte att forbittra
individen.

/Kjell: Dir skriver lirarna vad du skall forbittra dig pa.//

/Varg: De skriftliga omdomena, de dr lite mer sihir vad du skall
forbittra.//
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/Jaxx: De brukatr skriva att under det hir omridet som vi just har gitt
igenom sd presterade han bra sd hir och det ser bra ut f6r honom och si
vidare, men han kan dven forbittra sig pa bla, bla bla.//

/Pet: Ja, for att vi kan se hur vi kan bli bittre. //

/Robert: De visar vad du kan prestera bittre pd..a.../.../de visar vad du
kan goéra bittre. Om det stir att du liksom att du har missat nanting eller att
du har, eller att du sktiver for lite kanske, det dr ju liksom inte sé fatligt.//

/Nick: Skriftliga omdémen dr mer... hur du kan férbittra dig sjilv, och det
ir sd... det dr lite mer hur du beter dig med de andra och med lirarna, i
klassrummet.//

S4a som citaten ovan anger, skall eleverna forbittras och oavsett
ligesbeskrivningar finns det allid utrymme f6r personlig utveckling.
Forbittring framstar genom sitt frekventa omnidmnande i samtalen som det
“normala”. Det ”normala” som blir en direkt effekt av att fostran
standardiseras inom skolan som institution (Foucault, 1974/2003). Utsagan
om att fa vara tillrickligt bra, eller ha natt lingt nog med sina kunskaper ir
inget som nidmns eller finns nérvarande i talet och detta utgdr pd si vis en
grins fOor det som utestings ur diskursen kring fOrbdttring. Talet om
forbattring riktar uppmirksamhet mot att det finns tinkta médl med
forbittrandet, (férutom de uppenbara malformuleringarna i kursplanerna).
Mail som ocksa ligger lingre fram i tiden dn intridet pa gymnasiet och som
inriktas mot ett livslangt lirande. Den unge dr i en process, och betraktas inte
som en firdig person, utan som ndgon som dr moijlig att férindra och
forbittra med till buds stiende medel. Mojligen handlar det om ungdomens
mellanposition och det faktum att den unge ir pd vig in den mer lingsiktiga
positionen som vuxen. Genom bedémning gérs ungdomarna tillgingliga f6r
vuxenvirldens experter som kan radgdra, uppmana, peka ut vigen och
forsoka driva pa utvecklandet av kunskaper och kompetenser den unge kan
komma att beh6va i framtiden. Detta pekar ocksa pa hur diskursen kring
strdvan och perfektion griper in i skolvardagen f6r ungdomarna. Skolan bidrar
pé sa vis till att konstruera elever som genom introspektion, motivation, eget
driv, malmedvetenhet och ansvarstagande, i ett lingre perspektiv kan verka

som samhillsnyttiga medborgare.
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Att ldra sig striva

Férutom ovan nimnda forbittringsdiskurs framtrider ocksd logiker som for
fram idén med lirandet i skolan. Férutom att inriktas pa livsviktiga kunskaper
for ett framtida medborgarskap inbegrips ett utokat lirande inriktat pa att lira
sig att stindigt utvecklas. Nir det som diskursivt uppfattas som ’normalt”
utgér normen (Foucault, 1974/2003), inbegriper det ocksi en idé om
homogenitet, sd manga som moijligt skall normaliseras. Alla skall uppmanas att
forindras, striva och uppna forbittring. Fostran till att bli ett strivande
subjekt som stindigt dr redo for forbittring och lirande rimmar vil med
diskurser som premierar ett livslangt lirande (Fejes & Nicoll, 2015) Utveckling
och forbittring fir hos ungdomarna en normativ positiv konnotation, och
ifragasitts som regel inte. Det kopplas till att lirare vill dem vil, att de vill att
de skall lyckas och att de ger feedback och hjilper dem att komma vidare.
Aven om det 6ver lag ses som positivt, kan det enligt Alex ibland vara fint att
slippa forbittras mer, att bara fi en avslutande stimpel sd som betygen.

/Alex: Det kan vara skont det ocksi att inte ha si hir utvecklande utan
bata ha det sd ”ah vad bra jag fick C i det” liksom.//

Budskapet till elever om att de alltid har utrymme att kunna férbittras och
stindigt strdva mot att uppnd nya och hdégre mal, kan genom sin stindiga
nérvaro ocksa implicit antyda att den unge i nuldget inte dr tillrickligt bra. Sa
som Alex i citatet uttrycker det finns det inte riktigt utrymme f6r att slippa
utvecklas och fé vila i att vara god nog. Férbittrandet handlar i talet mycket
om individens egen férmédga och vilja att strdva, men ocksd mognad nimns
som en foérutsittning for att eleven ska inse att hen har ett eget ansvar. Det
blir berittelser som skildrar skillnader mellan da och nu och mellan nu och
sedan, ddr ”mognad” blir visualiserat som en avgbrande punkt dd eleven inser
sitt eget ansvar. Matilda berittar f6r mig hur hon i sjuan och attan haft hég
frainvaro och att hon varit stressad 6ver betygen, men att det nu blivit mycket
bittre da hon tillslut bestimt sig for att kimpa.

/Jennie: Och vad var det som fick dig att bestimma dig?
Matilda: I dttan, da vinde det ju, da var jag godkind i alla dmnen, da typ...

jag vet inte vad det var riktigt. Jag tror bara att det var att jag borjade ta mer
ansvat, jag blev lite mer mognare, och ah, jag tror att det var det.//
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Matilda har sjilv insett att slutresultat dr beroende av hennes egen insats, dven
om insikten i det egna ansvaret relateras till personlig "mognad”. Med en syn
som diskursivt skriver in ungdomar i idén om att de ar ofirdiga medborgare,
ir ”mognad” genom vixande ett sitt att gbra forindringen begriplig. Jag talar
med Harry som talar om att malformuleringar och planer som formuleras
knappast hjilper honom att utvecklas did de faktiskt inte anvinds i

undervisningen.

Harry: Jag tror att malen... det kan hidnda att det gér nagon skillnad...
inda... Aven om du skriver mal for att du ska skriva mal, det ir ju... du
kanske inte tinker pa det, men du gor det dnda. For att man har skrivit det
si finns det. ndgonstans i bakhuvudet, fast du minns inte just det. Du gor
det omedvetet.

Jennie: S4 nagon typ av effekt..?

Harry: Ja men inte nigot man tinker pa. Eller sa dr det sa att vi vixer, vi
g6r mer saker helt enkelt. Man blir bittre dven om jag inte hade skrivit upp
malen sa hade jag blivit bittre pa det dnda.

Jennie: Du tinker att ndr man blir dldre sd vill man mer?

Harry: Man utvecklas hela tiden, sa ir det bara.//

Det som Harrys uttrycker kan férstds som om fokus pa mil och forbattring
griper in 1 arbetet 1 vardagen och styr hans sitt att tinka. Som han sdger ir det
nigot “omedvetet” som fir honom att inriktas mot mal och
forbittringspotential som kriver hans strivan. Han uttrycker dock sjilv att
strdvan och férbittrandet ocksa dr en del av det oundvikliga vixandet.

Ansvar forknippat med “mognad” dir nidgot som ungdomarna talar om
som en del av tonarstiden, likt en “naturlag” som giller alla. Det fOrstirker
ocksa bilden av ungdomen som en tid av ofdrdighet och att skolan griper in i
alla delar av livet, att den behdvs f6r att strukturera och bidra till att vuxna
minniskor blir till. S& som Lawy (2014) uttrycker det 4r skolan en
socialisationsarena f6r dem som innu inte kvalat in 1 medborgarpositionen.
Vuxenblivandet stottas av skolan och handlar om skolans och lirarnas ansvar
f6r den unges process att bli-vuxen, bli-medborgare, bli-anstillningsbar, bli-
utbildad och bli-anpassad. Fér den unge handlar det férutom den vuxnes
agenda ocksa om att bli-forbittrad bli-accepterad, bli-synlig och att bli-
”“mogen”. Strivan och foérbittrandet och att skriva in sig sjilv i en
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forbattringsdiskurs blir ett sitt att navigera efter bedémningar och vinna pa
det och samtidigt bli en bra vuxen.

Att motiveras — piska eller morot?

Ett genomgdende tema i ungdomarnas berittelse dr talet kring hur de pa ett
individuellt plan reagerar pa bedémningar, i form av betyg och omdémen i
skolan. Hir framtrider en form av behavioristisk logik som handlar om
balansen mellan piska och morot och hur eleven svarar pd detta kan bli
avgorande. Jag pratar med Johan om hur han tinker dd han liser skriftliga
omdomen.

Johan: Jag tinker att... det gar... eller ibland sa tycker jag att de har helt fel
och ibland inte... ah... ndr det eller nir pilen gir nerit 4 man fir ’nér ¢j
milen” sd fir man ta i extra i det amnet da.

I en del av formulidren f6r de omdémen som han far finns ett utrymme dér
liraren markerar en pil som pekar upp eller ner. I Johans fall kan en
nedatgdende pil verka motiverande. Likasa kan en positiv bedémning medféra
att eleven blir positivt sporrad att vilja prestera dnnu bittre. Men bra betyg
eller f6r positiva omdémen kan dven leda till att eleven slappnar av och
mojligen tror att den klarat sig och dirmed ligger ner arbetet. Liknande
férhallanden och den intrikata balansen, gir ocksd att applicera pa liga betyg
eller negativa omdémen. De kan bade sporra och leda till simre prestation (se
dven Asp-Onsj6é & Holm, 2014). Ungdomarna talar om nederlag som kan leda
till att de ger upp eller till att de far en tankestillare och bestimmer sig for att
anstringa sig for att fa bittre utfall. De riktigt bra omdomena eller betygen gor
sig 1 ungdomarnas berittelse allra bist den sista terminen, eller i slutbetyget.
Kajsa beskriver hur ett negativt omdéme och betygsprognos di de delgavs
henne 1 attonde klass paverkade henne:

/Kajsa: Jag blir ledsen... det kinns ju inte si bra nir det stir att man har
icke godkint. Jag visste inte det, jag blev ledsen, kinde mig inte bra... ville
inte... Om man fir ett diligt omdéme, dh, dd ir det liksom ingen idé, da
skiter jag liksom i det.//

I Kajsas uttalande synliggors sjilvfértroende och sjilvkinsla, da hon talar om
hur hennes upplevda prestationer inte motsvarar det betyg ldraren menar att
hennes insats dr vird. Kajsas uttalande visar att det kan féranleda att eleven
faktiskt ger upp. Bra betyg eller fina omdémen kan dock ge sjilviértroendet
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en skjuts, en upplevelse av att ha lyckats som ger motivation att utvecklas
innu mer. Varg beskriver hur olika personer paverkas av omdémen och betyg,
han berittar sjilv om nir han fitt diliga omdoémen 1 SO och blivit sa arg att
han slitit ut alla papper ur parmen.

Jennie: Men om man tinker sig att det 4t en person som fir vildigt bra
omdomen, kan det paverka den personen?

Varg: Ja, jag tror att den personen kanske kinner att den har en vildigt bra
studieteknik den kidnner sig n6jd, den kinner sig... Ja det kan ju ocksa bli sa
att den, att den far jittestort ego att den kdnner bara ”Ja men det hir var jag
jatteduktig pa, det var det hir jag kan inte f4 annat dn A liksom, jag kan skita
1 SO nu, jag lyckas dndd”.

Motivationsforskning instimmer i att goda omdémen och bra betyg inverkar
pd motivationen och prestationen (Harlen & Deakin Crick, 2003), samtidigt
som negativa utfall pd beddmning kan verka som stigmatiserande och paverka
prestationer negativt. Det hela framstir dock som en balansakt som ir
beroende av den som tar emot betyget eller omdémet. Jag talar med Nathalie
som ocksa hir nimner betygsglidningen dir lirare inte ger elever héga betyg
tor att de skall fortsitta striva ocksd in i virterminen pd nian.

/Jennie: Hur tror du att det piverkar en person som fir vildigt bra
omdémen?

Nathalie: Eh... jag tror att det ger dem motivation att kunna prestera dnnu
mera, om de inte ar si har skoltrotta. Och.. Alltsi om man far ett A si kan
det ju bli mycket svarare att prestera, alltsa ndsta gang, det var darfér de gav,
alltsa nir vi gick i dttan var det vildigt sillan de gav folk A, for att de kan
inte prestera lika bra i nian sen da.//

Pa samma sitt kan ett ddligt omdoéme, enligt Nathalie, paverka hur elever
placerar sig sjilv i en slags ambitionsskala baserad pa betygsskalan. Hon
beskriver hur tidigare betyg och bedémningar kan visa hur hon stir sig i
konkurrensen och dirmed blir inte det personliga malet de hégsta A-betygen.
Hon siger att hon insett sina begrinsningar och att godkint dr gott nog och
tillrickligt ambitiost. Det hir siger Nathalie i foljande exempel, dr ndgot som
andra elever ocksd vittnar om. Hoga betyg kan leda till att elever inte orkar
hilla samma ambitionsnivé, eller att eleven tror att den presterat tillrickligt
och ldgger ner arbetet. Jag undrar om hur det fungerar om en elev enbart fir
E-betyg?
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/Nathalie: Jag tror att alltsd. .. jag vet inte tiktigt det kan vara typ, jag tror
att de blir att man férsoker halla sig pd en E-niva. Man kidnner att man inte
ir sa bra i skolan och — ja ge mig ett E eller ett D istillet, da ir jag n6jd med
det och tycker det ér jittebra... det géir inte (att strdva efter hogre betyg), jag
ir n6jd med ett E liksom, men ett C hade varit jittebra. Det var mitt hogsta
betyg i attan sa jag blir n6jd med ett C.//

Pa grundval av hur hon tidigare bedémts har hon satt upp sina egna
stravansmal. Det Nathalie uttrycker hir, dr inte att hon dr ”good enough” i
lirares 6gon, snarare att hon resignerar och att ett godkint betyg ir bittre 4n
ett F och att det 4r gott nog f6r henne sjilv. Betygen har pd si vis redan
placerat henne i en position dir ett rimligt mal blir att striva efter en godkind
nivd, dir ett E betyg i alla fall 4r en avklarad kurs. Hon har helt enkelt
positionerat sig sjilv som en E-elev. Tidigare forskning (Harlen & Deakin
Crick, 2003; Klapp Lekholm & Cliffordson, 2009) visar att betyg generellt
gynnar de som presterar bra och ger dem som presterar mindre bra ett bevis
pa att de inte riktigt ricker till. Samma monster férekommer i hur
ungdomarna resonerar kring sina resultat i relation till motivation. Laga betyg
ir generellt f6r ungdomarna relaterat till resignation, medan hégre betyg kan
verka som sporrande.

D4 den unge néjer sig med ett ldgre betyg 4n de hogsta, eller ndjer sig med
ett strivansmadl som dr tillrdckligt utmanande och gott nog, kan som
navigeringsalternativ betraktat ocksd tolkas som ett motstind. Det ér ett
motstand som kan tolkas som en disidentifiering med de ideal som 4nda inte
verkar moijliga att uppnd. Motstandet gagnar di subjektets moijlighet att
bibehalla en godtagbar sjilvbild; vilket blit en god anledning att fora
resonemanget 6ver till olika varianter av motstand.

Motstand

Relationell makt betraktas som produktiv, som bdde fortryckande,
kraftgivande och styrande”. Den relationella makten medger ocksi att
motstind kan vara explicit lika vil som potentiellt och kontingent (Foucault,
1988a). De moijlighetsvillkor som ungdomarna vittnar om, utgir fran ett
nitverk av maktrelationer, dir skolan tillsammans med familj, vinner och
samhillets institutioner konstruerar villkoren t.ex. genom jimfdrelse och

bedémning. Motstindets mal avgdr ocksd motstindets art och arten av

42 Betink engelskans power, som ocksa dr synonymt med kraft.
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motstaind kan betraktas utifrin hur makten forflyttas, eller potentiellt kan
torflyttas. Nidr Nathalie 1 det sista exemplet 1 féregidende avsnitt anger att hon
sinker sina egna ambitionsnivder, att ett E dr gott nog som betyg, kan det
betraktas som ett slags motstind stillt mot strivan efter de hégre betygen. Ett
motstind som innebér att hon tar makten Sver sin ambitionsnivd och sitt
sjdlvbestimmande. Makten har dirmed genom hennes uttalade beslut,
torflyttats fran lirarens 6nskan till att bli hennes eget val. Det som forefaller
vara resignation kan didrmed betraktas som ett motstand.

Att forneka och resignera

Det hinder att ungdomarna anger att de inte alls bryr sig om bedémning, att
betygen inte betyder ndgot f6r dem. Ett férnekakande av dess betydelse kan
vara relaterat till att bedémningen visar eller bekriftar bilder av jaget den unge
inte riktigt kinns vid eller vill hantera. Det liknar ett slags motstind mot den
position som den unge blir tillskriven, eller férvintas tillskriva sig, men som
den av olika anledningar inte kan eller vill identifiera sig med. Det kan
beskrivas som en ovilja att anta den subjektspositionering som erbjuds, en
slags motsubjektifiering. Vi talar om hur bedémningar kan inverka pa hur
elever agerar. Jag talar med Harry om hur han kan anvinda sig av ldrares

bedémningar.
/Jennie: Vad har man for nytta av det? (att vet hur liget ir)

Harry: Som jag sa... man kan dndra. Eller sd kan man vara n6jd med det...
att man till exempel inte kan uttrycka sig.

Jennie: Kan man bli paverkad av att det star sa dar»

Harry: Om man fér ett vildigt negativt svar si kdnner man sig dalig. och
virdelds, man mar inte bra. S vill man inte ga i skolan, man blir trétt pa
det, man orkar inte med det si... si skiter man i det.//

Harry beskriver hur det kan vara att fd ett ovintat utfall. Han kan ndja sig med
att bedémningen siger att nigot inte haller mattet, eller sa kan han dndra pa
det. Vidare uttrycker han att ett negativt utfall kan leda till kinslan av att vara
virdels och struntar i att engagera sig i det skolan férvintar sig att han ska
gbra: att ta till sig beddmningen och férbittra sina resultat. Sofia resonerar pa
liknande vis. Hir uttrycker hon hur det kan vara en friga om hur
bedémningar dr formulerade och att ett formativt omdéme dtminstone kan

erbjuda en méjlighet.
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/Sofia: Jag blir ju ganska mycket paverkad av sdnt, eller jag dr vildigt sahir,
vi sdger om man fér ett eh, kanske nét daligt pa nat prov eller om man far
daligt pd omddmet, man kanske inte fir godkint, di blir man vildigt
omotiverad. Jag kdnner sd att ja dd dr jag délig i det dmnet, om man fitt ett
bra kanske man blir mer motiverad att jobba, sd att lirare far verkligen vara
forsiktiga och skriva... eller vilka ord de anvinder. Det kanske ar bittre att
skriva att du skall f6rbittra det hir dn att skriva “a du klarar dig inte pa det”.
Sa de fir liksom sd, for det dr valdigt litt att man blir vildigt negativt
péverkad av det som stir i omdémena, att man blir vildigt si besviken, visst
det kan vara motiverande det ocksd, men fér mig personligen si dr det
verkligen s att jag kinner att ah... jag orkar inte riktigt jobba i det.//

Sofias navigeringsalternativ for att hantera kinslan av besvikelse och
misslyckande dr att inte bry sig om arbetet. Ett negativt omddme leder till ett
férnekande av det arbete som behéver utforas. Robert, i nedanstiende
exempel, sdger i ena andetaget att det dr viktigt att ta till sig omdémen och att
han sjilv behover informationen for att i nista andetag mena att han inte bryr
sig namnvirt om vad ldrare skriver eller delger honom fér bedémning. Jag
frigar honom ifall han brukar gi tillbaka och titta pd sina betyg och
omdémen, eller om han kommer ihag dem?

/Robert: Nej... Men jag vet ifall jag inte har presterat bra och jag vet att jag
inte har gjort det, dd 4r det ingen idé att spara dem. For det, fér det dr bara
daligt liksom, vissa brukar... de orkar inte se pi sitt betyg ifall om man har
forlorat liksom. Men vissa blir jitteglada ifall de liksom eh... jittebra betyg
sa hir. Eh... fatt jittebra omdémen dé vet man att jaha, okej, jag kanske ska
gora det som jag gjorde forra gangen liksom. Det ér olika.//

Det ir forstds olika, men i Roberts fall liter det lite som om det kan vara en
risk att ldsa och ta till sig lirares bedomningar, att elever inte orkar se bevis pa
sitt misslyckande, ”om man har forlorat liksom”. Della siger att bedémningar
paverkar henne mycket och att hon inte alls vill kinnas vid det som ldrare
skrivit eller talat om f6r henne. Jag frigar hur det fitt henne att kinna sig?

/Della: Seg, slapp, att man inte orkar bty sig liksom — ah jag ir dndé dalig
s man orkar inte bry sig liksom sa skit samma. Jag skiter i det, det kan jag
tycka, for jag har kint sd, sen sd har jag liksom, mina forildrar hjilpt mig
och kompisar och sa hir sa har jag kommit upp.//

En konsekvens av att delges daliga omdémen eller betyg kan vara att inte orka
och att tréttna for att ha forlorat, kinna sig omotiverad, dalig och virdelds,
som ungdomarna hir uttrycker det. Resignation kan bli ett motstind som
genom en indrad instillning till utbildningens mdijlighet att paverka, dnda
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placerar makten i den unges egna hinder. Misslyckande blir pé sd vis ett eget
val. Att inte identifiera sig med den duktiga goda eleven som om det vore ett
fritt val blir alltsa ett sitt att placera makten i egna hinder. Nir det “normala”
ir att forhalla sig till den rddande diskursen och utvecklas, forbittras och
striva blir det ett disidentifierande motstind att genom eget val strunta i att
forhalla sig till denna diskurs. Det gir inte att tacka nej till att bli bedémd, men
det gar att tacka nej till de subjektifieringsmdiligheter som erbjuds.

Resignation som motstind kan ocksa handla om att resignera infér den
formella regleringen, att finna sig i ritualen att formulera mal i individuella
utvecklingsplaner eller/och vid utvecklingssamtal f6r att komma undan. Ett
sitt kan vara att lata liraren (och ibland vardnadshavare) tro att en finner sig i
ordningen och sedan agera efter eget huvud. Berittelserna pdminner om ett
skadespel dir alla pa ett eller annat vis deltar f6r att bibehalla relationer och
konsensus. Liksom det spel som Granath (2008) visar fram i sin studie av hur
elever framstiller sig sjilv idealt 1 sjilvbedémning och utvecklingssamtal, tycks
utvecklingssamtal och planer stundtals fungera som ett spel for galleriet. Jag
talar med ungdomarna om hur det gir till pa utvecklingssamtal och generellt
beskrivs detta som ritualer som handlar om att hélla masken och komma
undan frin situationen, utan att dra till sig allt f6r mycket uppmirksamhet.
Leo beskriver hur han resonerar nir mél f6r den individuella
utvecklingsplanen formuleras under utvecklingssamtalen och jag undrar om

han har funderat 6ver hur han vill gbra redan innan samtalet?

/Leo: Eftersom det dr ett mal man bara skriver for att man ska skriva ett
mal, sd 4r man ju inte intresserad av att... av att tinka for mycket.//

Leo ger uttryck for att malen han skall formulera dr nagot isolerat fran det
som annars pagir i skolan, det dr ndgot som tillh6r det hir tillfillet och som
han sedan inte behdver engagera sig i. Detta 4r ndgot som dterkommer i
ungdomarnas berittelser av hur de formulerar mal ”i konsensus”. Jaxx
beskriver hur malen formuleras i ett trepartssamtal och jag undrar om han
sjalv dr delaktig, eller vem det dr som ansvarar for att det blir mal han sjélv dr
villig att arbeta mot.

/Jennie: Ar du 6verens med din lirare och din pappa da eller? ’Ja visst jag
kan lisa mer” eller kan du komma med nat eget forslag... alltsa jag vill
hellre. ..

Jaxx: Ni jag brukar vara liksom ”okej det dr lugnt”, men sen typ slinger jag
den hir lappen.
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Jennie: Det ir inte sd att du anvinder den resten av dret?

Jaxx: Nej! — jag hatar att lisal Om det inte dr en as-bra bok — som jag blir
tillsagd att jag méste lisa...//

Jaxx beskriver att han accepterar malet: att han behéver lisa mer, for att blidka
forildrar och lirare i en isolerad situation som han vet knappast kommer att
toljas upp under aret. Motstandet kan hir betraktas som ett falskt medgivande
som spelas ut i frimre regioner, ett som inte dr ett accepterande att f&lja
Overenskommelsen, utan ett sdtt att undslippa situationen. Likadant gbr
Daniel. Han berittar om hur de pa utvecklingssamtalet liser upp exakt de
omdomen han tidigare fatt pa posten, vilket han beskriver som sléseri med tid

och jag undrar om det sedan formuleras nagra planer?

/Daniel: Ja... ja men det alltsd jag vet inte om vi gor det lingte jag kommer
inte ihag det, men innan har vi i alla fall gjort att vi skrivit upp i varan iup
vad som kan goras bittre typ: tre saker (skratt) alltsd jag har aldrig kollat pa
dem i hela mitt liv sd... fruktansvirt onddigt tycker jag, alltsd jag vet vad jag
behoéver gora bittre. S& onddigt att skriva upp det.//

Utvecklingssamtal och planer framstir som ritualer elever genomgatt
regelbundet under hela sin skoltid. De beskriver si som i ovanstiende citat
hur de 4r med om att formulera malen som skrivs ner i den individuella
utvecklingsplanen, ett dokument som ofta undertecknas av lirare,
vardnadshavare och elev. Undertecknandet dr en symbolisk handling och inget
som formellt krivs 1 den hir typen av dokumentation. Genom
undertecknandet fiar dokumentationen dock karaktiren av att vara ett
kontrakt; ett kontrakt ungdomarna sedan inte finner niagon vidare anledning
att fullfélja. Méjligen 61 att det inte dr ndgot verkligt kontrakt, f6r att det inte
har nigon sanktionerande funktion eller for att det faktiskt inte anvinds i
formativt syfte for deras lirande. Det hir kan, betraktat som motstandsstrategi
innebidra ett kalkylerande av minsta moijliga insats, alltsd att forhalla sig till
ordningen och fabricera mél som de inte tinker arbeta ndgot sirskilt med for
att uppfylla.

Da mailen formuleras framstiller eleven sig sjilv som samarbetsvillig. Nir
ungdomarna finner sig i att formulera det de fOrstir som meningslésa
kontrakt, anvinder de sig av det system som de avldst fOor att vinna egna
férdelar. Hos Goffman (1961a) aterfinns denna variant av motstind som ett
satt att forklara hur individer inom institutioner interagerar och svarar upp

mot krav for att behalla sin autonomi trots tvingande regleringar.
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Att anvinda sig av systemet - ”Working the system”

Sekundir anpassning kan alltsa bli till en slags motstindsstrategi. Hos
Goffman (1961a) anvinds begreppsfiguren “working the system” for att
beskriva hur individer inom institutioner genom att kinna till systemets
strukturer och villkor, kan anvinda sig av dessa avlista insikter for att bevara
sin autonomi. Detta synliggdrs i samtalen ungdomarna talar om att de genom
att bemo6ta och agera gentemot lirare pd ett sitt som gor lirare positivt
instillda kan fa férmaner dd det kommer till bedémning. Jag fragar Sofia, vad
det 4r ldrare tar med i berdkningen dé de gor sina bedémningar och hon sdger
att lirare oundvikligen inbegriper personen i sina bedémningar. Jag undrar om

det 4r ndgot som elever kan anvinda sig av?

/Sofia: Ja det tycker jag. Om man ir en valdigt social och trevlig person s
om man dven dr det mot liraren sd ser de ju dndd att man... hur... att man,
jag vet inte, att man 4r snall (skratt). Ndmen, vi sdger som, jag hade en
jattejobbig slojdlirare, och jag var kanske inte den snillaste mot henne och
da, alltsa jag fick... vi hade inte betyg pa den tiden, men jag fick inte jittebra
omdome, s jag markte att om jag dndrade min attityd mot henne d fick jag
hégre och det kinns som att det 4ndd pd nat sitt, jag vet inte, men det
borde ju inte vara sd. Det borde ju vara pd hur man dr i skolan, men jag tror
inte, jag tror dnda att det dr lite dnd4, om man tinker sig in i situationen
sjalv som ldrare... sd skulle jag nog kanske... ah bedéma eller sitta hogre
betyg pa den jag gillar liksom. Sa... det kan man definitivt anvinda sig av.//

En snill social och trevlig person hamnar alltsa enligt Sofia i ett mer gynnsamt
lige. Hon dr medveten om att detta egentligen inte skall paverka
bedémningar, men kan samtidigt se att om det dr vad som krévs 4r det ndgot
hon ir beredd att anvinda sig av. Nir jag talar med Alice far jag ta del av
liknande reflektioner dé jag fragar hur en skall vara som elev i ett klassrum f6r
att bli bedémd pa ett positivt vis.

/Alice: Fjiska, det funkar alltid pa alla lirare alltsd nidstan i alla skolor, det
r... om man nu orkar... ja men jag ler alltid at henne och nir jag kommer
in sidger jag alltid Hej (ldrares namn) eller gir jag forbi henne siger jag alltid
Hej (lirares namn), jag vill ju sd klart, men sen sd vill jag ju att det ska st
bra saker.//

Att hilsa, och att beméta lirare med ett leende dr ndgot Alice sdger att hon
forstas vill, men tilliggen “om man nu orkar” och ”men sen sa vill jag att det
ska std bra saker”, indikerar att det ocksa 4r nigot som ocksid kan vara

kalkylerat f6r att verka till hennes férdel. Genom att fjiska eller agera som en
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social, trevlig person tar Alice den symboliska makten 6ver relationen med
liraren genom att pa sitt och vis agera som systemet kriver av henne, men av
egen fri vilja. Goffman (1961a) skriver att for att kunna utnyttja systemet for
att sjilv ta makten krivs att det dr bekant. ”To work a system effectively, one
must have an intimate knowledge of it” (ibid: 211). Fér att kunna anvinda sig
av denna motstindsstrategi krivs att elever behdrskar reglerna i
klassrumsspelet (Ball et al. 2012). I nionde klass har eleverna tidsmissigt bist
erfarenheter och forutsittningar att utnyttja sig av detta.

Alexis berittar om hur hennes hogstadietid priglats av vad hon sjilv
beskriver som ett tondrskaos. Skolan har fitt sta tillbaka f6r festande och bade
alkohol och droger har under en period blivit en del av hennes vardag. Efter
en rad obehagliga upplevelser har hon bestimt sig f6r att ta tag i skolarbetet
och att forsdka himta upp férlorad tid. Hon beskriver hur hon i detta férsék
till upphimtande bemétts av lirares misstro till hennes férmaga och hur de
reagerat med forvaning da hon presterar bra vid skrivuppgifter. Jag undrar om
det kan vara en fordel for henne, att larare faktiskt blir forvanade?

/Alexis: Verkligen! Jaaa samma med sl6jden, alltsa jag hatar min sléjdlirare,
hon tycker sikert samma om mig, men sd har jag bestimt mig for att dven
om jag bara vill trampa pé henne sa har jag bestimt mig f6r att bli kompis
med henne, vilket hon inte 4r med pd men jag ska typ vara jittetrevlig och
siga, jag ska typ till mormor pa séndag och sy klart en uppgift f6r att hon
ska bli glad — sa hoppas de forstar att jag vill imponera pa dem.

Alexis har bestimt sig for att spela det spel som krivs f6r att fa de betyg hon
behodver, ndgot hon behdver engagera sig i da tiden borjar rinna ut. Trots att
hon ger uttryck for att lirare tidigare har svikit henne dd hon hamnade i
svarigheter, beskriver hon genomgdende i samtalet hur hon numera aktivt
anvinder sig av till buds stiende medel och intrycksstyrning for att fi ldrare
positivt instillda. Under samtalet ger hon aterkommande uttryck for att hon
inte dr sirskilt imponerad av hur lirare bemott och agerat mot henne under de
gangna aren och jag funderar 6ver hur hon resonerar da hon bestimt sig for
att anpassa sig.

Jennie: Vad far du {61 férdelar av det?
Alexis: Jag fir ju fordelen av att jag far bittre betyg, jag blir smartare, jag far
det goare i skolan, bittre stimning, jag fir veta mer personligen om dem

och di far jag lira lite varfér de démer och vad det dr de vill ha sd det ir
mycket fordelar, mycket personligt.//
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Nir Alexis hdr talar om att hon blir smartare, handlar det om att hon lir sig
bemota andra och spela pa det de forvintar sig. Goffmans (1961) definition av
sekunddra anpassningar, dr att de utgor ett sitt for individer att stiga ur de
roller och den subjektivitet som institutioner tillskrivit dem. Alexis vet om att
lirare betraktar henne som problematisk, hennes motstind ligger i1 att
medvetet spela pé lirares forutfattade meningar och bevisa att de haft fel om
henne. Det ir ett kalibrerat anpassande som utspelas i de bakre regioner dir
lirare inte dger tilltride till hennes tinkar och agerande. I frimre regioner,
infdr liraren och andra aktorer, framtrider hon medvetet och anpassat for att
erhalla de f6rmaner liraren kan utdela. Jag talar med Almira som beskriver hur
hennes skolvardag priglas av betygshets och att lirare hela tiden ”kor ner det 1
halsen pa oss (sic.)” Jag frigar om det dr ndgot de kan géra motstind mot?

Almira: Alltsa... kan och kan... det dr klart man kan. Men varfor skulle
man? Det édr vil... alltsd i sd fall battre dr vil att latsas att man bryr sig om
man inte gor det. Annars sinker man ju bara sig sjilv. Vill jag inte ha betyg
sa dr det ju ingen som kan tvinga mig... men alltsd det enda som hinder ir
att jag far streck och vad ska jag géra med det? I sd fall... alltsd bittre dé i
alla fall att bara g pa lektionerna, gbra det lilla man orkar utan att d6... sd
och fi ett E i alla fall.

Ett motstaind som dr allt for tydligt 4r enligt Almira kontraproduktivt. Den
sanktionerande och belénande makt som finns och skidnker rationalitet till
bedémningar begrinsar och dikterar ungdomarnas mojligheter till motstand.
Att forhalla sig till forvintningarna, ga pa lektionerna och férhilla sig till
ordningen kan dtminstone rendera ett godkint betyg. Insatsen ir till syvende

och sist alltid beroende av elevens eget ansvar.

Att g6ra explicit motstand?

I materialet dr talet om det explicita motstandet till stor del frinvarande. Det
explicita motstindet som naturligtvis inte behéver bestd av revolutionira
aktioner, utan som kan vara mer si som Johansson och Lalander (2012)
uttrycker det, ett motstind som kan vara: ”potential and provides a possibility
to temporarily contrast and transgress hegemonic culture” (ibid:2). Motstind
riktas forstds dagligen mot ldrares auktoritet och mot institutionella
regleringar, att elever inte alltid inordnar sig och finner sig i skolans
forvintningar ir inget som behéver ifragasittas. I samtalen lyfts dock detta
motstind som nagot som for eleverna generellt tillhoér det forflutna.

Motstandet ungdomarna beskriver, har i férgangen tid, riktats mest mot
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individuella ldrare eller mot regler och inte mot bedémningspraktiken per se.
Jag och Saga talar om olika regler i olika klassrum, sidant som hon siger kan
paverka hur elever bedéms. Jag undrar om det giar att géra motstind mot
reglerna?

/Saga: Som reglerna i klassen? Eller... reglerna frin liraren? ... Jo, det kan
vara sd... mmm... man kan ju skita i det liksom... men det hjilper inte mot
reglerna...//

Motstindet 4r i Sagas version snarare hypotetiskt och till och med som
hypotes forefaller det inte sdrskilt verksamt, det férdndrar sd att siga ingenting
dé det giller de regler som motstindet riktas mot. Det dr ett motstind utan
innehdll och mening. Att géra motstand mot att bli bedémd ingar inte som en
mojlighet dd det skulle fa uppenbara konsekvenser.

/Fanny: Klart man kan... men om man gor motstind typ “fuck
betygen”... dé fir jag ju bara diliga betyg... inte si smart faktiskt...//

Det bér understrykas att ett explicit motstind kan vara kontraproduktivt,
sirskilt da eleverna har ldst av att mycket i de bedémningar som gors relateras
till hur de beter sig och relaterar till lirare. Ett explicit 6ppet motstind mot
bedémningar eller mot andra regleringar i skolan dr att sitta betygen pa spel
(Asp-Onsj6é & Holm, 2014). Motstandet blir pa sa vis aldrig riktigt 6ppet och
riktat mot ldrare i klasstummet, eftersom det pd ett eller annat vis slir tillbaka
och blir till ett motstand riktat mot en sjilv. Jag fragar Tom som siger att det
inte finns nagra egentliga mojligheter att géra motstand. Jag undrar om det
kan vara sa att betygen till och med kan vara en av anledningarna att elever
skoter sig 1 klassrummet.

/Tom: Helt klart... Alltsd det 4r som att du fir simre betyg om du inte
skoter dig, det dr kanske inte vért det, det handlar ju om dig, om ditt liv och
vad du kan fi ut av det. Det ir inte sd bra att krascha for sig sjilv.//

Dirmed inte sagt att bedomningar inte upprér och leder till reaktioner.
Nathalie berittar att hon just dagen innan fitt sina skriftlign omdémen
hemskickade med posten.

/Nathalie: Ja alltsd om jag bli godkind si blir jag ju jitteglad till exempel
som pappa ringde igir och sa att jag dr inte godkdnd i matte och biologi, si
blev jag sa atg si jag kastade telefonen i matken... Ja... fOr att jag kinde att
jag har anstringt mig med, men det var tydligen inte tillrickligt.//
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Nir den skriftliga beddmningen anlinder pd posten och inte utfaller s som
Nathalie 6nskat reagerar hon kraftigt. Motstand eller reaktioner verkar dock
inte spelas ut infor lirare i forsta hand, istillet agerar elever med ett motstand
som utgdrs av handlingar i bakre regioner dir lirare inte dr nidrvarande och
ser. Jag talar med Harry och sedan med Bjorn om hur aktiva individuella
utvecklingsplaner 4r och hur det konkret fungerar dd de blir till.

/Harry: De tar pappret, de gir till kopiatorn, kopierar det, liraren tar ett
papper, s tar vi sjilva ett papper, liraren tar och ligger det i en lada och
stoppar ner det nigonstans i en killare eller nigonting. Jag brukar fi ett
pappet. Det hir pappret, det tar jag, nir jag kommer hem sd ligger jag det
pé binken, nista dag sa ligger det i soptunnan, for att nagon annan har tagit
det och slingt det eller nagonting. Eller si orkar man bara inte med det och
slanger det sjilv.//

/Bjoérn: Sen si miste man skriva saker man sjalv vill forbittra och det idr
bara onddigt och... si sdger de bara sig vad du vill férbittra, men jag vet
vad jag vill forbittra och jag fattar inte varfor jag mdste skriva det. Sa da
sitter man bara varje gang och sa skriver man bara nit helt onédigt bara f6r
att man ska fa det gjort... det méste gora det. Det dr bullshit alltsd.//

Det explicita motstandet riktas frimst mot produkten av en praktik som for
den unge ibland tycks ritt meningslés. Diremot beskrivs inget motstand da
planerna upprittas, eleverna beskriver hur de generellt finner sig i att skriva
fram mal, dven om de sedan inte verkar leda ndgonstans. Det blir likt ett
framtridande dir ocksa vardnadshavaren ibland deltar. Jag fragar Bjérn om
det kan vara meningsfullt att féraldrar far vara med pa utvecklingssamtalet och
sktiva de individuella utvecklingsplanerna:

/Bjorn: Nehej, min morsa brukar alltid skratta nir de ger oss en tid och

siger ”bara komma pi en plan hur vi skall géra det si snabbt som

mdjligt”.//
Utvecklingssamtal 4r obligatoriska si till vida att skolan skall erbjuda dem,
diremot ér elever och virdnadshavare fria att avsta. Trots att de talas om som
timligen uddldsa, verkar det inte som om det dr nagot elever avstir frin.
Kanske dr dven detta en del av ett spel £6r galleriet. Granath (2008) beskriver
hur utvecklingssamtalet kan vara ett tillfille ddr samtliga aktorer riskerar att
“tappa ansiktet” och hur detta paverkar situationen di samtliga deltagare
férséker bevara en balans och en intimiserad relation och dir eleven sjilv skall

ledas att inse vad som behéver korrigeras och hur. Fanny berittar att hon
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snart skall ha sitt sista utvecklingssamtal och uttrycker det som att det 4r skont
att det snart dr gjort och jag undrar om hon inte gillar utvecklingssamtal?

/Fanny: (skratt) alltsi ingen gillar utvecklingssamtal — det dr skitpiningt.
Alla bara sitter dir och sdger en massa saker. Jag ska géra det sdad bra och
Fanny dr sdad duktig da... fast ldraren knappast tycker det... och jag bara ja
jag dr saaad duktg, far jag gi nu?//

Utvecklingssamtalet framstar som en mild maktutévning som det 16nar sig
féga att géra motstand mot. Bade elever och vardnadshavare finner sig i att
delta och spela med i spelet. Asp-Onsjé (2006) visar hur méten for
upprittande av elevdokumentation (i form av dtgirdsprogram) kan betraktas
som arbete i1 frimre regioner som frimst syftar till att fa virdnadshavare att
folja den redan utarbetade planen. Férarbetet och dokumentationen har i regel
redan firdigstillts 1 bakre regioner. I likhet med detta diskuterar Marell-Olsson
(2012) hur parterna i utvecklingssamtal generellt strivar efter konsensus och
hur elever forsdker visa upp sig sjilva som positivt instillda till skolarbete,
vilket i sin tur mojliggdr skolans styrning av elever. Dokumentationen verkar
sd att sidga som en arena for att nd fram till konsensus, 4ven om denna kan
torefalla imaginir.

Men visst 4r det sa att langt ifran alla elever ér littstyrda och agerar efter
hur de vet att lirare och vardnadshavare vill att de skall vara. D4 ungdomar
tinker tillbaka hinder det att de beskriver att de tidigare varit mer utagerande,
mindre disciplinerade, att de skolkat eller pd annat sitt gjort motstind mot
skolans regleringar. Det paminner om bekidnnelser som ocksd under samtalet
fungerar som en fond dir eleven sjilv framtrider som ”mer vuxen”. Ofta
anger de dock just betygen och betygens reella betydelser f6r framtiden som
anledningar till att de ”skirpt till sig” eller bérjat ta skolan pa allvar; sd som
Zlatan beskriver det i féregiende kapitel da han beskriver att liraren tydligt
markerat allvaret. Jag talar med Bjérn om han tinker att elever kan bli
paverkade av det som skrivs i skriftlign omdoémen, det siger han att han sjilv
inte blivit.

/Bjorn: Jag vet.. jag hade det nir jag vara liten, men jag blev inte si
péverkad, jag bara bestimde mig for att nir det blev betyg sa ska jag skirpa
mig, s jag fick déliga omdémena till jag gick i ... sjuan. S4 jag brydde mig
bara inte tills jag gick i sjuan.//

Det liter som om Bjorn har kalkylerat ndr det dr dags att borja skirpa sig och
betygen dai fir en betydande disciplinerande effekt. Fér andra elever kan det
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vara tvirtom, att de inser vilken betydelse deras eget agerande fir for de
méjligheter som sedan finns. Jag talar med Alexis om vad skolan betydde f6r
henne under den period hon beskriver som tumultartad.

/Alexis: Aha... den betydde ingenting och jag skolkade en hel del, jag sket
i den, det fir jag eh faktiskt ta konsekvenser f6r nu i nian. Nu har jag 4 icke
godkinda dmnen tack vare det, sa jag missade mycket och jag tyckte inte om
ndgon hir pa skolan, jag umgicks inte med ndgon hir ehm férutom (namn)
da, men inte mycket for hon var inlagd dd. Si vi bida hade det jobbigt
tillsammans da men p4 olika sitt. Sen dr det ocksa det hir med att méinga
tondringar har ju mycket ideal, vilket man hamnar i. Eller det kan gi till
dtstorningar — det dr ocksa en grej som manga, manga har en liten period i
tondren, att man har en itstérning under en petiod eh... Det hade jag ju
ocksd och psykologer och grejer sa jag tror att det 4r ndgonting med att vara
tondring att det 4t mycket morkt, fast man ldtsas att det ar bra... typ.//

Sa som Alexis reflektion illustrerar, kan det vara mycket annat 4n skolan som
upptar ungdomars tankar och tid. Motstindet kan férutom ett utitagerande
beteende i skolan ocksa besta av att helt enkelt avvika. Avvikelser fran skolan
(skolk) 6vervakas noggrant av de flesta skolor och upprepat skolk dr ett brott
mot skolplikten som regleras av skollagen (2010:800). Skolans huvudman ir
tillsammans med elevens virdnadshavare ansvarig att se till att undeririga

elever uppfyller skolplikten, i annat fall kan vardnadshavare vitesforeliggas.

Bedomning, elevers navigering.

Detta kapitel aterkopplar till studiens fragestillning kring hur eleverna talar
om strategier de anvinder for att navigera bland de bedémningar som gors i
skolan.

Anpassningar av olika slag 4r de navigeringsalternativ. som tydligast
framtrader i elevernas resonemang. Genom anpassning bidrar eleverna till att
(ater)skapa den institutionella ordningen. Elever anpassar sig till lirare och
investerar sin tid i att bygga relationer till sina ldrare, inte sillan sker detta med
betygen i atanke. Eleverna talar ocksd om att férhalla sig till de spelregler som
reglerar arbetet i olika klassrum. Det framstir som om det dr viktigt att
stindigt vara en strivande elev som dr 6ppen for forbittring.

Bedémningar kan bemétas med motstand, ett motstand som paradoxalt
nog kan innebdra en resignation och accepterande av ordningen pa si vis att
eleven godtar sin position. Resignationen handlar d4 om att inte lita skolan
och bedémning fa f6r stort utrymme i elevens liv. Motstand kan ocksd handla

215



I DEN BETRAKTADES OGON

om att spela spelet for egen vinning, att framstilla sig sjdlv som vilartad for att
vinna foérdelar och frihet. I de fall motstandet 4r explicit, riktar det sig inte mot
bedémningar, utan mot skolans praktik i Gvrigt, da ett motstind mot att bli
bedémd alltid blir kontraproduktivt. Det motstind i form av ironi eller
humoristiska kommentarer som Sjoberg (2015) finner i IUP for elever i
arskurs 5, ndmns inte av ingdomarna i studien. Det betyder forstis inte att
denna variant av motstind inte finns. Det betyder att ungdomarna inte
ndmner det som ett alternativ.

Forbidttring blir likt en primir anpassning till bedémningar (Goffman,
1961) som avkrivs eleven f6r att hen smidigt och ”naturligt” ska passa in i
institutionen och dess ordningar. Anpassning dr pad sa vis ett sitt att agera efter
de villkor som bedémningar erbjuder. Ungdomarna talar genomgaende om att
de forvintas forbattras, vilket framtrider 1 materialet som nddvindigt. De
tekniker som anvinds i skolan for att organisera och strukturera lirostoffet,
kombinerat med de tekniker som finns f6r bedomning, riktar stindigt elevers
blickar mot att det dr strdvan mot utveckling och forbittring som dr det
“naturliga”.

Bedomning syftar enligt Skolverket till att utveckla lirandet och &ka
motivationen hos skolans elever och som sidan kan den anses synnerligen
potent. Teknikerna och méjligheten f6r elever att investera i sig sjilva blir likt
ett etbjudande om en méjlighet att optimera férbittrandet. De bor sd att sdga
(utdver det vardagliga vixandet och ”mognaden”) arbeta med sig sjilv for
bista moijliga resultat. Det sjilvreglerande inslaget bidrar till att fostra
stravande och sjilvférbittrande medborgare som sjilva ansvarar for sin egen
framtida framgang.

Goda relationer mellan lirare och elever gor vardagen i skolan smidigare.
Elever far bittre mojligheter att stirka sina betyg genom att arbeta 1 konsensus
med sina larare, valet dr dock upp till de unga och deras vilja att anpassa sig.
Elever gors ansvariga for relationen genom att moéta liraren som hen 6nskar.
Elever blir, som Fejes och Dahlstedt (2013) uttrycker det, till aktiva subjekt
snarare 4n passiva objekt. Elever forvintas sjilva genom att kalkylera hur
deras agerande kan virderas av andra pdverka sin egen situation. I denna
kalkyl spelar relationen till liraren en stor roll. Rinne (2015) talar om
relationers betydelse f6r bedémningar i skolan dir kontaktsékande elever kan
premieras f6r sin sociabilitet, vilket ockséd synliggérs 1 mina samtal med elever.
Lirares instillning till elever idr i regel vilvillig, skriver Rinne (ibid) och betyg
kan anvindas som uppmuntran eller beléning och f6r att bibehdlla goda
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relationer. Det kan verka som fordel £6r eleven att kunna férhalla sig positivt
och anpassat och ha en god relation till lirare.

Motstiandsstrategier 4r som de syns i samtalen, framfor allt subjektiva och
implicita och pagar i de bakre regionerna, utom rdckhall fér lirarens
observerande virderande blick. S4 som Breidenstein och Thompson (2015)
sktiver, dr det inte alltid de stora uttrycken f6r motstind som frimst visar hur
méjligheter villkoras, utan snarare de sma, eller mer implicita uttrycken f6r
motstind. Det finns ingen mojlighet att tacka nej till att bli bedémd. Motstand
innebir med sikerhet ett sinkt eller uteblivet betyg. I de fall ett explicit
motstind férekommer i talet, handlar det om ett motstind mot ldrare i
klasstummet och mot institutionens regler under tidigare skolging. Det
explicita motstindet dterfinns hos de som inte kommer till skolan, de som
ibland skolkar, eller de som helt uteblir. Dessa synliggérs dock inte i
materialet, framfér allt av den anledning att de faktiskt inte finns i skolan dir
ungdomarna 1 studien s6kts upp. Det strategiska motstindet handlar i stillet
om att elever pa andra sitt tar nigon slags kontroll 6ver sin situation och sitt
subjekt. Det innebir att styra sina tankar och sin instillning mot anpassning,
som 1 ungdomarnas utsagor paminner om ett sitt att driva med systemet
(Goffman, 1961) och anvinda sina kunskaper om hur det kan fas att fungera
f6r egen vinning.

De kunskaper som krivs for att navigera mot malen och som ungdomarna
talar om som det ritta och riktiga, handlar i stor utstrdckning om att anpassa
sig efter redan vedertagna regler och rutiner. Hir inbegrips givetvis ocksa
prestationer i fraga om kunskaper i klassrummet; att kunna rikna, skriva,
resonera, diskutera, utveckla, ifrigasitta, konstruera etc. Dessa prestationer
framtrider inte i talet som primira £6r att lyckas i skolan. Méjligen dr det sa att
kunskaperna i skolan har en sidan sjilvklar position att det inte dr detta som
eleverna i forsta hand ser och talar om. Elever i nionde klass dr genom
beprévad erfarenhet experter pd att vara elever och de regler, rutiner och
normsystem de forhaller sig till dr firdigférhandlade och ingir som ett
inskolande redan fran bérjan,

Beddmningar medfor ett sdrskilt lirande, sa som Dann (2014) diskuterar
det cirkulira lirandet i bedémning som lirande (Aal). Exempelvis kan en
individuell utvecklingsplan med skriftliga omdémen som enligt forskning
(t.ex. Andreasson, 2014 och Hirsh, 2012) 1 hég grad fokuserar pa sociala
faktorer och personliga egenskaper, leda till att elever kan lira sig nigot om
betydelsen i att reglera dessa aspekter. Det dr inget orimligt antagande att
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elever genom bedémning inser att deras beteende och férmaga att agera

socialt spelar stor roll £6r hur de bedéms i skolan.
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DEL IV. SLUTSATSER OCH
DISKUSSION

So I ask that these papers be taken for what they are: exercises, trials,
tryouts, a means of displaying possibilities, not establishing fact. This asking
may be a lot, for the papers are proclamatory in style, as much distended by
formulary optimism as most other endeavors in this field.

(Goffman, 1981:11)
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10. I den betraktades 6gon

Denna del av avhandlingen utgdér en sammanfattning och diskussion av
studiens resultat, i relation till fragestillningar, tidigare forskning, och
teoretiska antaganden. Med titeln I den betraktades dgon, vill jag antyda att
studien handlar om dem som gors till objekt f6r skolans bedémningspraktiker,
de elever som betraktas for att bedémas och som tidigare fatt lite utrymme i
forskning kring bedémning. Det argument jag vill driva dr att bedémningar
har betydelse for, och gbr nigot med de elever de giller. De styr elevers
mojligheter att agera och vara och ocksa hur de kan tinka om skolan och om
sig sjilva. Det dr siledes inte en studie av bedémning per se, utan av elevers
betraktelser av att bli betraktade f6r att bli bedémda.

Kapitlet inleds med en kort sammanfattning. Dirpa foljer en diskussion i
relation till fragestillningar, analytiska begrepp och teoretiska utgangspunkter.
Dirpa ett resonemang Over studiens genomfdrande, hir diskuteras dven
empiriska och mojliga teoretiska bidrag samt en problematiering av lirarens
position. Kapitlet avslutas med ett stycke som berér méjliga implikationer av

studien.

Talet om bedémningar

Inledningsvis summeras de mest framtridande resultaten, vilka sedan
diskuteras i dterkoppling till studiens frdagestillningar och genom de
méjlighetsvillkor och subjektskapande méjligheter som fokuserats i resultatet.

Fragestillningarna handlar om: foér det forsta vilken betydelse eleverna
tillskriver sin utbildning och de formella bedémningar som gérs i skolan. For
det andra: hur Zmverkar bedomning pa elever? Den tredje fragestillningen
analyserar hur ungdomar navigerar bland bedémningar som gbrs i skolan.
Studiens resultat dr i korthet:

*  Betydelse: Varken skolans institutionella uppgift eller bedémningars
stillning och avgorande betydelse ifrigasitts av studiens ungdomar.
Skolan ses som den enda vigen mot vuxenliv och medborgarskap
och bidrar med bade kunskaper och socialt lirande som behé&vs

infér framtiden. Ungdomarna talar med stort allvar om
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bedémningar och framfér allt om betygens reella villkorande av hur
de kan handla och vilka val som blir méjliga infoér framtiden. Det
sprak som aterfinns i planer, kunskapskrav och formuleringar i
bedémningar och som ocksd anvinds av ldrare vid
utvecklingssamtal, 4dr for ungdomarna sviartillgingligt och
byrakratiskt och ses som tillhérande ldrarnas profession. Spriket
blir di elever inte dger tilltrdde till den pedagogiska diskursen ett
overgripande och tydligt framtridande problem. Spraket hindrar
ungdomarna frin att géra bedomning betydelsefull som verktyg for
att lirande skall stottas. De bedémningar som lirare férmedlar
framstar dock i samtalen som erbjudanden till eleven om moijliga
vigar till férindring och forbittring. Eleverna uttrycker ocksa en
férindringsvilja och en 6nskan om att férindra och forbittra det
som lirare bedomer att de behéver utveckla. Da lirare inte konkret
visar och stottar hur utvecklandet kan komma till stind betraktas
detta som problematiskt och negativt av eleverna. Di eleverna inte
vet hur de skall arbeta f6r att nd framgang, fir ett generellt
forbittrande och strivan betydelse. Bedémningar bidrar pa si vis
till att konstruera strivande subjekt som motiverar och reglerar sig
sjalva till att stindigt forbattras.

Inverkan: Ungdomarna vittnar om hur bedémningar och betyg har
betydande och disciplinerande inverkan pd deras agerande i
klassrummet. Vetskapen om att stindiga observationer gors 1 syfte
att beddma gor att elever anpassar sig i métet med olika lirare och
de institutionella regleringar som giller i olika klassrum. Ett sitt att
paverka bedomningars utfall 4r att modifiera sitt uppférande och
bemotande och att arbeta med relationer till lirare. Med bedémning
som incitament 4r det viktigt for eleverna att framtrida som “goda
elever” for att vinna férmaner. Vetskapen om att bedomningar
kriver olika observerbara och tydliga bevis, gor att elever ocksd
fokuserar pa synliga prestationer 1 klassrummet. Da elever
investerar i det som kan synliggéra prestationer far produkten av
lirandet genom sitt synliga resultat, generellt stérre relevans dn
lirandets innehdll. Bedémningar hjilper siledes till att placera
elevers fokus pa beteenden och ageranden samt pd mal och resultat

framfor innehéll.
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® Navigering. Nir vigen och malet genom den sprikliga
otillgingligheten blir otydliga, anvinder elever andra mer synliga
och littillgingliga ledtradar i sin skolvardag for att arbeta mot bittre
bedémning och betyg. Beteenden, uppféranden och relationer
overskuggar dirmed till stor del kunskapskraven. Det strategiska
arbetet for bittre betyg framstar som investeringar ungdomarna gor
tor att hamna i god dager. Nigot explicit motstind mot
bedémningar férekommer knappast i ungdomarnas berittelser. Det
faktum att bedémning och betyg dr tvingande innebdr att ett
motstaind alltid 4r kontraproduktivt. Elever hamnar genom
bedémning 1 ett beroendeférhillande gentemot sina lirare.
Bedomningar medverkar pa sa vis till att konstruera tydliga grinser
mellan experter och adepter. Liraren ger bedémningar, eleven tar
emot. Eleven kan da behéva investera i relationen genom att

anpassa sig och spela med 1 klassrumsspelet £6r att fa férdelar.

Bedoémningars betydelse

Ungdomarna tillskriver bedémningar betydelse i relation till de mdjlighetsvillkor
som utg6rs av den sorterande effekt de har inf6r framtida gymnasieval. Denna
urvalsfunktion ifrdgasitts inte, utan betraktas snarare som ett likvirdigt och
rittvist instrument fOr att géra urvalet mojligt. Bedémning hjilper till att
konstruera idéer om likvirdighet, som handlar om att alla elever har lika
mojligheter att anvinda sig av erbjudanden till framtida val som i realiteten r
differentierade. Darmed placeras ocksd ocksa ansvaret f6r framging hos den
enskilda eleven som forvintas vilja 1 ansvarig frihet.

Studien visar ocksa att bedémning tillskrivs betydelse 1 relation till
méjliggérande av generell férbittring vilket framstir som en sanning for
ungdomarna. Skolan som institution griper in i subjekt och verkar genom ett
milt socialt tving (Goffman, 1961) som bidrar till att normalisera elever mot
det som av institutionen upprittats som normer och regler.

Bedomningar far ocksa betydelse for ett legitimerande och mojliggérande
av skolans disciplinerande funktion. Den disciplinerande och fostrande
dimensionen av skolan dr en normativ uppgift dir socialisation rymmer savil

skolkunskaper som normer och virden som individer skall inférliva. Skolan
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uppdrag syftar till att styra elever mot vissa typer av lirande och kunskaper.
Enligt liroplanen inbegriper detta lirande bade det som uttrycks som centralt
innehall, som kunskapsmal och som ett fostrande uppdrag. Da uppférande
och ageranden i klassrummet liksom attityder och bemd&tande inbegrips i
bedémningar, forstir elever att dessa aspekter ocksd har avgorande betydelse
f6r hur bedémningar faller ut. Dirfor far ocksa ett individuellt reglerande av
dessa aspekter betydelse f6r eleverna. Den &verindividuella eller
governmentaliserande styrningen verkar didrmed cirkulirt. Genom att
liroplanen har ett fostrande uppdrag, och dd disciplinerande och fostrande
aspekter inbegrips i bedémning, far fostran stor betydelse i vad elever forstar
som relevant i skolan. Elevernas interaktion med ldrare i enlighet med
diskursiva regleringar fOrstirker i sin tur vikten av det normativa anpassandet.

Legitimiteten i bedémningars villkorande betydelse for kvalificering infor
vuxenlivet fOrstirks ocksd genom att ungdomarna talar om sig sjilva som
“ofirdiga medborgare” (Lawy, 2014). Det ir en utsaga som mojliggjorts
genom elevers erfarenhet av skolinstitutionens texter, pedagogiska innehall,
aktiviteter och interaktionsordningar vilka antyder att skolan skall kompensera
for brister i ungdomarnas nuvarande icke fullvirdiga vuxenhet och
medborgarskap. Utbildningen skall bidra till att de inférlivar alla de kunskaper,
kompetenser och virderingar de forstar att ett framtida vuxenliv kommer att
avkriva dem. Beddmning kan hjilpa till att kartligga de brister som eventuellt
finns, och formativt verka for att avhjdlpa dem. Bristperspektivet pa
medborgarskap som relateras till bedémning, placerar bristen och ansvaret for
att bli medborgare frimst i eleverna sjilva (Nicoll m.fl. 2013). Genom
utbildningens styrning mot liroplanens och sambhillets normer och virden
skall elever fostras och disciplineras till att bli medborgare.

Liroplanens grundliggande normer och virden dterfinns i elevernas tal pa
ett sitt som antyder att de dr diskursivt vedertagna sanningar. Det implicerar
ocksa att ungdomarna forstar det som att skolan och utbildningsvisendet
baseras pia och organiseras genom det som framstir genom talet om en
virdegrundad rdttvisa. Talet 4r diskursivt villkorat av de retoriska
konventionerna som tillhér institutionen, sdledes dr det ett tal ungdomarna
anvinder som resurs 1 sina berittelser. Virdegrundsrationaliteten som baseras
pa rittvisa och likvirdighet stéter dock pa motstind i ungdomarnas tal om en
konkurrensrationalitet dir den starkes ritt rader. Den som kan tillgodogéra sig
innehallet i det som erbjuds och visa fram ritt sorts kunskaper och
uppforande vinner fordelar. Det pagar en diskursiv kamp dir virdegrundade
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antaganden om likvirdighet anvinds som incitament for att svenska elever i
férlingningen (ocksa pd internationella arenor) ska kunna verka
konkurrenskraftigt. De virdegrundade rittvisevirden som ungdomarna talar
om samsas med de virden som genomsyrar det globala och internationella
marknadiserade samhillet. Dessa virden som ofta fokuserar utvirdering,
bedémning och jimférelse (Ball, 2003; Power, 1999) férmedlas genom de
performativa tekniker som anvinds i skolan och internaliseras till synes av
eleverna. Det ”naturliga” dr att stindigt prestera, beddémas, jimforas,
forbittras och vara pid vig. Genom att alla ges samma, likvirdiga
férutsittningar och mdijligheter till utbildning skall eleverna med hjilp av
individuella ~ insatser och  “fallenhet”  konkurrera om  framtida
utbildningsplatser. Konkurrensen betraktas av ungdomarna som rittvis, dé alla
jamférs och férvintas investera genom individuell strivan. Dessutom jamfors
alla enlig samma kriterier och graderingar.

Liroplanens mal dr nidrvarande i talet, men dd inte som slutmal, eller som
det i Lpo94 benimndes uppndendemdl”’, utan snarare som gamla
strivansmal, som trappsteg pa vig mot nista mal, for sidana finns alltid. Det
ir fraga om en framtridande diskurs dir bedomning hjilper till att accentuera
strdvan och det stindiga klittrandet. Likt ungdomarna i Elwoods (2012)
studie, framtar det i talet om strivan efter forbittring, som om ungdomarna
stindigt arbetar for att halla en acceptabel nivd; att de genom att férstka
forindra och foérbittra sig sjilva visar fram en vilja som i lirares 6gon kan
bedémas som acceptabel.

I studien framtrider de hinder som finns inbyggda i lirares anvindande av
ett pedagogiskt firgat och formellt byrikratiskt sprak som villkorar
bedémningens betydelse. Spriket beskrivs som svirtillgdangligt och som att det
utesluter elever, genom att det uppfattas som anpassat till vuxna. Det dr ocksa
gammaldags och beskrivs som hégtravande och som svir svenska. Spriket
som anvinds i bedémningssammanhang skapar olika
subjektifikationsmojligheter for elever och lirare. Den interaktionsordning
som ger vuxna ritten att tala som expert villkorar ocksd den unges position
som underordnad och beroende. Det dr ett hinder i sig att vara ung och inte
till fullo forsta de forvintningar som formuleras. Eleverna uttrycker ocksa en
hel del frustration kring att inte till fullo férsta det som de inser i allra hégsta
grad angir dem och som de sjilva till stor del gérs ansvariga f6r. Talet om att
vara exkluderad i diskursen kan ocksd forstis som ett subjektserbjudande: att

vara en som inte dr tillrickligt avancerad i svenska spraket.
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Genom bedémning vigleds elever att 6ka kunskaper om sig sjilva och sitt
eget lirande i foérhillande till skolans interaktionsordning for att bli ”goda
utbildningssubjekt”. Elever vet vad som forvintas av dem och de agerar med
det goda utbildningssubjektet f6r 6gonen. De anvinder sina kunskaper och
insikter i vilka framtridanden det 4r som ir accepterade i frimre regioner. De
som “knicker koden” och férmar spela “’klassrumsspelet” (Ball m.fl. 2012) har
en fordel dd de framtrider infér ldrare. Detta dr eleverna i studien medvetna
om och de kan vilja att agera direfter. Bedémning far ddrmed betydelse for
hur elever kan anvinda sig av sociala kompetenser, interaktion och kunskaper
om institutionen fOr att vinna férmaner. De fostras och utbildas till

anpassningsbara, socialt kompetenta subjekt som kan agera i konsensus.

Bed6émningars inverkan

Ungdomarnas tal om hur bedémningar inverkar pa hur de agerar och forstar
sig sjilva i skolan handlar bide om inverkan pd mdijlighetsvillkor och om
subjektifieringar. Bedomning skall stétta kunskapsutveckling och foéra elevers
lirande och insikter i sitt eget lirande framat. Den skall paverka dem, bidra till
ett utvecklande av metakommunikativa kompetenser och styra dem mot ett
utokat lirande som de enligt Lgr 11 successivt sjilva skall goras allt mer
ansvariga for. Den skall ocksa fungera som ett informativt urvalsinstrument
infér vidare utbildning,

Samtalen visar pa hur bedémning inverkar pa subjektifieringar och bidrar
till att forma lirande subjekt, vilket ocksa dr en av institutionernas uppgifter
(Ball, 2003; Fendler, 2001; Krejsler m.fl. 2014; Sjoéberg, 2010b). De
identitetsvirden som framhalls och som framtrider i ungdomarnas utsagor
och som erbjuds subjekt med bedémningar som teknik; dr strivande,
mélfokuserade och sjilva ansvariga f6r att férbittras och forindras. De ir
konkurrenskraftiga individer som tar etiskt vilgrundade beslut och férhéller
sig till hierarkiska interaktionsordningar. Det ir sjilvreglerande subjekt som
framtrider, som styr sig sjilva 1 enlighet med de mojligheter som sambhillet
erbjuder, och genom att anpassa sig inom olika interaktionsordningar agerar
de sjilv-reglerat.

De praktiska reella funktionerna som bedémning har for eleverna, handlar
om hur de inverkar pa villkoren fér framtida méjligheter. I studien, handlar
det i forsta hand om hur betygsutfall paverkar deras mojligheter att séka till
den gymnasieutbildning de 6nskar. Det handlar bide om att fa tillrickliga
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betyg f6r att kunna sdka in och om att f4 sd pass goda resultat att det finns
mojlighet att vilja fritt mellan skolor och program. Sa som det diskuteras av
Aaltonen (2012) har ungdomarnas tidigare skolgang strukturerats upp och
organiserats, utan att de behévt gbra nagra stérre vigval. Gymnasievalet ar
den vindpunkt di de skall gbra ett av sina férsta vilinformerade val pa egen
hand. Det ir ett val som de forstar kan avgdra moijligheter i deras framtid en
ling tid framéver. Bedoémningar hjilper till att tydliggéra f6r ungdomarna hur
nira eller langt ifran de befinner sig frin att kunna folja sin vilja. Det framstar
dock som om insikten i betygens betydelse f6r valet och sedermera valets
forutsittningar kommer relativt sent i ungdomarnas skolkarridr. Valet
féranleder ungdomarna till att omvirdera den trygga inramning de tidigare
torhallit sig till, en inramning som inte avkrivt val med sa uppenbar framtida
betydelse. Inte sillan kommer insikten sa sent som 1 nionde klass da valet skall
gbras. Det dr framfor allt betydelsen av betygens sorterande effekt och
konkurrensrationalitet, som eleverna inte riktigt tidigare har forstatt. Sjoberg
(2010b) uttrycker att betygen 4r likt en virdehandling eleven sjilv gors
ansvarig f6r och kan anvinda sig av. Valfriheten och dess mdijligheter som
skall internaliseras av eleven (Carlbaum, 2012; Fejes, 2010; Rose, 1999)
framstar som en plikt och skyldighet. Styrningen har dirmed placerats i
individens ansvar att gora “fria val”.

For att forklara betygens avgdrande betydelse f6r framtida méjligheter och
hur det inverkar pa elever, anvinder sig Harling (2013, 2014) av begreppet
investmentality. Investmentality dr padkallat av en investerings mentalitet som
konstrueras genom betygssystemet och organiseringen av lirandet i mitbara
mal och kriterier. Flever kan i enlighet med systemet utbyta anstringningar
mot betyg, vilket inbjuder till att elever kan tinka pé sig sjdlva och sina insatser
i ekonomiska termer. Investeringsmentaliteten leder ocksa elever till att tala
om att de kan kalkylera sina insatser gentemot det virde som utfaller.

Valet infor vidare utbildning och dess mojligheter och begrinsningar
framtrider ibland hos ungdomarna i studien som oroande da de relaterar det
till att betygen inte ricker till eller att de kanske inte hinner arbeta upp sina
meritpodng till det virde som behdvs f6r att ansdka. Bedomningarna inverkar
pa hur elever kan virdera sig sjilva gentemot kriterier de sjilva varken erkint
eller alltid forstatt. Plotsligt ser de sig sjilva som ensamt ansvariga f6r de
méjligheter som kan erbjudas och hur de skall agera och hantera sina
méjligheter att fi tillrdckliga betyg f6r att verka konkurrensmissigt pé
skolmarknaden.
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Gymnasieutbildningens frivillighet och valfriheten att vilja inriktning kan
dirmed diskuteras. Frivilligheten och valfriheten begrinsas av faktorer som
mojligheten och forutsittningar att géra informerade val, av betyg och av det
faktum att alternativen dr begrinsade. Valen dr ocksi pa forvig segregerade i
olika inriktningar med olika framtida mal. Forsberg (2008) uttrycker det som
att det inte alltid ridcker med ett pass fOr att intrdda pa gymnasiet da
antagningen 4ir dubbelt differentierande, kan det ocksda komma att behovas
visum. Den férlingda ungdomstiden kan ocksa spela in for insikten i valets
betydelse. Forskjutningen av minniskors livsfaser diskuteras av Johansson,
Lindgren och Hellman (2013). Forfattarna beskriver hur den utSkade
medialiseringen, informationsflédet och globaliseringstendenser 1 samtiden
avkriver ungdomar en allt mer omfattande omvirldsorientering.
Ungdomsarbetsloshet och arbetsmarknadens behov av utbildad arbetskraft
har gjort att den frivilliga gymnasieutbildningen snarare framstir som ett
obligatorium. Det (fiktivt) obligatoriska i gymnasieutbildningen gér den ocksa
mindre “exklusiv’ di alla férvintas genomfdra den, vilket paradoxalt nog
ocksd yttermera exkluderade dem som inte dr behériga. Bland studiens
ungdomar uttrycks gymnasieutbildning som den enda, eller i alla fall den enda
férvintade, vigen att gi efter avslutad grundskola. Den frihet och valfrihet
som det talas om har i realiteten en utsorterande differentierande baksida som
tydligt pekar ut att valfriheten dr villkorad och férbehallen de som lyckas.

Navigera efter bedomningar

Beddmningar 4r menade att pakalla nigon slags agerande frin elever.
Navigerandet efter bedémningar ér sd att siga reaktivt. De har méjligheten att
svara an och folja de formativa bedémningar som gors, att ndja sig med de
summativa bedémningar som gjorts, eller férséka férindra vid ndsta tillfille.
Elever har ocksd méjligheten att beméta bedémandet med hjilp av andra
navigeringsalternativ.  Det  tvingande  faktum  att lirare 1  sin
myndighetsutdvning skéa// bedéma och betygsitta elever inramar talet om
bedémning och de mdijlighetsvillkor som konstrueras genom bedémningar.
Det finns dven en juridisk dimension som i férlingningen bidrar till att
bestimma vilka moijligheter ungdomarna har. Mojligheten till motstind ér
Oppen men sillan gynnsam. Elever kan vilja hur de skall navigera f6r att méta
bedémningar, dven om de mdijliga valen ir villkorade.
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Mboijlighetsvillkoren for att navigera efter beddmningar handlar bland annat
om mellanminskliga relationer (Rinne, 2015). Anpassning till klassrummens
interaktionsordning och relationer till lirare ges stor betydelse foér hur elever
kan vinna férméner, f6r det dr vad det i regel handlar om, att investera for att
fa de betyg som behovs.

Studien visar att bedémning bidrar till en styrning av eleverna och de
méjligheter de anger att de har att agera i klassrummet. De intervjuade
elevernas egen insikt och insyn i kunskapskraven och ansvaret for att uppfylla
dessa fordunklas av den sprikliga otillgingligheten. En generell satsning pa
mingd, omfing, engagemang och personlig insats i amnet framstir som ett
navigeringsalternativ = fér att dnda arbeta med 4dmnesinnehdll och
méluppfyllelse. For eleverna handlar dd lirandet om att gbra mer, gora bittre,
att synas, 6éva och prestera mer detaljerat. P4 sa vis har jimforelse- och
utvirderingsrationalitet ocksa inverkat pd hur elever forstir att kunskaper kan
visas fram eller forbittras genom kvantitativa insatser.

Genom kravet pa synlighet, fir lirarens blick en styrande funktion
(Foucault, 1974/2003) inte bara for hur elever agerar disciplinerat i
klassrummet, utan ocksd for hur de fOrstar att synliga och jimforbara resultat
ir viktiga. Ndmnda sitt att navigera for att fi bedémning att falla ut till ens
férdel dr att synas, horas och styra lirares intryck mot att vara en som ir
intresserad och engagerad. Bedomningen blir likt ett incitament att agera
disciplinerat, att reglera sig sjilv och anpassa sig, anges understundom i termer
av strategiska val. Det faktum att bedomningar stindigt aktualiseras i vardagen
i skolan och att ungdomarna vet att de stindigt 4r observerade gbr att de
ibland anvinder sig av det de foérstir som frimre regioner. De agerar och
gestaltar framfoérandet av den “goda elev” de uppfattar att lirare 6nskar. Det
ir ibland en sekundir anpassning med utgangspunkt i att systemet dr avlist.
Detta framférande exemplifieras av eleverna da vi talar om utvecklingssamtal
vilka beskrivs likt ett strategiskt skddespel dir alla parter deltar i ett
beslutsfattande mote som forefaller vara uppgjort pa férhand (Andreasson &
Asplund Catlsson, 2015; Asp-Onsj6, 2006; Hofvendahl, 2006). For elevens
del handlar det om att acceptera den plan som upprittas av lirare, eller att
uppritta en plan pa egen hand, framfor allt fOr att ta sig ur situationen utan att
tappa ansiktet. Planen som dokumenteras dr f6r &vrigt ofta fokuserad pa att
eleven sjilv gérs ansvarig fOr att pa egen hand forbittra, trina, 6va och

forandra.

229



I DEN BETRAKTADES OGON

Det 6ppna explicita motstindet mot sjidlva bedémningspraktiken saknas i
det empiriska materialet i denna studie. Motstindet finns forstds. Eleverna
uttrycker att en hel del av arbetet som relateras till bedémningar
utvecklingssamtal och IUP 4r ganska meningslést och onddigt.
Investeringsmentaliteten (Hatling, 2013; 2014) padkallar att elever inte anger att
de g6r nagot verkligt motstind mot att bedémas eller mot att delta i
formulerandet av utvecklingsplaner. Att géra motstind 4r helt enkelt att sitta
sina betyg och sin egen framtid pa spel och eleverna kan saledes vilja att foga
sig och ddrmed gora en investering i sig sjilva och sin framtid.

Slutligen: mojlighetsvillkorat subjektsskapande

Studien har ett sirskilt fokus pa de méjlighetsvillkor som bedémningar skapar
och hur bedémningar kan inverka pa subjektsskapandet. S& som jag skriver i
genomgdngen av det teoretiska ramverket handlar méjlighetsvillkoren om
sadant som inramar bedomningar fér ungdomarna. Det handlar om bade
méjligheter och hinder som finns f6r ungdomarna att vara och agera i skolan
eller hur de villkoras att navigera efter de bedémningar som gjorts. Det édr en
friga ~om  governmentaliserande  styrning och om  inramning.
Subjektsskapandet, ndr det uppfattas som decentrerat handlar om de
subjektspositioner som erbjuds, de subjekt som diskursivt mojliggors eller
produceras och hur detta gors, i detta fall i skolans institution med bedémning
som teknik. Ddrmed knyts méjlighetsvillkoren och subjektsskapandet samman
1 denna studie.

Sammanfattningsvis dr det i samtalen med studiens ungdomar, tydligt att
bedémningar inte bara villkorar ungdomars mdijligheter i skolan, utan att de
mer eller mindre dikterar och koloniserar skolvardagen i Aarskurs 9.
Aterkommande i aspekter av méjlighetsvillkor som syns i samtalen 4r det egna
ansvaret, friheten och en ekonomisk rationalitet som relateras till bedémning.
Bedémning hjilper till att visa f6r ungdomarna att de sjilva r ansvariga for att
forbittras och forindras, med bedomning som makt- och sjilv-teknik
(Foucault, 2008) kan de sjilva arbeta f6r att uppni ett “hégre tillstand”.
Formuleringar i dokument och lirares anvisningar i utvecklingssamtal placerar
ansvaret hos individen. Ungdomarna ser siledes sig sjilva som ansvariga for
att inhdmta det som forvintas och for att visa upp de kunskaper och férmagor
som krivs. Detta inbegriper social kompetens och anpassningsférméga. Da
dessa fostrande aspekter, i ungdomarnas 6gon, inbegrips i bedémningar, blir
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de ocksa en betydande del av hur skolan inramas. Det som bedéms tillskrivs
helt enkelt storst betydelse. I ansvaret finns ockséd fizheten. Ungdomar kanske
inte maste forhalla sig till institutionella ordningar, de ar fria att inte inrétta sig
efter hierarkiska interaktionsordningar. De dr fria att reagera eller gora
motstand. Friheten 4dr dock villkorad, att underlita att anpassa sig far
konsekvenser. Ungdomar anpassar sig primdrt genom att finna sig i ordningen
eller sekundirt (Goffman, 1961) genom att lisa av systemet och ’spela
klassrumsspelet”. Hur som helst sé dr friheten villkorad av bedémningar som
avgdr vilka framtider som tillgdnglicodrs. Den ekonomiska rationaliteten, eller
investeringsmentaliteten (Harling, 2013) dir betygen blir ett sitt att investera i
sin framtid, pdkallas av att gymnasiets program inte ir sjilvklart 6ppna for alla
och ocksa av att de dr differentierade och (0)méjliggor olika framtidsvigar.
Diremot dr individen fri att investera i sig sjilv och ta ansvaret for att sta sig 1
konkurrensen med hjilp av de erbjudanden skolan ger till mitbar férbittring
och férindring.

De subjekt som mdijliggdrs eller produceras blir genom detta resonemang:
fria, sjilvreglerande, individualistiska, ansvariga, strdvande, anpassningsbara,

sociala, kalkylerande och ekonomiskt rationella.

Studiens begriansningar och mojligheter

Resultaten i denna avhandling har sina begrinsningar och svagheter i relation
till mina mdijlighetsvillkor och dess inramning. Denna studie tar sin
utgangspunkt i intervjuer med 28 elever 1 svensk grundskola i ett geografiskt
begrinsat omrade. Deras forutsittningar och mdjligheter skiljer sig at och
studien gor inga jamférelser av mojlighetsvillkor relaterade till aspekter som
plats, kon, klass, funktion eller etnicitet. Sidana aspekter har givetvis betydelse
for de mojlighetsvillkor som bedémningar konstruerar for enskilda elever.
Istillet ber6r studien ungdomarnas betraktelser av vad bedémning kan vara
och de diskursiva villkor som bedémningar dikterar f6r ungdomar generellt,
vilket i sig dr ett viktigt bidrag dd sidana kunskaper ront litet intresse 1 tidigare
forskning (Elwood, 2012; Forsberg & Lindberg, 2010; Forsberg, 2014).
Studiens resultat kan dirmed erbjuda utgingspunkter f6r vidare forskning av
hur sociala skiktningsprinciper inverkar pa bedémningar.

Intervjuerna tar sin utgangspunkt i elevernas definitioner av vad
bedémning dr for dem, saledes fokuseras inte sirskilda bedomningsformer sa
som betyg eller skriftliga omdémen. Detta dvergripande anslag skulle kunna
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vara en svaghet i det att studien dr allmant hallen, eller att resultatet svarligen
kan generaliseras gentemot dessa sirskilda bedémningstekniker. Istillet
fokuseras bedémning som ett samlat fenomen, bestiende av statens inrittade
redskap f6r kontroll av utbildning (Forsberg & Wallin, 20006). Studien
fokuserar inte heller pa dmnesspecifika bedémningar eller kunskapskrav mer
dn da detta diskuteras av ungdomarna i intervjuerna.

Diskursanalytiskt orienterade studier ér alltid i ndgon man kritiska (Winther
Jorgensen & Phillips, 2007), sa dr ocksa fallet 1 denna studie. Kritiken riktar sig
mot maktforhillanden eller snarare maktrelationer, frimst mellan
utbildningssystemet och elever. Det som sker di bedémningar konstruerar
mojlighetsvillkor och subjektifieringar kan relateras till relationell makt och
styrning och problematiseras som sidan. Bedémningskravet styr det skolan
behover gora for att bedomnigar skall méjliggoras, for att lirare skall kunna
bedéma behéver undervisning organiseras sa att de kan observera och virdera
de kunskaper och firdigheter som kunskapskraven formulerar. Ungdomarna i
studien styrs, disciplineras och normaliseras med bedémningar som
incitament. Styrningen inom skolan som institution dr uppenbar, och ges
ocksa sin form och begriplighet genom det teoretiska ramverket. Detta kan
forstds problematiseras. Skolans uppgift som fostrande och undervisande
institution 4r normativ. Skolan skall verka fér att de normer och virden
samhillet genom liroplanens kodifiering (Forsberg, 2008) dmnar Sverfora pa
den uppvixande generationen. Makt och styrning producerar saledes dven det
vi uppfattar som positiva virden; det dr viktigt att podngtera. Makt och
styrning i skolan syftar till att forst och frimst “producera” framtida
samhillsmedborgare som innehar de kompetenser och egenskaper samhillet
behéver for att fungera, fortleva och utvecklas. Dirmed kan det normativa
uppdraget ocksa villkora normalitet, och begrinsa den samma om
bedémningen premierar vissa typer av kunskaper och utesluter andra, si som
fallet kan vara for distinktionen mellan teoretiska och praktiska kunskaper.
Den kritiska ansatsen i avhandlingen bér ocksa férstis som ett forsok att
Oppna upp f6r vidare moijligheter £6r att forstd beddmningars konsekvenser
och f6r att méjliggdra nya fragestillningar.

Talet om informella bedémningar och elevers bedémningar av varandra,
féorekommer reglebundet i samtalen; detta presenteras inte som ett resultat i
studien, da dessa just dr av informell karaktir och didrmed svarare att avgrinsa
och ringa in i de fragestillningar studien arbetat med. Det dr dock en
intressant aspekt av bedémning som ocksa inbegriper hur ungdomarna talar

232



I DEN BETRAKTADES OGON

om mellanminskliga bedémningar och hur bedémning anvinds i
underhéllningssyfte i si kallad reality-tv. Flera av ungdomarna talar om
underhéllningsbedémning som ett fenomen de relaterar till bedémning, ofta i
termer om att det dr en negativ form av bedémning dir utrdstning dr den
mest extrema formen av sortering. Detta indikerar att bedémning och
granskning far stor betydelse ocksa i vardagslivet utanfér skolan.

Intervjun dr en konstruerad interaktionsform som skapar vissa typer av
mening (Boérjesson, 2003). Hur Gppna och fria fragestillningarna dn dr,
begrinsas de till ett visst intresseomrade ddr vissa utsagor dr mdjliga, och
andra inte. Med detta i dtanke 4r ocksd en semistrukturerad intervjuguide (som
den som anvints f6r denna studie), styrande f6r vilka uttalanden som
méjliggdrs. En fraga som t.ex. ”Vad tinker du om att alla maste ga i skolan”
(se bil.1), forutsitter att skolan ir tvingande, vilket den 4r enligt skollagen,
nagot som da foérutsitts att elever kinner till och férhaller sig till. Denna typ
av styrning 1 samtalen dr i det nirmaste omoijligt att undvika i en
intervjusituation. For att ldsaren sjdlv skall kunna avgéra styrningen i
fragestillningarna, och rimligheten i de tolkningar som gjorts har jag
efterstrivat att ange vilka uttalanden som lett fram till elevernas reflektioner.

Resultatet 1 studien pekar pa att de fostrande aspekterna av skolans
uppdrag ir tydligare och littare for eleverna att tala, dn vad det ér att tala om
kunskapsinnehallet i termer av kunskapskrav och malformuleringar. Detta kan
vara en konsekvens av att eclevernas tillginglica retoriska resurser inte
overensstimmer med formuleringar i formella kursplaner med kunskapskrav.
Vilket dd skulle antyda att ungdomarna inte kan tala om det de inte rimligtvis
kan formulera. I efterhand kan konstateras att detta kunnat hanteras genom
anvindandet av ndgon motiverande artefakt, exempelvis kursplaner,
kunskapsmatriser eller formulir f6r skriftlign omdémen. Det dr mojligt att ett
siadant forfaringssitt hade gett studien ett tydligare fokus pa olika
imnesinnehall och kunskapskrav. Mojligen hade ett sidant fOrfaringssitt
ocksa resulterat 1 ett tydligare skolimnesfokus.

Framstillningen av lararen

Framstallningen av resultatet vicker ocksa en etisk fraga om hur ldrare skrivs
fram, dd de faktiskt inte fir nagot talutrymme i studien utan enbart talas om
som “lirare”. Den hir studien tar inte lirarens utgangspunkt, jag vill inda,

med djup respekt £or liraryrket, passa pé att siga nagot om lirarens komplexa
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uppgift och position i bedémningsdiskursen. Eleverna i studien talar generellt
om lirare med stort fértroende och tillit. De litar pd att lirare, da de betraktas
som skolans experter, ser till att folja kursplanerna och att de generellt
erbjuder elever den utbildning de har ritt till. Ungdomarna uttrycker ocksa att
de Overlag litar pa att lirarnas bedomningar ér rittvisande. I avhandlingens
resultatredovisning omnidmns dock lirare enbart som lirare, som om de vore
en enhetlig kategori eller normerad funktion; sa dr det forstas inte. Jag har
anvint mig av de berittelser ungdomarna delgett mig da jag i texten talar om
lirare jag inte kinner till.

Med stéd i Foucaults governmentality begrepp dr det ocksd rimligt att
reflektera Gver att ocksd lirare dr styrda, inte minst dd skollagen (2010:800)
dldgger dem en juridisk uppgift att utféra och formulera bedémningar och
sitta betyg. Det betyder att praktiken édven skapar ldrarsubjekt.
Lirarsubjektens expertskap tydliggdrs av ungdomarna i denna studie da de
visar hur relationen mellan subjekt ocksa villkoras av beddémning. Si som
Sjoberg (2011) argumenterar for, bidrar kontrollerande och petrformativa
system till att relationer mellan lirare och elever tar nya former. Beddmningar
ir tvingande, sa till vida att ingen part kan avsidga sig dem, vilket skapar en
relation dir liraren som myndighetsutovare kan sanktionera eller beléna
eleven. Relationen inramas ocksd av att den ir bestimd av institutionen dir
individerna i foérsta hand deltar och agerar i enlighet med positioner: som
elever och som ldrare, dirmed inte sagt att positionerna dr helt och hallet
funktionsbaserade. Relationer mellan lirare och elever ir ofta priglade av
mellanminsklighet (Rinne, 2015) och ocksi av tilltro och gemenskap.

Grytnes (2011) beskriver den nordiska utbildningsdiskursen som en som
inbegriper en syn pd skolan som inte enbart ansvarig for att férmedla
traditionella skolkunskaper. Skolan betraktas dven som en arena dir elevers
individuella vixande kan utformas. Vixande vivs diskursivt in 1 allt det som
skolan skall bidra till. Lirare fir dirmed ocksd betydelse och legitimitet att
fostra och visa pd ritt virderingar, agerande och beteende. Legitimiteten
inbegriper da ocksa bedémning av dessa aspekter.

De kunskapskrav som anges i kursplanerna férefaller i denna studie i
forsta hand tillhora lirarens bedémningsarsenal, snarare dn att verka som
riktlinjer f6r eleverna i utvecklandet av kunskaper. Bedémning av kunskaper
blir en fraga om hur lirare bevittnat och samlat bevis pa att insatserna ir goda
nog. Relationen mellan lirare och elev far genom bedémningar karaktiren av
att vara en “ojimn spelplan” (Elwood, 2012) dir lirare inte pa samma vis
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behéver anpassa sig efter elever. Elever kan dock behdva gbra primira
anpassningar for att i skolvardagen att fungera friktionsfritt och samtidigt fa
bedémningar att verka till sin fordel. Lirare behéver anpassa undervisningen
sd att bedémningar av mdluppfyllelse och kunskapskrav méjliggérs. De
behéver dokumentera och méjliggéra utvirderingar av elevernas prestationer i
relation till kunskapskraven. Detta beror fOrstds ocksa pa att ldrares
méjligheter i och med bedémningskraven dr kringskurna. Beidenstein och
Thompson (2015) papekar att betygens objektiva validitet dr avhingiga av
elevens prestationer och uppvisade kunskaper och dirmed kopplade till eleven
som person. Det idr inte lirarens effektivitet eller undervisningskvaliteter som
betygsitts. Si som Forsberg och Wallin (2000) skriver, si finns det ocksi i
systemet inbyggda skillnader avseende erfarenhet och utbildning som inverkar
pa relationers moijligheter. Dirtill har liraren som uppdrag att forhalla sig till
liroplan och bedéma elever, viket gor att relationen alltid kan beskrivas i
termer av makt.

De nya stryningsrationaliteterna dér ldrares atbete ocksa kontrolleras
genom exempelvis skolinspektion och kvalitetsredovisningar, minskar ocksa
den professionella friheten. De mer strikta och reglerade kunskapskrav och
testanvisningar lirare i likvdrdighetens namn tvingas att forhalla sig till,
riskerar ocksa att ta ifrin dem den sirskilda kompetens de har att tolka och
virdera elevers firdigheter (Lunneblad & Asplund Catlsson, 2012). Resultatet
da det handlar om lirare bér dirmed inte tolkas utifran deras enskilda
handlingar utan istillet utifran vad uppdraget villkorar och hur det inramas av

institutionen: skolan.

Studiens bidrag

Denna avhandling tillh6ér forskningsféltet: Barn- och ungdomsvetenskap. Saledes
dmnar den bidra till kunskap som berér barns och ungas lirande, utveckling
och socialisation. Barn- och ungdomsvetenskap kan férstds som ett
tvirvetenskapligt ~ forskningsfilt  ddr  sirskilt intresse riktas mot
utbildningsinstitutioners inverkan pa livsvillkor och uppvaxtvillkor.

Skolans bedémningar ir ett effektivt signalsystem. Det signalerar pa flera
olika nivaer, i den hdr avhandlingen 4r det frimst nivin som beror eleverna i
skolan som fokuseras. Vad dr det da bedémning signalerar fér elever? En
viktig aspekt dr att bedémning signalerar vad det dr som dr viktigt att forhalla
sig till, dirmed finns det lirdomar att vinna i att forstd att bedomningar bade
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konstituerar skolans betydelse f6r ungdomar och konstruerar de mdojligheter
ungdomar har att vara och agera.

Tidigare forskning av bedémning och ungdomar i skolan har frimst
fokuserat pa effekter avseende motivation och resultat pa grundval av
kvantitativa data samt analyser av hur dokumentationspraktiker konstruerar
elevsubjekt. Denna avhandling erbjuder dirmed kunskap som tidigare saknats;
kunskap kring hur bedémning pé institutionell basis griper in i elevsubjekt och
konstruerar villkor for hur de kan agera och vara. Detta bidrag kan leda till
vidare diskussioner av hur bedémning i skolan kan utvecklas och gbras
verksam for att pa allvar bli ett verktyg for kunskapsutveckling, lirande och
socialisation.

Betriffande studiens méjliga teoretiska bidrag, menar jag att den
produktiva makten som gor sig gillande i elevernas navigeringsalternativ och
som synligg6rs da den analyseras i termer av interaktion kan vara av intresse.
Dé Foucaults governmentality begrepp visar hur subjekt produceras genom
maktrelationer 1 diskurser och expettsystem; genom normalisering och
disciplinering, tenderar makt att betraktas och analyseras som frimst repressiv
och normaliserande. Det hir dr en relativt vedertagen tolkning som tidigare
anvints 1 utbildningsvetenskapligt inriktade studier (Andreasson, 2007;
Granath, 2008; Lindgren, 2007; Lundgren, 2006; Sjoberg, 2015). Jag menar
inte pa ndgot sitt att denna tolkning dr missvisande eller begrinsad, utan att
den frimst fokuserar pa hur subjekt produceras, kategoriseras och etiketteras i
diskursiva praktiker. Genom att utgd frin ungdomarnas betraktelser ges
mojligheten att betrakta andra sidor av maktrelationer; hur det kan vara att
produceras, kategoriseras och virderas. Goffmans begreppsapparat erbjuder
ett analytiskt perspektiv dir ungdomarnas navigeringar kan betraktas som ett
”svar” eller en reaktion som syftar till att bevara egenmakt och kontroll éver
sitt eget subjekt. Interaktionen och anpassningarna som ungdomarna gor for
att hantera beddmningar handlar om att verka i konsensus och om att géra sig
begriplig i andras 6gon. Begripligheten kan ocksa handla om att fa formaner i
form av bittre betyg. Saledes tydliggdrs ungdomarnas agens i en institutionell
ordning som kan férefalla tvingande. Makten handlar dirmed inte ensidigt om
att repressivt understilla nagon annan, utan om ungdomarnas moijligheter att
bevara sin autonomi.

Ett metodologiskt bidrag studien limnar édr betraktandet av ungdomarnas
utsagor som diskursivt villkorade, detta dr i sig inte ett nytt metodologiskt
grepp, men det ir ett grepp som inte utnyttjats si ofta. Det nya handlar

236



I DEN BETRAKTADES OGON

snarare om sammanlinkningen av teorier med ungdomarnas utsagor och
térséken att framstilla resultatet som visar bedémningars betydelse och
inverkan ur perspektiv som sdger ndgot om hur de bdde villkorar och
mojliggor.

Reflektioner och implikationer

I den utbildningspolitiska diskussionen framstills bedémning och betyg
stindigt som en framgangsrik vig for att 6ka elevers kunskapsutveckling (se
Klapp, 2015). Stundtals framstills det till och med som den enda vigen.
Ibland framstir det som om beddmningen och betyg i sin egen ritt och
genom konkurrens skulle 6ka elevers resultatfokus och sedermera deras
resultat.

Ungdomarna i denna studie talar om skolans betydelse och om bedémning
som ndgot oundvikligt och ”naturligt” som implicit bestimmer deras
mojligheter att agera och vara. Explicit bestimmer bedomningar vilka
framtider som blir mdijliga. Utbildningssystemet 4t genom policy och
regleringar dirmed koloniserat av beddmningar som styr vilka mdjligheter
som finns for skolor, larare, elever och for elevers framtider. I och med denna
mojlighet till styrning finns ocksa mdjligheten att styra och guida elever mot
onskvirda skolkunskaper. Skolans stillning som en arena for 6verforing av
kunskap ir firdigférhandlad och de normer och virden som liroplanen anger,
synliggdérs 1 ungdomarnas tal. Skolans mojligheter och betydelse for att
producera och reproducera ”goda medborgare” gors till en betydande logik
f6r ungdomar i skolan. Bedémning kan dirmed anses vara en framgangsrik
vig att styra elevers blickar mot mélen med utbildningen.

Som det framstir i studien dr olika tekniker f6r bedémningar effektiva
potenta verktyg for att rikta ungdomars uppmarksamhet mot betydelsen av att
striva och att ldra sig. Hir tycks den formativa bedémningen som en moijlig
vig att ga, 1 kombination med summativa bedémningsformer. De skriftliga
individuella utvecklingsplanerna kan genom ett tydligt konkretiserande av
mélen och vad eleven forvintas gbra under lirarens Gverinseende verka som
ett verkligt formativt verktyg for att arbeta mot kunskapskraven. Ett
framgangsrikt arbete med dessa forutsitter dock samarbete och tydliga mal for
eleven att arbeta mot och ocksa tydliga formuleringar som eleven sjilv kan
arbeta med tillsammans med ldrarens initierade stottning och feed-back (feed-
forward).
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Dessutom behévs tydliggéranden av hur den pedagogiska praktiken kan
verka fOr att mota elevernas behov. Nyckeln i ett sidant arbete maste vara att
gbra malen, medlen och de skriftliga individuella utvecklingsplanerna sprakligt
tillgingliga, sa att de pa allvar forstis av dem de berdrs si som Skolverket
(2012) anger. Dessutom behéver lirare tydliggéra och konkretisera bur elever
kan ga tillviga for att arbeta mot mal och krav, inte enbart a# de skall gora det.
The ”gap” som Sadler (1989) talar om som mellanrummet mellan det elever
kan och vad de forvintas kunna behéver fokuseras och tydliggbras mycket
mer 4n vad eleverna i denna studie pekar pa. For att malinriktat arbete skall
fungera formativt, behover elever ha en foérstaelse for de mal de arbetar mot
(Sadler, 1989; 1998). De behéver kunna jaimféra det nuvarande kunskapslaget
gentemot malen samt delta i limpliga aktiviteter eller atgirder som syftar till
att ”stinga mellanrummet”, att fylla det eller att Gverbrygga det. Hir dr liraren
experten, den som innechar kompetensen och ett kunnande som elever
behover fa ta del av genom feedback, vilket elever inte bor géras ensamma
ansvarig for.

Det pedagogiska sprikbruket kan medverka till att ldraren blir bekriftad i
egenskap av att vara diskursens expert, vilket kan betraktas som ett stirkande
av ldrares sirskilda yrkeskunskap — vilket dr en viktig podng. Ett héjande av
liraryrkets status dr inom utbildningspolitiska samtal, ett av argumenten for
tidigare och tydligare bedémning av elevers kunskaper. Det pedagogiska
spraket, ett etablerat och anvindbart facksprik som dr férbehallet den
utbildade och initierade liraren, skall si att siga skilja ut lirare och deras
expertkunnande gentemot andra yrkesgrupper. Problemet som det framtrider
hir, dr att det dr gentemot eleverna (och ibland deras virdnadshavare) som
lirarens expertskap frimst skiljs ut. Fér de elever som ocksd arbetar efter
atgirdsprogram upprittas ofta ytterligare dokumentation och kartliggande
dokument. Dessa dokument, fokuserar (av férklarliga skil ofta pa svarigheter
och brister, utifrin institutionella normer (Asp-Onsjo, 20006; Andreasson,
2007). Om dessa dokument foljer samma byrakratiska sprakliga monster kan
de tillsammans med annan bedémning, bidra till att konstruera elever som
férutom svirigheter att uppnd kunskapskraven i skolan ocksa har svarigheter
att forsta de formuleringar som i hogsta grad giller vem de kan vara och vilka
méjligheter som finns i skolan. Det allt f6r byrakratiska och svartillgingliga
pedagogiska spraket kan ocksa verka hindrande fér de elever som av olika
anledningar inte har svenska som fOrstasprik. Elever uttrycker ocksa ibland
att forildrar reagerar 6ver att de inte heller forstar formuleringar. Forildrars
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studie(o)vana, sprakliga (in)kompetens och utbildningsbakgrund kan fa
betydelse f6r hur bedémningar kan verka framdtsyftande eller inte.
Expertspraket som dr pedagogiskt och anpassat efter lirare som begagnar sig
av sitt facksprak blir till ett exkluderande av dem det giller och i synnerhet av
dem som bist behdver stottning. Lirarens hanterande av sitt professionella
sprik, det som anvinds for att férmedla mél och bedémningar bidrar da till
att peka ut vinnare och forlorare (i alla fall i termer av mitbara resultat).
Valfriheten i skolsammanhang kan dirmed ocksa leda till 6kad segregation
och differentiering. Férlorarna i valfrihetsdiskursen blir da de elever som har
studieovana forildrar, de som fitt sin grundskoleutbildning i redan
segregerade omraden, de som dr i behov av sirskilt stéd (Dahlstedt, 2007;
Korp, 2006; Lundberg, 2015).

Arbetet med att 6ka fokus pa kunskaper och maoijligheter till 6kade utfall av
clevers kunskaper, forutsitter ocksd ett tydligare stillningstagande mot
disciplinerande formuleringar och bedémningar av eleven som person. Trots
att disciplineringen genom fostrande framskrivningar, férmodligen tjdnar sitt
syfte 1 att med bedémning som insats “skrimma till lydnad” och reglera
subjekt, riktar de ocksa elevers fokus mot ett anpassat framtridande som
6vertrumfar kunskaper. Bedémningar blir pa olika vis styrande for hur elever
kan agera. Att ungdomarna ibland talar om skriftliga omdémen som mer
fokuserade pd deras person gor att de kan relateras till diskussionen av ett
mojligt inférande av betyg i ordning och uppférande fér svenska skolelever.
Den utbildningspolitiska agendan med siddana betyg formuleras som ett sitt
att 6ka lirares befogenheter i klassrummet och f6r att skapa lugn och ro. Nir
eleverna i studien talar om syftet med en gemensam grundskola, tillskriver de
den ett spektrum av syften och meningar. Tiden i skolan innehaller dnda sd
mycket mer dn de skolkunskaper som anges i1 kursplanernas centrala mal och
kunskapskrav. Skolan dr en plats for sociala méten, vilka eleverna ocksa
uttrycker att de i allra hégsta grad lir sig ndgot av.

Lirare dr viktiga for elever, inte enbart som férmedlare och utvirderare av
kunskaper, utan ocksa som handledare och stéttande samtalspartner. Det dr
en ansvarfull och viktig uppgift. Bedémningar som explicit fokuserar pa
disciplinering kan tinkas skapa nya mer ojimlika positioneringar dér ldrares
och elevers relationer baseras och villkoras av bedémningar ddr liraren har
den formella ritten pa sin sida.

Betyg i ordning och uppférande, som med jimna mellanrum f6rs fram till
diskussion, skulle ocksa kriva ytterligare tydliga malbeskrivningar som kan
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fixera normer och ideal, vilka lirare sedan tvingas observera och testa. Det tar
tid att implementera nya direktiv och ordningar i skolan, vilket 4r nagot lirare i
fackpress fokuserar en hel del pa. Tid som behover liggas pa byrakratiska
ataganden och som dirmed stjdl tid frin elever, frain den pedagogiska
verksamheten och dess utveckling. Det som pastds kunna bidra till lugn och
ro kan placera fokus f6r utbildningen i grundskolan, dnnu mer vid sida av
kunskapsuppdraget och istillet 6ka fokus pa det fostrande och disciplinerande
aspekterna av lirarens funktion. De befogenheter som lirare 1 ordningens och
uppforandets namn skall dtererévra kan saledes bli ytterligare en byrakratisk
bérda som skall hanteras bakom skrivbordet och som yttermera riskerar att
skapa och forstirka ojimlika relationer mellan lirare och elever.

Slutligen dr det av vikt att beslutsfattare och lirare inser sprikets funktion
och hur detta riskerar att skapa ojimlika villkor f6r elever med olika
forutsittningar. Da den sprakliga praktiken utesluter och exkluderar elever
som redan missgynnas i utbildning, dr det av stor betydelse att se 6ver hur
mal, bedémningar och formativa uppmaningar kan verka for att inkludera alla
elever. S som liroplanen Lgrl1 uttrycker det, kan likvirdighet aldrig innebéra
att alla ges samma forutsittningar och villkor utan bér inbegripa individuella
anpassningar. Anvindandet av sprik kan som exempel anpassas efter elevers
olika férutsittningar, dlder och spriklig kompetens.
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Summary

In the present thesis, I study how students in Swedish compulsory school
make sense of the assessments that permeate their everyday life in school. The
study has a specific interest in how assessments in school are framed and how
they condition the possibilities for young students in year nine, the last year of
comprehensive school. It also focuses on how the assessment discourse
impacts on subjectification. The empirical material consists of 28 semi-

structured interviews with students in three different schools.

Background

In Swedish schools, assessments are used with the explicit purpose of
enhancing, and focusing on, goal achievement and transparency. The students’
knowledge and individual processes are compared frequently and related to
the learning objectives for each school subject, specified in the national
curriculum (Lgrll). In the Swedish Education act (2010:800), it is stated that
schools are obliged to regularly assess students’ knowledge and inform legal
guardians about their children’s levels of achievement.

The need for measurements and the use of various methods for measuring
knowledge and achievement have increased rapidly during recent decades. As
in other national education systems, the Swedish school system has undergone
a shift in focus from the processes of learning in school to the measureable
outcome of each student and every school (Ball, 2003; Ball et al., 2012;
Pettersson, 2008; Sjoberg, 2010b). The shift becomes evident for students in
year nine when they are about to apply for upper secondary school. At this
point, grades are used as sorting instruments to determine what upper
secondary schools and what study program the student are qualified to enroll
in. In addition to the grades, teachers are obliged to assess and document the
students’ progress - in all of the school subjects that are compulsory. This

progress is often documented in written assessments®, which are given to the

4 Documentation of written assessments used to be mandatory, since 2013 the recommendation from the
National Agency for Education (2013) is that assessments should be documented; however teachers are no
longer obliged to do so.
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students at least twice a year. The students are also expected to take part in
development dialogues, where an individual development plan (IDP) is
formulated, sometimes as a written agreement between the school, the student
and his/her legal guardian. The IDP is supposed to contain proposals for
measures to be taken for the student to succeed in school. According to
Andreasson (2014), these proposals often focus on solving problems students
are perceived to have. The solution usually involves guiding the students in
such a way that they are disciplined toward the demands and expectations of
the school. In year nine, mandatory national achievement tests are performed
in a number of subjects, and every third year the PISA tests are conducted.
Besides these formal tests and assessments, students are also subjected to the
ordinary tests and judgments of everyday schooling. In Swedish schools,
students are also regularly expected to assess and evaluate themselves
(Dragemark-Oscarson, 2009; Granath, 2008). Students and their knowledge
attainment are thus, owing to the use of various techniques, under constant
evaluation and surveillance.

According to Power (1999), this constant auditing is an effect of our
contemporary audit society, where inspection, introspection, observation and
measuring are regarded as ways to collect evidence concerning who
individuals are and what they have achieved. This evidence is used as a means
to control and intervene in societal institutions. The auditing and assessment
techniques also create a transparency, where anyone who wishes can get
access to public documentation, such as assessments, grades and results on
collective as well as individual performances. This public accessibility is often
used by the media and politicians to reveal decreasing results and to create
images of the Swedish education system as being in a state of chaos and crisis.

At the center of attention, inspection, assessments, testing and evaluation,
we find the individual student. The student is constantly under observation
for the purpose of being assessed. Assessments are supposed to act as sources
of information, qualification, sorting and allocation and are also meant to
result in individual improvement and change. Previous studies (Andreasson,
2007; 2014; Hirsh, 2012; Hofvendahl, 2006; Lindgren, 2007; Selghed, 2004)
have shown that teachers tend to assess students’ behavior and perceived
character and that they also tend to formulate assessments that are oriented
toward discipline rather than knowledge attainment. Grading is also
sometimes found to be rather problematic, when teachers find it hard to
separate students’ knowledge attainment from who they are and their
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petformance and behavior in the classtoom (Klapp Lekholm, 2008; Klapp
Lekholm & Cliffordson, 2009; Rinne, 2015; Thorsen, 2014b).

A way for students to handle the constant observations and evaluation is
to adapt and behave in a way that teachers find acceptable. In this perspective,
assessments and grading may have an impact on how students understand
themselves and their opportunities, as well as on how they behave and adapt
in relation to certain subject positions. However students’ perspectives on
assessments in school have received little attention in previous research, and

thus the present study aims to generate new knowledge in this area.

Aim and research questions

The thesis focuses on questions of being young and of how students relate to
assessments in school. By interviewing a number of young students, it strives
to give the students themselves a voice.

The aim of the study is to shed light on how students speak about being
observed and assessed. The main focus is on how assessments condition
individual possibilities and on how assessment may impact on subjectification.

The research questions used to structure the study are:

* What meanings do the students attribute to education and the formal
assessments?

* How are the students affected by assessments?

* What alternatives do the students have to navigate among the

assessments made in school?

Previous research

The Swedish Education Act (2010:800) (Chapter 1. §17) states that education
is to build on a scientific base and proven experience. In 2015, the Swedish
Council of Science published a review of recent international and national
research in the area of education. The review was commissioned by the
parliament, with the specific purpose of strengthening the scientific
foundation that the Swedish educational system is supposed to be based upon.
The council pointed out that when it comes to assessment and grading, there
is still a lot of research to be done. One of the conclusions was that there is a
lack of definition and understanding among actors in the school with regard

to the practical use of assessments, grading and evaluations. In an earlier

243



I DEN BETRAKTADES OGON

review conducted by Forsberg and Lindberg (2010), one of their conclusions
was that students’ perspective on assessments is an area that has been poorly
researched. In 2014, Forsberg stated that this was still the case. Thus, in this
section, previous research on student perspectives has been complimented
with studies about assessments in general, and with studies focused on young
students at the time of application for upper secondary school.

However, research on assessments has been conducted in a vast number
of areas and based on various perspectives and traditions. Assessments can be
petceived as ways or techniques to produce knowledge about knowledge.
Lundahl (2006) describes assessment as a way of expressing how we know
what others know. Assessment allows us to reduce the complexity of
educational systems through a common language that can be used as a tool
for measuring knowledge on an individual level as well as at the level of
particular schools or at the national and international level (Forsberg, 2008;
Forsberg & Lundahl, 20006). Assessments have different purposes, but
according to Moss et al.’s (2006) summary, assessments enable us to produce
some kind of valid information on the basis of which we can justify future
decisions and actions. However, it is sometimes stressed that assessment and
grading also have motivational effects on students’ work. These motivational
effects seem to be difficult to verify (Klapp, 2015), and according to Klapp,
Lekholm and Cliffordsson (2009), they are dependent on complex
connections, where the difference between getting graded or not is marginal
and depends on which variables are being taken into consideration.
Researchers appear to agree that grading seems to have positive effects for
high-achieving students, who tend to be more confident in their own test-
taking ability. High-performing students also develop strategies to cope with
different kinds of testing. On the other hand, students who are low
performers in school tend to be overwhelmed by assessments and become
demotivated by constantly receiving proof of their underachievement (Harlan
& Dakin Crick, 2003; Leonard & Davey, 2001; Paris et al., 1991; Pollard et al.,
2000).

Pettersson  (2008) studied how international tests of scholastic
performance influence national governance. Pettersson concludes that testing
on the international arena is used to legitimize or delegitimize the current
school policy. Ultimately, this means that the national school policy is adjusted
so as to make students more competitive on the international arena. These

adjustments of policy could lead to a homogenization of educational systems
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and of the “good citizens” that schools are supposed to produce. Thus, by
means of assessments, education policy may contribute to the construction of
student and teacher subjects (Ball, 2003). In this perspective, we can imagine
that assessments may affect subjectification.

Sj6berg (2011) examines how students (and teachers) are constructed in
Swedish policy texts produced for teacher education. Sjoberg illustrates how
students are portrayed as belonging to developmental psychology and
cognitivist discourses when they are depicted in terms of talent and aptitude.
The study also shows that policy, which used to be rationalized in relation to
democracy, has undergone a transformation and that school policies now
express an economic, performative, market and competitive rationality.
Students’ performance and results appear to act as vouchers for comparison
and competition, and the transformation of rationalities also alters the
functions of student subjects.

Furthermore, research has shown how student subjects are constructed in
assessment techniques such as logbooks, individual student plans and
development dialogues. These are depicted as effective tools that urge
students to reflect on themselves and their achievements (Bartholdsson, 2003;
2008; Dragemark-Oscarson, 2009; Fejes & Dabhlstedt, 2013; Fejes & Nicoll,
2015; Granath, 2006). Self-reflective techniques encourage students to come
to understand and create an accepted studentship that is about adapting to the
teachers’ norms and regulations and to the expectations of their peers. The
ideal student is thus open to introspection as well as the inspection of
professionals. Whether the students master the claims or not, they are
assessed based on their individual maturity and ability to find their “true self,”
which are regarded as signs of self-awareness and growth (Bartholdsson
2008).

Students in year nine face a crucial choice that can affect their possibilities
in the long run. Lundqvist (2010) shows that Swedish youth generally have a
strong belief in higher education as a sure path to becoming established on
the labor market. The young students in Lundqvist’s study regard themselves
as active agents with an individual responsibility for the choices that are made
available to them in the future. This is a public discourse that depicts lifelong
learning, responsibility, freedom of choice and motivation as things that are
taken for granted. In year nine, this public discourse is brought to a head,
when the students are about to apply for upper secondary school.
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In the Nordic countries, the education systems are mainly founded on a
social democratic model (Grytnes, 2011; Lidstrém, Holm & Lundstrém,
2014), where education is based on inclusion and equality, which are regarded
as the engine for individual growth and development, not just in the service of
the future labor market. However, according to Carlbaum (2012), this
discourse has undergone a change toward becoming more focused on the
future and on individual success. Thus this educational choice may have a
significant impact on future opportunities, at the same time it is the first
occasion when the students are expected to make an important and well-
informed choice on their own (Aaltonen, 2012; Grytnes, 2011).

Even though researchers seem to agree that this turning point is an
important one in students’ education, Elwood (2012; 2013) states that it is
remarkable how little attention has been paid to the students’ perspective
“given how assessment at this stage becomes most intense and is most critical
in its impact on lives” (Elwood 2012:498). In studies of how policy changes
affect everyday life in school, Elwood finds that qualification, examination
and assessment are important aspects that affect and permeate everything
students do. Students report feeling a constant pressure when they experience
that they are expected to behave as “good students” and to achieve approved
standards. At the same time, they describe how they have to perform as
independent, complete and exceptional beings. Elwood writes that students
become the victims of policy when they are directly affected by it and at the

same time the least powerful agents on the educational arena.

Theoretical and methodological perspectives

Assessments and grading of students are mandatory and regulated by
institutions. The overall curriculum and educational goals for the different
subjects and standards are outlined by the Swedish parliament. As a link
between political governance in the parliament and the practitioners’ executive
work in comprehensive municipal schools (and independent schools), we have
the National Agency for Education (NAE). The mission of the NAE is to
work to promote the achievement of goals and guidelines set out by the
Swedish parliament through the Education Act and the curricula (Lgrll).
Thus there are a number of institutions involved in the governing of schools,

teachers and students on different levels.
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In his substantial body of work, Michel Foucault theorizes about the
governing of subjects who are under the influence of institutions and expert
systems. In my thesis, his theories are employed to conceptualize the relation
between society, institutions and the individual. However, Foucault is
foremost concerned with how society and discourse affect, or rather produce,
certain subjects, which is of particular interest here. However, to enable a
study of how subjects respond to institutional expert systems, Foucault’s
theoretical framework is supplemented with the analytical tools of symbolic
interaction developed by Erving Goffman. Hacking (2004) explains how these
different, but nevertheless adjacent, theoretical perspectives work together:

Foucault gave us ways in which to understand what is said, what is possible,
what is meaningful — as well as how it lies apart from the unthinkable and
indecipherable. He gave us no idea how, in everyday life, one comes to
incorporate those possibilities as part of oneself. We have to go to Goffman
to begin to think about that. (Hacking 2004:300)

Foucault’s and Goffman’s different theoretical perspectives are both
concerned with the duality of structure, where subjects are governed by the
discourses of institutions (Foucault, 1961/2001; Goffman, 1961). In my
thesis, subjects are regarded as decentered and constructed as the products of
discourses. Subjects are offered different positions to use or to perform within
a discourse. These subject positions are associated with rules and expectations
regarding behaviors, for instance, what one is supposed or allowed to say
when speaking from a particular position. This means that, in schools, the
assessment discourse is a governing practice, which positions the students in
certain ways and which contributes to the construction of norms and rules for
students’ behavior and conditions of possibilities.

When elaborating on how social rules and relational power affect subjects,
Foucault uses the term disconrse, while Goffman uses zustitution, even though
they were both concerned with the workings of expert systems in societal
institutions. In the present thesis, school is regarded as an institution.
However it is not regarded as a total institution (Goffman, 1961), which is
defined by its inmates living most of their everyday life within the institutional
walls, while being cut off from society. Schools, however, ate institutions that
are organized and governed according to formal and informal norms, rules
and regulations. The students are obligated by law (The Swedish Educational
Act, 2010:800) to attend compulsory school between the ages of 7 and 16. In
this regard, school is an institution that has certain constraining qualities,
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which condition students’ possibilities to behave and perform in school. As
Foucault puts it:

What is an educational system, after all, if not a ritualization of the word; if
not a qualification of some fixing of roles for speakers. (Foucault 1972, p.
226)#

When Goffman (1967, 1981) describes how subjects are conditioned to speak
and act, he uses the term znteraction order, meaning an order that is dependent
on institutional social structures and regulations. Furthermore, interaction
orders are dependent on participants, context, and available modes of
communication (as well as rituals and “platforms for performances”). The
interaction order is like a symbolic system that produces and reproduces social
order and discourse. Thus, interaction is a system of exchange that is
internalized and framed in institutions. Framing is the common understanding
of the dynamics of social geography, which tells participants what can be
taken for granted and performed in a given context.

The present thesis takes its point of departure from post-structuralism.
This is evident in how language is conceptualized, not just as a vehicle for
communication, or a direct channel for people’s inner thoughts, but also as a
means of constructing different possibilities for individuals to understand the
surrounding world. Language can never be neutral; it is always dependent on
social practices that are socially and relationally constructed through and in
discourse. This does not imply that there is no such thing as individual truths
or social realities, but that there is nowhere besides language that we can find
an objective shared and mutual reality.

The discourse analytic approach used in my thesis aims at analyzing the
discourses that condition and enable certain ways of speaking; what is
considered as “natural” and “possible” to talk about; what is regarded as “true
and real.” The discourse analytical perspective means that the analysis
contains an element of critique of power relations. In the present case, the
critique is concerned with the governing aspect of assessments, where
students are positioned as not-yet-complete citizens, but as becoming citizens.
However, power is regarded as relational and only active when put into
practice. This means that power is also considered to be empowering.

4 Foucault, M. (1972). The Archacology of Knowledge. Routledge.
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In this analytical perspective, interviews are treated as speech acts. They are
constructed for a certain purpose in a certain context, which enables certain
statements and rules out others. However, I interpret the statements as the
students’ representations of discourse — of what they find “natural to talk
about” or “true and real.” As Potter and Wetherell (1987) describe the
discourse analytic approach to interviews, “In the discourse mode of
research” (ibid.: 164), the focus is on how talk is constructed and on what it
achieves rather than on finding out what the participants are thinking. Thus it
is important to make the interview situation as authentic as possible. This
means that the interviewer should strive toward conversation rather than a
formal question-response structure. The main point is that the interviewer is
free to return to previous questions and to stimulate confrontations between
discourses. In this perspective, researchers play an active role in what is
constructed in the interview, and a detailed transcription of the interaction
between researcher and participants is an important part of the analysis.

Method

To take a student perspective and discover how students navigate and relate
to assessments given by teachers, the thesis draws on data from semi-
structured interviews with 28 students in Swedish comprehensive school. A
semi-structured interview is described as a process structured by a series of
open-ended questions in the form of a general interview guide. The semi-
structured nature of the interview allows the interviewer to vary the sequence
of questions and to follow up, go back, connect and to be flexible in relation
to the research questions (Bryman, 2004; Kvale & Brinkmann, 2009). The
participating students attended three different schools located in different
demographic areas of a (by Swedish standards) larger city. At the time of the
interviews, they were all in ninth grade (15-16 years old), the last year of
comprehensive school, and were about to apply to upper secondary school.
The interviews were conducted in their respective schools and were recorded
and transcribed verbatim. The duration of the interviews varies between 30
and 120 minutes. The interviews focused on assessing practices in school and
on how the students talk about being assessed. The interview guide covered
the following areas: the meaning of school and education; definitions,
descriptions, experiences and thoughts regarding assessments; reactions and

actions in relation to assessments and grading; meanings and conditions in the
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past, present and future. In the results presented here, the students chose their
own alias, and these fictive names are used to represent each of them
throughout the text.

The students who took part in this study had all turned 15, which meant
that they were allowed to make their own decision regarding participation in
this kind of research®. With respect to ethical decisions, it is important that
the researcher follow ethical guidelines throughout the process (Kvale &
Brinkmann, 2009). This means that informed consent, confidentiality,
consequences, and reflexivity concerning the researchet’s role are under
constant consideration during the process and viewed as a kind of contract

between the researcher and participants.

Analysis

Results emerging from an analysis of empirical data constitute a construction
based on the research questions, the analytical questions and the tools used to
make sense of the data. Before a structured analysis is possible, the data have
to be coded (or rather made intelligible). Potter and Wetherell (1987) mean
that the pragmatic goal of coding is to group examples for further
examination. According to Howarth (2007), analysis is an operation that is
conducted in three basic steps: First of all, the empirical data are translated
into text. The second step is to apply the theoretical framework to the
research object under scrutiny. The third step is to represent the results in a
discourse analytical form.

Fejes and Dahlstedt (2013) stress that the Adow-question is the most
important one and must be the focus of attention. Thus in the present
analysis, the important questions are: How do assessments, as a structural
condition in students’ everyday life, frame their possibilities and
subjectification. How are the students making sense of schooling and
education? How ate they responding to the assessments? How are they
conceptualizing ideal students? How are they speaking about institutional rules,
regulations and norms? And so forth. This involves a kind of analytical coding
that highlights certain statements and constructs the results.

4 Codex, Rules and Guidelines for Research, Act on Ethical Review (2003:460) 18§. Informed
consent is the guideline for research persons who have turned 18. If the research person has turned
15 but not 18 and realizes what the research means for his or her part, he or she is informed of and
may consent to the research.
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To understand the data and to make intelligible conclusions, Goffman’s
(1986) framing construct is used to understand how students frame their
discursive understanding of the institution. This is also a question of
governing practices, where the students are disciplined through assessments.
Even though governmentality, in line with Foucault (1997), serves the
purpose of safeguarding citizens’ welfare, it is also a method of controlling
and disciplining by surveillance and auditing that is permeated by power
relations. This governing mentality is an important construct for explaining
how the students talk about how their possibilities are conditioned by

assessments.

Results

In this part of my thesis, the results follow a constructed story line, where the
first chapter analyses the general representations of school and assessments.
Chapter two examines the governing character of the assessment discourse
and the third chapter focuses on how the students are conditioned by the
requirement that they make themselves and their knowledge visible. The
fourth and final chapter of the results analyzes the alternatives that students
have when trying to make sense of the assessing discourse and to navigate
according to it.

School and assessments, “natural and
>
ﬁCCCSSﬂI’Y?”

The first results chapter is supposed to work as a general framing of the
assessment discourse, as the students’ narratives are analyzed in terms of what
appears to be “natural” to talk about and what is left out.

The students talk about education and assessments as something that they
take for granted. There are no other obvious alternatives to getting an
education than school, and its institutional status is not negotiable. Public
compulsory education is seen as a democratic right and a privilege. This also
means that the students find little or no reason to question the reasons for
education. According to the students, education is meant to: make them
prepared for citizenship, make them be and become social individuals, and
help them find their way in life. The necessity of education is thus
rationalized, as in Lawy (2014), by the fact that, as young teenagers, they are
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regarded as “becoming citizens”, and school is meant to compensate for lack
of citizenship. In both Foucault (1961) and Goffman (1961), institutions are
depicted as having the primary purpose of changing and refining individuals.
This refining purpose is one aspect that makes assessments intelligible for
students, as techniques used to pinpoint what improvements are needed for
them to succeed in school and in society.

Although education and school-based knowledge are evident as aspects in
the interviews, the main focus for the students is on the development of social
skills and the fostering of behaviors and attitudes. The discourse of justice and
values in the students’ narratives reflects the basic values that are formulated in
the national curricula (Lgrll). A curriculum is meant to codify and transfer
the values that are seen as important for society and contribute to the
reproduction of “good citizens.” This discourse conveys political and social
logics that have become generic and principal truths within the educational
system. Through regulation of compulsory school attendance and mandatory
grades and assessments, all students in Swedish comprehensive school ate
governed by use of a common equal foundation, which is meant to help them
behave responsibly in a free society.

Liberal ideas about free choice are expressed as a privilege for everyone, a
notion also reflected on by the students in the study. Justice is depicted as
equal opportunities and equal basic conditions. However, at the moment of
truth, when they are about to apply for upper secondary school, the
assessments and grades play an important role that transforms the value-based
justice found in the students’ narratives into a principle based on rewards or
“survival of the fittest.”

The rhetoric of equal rights has undergone a shift, where equality has
transformed from offering students what they need during their education to
evening out differences and giving all students the same input. As Dahlstedt
(2007) argues, education has become an individual path, where students are
regarded as responsible for their own successes and failures. School
achievement and academic choices tend to follow individual social and
economic patterns, which reflect grades and possibilities to attend higher
education. Therefore, free choice of schools benefits students who come from
affluent backgrounds. In this way, freedom of choice and an individualistic
approach contribute to segregation and differentiation. The losers of the free-
choice discourse are those who come from a background without academic
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traditions, those who attended compulsory school in segregated areas, or
those who are in need of special education and support.

Discipline and normalization

In this chapter, the students’ narratives are analyzed in terms of governance.
Assessments govern students’ possibilities, both present and future. The
conditional nature of grades and assessments affects how students understand
and position themselves as well as the expectations they are surrounded by in
school. These factors govern the way in which students behave and perform
in classrooms.

In the students’ narratives, it is obvious that they perceive the importance
of knowing how they are expected to behave if they are to stand out as good
and disciplined students who have a better chance of getting higher grades.
The “good student” is a balanced individual who is able to control his/her
tempet, who is respectful of teachers and who is well behaved and in control
of his/her body and speech. This construction is something that students can
choose to relate to, or reject. However, for the individual student, this is
always a calculation that has its costs and its benefits. Foucault (1974/2003)*
describes disciplinary power as an art, which starts from actions, achievements
and behaviors as areas of comparison, where disciplinary power discerns and
differentiates through the collation of performances. Assessments give
students the opportunity to get information on how they stand in relation to
the knowledge demands; they also get information on how teachers perceive
their behaviors — often in terms of doing too much or too little in relation to
the ideal student. Change means balancing between too much and too little,
and the student is responsible for navigating toward this balance.

Thus, by means of assessment, students learn to be compared; they learn
that there are certain behaviors and achievements that are accepted and
desired in school. This knowledge is often implicit and tacit. However,
students who have the ability to interpret, understand and perform according
to this knowledge are rewarded. The rewards are teachers with a positive
attitude, higher grades and more favorable assessments. The disciplinary art of
assessments contributes to the construction of self-regulative subjects who act

46 Foucault (1974/2003). Overvakning och straff. (swe) = Foucault (1977). Discipline and punish: The
birth of the prison. New York. Random books.
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according to interaction orders in each and every classroom to earn the

structural benefits and avoid the friction of everyday life in school.

Visibility and invisibility

This chapter is about the conditioning of possibilities that are attached to the
institution. It analyzes how the assessment discourse encompasses students
who are under constant observation. Assessment requires observation,
measurement, testing and evaluation that supply evidence to support the
assessments that are made (Kane, 2006; Black & William, 2009). The evidence
has to be in line with the grades that are assigned and justified in relation to
the required knowledge that is stated in the curriculum. The seatch for
evidence places every single student in the spotlight for observation and
examination. While the students are constantly under the institutional gaze,
the teachers who are doing the observing and examining are made invisible. In
line with Foucault (1974), the hierarchical observation is seen as an
arrangement where the gaze itself serves to discipline the subjects. The gaze
works in one direction and is wholly supported by the assessments. The
teachers and the pedagogical practice are not under scrutiny; the learning goals
and the required knowledge are not made visible. However, the study shows
that students are open and willing to adapt to the teachers’ suggestions.
Goffman (1959) elaborates on how subjects respond to and negotiate with
institutional discipline through the use of impression management. That is,
students can adapt their performances to what they think teachers are looking
for, and affect the impression they want teachers to get of them. The students
are, in this perspective, active and free to resist, or to adapt, even if the
conditions are constraining.

However, one of the greatest issues for the students, when it comes to
visibility or invisibility, is the language that is used in the assessment discourse.
The teachers utilize a bureaucratic parlance that is described by the students as
inaccessible and obscure. This occurs in the goals, the course syllabus and in
the knowledge requirements that are often given and recited in the classroom.
It is also a part of how teachers speak in class to make the formal
requirements and expectations “clear.” The assessment language is also used
in the texts that teachers produce when making written assessments, in the
individual education plans and in the development dialogues. All of the
participants in the present study speak about a language that is too
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complicated, too advanced, too old fashioned or too adapted to adults. Thus,
it is difficult for the young students to utilize the goals and requirements that
are meant to guide them on their way to goal attainment. The assessment
discourse produces and reproduces positions for teachers and students, where
the teachers’ expertise is reinforced, while the student — who is not qualified
to enter into the discourse — is made infetior (Foucault, 1971/1993).

The constant visibility evokes a frame where performances based on
achievement can make subjects more focused on managing the impressions
they give of themselves. Ultimately, this might affect possibilities to express
their free will and subjectivity. If there is a restricted space for what is
considered to be normal and ideal, then those who express alternative
subjectivities or who have not adapted or are not willing to adapt may be

excluded.

Students navigate

This chapter concerns the students’ possibilities to act or react to the
assessments they are given in school. To navigate is to follow a given direction
and to use the available equipment and support structures to reach a certain
goal; this describes the National Agency for Education’s purpose for having
assessments in school. It is also similar to the rhetoric of Dann (2014), who
states that assessment as learning (Aal) is a synergic process that works
between teaching, learning and assessment. In the present thesis, navigating is
a metaphor for finding ways and strategies to cope with assessments.

In addition to achievements and performances in the classroom, the
students speak about gaining strategic and generic knowledge that concerns
being a “good student.” These strategies involve working on relations with
teachers and “playing the classroom game” (Ball et al., 2012). Adaptation is a
key element in this generic competence, a winning solution for students who
are able to decode and act upon a somewhat implicit curriculum. The reward
for succeeding in this generic competence is better grades and more positive
assessments. Better grades mean that they have a wider range of upper
secondary schools that they are qualified to apply to. This may appear to be a
paradox; the ability to adapt and act as a disciplined, self-regulated subject
enables freer choices as regards future opportunities.

Adapting to change and improvement is another strategy that is evident in

the material. The students use improvement as a rhetorical incitement for
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everything that goes on in the educational institution. The techniques and the
possibilities for the students to invest in improvement resemble propositions
or remedial plans that the teachers give students

Power relations are always productive; they can be both repressive and
empowering. Power also allows resistance, which can be explicit as well as
potential or contingent (Foucault, 1988a); power is a prerequisite for
resistance and resistance is a prerequisite for power. Strategic resistance is a
complex operation for students. In the study, students sometimes talk about
how they are resigned to the expectations and formal regulations, and play
along in the game as a way to preserve some parts of their autonomy. To
adapt in this way is to make secondary adjustments (Goffman, 1961), to work
the system by using one’s intimate knowledge of it. This implicit resistance is
much like grandstanding, a performance that is made in order to reach
consensus and safeguard better grades.

Resistance is thus not always a revolutionary action (Johansson &
Lalander, 2012), but can be “potential and provide(s) a possibility to
temporarily contrast and transgress hegemonic culture” (ibid.: 2). The explicit
resistance that the students in this study talk about is mainly hypothetical or
something that is performed in the past, before it became evident that the
grades are a sorting instrument. To resist or to protest is to put grades in
jeopardy. Hence resistance is conditioned and made possible by the rationality
of assessments. The students express that resistance is counterproductive, not
just regarding their own grades, but when there are no means of changing the
rules and regulations with which such resistance is at odds. This would
constitute a pointless resistance, without substance and meaning. In the
present study, explicit resistance is performed in the back regions (Goffman,
1959), to which the teachers do not have access.

To navigate straight and without friction is to adapt to conventional and
prescriptive rules and regulations. Obviously, the route involves knowledge
attainment, even if this is not the primary focus of the students’ narratives.

Concluding remarks

As a title for the present thesis, I have chosen the familiar quotation In #he eye
of the beholder. However this may have been slightly altered in Swedish in a way

that makes those under scrutiny and evaluation into active agents. In Swedish,
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I den betraktades ogon simply means that the persons under observation are
given a voice.

In the study, it is evident that assessments both constitute and construct
students’ everyday life in school. In year nine of the compulsory school,
assessment encompasses everything they do. It constitutes the norms and
possibilities of classtoom behavior as well as the future opportunities of each
and every student.

I believe that it is of great importance that teachers and decision-makers
realize that students regard assessments as potent tools for improving their
level of achievement. However, if they are to be effective they also have to be
formative and give information about what is needed and how students can
improve their results. This means that knowledge requirements and goals
must be in line with the teachers’ pedagogical work in classrooms. It also
means that the language has to be adapted to those who it concerns and that
the students work according to the plan.

I consider it a problem that students are more familiar with the disciplinary
regulations and expectations than with the knowledge requirements.
Regardless of whether this is an effect of students’ rhetorical repertoire, it is
still an issue that could be solved by including students in the discourse.
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Bilaga 1
Intervjuguide

Orientering, Skola och utbildning (tankar om betydelse kollektivt och
individuellt, syfte)

Beritta om din skola/ vad behover man veta om man aldrig har varit hér?
Beritta om dig. Hur tror du att lirare beskriver dig som elev? Hur vet du det?
Vad tinker du dr anledningen till att alla 1 Sverige gar 1 skolan?

Vad ir det man mdste lira sige Varfér? Varfor inte?

Hur vet du vad du behéver lira dig? Hur far du reda pa det?

Vilka alternativ finns det?

Bedoémningar (definitioner, beskrivningar, erfarenheter)
Vad ir bedémning? Kan du ge exempel?

Hur skiljer sig bedomningar at?

Vad ir det som bedéms? Hur vet du det?

Hur gar det tll?

Vem bedémer? Nir? Vad?

Inverkan (reaktioner och ageranden relaterat till bedémningar).

Beritta om nir du blir bedémd.

Beritta om ndgot sirskilt tillfille da du sidrskilt tinkt pa att du blivit bedémd.
Vad gjorde du? Hur tinker du? Kinner du? Vad gér du?

Vad betyder bedémningar i skolan f6r dige Kan du paverka det pa nagot sitt?
Vad behéver du?

Betydelser och villkor (egna erfarenheter da, nu, framtid).

Hur ser bra/dalig bed6mning ut?

Vad har en elev gjort som fir en bra/dilig bedomning? Bra/daligt betyg?
Hur tinker du om bedémning i klassrummet?

Vad gor du efter att du fatt bedomningar/blivit betygsatt? (motstand?)
Vad tycker du att lirare behéver tinka pa nir de bedémer elever?
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och specialpedagogisk organisering i praktiken. GSteborg
2012

327. PATRIK LILJA Contextualizing inquiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
classroom. Goteborg 2012

328. STEFAN JOHANSSON O the Validity of
Reading Assessments: Relationships Between Teacher
Judgements, External Tests and Pupil Self-assessments.
Goteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON  Nutrition in Olympic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration status
and experiences of weight regulation. Géteborg 2013

330. LINDA BRADLEY  Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Goteborg 2013

331. KALLE JONASSON Sport Has Never Been
Modern. G6teborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yungre
elevers lirande om natur. En studie av kommunikation om
modeller i institutionella kontexter. Goteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — 1V alidity Issues in Relation to 1 ocational
Training. Géteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Géteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER Engagerade i
virldens basta? Ldrande for hallbarhet i forskolan.
Géteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN  Tinka fritt,
tanka ritt. En studie om virdeoverfiring och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Géteborg 2013

337. LENA TYREN L7 fiir ju inte riktigt
[orutsattningarna for att genomfora det som vi vill.” En studie
om ldrares mijligheter och hinder #ll fordndring och forbattring
i praktiken. Géteborg 2013

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Ake Ingerman and
Pia Williams

338. ANNIKA LILJA Fortroendefilla relationer mellan
ldrare och elev. Goteborg 2013

339. MAGNUS LEVINSSON  Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i [juset av lirares erfarenbeter.
Goteborg 2013

340. ANNELI SCHWARTZ  Pedagogik, plats och
prestationer. En etnografisk studie om en skola i fororten.
Goteborg 2013

341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kdn och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga faltet. Géteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontextnalisation of the Bologna process in
teacher education. G6teborg 2013

343. AGNETA JONSSON _At# skapa liroplan for de
_yngsta barnen i forskolan. Barns perspektiv och nuets
didaktik. Goteborg 2013

344. MARIA MAGNUSSON  Skyita med kunskap. En
studie av hur barn nrskiljer grafiska synboler i hem och
Jorskola. Géteborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM _Akfir och struktur
7 historienndervisning. Om utveckling av elevers historiska
resonerande. G6teborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Kritiskt tinkande i
grundskolans samhdllskunskap. En fenomenografisk studie
om manifesterat kritiskt tankande i samhallskunskap hos

elever i drskurs 9. Goteborg 2013

347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janusansikte. En
antologi fran Institutionen for pedagogik och specialpedagogik
vid Goteborgs nniversitet. Géteborg 2013

348. LILL LANGELOTZ VVad gir en skicklig lirare?

En studie om kollegial handledning som utvecklingspraktik.
Goteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. Géteborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
bygede folkl En fallstudie av forutsittmingar for larande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ldrares arbetsglidje.

Betydelsen av emotionell nérvaro i det pedagogiska arbetet.
Goteborg 2014

352. ZAHRA BAYATTI "den Andre” i lararutbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Pryject work, independence and
critical thinking. Goteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mite med multimodalt
material. VVilken roll spelar dyslexi for uppfattandet av text
och bild? Géteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad utbildning — i
sparen av en avreglerad skola. Gteborg 2014



356 CECILIA THORSEN  Dimensionality and Predictive
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
socialbehavioral aspects. Géteborg 2014

357 ANN-MARIE ERIKSSON  Formulating
knowledge. Engaging with issues of sustainable development
throngh academic writing in ing edncation.
Goteborg 2014

358 PAR RYLANDER  Trinares makt dver spelare i
lagidrotter: Sett nr French och Ravens mafktbasteori.
Goteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskdmnets roll i den
sociala reproduktionen. Goéteborg 2014

360 GUNNAR HYLTEGREN Vaghet och vanmakt
- 20 dr med kunskapskrav i den svenska skolan.
Goéteborg 2014

361 MARIE HEDBERG Idrotten satter agendan.
En studie av Riksidrottsgymnasietrinares handlande utifran
sitt dubbla nppdrag. Goteborg 2014

362 KARI-ANNE JORGENSEN  What is going on out
there? - What does it mean for children's experiences when the
kindergarten is moving their everyday activities into the nature -
landscapes and its places? Géteborg 2014

363 ELISABET OHRN och ANN-SOFIE HOLM
(red) Azt lyckas i skolan. Om skolprestationer och kin i
olika undervisningspraktiker. Géteborg 2014

364 ILONA RINNE Pedagogisk takt i betygssamtal.
En [ ogisk hermenentisk studie av gymnasielirares och

elevers forstaelse av betyg. Goteborg 2014

365 MIRANDA ROCKSEN Reasoning in a Science
Classroom. Géteborg 2015

366 ANN-CHARLOTTE BIVALL Helpdesking:
Knowing and learning in IT support practices.
Géteborg 2015

367 BIRGITTA BERNE Naturvetenskap moter etik. En
Fklassrumsstudie av elevers diskussioner om samhballsfragor
relaterade 1ill bioteknik. Géteborg 2015

368 AIRI BIGSTEN Fostran i forskolan.
Géteborg 2015

369 MARITA CRONQVIST Yrkesetik i lararutbildning
- en balanskonst. Géteborg 2015

370 MARITA LUNDSTROM Firskolebarns strivanden
att kommiunicera matematik. Goteborg 2015

371 KRISTINA LANA Maks, kin och diskurser.
En etnografisk studie om elevers aktirsskap och
positioneringar i undervisningen. Géteborg 2015

372 MONICA NYVALLER Pedagogisk utveckling
genom kollegial granskning: Fallet 1drande Besik utifrin
aktir-natverksteori. Goteborg 2015

373 GLENN OVREVIK KJERLAND

A lwre é undervise i kroppsoving. Design for ntvikling
av teoribasert undervisning og kritisk refleksjon i
kroppsovingslarerntdanningen. Géteborg 2015

374 CATARINA ECONOMOU 1 svenska tvi vagar
jag prata mer och sa”. En didaktisk studie om skolimnet
svenska som andrasprik. Géteborg 2015

375 ANDREAS OTTEMO  Kin, kropp, begdr och
teknik: Passion och instrumentalitet pd tvd tekniska
hagskoleprogram. Géteborg 2015

376 SHRUTI TANEJA JOHANSSON _Autism-in-
context. An investigation of schooling of children with a
diagnosis of autism in urban India. G6teborg 2015

377 JAANA NEHEZ Rektorers praktiker i niite med
utvecklingsarbete. Majligheter och hinder for planerad
fordndring. G6teborg 2015

378 OSA LUNDBERG Mind the Gap — Ethnography
about cnltural reproduction of difference and disadvantage in
urban edncation. G6teborg 2015

379 KARIN LAGER [ spanningsfiltet mellan kontroll
och utveckling. En policystudie av systematiskt kvalitetsarbete i
kommunen, forskolan och fritidshemmet. Goteborg 2015

380 MIKAELA ABERG  Doing Project Work.
The Interactional Organization of Tasks, Resources, and
Instructions. Goteborg 2015

381 ANN-LOUISE LJUNGBLAD Takt och hillning
- en relationel] studie om det oberdikneliga i matematik-
undervisningen. G6teborg 2016

382 LINN HAMAN  Extrem jakt pé hilsa. En
explorativ studie om ortorexia nervosa. Géteborg 2016

383 EVA OLSSON O the impact of extramural English
and CLIL on productive vocabulary.
Goteborg 2016

384 JENNIE SIVENBRING I den betraktades igon.
Ungdomar om bedimning i skolan. Géteborg 2016
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