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I denna interdisciplindra uppsats har syftet varit att undersdka hur historieldrare vid skolor med yrkesinriktade
program ser pa sin undervisning. Bakgrunden till detta var den rapport Skolinspektionen sléppte ar 2014 som
uppmirksammade den bristande kopplingen mellan yrkesdmnena och de gymnasiegemensamma &mnena i
undervisningen. Det som undersoks dr vad som styr historieundervisningen, hur den anpassas utifrdn skolornas
yrkesinriktningar samt hur samarbetet ser ut med 6vriga &mnen. Uppsatsen undersdker dessutom hur ldrarna ser
pa begreppet infdrgning, d.v.s. att man kopplar ett gymnasiegemensamt dmne (i detta fall Historia) med ett

yrkesdmne.

Uppsatsen dr baserad pa fem intervjuer med historieldrare vid olika typer av skolor med yrkesinriktade program.
Fragorna som stélldes hérrdorde ur en pa forvig forfattad intervjuguide vars innehdll baserades pd de
fragestillningar som legat till grund for uppsatsen. Det som framkommit i intervjuerna kom sedan, utifrén
fragestillningarna, att kategoriserades under olika rubriker i resultatdelen. Denna resultatdel granskades sedan
utifrdn Gert Biestas teoretiska resonemang kring skolans funktion samt Mattias Nylunds begrepp vertikal- och
horisontell kunskap. Vad som framkommit i studien &r att majoriteten av lararna upplever det som svérare att
jobba med infdrgning i dmnet Historia 4n i andra gymnasiegemensamma &dmnen. Dels genom att kursen i
Historia upplevs som for innehallstét i forhallande till dess storlek. Detta renderar i en kédnsla av tidsbrist och att
eventuell infargning upplevs som forcerad. Vad som ocksé framkommit &r att ldrarna prioriterar det fostrande-
och demokratiska uppdraget i sin undervisning framfor yrkesanpassad undervisning. Detta har ocksa kommit att

paverka inférgningen.

Att véga elevens motivation och intresse mot betydelsen av att fostra goda samhéllsmedborgare &r en stindigt
pagdende balansgidng. Som framtida ldrare &r det viktigt att vara medveten om denna balansging da ett
misslyckande kan leda till allvarliga konsekvenser for eleverna. En lyckad balansgéng kan diaremot bidra till att

skapa motiverade elever som &r rustade for samhallslivet.
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1.0 Inledning

I dag hinger utbildningen pé yrkesprogrammen inte ihop, bland annat eftersom
elevernas motivation for utbildningen i de gymnasiegemensamma dmnena ofta &r
lagre och kinns som ndgot som “hdnger 16st” vid sidan om den egentliga

yrkesutbildningen.'

Citatet dr taget ur Skolinspektionens rapport Undervisning pd yrkesprogram. 1 rapporten
konstaterar man att kopplingen mellan de gymnasiegemensamma d&mnena och yrkesdmnena
maste bli starkare. Detta skulle kunna stdrka yrkesidentiteten hos eleverna och dirmed oka
deras motivation.” I sin rapport hianvisar Skolinspektionen bl.a. till pedagogen Martin Hugos
forskning som konstaterar “att kunna identifiera sig med ett kursinnehdll som é&r direkt
kopplat till ett framtida yrke [...] innebér att undervisningen blir mer meningsfull”.> Man kan
ocksa peka pa konkreta utdrag ur lidroplanen (Gy 11) som sédger att ldraren ska utgd fran den

enskilda elevens behov, forutséttningar, erfarenheter och tinkande”.*

En anpassad undervisning dr dock inte helt oproblematiskt. Pedagogen Mattias Nylund havdar
att det finns en fara i att yrkesprogram fokuserar for mycket pd det enskilda yrket i
undervisningen eftersom det cementerar eller reproducerar radande klasskillnader som finns 1
samhillet. Genom att koppla utbildningen mer till yrkeslivet forlorar dessa elever viktiga
kunskaper samtidigt som de blir mindre medvetna om de klasstrukturer som finns.” Kritik av
en for sniv historieundervisning framfors dven av historikern Klas Amark som menar att for
att begripa den virld vi lever i maste “alla visentliga aspekter pa manniskan vara med”.°
Négot som riskerar att forsvinna i en allt for yrkesanpassad historieundervisning. Detta dr ett
tydligt tecken pd den malkonflikt som uppstidr mellan tvd av skolans uppdrag, ndmligen
skapandet av savil demokratiska medborgare samtidigt som man ska forbereda eleverna infor

arbetslivet.

! Skolinspektionen, 2014, Undervisning pd yrkesprogram s. 6f.

?Ibid, s. 8.

3 Hugo, Martin, 2013, Meningsfullt lirande i skolverksamhet pd sérskilda ungdomshem, s. 88 & se dven
Skolinspektionen, 2014.

* Skolverket, 2011, Liroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma imnen for gymnasieskola 2011, 5.10.

> Nylund, Mattias, 2012, The relevance of class in education policy and research. The case of Sweden’s
vocational education. 1 Education Inquiry, vol. 3 nr.4, 2012, s. 604f.

¢ Amark, Klas, 2011, Varfor historia?: en dmnesintroduktion for nya studenter, 1. uppl., Studentlitteratur, Lund,
s.9.



Da Skolinspektionens rapport berdr undervisningen pa yrkesprogram @mnar foreliggande
studie att analysera undervisningen pd gymnasieskolor med en vissa yrkesinriktade program.
Mer precist undersdks undervisningen i d&mnet Historia, vilket dr ett gymnasiegemensamt
amne, och om den anpassas utifran skolans yrkesinriktning. Uppsatsen kommer att undersoka
huruvida ldrare i gymnasiegemensamma dmnen pa skilda yrkesskolor viljer att anpassa sin
undervisning utifrdn elevernas behov och val av inriktning, eller om de liter andra faktorer

styra undervisningsinnehallet.

1.1 Syfte och fragestillningar

Uppsatsen syftar till att undersoka historieldrares syn pd undervisningen 1 &mnet Historia pd
olika skolor med yrkesinriktade program. Detta innefattar vad den styrs av och huruvida den
anpassas efter dessa programinriktningar och elevernas behov. Undersokningen har skett

genom intervjuer med historieldrare vid skolor med olika typer av yrkesinriktning.

De frégestéllningar som ligger till grund for uppsatsen ér foljande:
* Hur motiverar de intervjuade historieldrarna sin undervisning?
* Vilka faktorer menar de intervjuade historieldrarna pdverkar deras undervisning?
* Hur upplever de intervjuade historieldrarna att samarbetet ser ut mellan historiedimnet

och 6vriga dmnen pa skolorna?

1.2 Begreppsdefinitioner

Nedan definieras vad som menas med ndgra av de ord och begrepp som forekommer 1

uppsatsen.

Gymnasiegemensamma dmnen - De dmnen som kallas for gymnasiegemensamma dr sddana
dmnen som studeras vid samtliga program pa gymnasiet, de varierar dock i timantal beroende

pa vilket program man ldser. I tidigare ldroplan (Lpf 94) kallades dessa &mnen for kdrndmnen.

Infirgning - | uppsatsen kommer journalisten Elisabet Rudhes definition av infirgning att

anvandas. Hon skriver f6ljande kring begreppet:



Infargning &r ett sétt att arbeta som utgér frén elevernas intresse for karaktdrsdmnena.
Enklast kan infirgning beskrivas som att kirndmnet anvinds som redskap i

karaktéirsimnet eller att karaktirsimnet anvinds som stoff i kirnimnet.’

Infargning &r alltsa nér innehéllet i ett gymnasiegemensamt d&mne influeras av innehéllet 1 ett
yrkesdmne, eller tvdartom. Det kan ske bade pad egen hand och i samarbete med andra &mnen.
D& Rudhes definition dr skriven under foregéende ldroplan anvinder hon begreppen
“kdrndmne” och “karaktirsimne”. Dessa har i nuvarande ldroplan (Gy 11) ersatts med

”gymnasiegemensamt dmne” samt yrkesdmne”.

Skolor med yrkesinriktning — Detta innebér att en skola har en viss inriktning mot ett eller

flera yrken. De ldrare som intervjuats i uppsatsen har alla verkat pa yrkesinriktade skola.

Yrkesimne — De @mnen som kallas for yrkesdmnen &r sddana som ldses pa
yrkesforberedande program och &r siledes inriktade mot ett specifikt yrke. I den tidigare

laroplanen (Lpf 94) kallades dessa for karaktarsimnen.

Amnesovergripande undervisning — Det som avses med d@mnesdvergripande undervisning i
denna uppsats dr den undervisning som sker mellan gymnasiegemensamma dmnen. Det ska
inte blandas ithop med infirgning som innebdr samarbete mellan ett gymnasiegemensamt

dmne och ett yrkesdmne.

Overgripande mal — Den del ur liroplanen som behandlar de mal och riktlinjer som giller
for samtliga elever, larare och kurser oavsett program eller inriktning. Detta till skillnad fran
examens-, program-, och kursmal som skiljer sig at beroende péd vilket program och vilka

kurser man ldser.

2.0 Forskningslige

Det historiedidaktiska landskapet &r numer stort. Forskning sker pé flera hall 1 vérlden och
fokuserar pa olika omraden och grupper. Undervisningsforskningen riktar sig mot alla dldrar
och nivaer, fran grundskola och gymnasium till hdgskoleniva. Viss forskning riktar in sig pa

larobdckernas betydelse, hur innehdllet 1 dessa ser ut, varfor det ser ut som det gor och vilken

" Rudhe, Elisabet, 1996, Ur néd - i lust: samverkan mellan kéirndmnen och karaktirsimnen pd program med
yrkesdmnen. Stockholm: Statens skolverk, s. 29.



effekt det far pa undervisningen. Andra fokuserar pé klassrumsundervisningen, hur den ser ut,
vad som underlittar eller forsvarar denna och hur den kan utvecklas. Det sker forskning med
fokus pé eleverna, hur individen tolkar det som sker i undervisningen och pa vilket vis det
paverkar denne.® Blickfinget i denna uppsats kommer emellertid vara pa lirarna. Genom
intervjuer kommer uppsatsen ha ett ldrarperspektiv och undersoka hur historieldrarna

resonerar kring sin undervisning. Sarskilt fokus kommer ldggas pa begreppet infirgning.

En doktorsavhandling som till viss del behandlar infargning i1 undervisningen &ar
Byggarbetsplatsen som skola — eller skolan som byggarbetsplats? av pedagogen Ingrid
Berglund vid Stockholms universitet. Hennes arbete utfordes i samband med ett projekt kallat
En ny yrkesutbildning (ENY) som syftade till att utveckla yrkesutbildningen genom en 6kad
samverkan med ndringslivet. Arbetet genomfordes genom fallstudier vid tre gymnasieskolor
som deltog i projektet dir Berglund studerade hur detta verkstilldes.” I ett avsnitt i
avhandlingen berors infargningspraktiker dir hon bland annat finner att det finns en
grundliaggande forestillningen hos ldrarna pd skolorna att om innehdllet fargas in blir
kidrndmnena mer intressanta for eleverna. Genom att kdrndmnena far ett yrkesinnehéll
legitimeras de av béade larare och elever. Den konkreta undervisningen var ocksa avsiktligt
svar for att pd sd vis motivera eleverna till att géra goda kvalitativa resultat. Kravnivan
stirktes under projektets gang.'® I denna studie kan man utlésa att ldrare 4r dverlag positiva
till infargning samt d&mnesoverskridande arbete. Det kan forvisso bero pa att ldrarna sjélva var
delaktiga i projektet och redan frdn borjan hade en positiv ingang till sddana praktiker. Det ar

likval intressant att se hur de ldrare som intervjuas forhéller sig till detta.

Vidare finner Berglund att “fallstudien visar att ett nytt innehall i kirndmnena kan skapas ur
de goda forutsittningarna for samverkan mellan yrkes- och kirndmneslirare.”’' Det krivs
alltsd administrativa villkor for att innehallet i kdrndmnet skall kunna firgas in av ett
yrkesdmne och frimja samarbete mellan ldrare. Skolinspektionen trycker dven i sin rapport
Undervisning pa yrkesprogram pa att lirare maste ges forutsittning att tillsammans planera

och samarbeta for att nd utbildningens mal. Regelbundna och gemensamma forum krévs {for

¥ For vidare lisning kring historiedidaktisk forskning, se t.ex. Ludvigsson, David, 2013, Kritiska perspektiv pd
historiedidaktiken. Bromma: Historieldrarnas férening (HLF).

? Berglund, Ingrid, 2009, Byggarbetsplatsen som skola - eller skolan som byggarbetsplats?: en studie av
byggnadsarbetares yrkesutbildning. Diss. Stockholm : Stockholms universitet, s. 32, 47f.

"% Ibid, s. 196f.

"' Ibid, s. 210.



att ni goda framsteg i detta.'” For att ldrare skall kunna anpassa sin undervisning utifrén
skolans eller programmets inriktning och arbeta mer &mnesovergripande krivs det alltsd goda
omstindigheter runtomkring. Exempelvis tydliga forum for diskussion, en vilja frén skolan att

arbeta dver grianserna och ett bra schema som mojliggor ett sddant arbete.

Problematiken med administrativa forutsittningar styrks av pedagogen Birgitta Sandstrom
som 1 boken Ndr olikhet foder likhet diskuterar det &mnesdvergripande arbetet 1 skolan. Hon
hidvdar dir att “principen att skoldmnet styr schemaldggningen dominerar. Det far som
konsekvens att det blir knepigt att hitta gemensam tid for arbetslagsmdten och
amnesintegration.”."® For att skapa tid for &mnesintegration krivs det enligt Sandstrdm bland
annat schematekniska 16sningar. Hon ger ett exempel fran en gymnasieskola som anvander
sig av en schemaldggning for dmnesoverskridande kunskapsomraden. Dér fir ldrare och

elever frin skilda arbetslag och program mdjlighet att motas och konfronteras med sina skilda

14
erfarenheter.

Vikten av att skolledningen underléttar arbete for infirgning rent schematekniskt betonas
dven i boken Ur néd- i lust, skriven av Rudhe."” I boken behandlar hon infirgning genom
intervjuer av ldrare och elever pd skilda gymnasieskolor. Genom intervjuerna framkommer
det att ldrarna bland annat framhéller betydelsen av gemensamma arbetsrum mellan
kidrndmnes- och karaktirsimnesldrare for att gynna infirgning. Rudhe menar att “de for
karaktarsdmnesldrare och kdrndmneslirare gemensamma arbetsrummen &r en arena dir dessa
idéer kan fangas upp och bollas vidare.”.'® Det framfors av lirarna att infirgning sker bist
spontant i naturliga miljéer, men att det inte ar alla ldrare som arbetar med infargning, utan
vissa behdver motiveras ytterligare. I en av skolorna boken berdr arbetar man med infargning
genom att gora undervisningen i kirnimnena mera lik den som sker i karaktidrsimnena genom
mer individualiserad utbildning. Pa sé vis ger det enligt ldrarna eleverna mojlighet att arbeta i

sin egen takt med hjélp av handledning frén l4rarna, vilket i sin tur skapar ett béttre klimat i

17
klassrummet.

12 Skolinspektionen, 2014, s. 20.

' Sandstrom, Birgitta, 2005, Nér olikhet foder likhet: hur imnesévergripande kunskapsomrdden formas och tar
plats i skolans praktik. Lund: Studentlitteratur, s. 60.

14 Sandstrom, 2003, s. 60f.

"* Rudhe, 1996, 5.46.

" Ibid, s. 39.

"7 1bid, s. 26fT.



I den tidigare ndmnda rapporten frdn Skolinspektion diskuteras huruvida motivationen hos
eleverna skulle 6ka om man anpassade undervisningen mer till elevernas program och
yrkesdmnen.'® Angdende just motivation och att vicka intresse hos elever i dgmnet Historia
anser historiedidaktikern Magnus Hermansson-Adler att “ett rimligt antagande ar att eleven
lar mer om sig sjilv och historia om ldraren skapar intressevickande ingangar som anknyter
till elevens egen virld”."” Aven historikern Johan Hansson betonar lirarens betydelse for att
gora innehallet intressant och meningsfullt for eleverna. Det ar dock inte bara
undervisningsmetoderna som behdver anpassas for att skapa ett 1dngvarigt intresse, utan dven

innehallet.?°

I Andreas Dahlstroms och Daniel Torshalls examensarbete Randiga trojor och Champions
League: Hur ser historieldrare pad infirgning? var syftet att studera hur historieldrare
anpassar undervisningen utifrin idrottselevers studieinriktning samt hur lararna funderar kring
infargning som ett motiverande verktyg. Detta verkstilldes genom intervjuer och
observationer av historieldrare som undervisade idrottselever.?' Resultatet av studien visar att
lararna 1 liten utstrickning infargar sitt innehéll och ndr de vil gor det dr det frimst for att
vicka ett tillféalligt intresse hos eleverna eller tydliggéra innehdllet. En anledning till detta var
att lararna inte kunde se nigon naturlig koppling mellan historieimnet och elevernas mer
praktiska idrottsimnen. Lérarna i studien var dock positivt instédllda till infirgning och kunde

se det som ett motivationshjande redskap i undervisningen.*

Av ovanndmnda forskningsldge kan man utldsa att de arbeten som tidigare gjorts angdende
infargning dr genomforda under den tidigare ldroplanen (Lpf 94) och frimst riktar sig mot
yrkesprogram. Det som motiverar denna studie dr att synen pa infargning vid skolor med
sdrskild yrkesinriktning inte tidigare genomforts. Dessutom gors den i relation till den nya
laroplanen, Gy 11. I denna &r kravet kring infirgning forvisso borttaget 1 de skilda

gymnasieprogrammen, men 4r likvil intressant att undersdka.”” Inte minst med tanke pa

18 Skolinspektionen, 2014, s. 8.

' Hermansson Adler, Magnus, 2009, Historieundervisningens byggstenar: grundliggande pedagogik och
dmnesdidaktik. 2. uppl. Stockholm: Liber, s. 25.

2 Hansson, Johan, 2010, Historieintresse och historieundervisning: elevers och lirares uppfattning om
historiedmnet, Institutionen for idé- och samhéllsstudier, Umead universitet, Diss. Umea: Umead universitet, s. 41f.
2! Dahlstrom Andreas & Torshall Daniel, 2011, Randiga tréjor och Champions League: Hur ser historielirare
pd infdrgning?, opubl. C-uppsats, Malmo Hogskola, s. 2ff.

> Ibid, s. 42f.

2 Skolverket, http://www.skolverket.se/skolutveckling/resurser-for-
larande/kollakallan/kallkritik/skolprogram/nyaamnesplaner-1.151475, 2015-04-13.




Skolinspektionens rapport som understryker vikten av att kopplingen mellan de
gymnasiegemensamma dmnena och yrkesimnena stirks.** Eftersom begreppet infargning har
tagits bort i den senaste ldroplanen (Gy 11) véljer Skolinspektionen istéllet att formulera
problematiken med andra ordalag. De séger bl.a. att man behdver stirka “elevernas utveckling
mot en yrkesidentitet” samt att det “behdvs en tydligare koppling mellan yrkesdmnen och
gymnasiegemensamma dmnen”.”> For att erhélla ett begrepp som belyser denna problematik
har uppsatsforfattarna valt att anviinda begreppet infargning. Detta dels da det innefattar den
problematik uppsatsen vill belysa, men ocksd det Skolinspektionen utvérderar i sin rapport.
Ett annat motiv ar att det tidigare endast har gjorts ett arbete angdende historieundervisning

kopplat till infargning, vilket fir anses vara véldigt ringa. Det finns med andra ord en lucka i

forskningen denna studie &mnar tdcka.

Overlag dr forskningen inom infirgningsomridet knaper men genom att i denna studie
undersdka hur historieldrarna ser pd, eller anvédnder sig av, infirgning kan man komma at
faktorer sdsom attityder, schematekniska hinder, samarbetet i kollegiet etc. I relation med den
tidigare forskningen kan studien bidra med utdkad forstdelse dver infargning och hur, eller

om, den anvinds 1 det gymnasiegemensamma dmnet Historia.

3.0 Bakgrund

Det laroplansskifte (frdn Lpf 94 till Gy 11) som intréffade ar 2011 gjorde att Historia blev ett
gymnasiegemensamt dmne, d.v.s. det blev obligatoriskt for alla gymnasielever. Det innebar
att dven de elever som gick yrkesforberedande program, och som tidigare inte last Historia, nu
ockséd skulle fa ta del av dmnet. Den tidigare ”A-kursen” i Historia (som innefattade 100
poédng och var den mest grundldggande som erbjods pa gymnasiet) stoptes om i olika former.

En av dessa kom att bli Historia lal, en kurs om 50 poing anpassad for yrkesprogrammen.*®

Overgripande mdl och riktlinjer r den del i Gy 11 som anger de generella kunskaper, normer
och vérden en elev bor ha tillskansat sig vid avslutad utbildning. Dér stér det att elever vid
yrkesprogram ska uppnd ett kunnande som gor denne “vil forberedd for yrkeslivet”. Elever

vid hogskoleforberedande program ska uppna en kunskap som gor denne “vél forberedd for

2% For vidare lasning kring Skolinspektionens rapport, se Bakgrund.
% Skolinspektionen, 2014, s. 8.
*6 Skolverket, 2015-04-13.

10



hégskolestudier”.?” Vad det giller instruktioner for liraren ska denne i sin undervisning “utga

frén den enskilda elevens behov, forutsittningar, erfarenheter och tdnkande”. Hen ska dven i
undervisningen skapa en sddan balans mellan teoretiska och praktiska kunskaper som framjar
elevernas lirande”.”® Huruvida denna kunskapsbalans varit tillréickligt bra rader det dock

delade meningar om.

I rapporten Undervisning pd yrkesprogram gor Skolinspektionen géllande att skolorna maste
bli béttre i arbetet med att stirka elevernas yrkesidentitet. Detta 1 syfte for att 6ka deras
motivation. Kopplingen till arbetslivet maste sérskilt 0ka i de gymnasiegemensamma dmnena
dir eleverna upplever det sdrskilt svart att se undervisningen som stimulerande och
meningsfull.” Ett forslag man presenterar r att samarbetet mellan de gymnasiegemensamma
dmnena och yrkesdmnena maste bli starkare. Detta skulle d& 6ka elevernas motivation och
sjdlvfortroende. Man menar att det dr “avgdrande att yrkesprogrammen formér finga
elevernas intresse bland annat genom att erbjuda en utbildning som tar sikte pa en tydlig
yrkesidentitet och dir det kommande yrket genomsyrar elevernas hela utbildning”.*° Man
ndmner sarskilt att ldrarna bor anvénda sig av examensmalen tillhorande de olika programmen
for att kunna visa ett sammanhang och en helhet i utbildningen. Detta ska 1 sin tur leda till att

eleverna far mojligheten att utveckla sin yrkesidentitet ytterligare.®!

Att bli allt for inriktad mot ett yrke och den identitet det innebdr dr dock inte helt
oproblematiskt. Nylund menar att en allt for inriktad utbildning bidrar till en socioekonomisk
cementering. °> Elever som liser pa yrkesforberedande program kommer ofta frén
arbetarklassbakgrund och, som Nylund uttrycker det, “studicovana hem”. > Att ge ett
forenklat kursinnehall och i storre grad forbereda dessa for arbetslivet, snarare dn for vidare
studier, bidrar darmed till en fortsatt snedférdelning 1 kunskap mellan olika grupper. Elever
vid yrkesprogram fir dirmed inte den medborgarkunskap som erbjuds pd de
hogskoleforberedande programmen och ddrmed gir man miste om “kunskap som ar central

for att forstd och kunna paverka samhillets utveckling”.**

7 Gy 11, s.9.

% Ibid, s.10.

» Skolinspektionen, 2014, s. 15.

0 Ibid, s. 6f.

31 Skolinspektionen, 2014, s. 20.

32 Nylund, 2012, s. 604f.

33 Skola och sambhille, http://www.skolaochsamhalle.se/flode/skolpolitik/andreas-fejes-och-mattias-nylund-satt-
kunskapsfragan-i-centrum-i-svensk-yrkesutbildning/, 2015-04-14.

bid, 2015-04-14.
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4.0 Teoretiska utgingspunkter

I lararuppdraget finns det olika aspekter man vill tillgodogora eleverna i deras utbildning. Det
ror sig om allt fran konkret &mneskunskap till att de ska bli mer sjdlvstindiga medborgare i
samhiéllet. Bdda aspekterna &r av stor vikt och lararen har en betydande roll 1 balansgangen
mellan vilken eller vilka delar som ska prioriteras. For att analysera det som framkommit i
resultatdelen har tvd olika pedagogers teoretiska resonemang och begrepp kring skolans
funktion anvénts, detta for att forstd hur de intervjuade lirarna ser pa sin undervisning och vad
de véljer att ligga fokus pd. Den ene dr Gert Biesta som genom sina relativt breda
resonemang diskuterar skolans mal och syfte, detta utifrdn begreppen socialisation,
kvalifikation och subjektifikation. Hans tankar &r géngbara internationellt och tdmligen enkla
att applicera pa savél skolundervisningen i1 stort som de undervisningsaspekter som
forekommit 1 uppsatsen. Den andre dr, den tidigare ndmnde, Mattias Nylund vars begrepp
horisontell- och vertikal kunskap &r mer precisa och behandlar klassaspekter inom den
svenska undervisningen. Nylunds begrepp 4r dessutom mer inriktade pé skolans

yrkesprogram och inte den generella skolundervisningen.

Biestas begrepp socialisation innebér att eleverna ska kunna fungera i dagens samhille och
folja de ideal som forvintas av en. Detta kan rora allt frdn demokratiska virden och
véirderingar till begripliggérande av dagens samhille utifrdn olika historiska sammanhang.
Kvalifikation innefattar mer specifika kunskaper eleven forvéntas ha i det kommande yrkes-
eller studielivet. Detta kan vara praktisk erfarenhet eller andra sirskilda formégor. Det sista,
subjektifikation, handlar om att elever ska ges mojlighet att tinka fritt och bli sjilvstindiga
individer 1 det radande sambhillet. 1 skolvédrlden utgér dessa tre delar en helhet som
tillsammans paverkar undervisningen och kan savél bidra med mojligheter som vara en killa

till konflikt.*>

Nér Nylund pratar om horisontell kunskap innebédr det “utveckling av kunskap som é&r
anvindbar i specifika sammanhang”, exempelvis praktiska formagor och kunskaper.*® Detta
skulle kunna motsvara det Biesta kallar for kvalifikation. Den vertikala kunskapen iar, enligt

Nylund, “mer generell och dverforbar fran ett sammanhang till ett annat. Vidare erbjuder den

33 Biesta, Gert, 2011, God utbildning i mdtningens tidevarv. 1. uppl. Stockholm: Liber, s. 27ff.
36 Skola och samhille, 2015-04-14.
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vertikala kunskapen mdjligheter att delta i samtalet om de strukturer och det samhélle som

den enskilde medborgaren ir del av”.”’

5.0 Material och metod

Ambitionen i denna studie &dr att gora en kvalitativ analys 6ver hur historieldrare ser pa sin
undervisning med avstamp 1 de yrkesinriktningar deras skola har. Eftersom syftet ar att
analysera och forsoka forsta ldrarnas sitt att resonera, samt genom detta forséka urskilja
skiftande monster, utgdr studien fran kvalitativa intervjuer. Enligt Steinar Kvale definieras
forskningsintervjun som att man “soker forstd virlden fran undersdkningspersonernas
synvinkel, utveckla mening ur deras erfarenheter, avsldja deras levda vérld som den var fore
de vetenskapliga forklaringarna”.*® I denna studie 4r informanterna ett antal historielirare pa

skilda skolor med yrkesprogram och det som undersoks &r vad som pdverkar deras

undervisning samt hur de ser pa begreppet infargning.

Kvalitativ intervju som metodform har mycket med tolkning att gora. Forskaren forsoker
forstd meningen och innebdrden av vad den intervjuade berittar. Fordelarna med kvalitativ
intervju som metod dr att man kan f4 fram mer nyanserade och uttdmmande svar samt
jamfora skillnader emellan resonemangen. Vad man behdver vara uppmérksam pd ar att
intervjupersonens uppfattningar kan fordndras under intervjuns gang. Hen kan sjilv
uppmirksamma nya perspektiv och se samband som hen tidigare inte sett. Utmaningen blir
att, sa gott det gar, kartligga den exakta innebdrden av den intervjuades redogorelser.”
Sociologen Jan Trost menar, angdende forskningsintervjuer, att “det visentliga dr att jag som
intervjuare forsoker forstd den intervjuade, att jag sétter mig in i hans eller hennes sitt att
tanka, den for den intervjuade gillande forestillningsvérlden™.*® Det r dven viktigt att man

som forskare i en intervju dr Oppen for nya ovintade svar och dr kritisk till sina egna

forutfattade hypoteser under intervjun.*'

Under en intervju finns det ocksa flera risker man bor ha beaktning. En risk &r att svaren blir
olika beroende pa vem som stéller frdgorna och pé vilket séitt denne gor det, med andra ord

risken for intervjuareffekter. Man kan som intervjuare omedvetet paverka informanten vilket

37 Skola och samhille, 2015-04-14.

3% Kvale, Steinar, 2014, Den kvalitativa forskningsintervjun. 3. [rev.] uppl. Lund: Studentlitteratur, s. 17.
3 Ibid, s. 38ff.

40 Trost, Jan ,2005, Kvalitativa intervjuer. 3. Uppl. Lund: Studentlitteratur, s. 34.

I Kvale, 2014, s. 48.
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kan leda till en anpassning fran den sistndmndas sida. Sddan paverkan kan handla om uttal,
mimik och gester men ocksa synliga egenskaper sdsom alder, kon samt etnicitet, vilket kan
resultera i olika svar beroende pa vem som stéller frdgorna. Det dr viktigt att man &r drlig i om
man har upplevt att det existerat en sadan paverkan.*” Dylika paverkningsfaktorer ar dock

inget som upplevts under de intervjuer som utfordes i samband med denna uppsats.

En annan faktor som kan ha betydelse for intervjuernas kvalité dr valet av intervjuplats. Trost
finner att platsen skall vara sa lugn som mojligt samt att den intervjuade skall uppleva
trygghet i den miljon.*’ I denna studie blev informanterna tillfragade var de helst ville att
intervjun skulle dga rum och i1 samtliga fall svarade de pa sin arbetsplats. Intervjuerna holls i
antingen ett slutet klassrum eller i en konferenslokal, med andra ord i en ostérd miljé dar

informanterna torde kéint sig trygga.

Infér genomforandet av forsta intervjutillfdllet konstruerades en intervjuguide vilket
fungerade som mall over de fragor som skulle stillas (se bilaga 2). Den utgick fran sirskilt
valda teman samt tillhérande underfragor som var relevanta utifrdn studiens syfte. Kvale
diskuterar angéende utformandet av en intervjuguide forhallandet mellan en tematisk och en
dynamisk dimension. Den forstnimnda dimensionen ror sig om att fa en struktur pd samtalet
och se till att man far relevanta svar pa de frdgor man stéllt. Den senare beror aspekter som att
halla samtalet levande och ge utrymme till intervjupersonerna att diskutera sina erfarenheter.
Det ar betydelsefullt att man i1 utformandet av en intervjuguide reflekterar Sver dessa
dimensioner.* Féreliggande studies intervjuguide har varit semi-strukturerad dir fragorna
fungerat som utgdngspunkt men &ndd gett informanterna utrymme till att utveckla sina
resonemang. Pa s sitt blev intervjuerna mer fokuserade genom att “intervjuaren leder den

intervjuade till vissa teman, men inte till bestimda uppfattningar om dessa teman”.*

Nér man anvénder sig av intervjustudier dr det av stor vikt att frdgorna har relevans och att de
stdlls pa ett adekvat vis, man talar om betydelsen av validitet och reliabilitet. Med validitet
undersdker man om de frdgor som stillts, och dven de svar som ges, dr rimliga och relevanta i

sammanhanget, d.v.s. om de kan anvédndas for att undersoka det man utger sig for att

42 Esaiasson, Peter, 2007, Metodpraktikan: konsten att studera samhdlle, individ och marknad. 3., [rev.] uppl.
Stockholm: Norstedts juridik, s. 265f., 301.

 Trost, 2005, s. 44.

* Kvale, 2014, s. 17f,

* Ibid, s. 48.

14



undersdka. Om frdgorna &r relevanta och rimliga anses validiteten vara hdg, vid motsatt
scenario anses validiteten vara 14g.*® For att na si hog validitet och relevans som méjligt r
frdgorna sprungna dels ur tidigare forskning men ocksa ur den tidigare nimnda rapporten fran
Skolinspektionen.*” Ett exempel pa hur uppsatsforfattarna hela tiden forsokt vidhalla god
validitet skedde vid tredje intervjutillfillet. Den intervjuade kom dd med ett forslag pa en
kompletterande friga som denne ansig bidra ytterligare till intervjustudien. *® Efter
Overvigande adderades denna friga till intervjuguiden, allt for att hdja intervjuernas validitet.
De personer som redan blivit intervjuade fick fragan mailad till sig, detta d4 fragan bedomdes
vara av siddan karaktdr att den kunde besvaras skriftligt lika vdl som muntligt. Emellertid

svarade bara en av informanterna pa detta mail.

Reliabilitet innebdr “frdnvaron av slumpméssiga eller osystematiska fel”, d.v.s. att
undersokningen och mitningen gtt till pa ett korrekt och tillforlitligt sitt.*’ Eventuella fel
sker oftast under insamlingen (i uppsatsens fall under intervjutillfillena) eller i bearbetningen
av materialet och di genom slarv eller slumpmissiga omstindigheter. For att minimera risken
for detta har olika ansvarsomrdden fordelats mellan uppsatsskrivarna vid de olika
intervjutillfidllena. En person hade som primirt ansvar att stélla fragorna och ”leda” intervjun,
detta utifran den tidigare nimnda intervjuguiden som sékerstillde att samma fragor stilldes
under samtliga intervjuer. Den andre kunde koncentrera sig pd att gora kompletterande
anteckningar och stodord. Undantaget dr intervju nummer fem som genomfdrdes av en
intervjuare. Denne fokuserade da pa att halla sig till intervjuguiden och de kompletterande
anteckningarna fick avstds. Detta kan ha medfort att eventuella foljdfragor eller
uppmérksamanden som den andre kunde ha bidragit med gatt forlorade, intervjun kan séledes
ha forlorat visst “djup”. Men d& intervjun utgick fran intervjuguiden, och den andre kunde ta
del av intervjun genom inspelning i efterhand, blev féorhoppningsvis intervjun och analysen av

denna adekvat nog.

I resultatredovisningen &r informanterna anonymiserade 1 konfidentiellt syfte, vilket innebar

att man inte anvédnder sig av informanternas riktiga namn eller andra potentiella

46 Esaiasson, 2007, s. 244.

47 For vidare lasning kring dessa utgéngspunkter, se forskningslige.
*® Se fraga 1 under "Ovriga fragor” i Bilaga 2 - Intervjuguide.

¥ Esaiasson, 2007, s. 70.
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igenkinningstecken.” Denna information tilldelades informanterna innan intervjun dér de

aven skrev under ett samtyckesdokument (se bilaga 1).

Studien innefattar totalt fem intervjuer med historieldrare. Informanterna arbetar pa skilda
skolor och bedriver undervisning i Historia pa olika program. Kontakt togs ursprungligen med
totalt sex ldrare, en av dem visade dock ointresse och efter flertalet forsok att fa till ett
intervjutillfille avbrots kontakten. Kontakt med lirarna togs via telefon for att darefter skicka
ett mail som Overgripande beskrev studiens syfte. [ mailet forklarades ocksd vad som i studien
avsags med begreppet infirgning. Detta for att de inte skulle vara helt oforberedda infor
intervjun. Intervjufrdgorna redovisades dock inte i mailet, detta for att informanterna inte
skulle ges mojlighet att forbereda nagra svar, vilket enligt Kvale &dr viktigt om man vill ha
reda pa spontana synpunkter om ett visst omrade.”’ For att forsikra att informanterna forstétt
innebdrden av begreppet infiargning (exempelvis hur det skiljde sig frdn dmnesdvergripande
undervisning), valde uppsatsforfattarna att friga de intervjuade ldrarna kring begreppets

innebord. Detta skedde innan intervjuerna startade.

Den informantinformation som é&r intressant i forhallande till denna uppsats dr vilken
dmneskombination ldrarna har samt deras yrkeserfarenhet. Det senare innefattar hur manga ar
de har arbetat som ldrare och hur linge de har undervisat i &mnet Historia. Faktorer som kon,
alder och pé vilken specifik skola de arbetar har inte bedomts som relevant for uppsatsens
syfte och har dirfor inte behandlats. Dylika variabler kriver ett storre informantomfang for att
kunna dra réttvisa slutsatser utifran, men skulle vara intressant att behandla i framtida studier.
I efterhand hade det dven varit vérdefullt att forhora sig kring huruvida informanterna ar
behoriga 1 &mnet Historia eller inte, detta skulle kunna ha inverkan pa deras resonemang.
Faktumet att de har en lararutbildning behdver nddvéndigtvis inte innebéra att de &r behoriga i
historiedmnet, vilket skulle kunna vara en pdverkande faktor. Hidanefter kommer uppsatsen
att bendmna ldrarna som person A, person B, person C, person D och person E. Nedan foljer

en kort beskrivning av informanterna.

Person A har varit verksam ldrare 1 sju &r och undervisar i &mnena Engelska och Historia. Hen
har undervisat i Historia sen fyra ar tillbaka och arbetar pd en skola som riktar in sig pa fordon

och transport.

30 Trost, 2005, s. 40f.
S Kvale, 2014, s. 108.
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Person B har dmneskombinationen Sambhéillskunskap, Religion och Historia och har
undervisat i totalt nio ar, Historia sedan fyra ar tillbaka. Hen jobbar pa en skola med program

som riktar in sig pa bygg och anldggning.

Person C arbetar pa en skola med program som riktar in sig pa mat och matlagning. Hen har
varit verksam ldrare i totalt arton &r varav tva ar i dmnet Historia. Hen undervisar ocksd i

dmnet Samhaéllskunskap.

Person D har arbetat i sju &r som lérare och har undervisat i &mnet Historia sen tre ar tillbaka.
Hen undervisar dven 1 &mnet Samhéllskunskap och dr utbildad IT-pedagog. Hen jobbar pa en

skola som riktar in sig mot produktion inom industrin.

Person E har sex yrkesverksamma ar som ldrare och har undervisat i &mnet Historia i totalt
fem &r. Hen undervisar frimst i Biologi, Naturkunskap och Historia men jobbar ocksd med
andra kurser som &r anpassade till skolverksamheten. Hen arbetar pa en skola som riktar in sig

mot handel och turism.

I Metodpraktikan belyser man vikten av populaton och urval.”* Population innebir den typ av
person eller grupp som undersdkningen vinder sig till och vill uttala sig om, 1 uppsatsen fall
ar detta historieldrare vid ndgon form av gymnasial skola med yrkesinriktade program. Ur
denna population har det sedan skett ett strategiskt urval utifrdn arbets- och tidsméssiga
forhdllanden. D& uppsatsen erbjuder begransad tid for genomforande har populationsomradet
begrinsats till Goteborg samt en intervju i Skdvde. Att Skovde blev aktuellt kom av att en av
uppsatsskrivarna hade en kontakt pad en skola didr och genom denne Oppnade sig ett
intervjutillfdlle. Det ska dock understrykas att informanten och uppsatsskrivaren inte var

bekanta sedan tidigare.

En risk med ett strategiskt urval dr att resultatet som presenteras inte dr applicerbart pa den
storre populationen. Ett storre urval hade givit studien mera tyngd och storre ansprdk pa
generaliserbarhet. Det uppsatsen kan svara pa dr de intervjuade ldrarnas upplevelser och

tankegangar under tidpunkten for intervjun. For att undgéd eventuell problematik med detta

52 Esaiasson, 2007, s. 178ff.
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och likvil kunna generalisera intervjuresultaten har uppsatsskrivarna anvént sig av s kallade
“typiska fall”, d.v.s. de som intervjuats forvéntas inte skilja sig allt for mycket gentemot den
Ovriga populationen. I uppsatsen fall géller da historieldrare vid yrkesforberedande program.

Detta gbr att grunderna for generaliserbarhet utifrén relativt fa intervjupersoner ér goda.”

Nér det kommer till transkriberingen av intervjuerna fordelades denna mellan
uppsatsforfattarna. Transkriberingen innefattar inte det som kallas {or paralingvistiska- och
extralingvistiska signaler, d.v.s. tonfall, rytm, gester, mimik eller liknande.> Detta d4 studien
fokuserar pa det sagda innehéllet i sig och inte dr av lingvistisk karaktér. Dylik transkribering

ansags dirfor vara overdriven gentemot uppsatsens syfte och storlek.

6.0 Resultatredovisning

I nedanstdende resultatredovisning presenteras svaren som framkommit i de intervjuer som
skett med historieldrare pa olika skolor med yrkesinriktade program. Resultatet dr presenterat

under fristdende rubriker som alla harrdr ur uppsatsen tre fragestillningar.

6.1 En motiverad historieundervisning

Gemensamt for samtliga ldrare som intervjuats dr att de genom sin undervisning vill ge
eleverna ett historiskt perspektiv och en historisk allménbildning. Detta for att de ldttare
ska kunna forsta sin samtid och varfor det ser ut som det gor idag. Person B sammanfattar

detta genom att séga foljande:

Under storre delen av historien har vi haft det javligt fattigt och eldndigt i Sverige, och
da kan man ocksa fa storre forstaelse for att virlden ser ut som den gor. [...] Men just
att kunna se sig sjilv i ett storre sammanhang. Jag tror att det ar det som jag vill ha ut

. . P 55
av historieundervisningen.

For att bekdmpa de rasistiska och framlingsfientliga vindarna som réder i dagens samhille
betonar person D historieundervisningens betydelse, hen sdger att ”det &r ganska mycket
nynazistiska tankar och rasistiska tankar i samhaéllet, dd bor historian vara dér. Da behover vi

vara forst”.”® Ett exempel som ytterligare tva larare tar upp. Person B berdr en angrinsande

53 Esaiasson, 2007, s. 187.

*Paralingvistisk kommunikation” samt ”Extralingvistisk kommunikation”, Nationalencyklopedin, www.ne.se,
2015-05-08.

> Intervju med person B. 2015-04-09.

*® Intervju med person D. 2015-04-21.
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problematik genom att ta upp situationen med romer och tiggare fran Ruménien och forsoker

sdtta det i relation till hur det sett ut i Sverige historiskt.

Person E viljer att, utdver den historiska allminbildningen, d4ven betona vikten av historisk
kéllkritik. Sérskilt betonas “killkritik 1 form av att kunna ta till sig historisk fakta”, detta dé
undervisningen, for manga, &r sista kontakten med historiedmnet innan de gir in i
vuxenlivet.’’ Det blir ett verktyg for att kunna navigera i det kommande vuxenlivet och i

vardagen.

Det framgar tydligt att samtliga ldrare 4r mana om att erbjuda sina elever en si allmén
utbildning som mojligt. Sett till Biestas begrepp skulle detta kategoriseras under det som
kallas for socialisation, d.v.s. hur man fungerar som medborgare i ett samhille.”® Det ligger
dven i linje med vad Nylund kallar for vertikal kunskap.” Det rimmar ocksd vil med
laroplanens beskrivning av &mnet Historia didr betydelsen av historiska perspektiv och
referensramar framhalls.®® Hur ldrarna mer specifikt utgdr ifrin, och anvinder sig av,

laroplanen 1 sin profession foljer under ndstkommande rubrik.

6.2 Betydelsen av laroplan och styrdokument

Att larare har kursplaner och styrdokument som grundldggande utgédngspunkter bor ses som
en sjdlvklarhet. S dr dven fallet for de ldrare som intervjuats till denna uppsats. Hur de
specifikt undervisar kring vissa begrepp, hindelser eller dylikt &r inte fokus i denna fraga och
kommer darfor ldmnas ddrhén. Det viktiga dr deras forhdllningssétt till styrdokumenten och

laroplanen generellt, inte att i detalj undersdka hur de gor.

Person E bendmner sig sjilv som “paragrafryttare i kunskapskraven” och sdger att
styrdokumenten “4r det som styr allt. Det 4r vad man skall gora”.®’ Vad som ska examineras
och pa vilket sitt det ska goras bestdms av kursplanerna, det som anses vara anpassningsbart
ar examinationsformerna. Hen hédvdar vidare att vissa ldrare &r for daligt paldsta kring
styrdokumenten och véger in irrelevanta faktorer vid beddmning och betygsittning. Person B

ar enig med person E nir det kommer till kursplanernas betydelse och struktur. Hen menar att

vi (d.v.s. ldrarna) har:

°7 Intervju med person E. 2015-04-22.
* Biesta, 2011, s. 27ff.

%% Skola och samhadlle, 2015-04-14.

% Gy 11, 5.66.

%! Intervju med person E. 2015-04-22.
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Kursplanen att forhélla oss till dir det faktiskt star att ’det hir ska man ga igenom’,

’det hér dr det centrala innehallet’, *det hdr ar syftet’, *det hér ar de kunskapskraven

., 5 62
man ska méta’.

Nér det kommer till tolkning och beddmning av kunskapskraven anser hen dock inte att det &r

lika tydligt:

Det &r nog att forhélla sig till de kursplanerna for de ar inte sa javla litta alla gdnger

att tolka och ha att géra med. 63

Tolkningssvarigheterna dr dven nagot person A betonar och hen hade gédrna sett ytterligare
bedomningshjidlpmedel fran Skolverket. Da tolkningar skiljer sig frin ldrare till ldrare skulle

person A girna se ndgon form av exempel for att underlitta bedomningen.

Det som sérskiljer person D frdn 6vriga ldrare i undersdkningen &r att hen skapat ndgot som
kallas for “historieplan”. Det dr ett dokument som dels innefattar det som gér att finna i
laroplanen, d.v.s. syfte, centralt innehdll och kunskapskrav, dels det material som kommer att
anviandas under kursens géng. Denna utformas i samrdd med rektorn och presenteras sedan
for eleverna. Detta for att eleverna léttare ska kunna greppa kursens innehdll och fa storre
inblick 1 hur de ska nd dess méal. Denna tydlighet kring kursens innehdll gentemot eleverna
skiljer sig ndgot gentemot person A och C. Person A séger att hen presenterar styrdokumenten
for eleverna i bdrjan av kursen, men sidger samtidigt “sen kanske de inte fattar sjélva.
Huvudsaken &r att jag ger dem ritt grejer”.** Person C dr mer inne p4 att eleverna inte har

intresse av vad som star i styrdokumenten och att man dérfor inte behdver presentera dessa

for dem:

Att man i varje kurs, varje géng s& skall man liksom forklara fullstindigt vad &r
centralt innehall, vad &r syftet och vad betygskriterier och sé. Jag tinker ju att eleverna

kriiks pa det dér [...] de ér inte huvudsakligen intresserade av det.”’

52 Intervju med person B. 2015-04-09.
5 Intervju med person B. 2015-04-09.
% Intervju med person A. 2015-04-08.
% Intervju med person C. 2015-04-15.
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En gemensam ndmnare for samtliga ldrare ndr de undervisar &r att de, 1 stort sett, bara utgar
frdn de méal som finns for kursen i Historia. De dvergripande mélen f6r gymnasieskolan, t.ex.
att fostra eleverna till demokratiska medborgare och forbereda dem infor arbetslivet, blir ofta
sekundéra. De inkluderas enkom ndr de “passar in” i historieundervisningen. Detta &r nigot
som upplev hos flera av informanterna, person A resonerar pa foljande vis kring skolans

demokratiska uppdrag:

Person A: Ja, men det ingér ju lite dir liksom...demokratins historia i Sverige till
exempel och de hér bitarna. Upplysningsidéerna att man skall fa tycka och ténka sjélv
och alla de hér bitarna, det ingdr ju lite i det hér att vi skall fostra elever for...

M: Demokratiska medborgare?

.66
Person A: Javisst.

I jamfOrelse ovanstdende citat som, nir det kommer till de dvergripande malen, ldgger fokus
pa det demokratiska ansvaret véljer vissa ldrare istillet att fokusera pa det yrkesforberedande

uppdraget, &ven om det ibland kan tyckas svart. Person C lidgger fram f6ljande resonemang:

Nej men...ja det dr vél inte [...] att jag tinker pé det varje dag, men jag vill ju anpassa
det. Jag vill ju forsoka gora det till deras verklighet s& mycket jag kan. Ger exempel pa

deras yrke s& mycket jag kan, sa gott jag kan.%’

Person E dr inne pd motsvarande spdr, men menar samtidigt att det yrkesforberedande

uppdraget oftast lampar sig béttre i andra &mnen dér tidsutrymmet ar storre:

Man utbildas till en bransch och dér ar det ju oerhort viktigt, och ibland drar man sitt
stra till stacken i Historia ocksa, men det sker s& mycket arbete med det sé jag kdnner

inget storre krav att jag har ett jitteansvar i den hir lilla kursen att gora det.*®

Att ldrare 1 de gymnasiegemensamma dmnena har svart att koppla undervisningen till det
kommande arbetslivet dr ndgot som patalas 1 Skolinspektionens rapport. Detta gor att &mnena
kinns frankopplade fran elevernas yrkesutbildning. ® Om man applicerar Biestas
utbildningsbegrepp pa denna problematik dr det kvalifikationsdimensionen, d.v.s. den

kommande yrkeskunskapen, som blir lidande.”” Man efterfrigar mer yrkesinkludering i

% Intervju med person A. 2015-04-08.
%7 Intervju med person C. 2015-04-15.
% Intervju med person E. 2015-04-22.
69 Skolinspektionen, 2014, s. 15.

7 Biesta, 2001, s. 27ff.
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undervisning, vilket skulle bidra till att gora den mer meningsfull for eleverna.”' Av
ovanstaende citat fran person E kan man dock urskilja att tidsaspekten kan vara ett problem i

detta avseende i kursen Historia 1al. Hen resonerar pé foljande vis:

Det finns inte s& mycket tid att gora s& mycket annat. Den kursen jag undervisar, jag
undervisar ju bara i Historia lal, 50 podngskursen vilket dr ‘by far” den sdmsta som
finns av alla kurser jag har undervisat i [...] det kdinns som man ar ganska last i ett

upplagg [...] om man skall hélla sig till kursmélen och kunskapskraven och kunna
2

testa saker flera ganger.”
Detta dr ett problem som flera av ldrarna pétalar. Framst pekar de pé att kursens storlek (50
podng) &r for litet 1 forhallande till det innehdll man forvéntas ta upp. Detta gor att
undervisningstempot maste vara hogt vilket resulterar i att vissa delar blir lidande, person A

sager:

Ibland sa brukar jag inte hinna ldngre 4n till andra vérldskriget. I ar har jag skyndat pa

ytterligare den hir forsta biten sd nu har vi gott om tid hdr innan sommaren och

fordjupa oss i 1900-talet.”

Det dr endast person D som inte upplever tidsaspekten som ett problem. Det ska dock ndmnas
att hen ocksa dr den enda ldrare som har mojlighet att erbjuda fortsittningskursen Historia

la2. Den omfattar 50 podng och ddrmed ytterligare 50 undervisningstimmar.

Vad som kan konstateras &r att det skiljer sig mellan hur de olika informanterna tillimpar och
forhéller sig till styrdokument och ldroplaner. Vissa dr vildigt strikta i sin tolkning av dessa
medan andra dr mer flexibla. Man kan ocksd konstatera att tidsaspekten dr en betydande

faktor och att detta paverkar vad som fokuseras pa i undervisningen.

6.3 Faktorer som paverkar undervisningen
Utover styrdokument och ldroplaner finns det ocksd andra faktorer som inverkar pd den
undervisning som sker. De faktorer som redogérs for under denna fraga dr pd intet sitt

heltickande, uppsatsskrivarna ar vdl medvetna om att dven andra faktorer kan spela in i

" Hugo, 2013, 5. 88.
72 Intervju med person E. 2015-04-22.
7 Intervju med person A. 2015-04-08.
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undervisningen. De faktorer som presenteras dr dock de som kom att sticka ut mest under

intervjuerna.

De schematekniska och administrativa aspekterna visade sig ha en stor roll hos informanterna.
Négot som unisont patalas av samtliga ldrare dr den handlingsfrihet i undervisningen som
upplevs gentemot rektor och skolinriktningar. P4 frdgan om upplevd handlingsfrihet svarar
person D att “Jag har massor. Vi jobbar sa, frihet under ansvar”.”* Ett citat som skulle kunna
hirrora fran samtliga intervjuade historieldrare. Person E &dr 4n mer beskrivande 1 sitt svar och

sager:

Det &r ju inget som vi har haft detaljstyrt att "det hir skall du jobba med i ar’

eller "sahér jobbar vi pa den hir skolan’, "de hér grejerna har vi alltid pratat om”. Det

finns inte pa den hér skolan.”

Den invindning som yttras gentemot handlingsfriheten dr den som ror det schematekniska

och de eventuella svérigheter det kan innebéra. Person B sdger att:

Det de [rektorerna] styr det dr ju schema, alltsd tid, hur mycket tid jag har att

undervisa varje klass. Men innehdll och vad jag ska gora och sd vidare har jag

. 76
extremt vida ramar.

Hen yttrar ocksé problematiken med att skolans schemaldggare inte ar insatt i vad lararen och
dennes arbetslag har for dnskemal och att det paverkar undervisningen. Hen vill girna se ett

mer flexibelt schema:

Jag har alla respekt for att det ar skitsvart att lagga ut 60 ldarares schema for 200-300
elever med massa olika d&mnen. Det &dr ett jivla pusslande. Men samtidigt, hon

[schemaldggaren] vet inte vad vi har for specifika 6nskemal och vad vi vill gora.”’

En annan administrativ svirighet som uppdagas vid intervjun med person D &r att hens elever
undervisas pd tvé olika skolor. Detta eftersom skolan inte kan erbjuda alla nddvéndiga kurser
och déarfor maste samarbeta med en nérliggande gymnasieskola. Det medfor att den fysiska

kontakten mellan dessa ldrare 4r mindre (4n med ldrare pd samma skola) och ddrmed

™ Intervju med person D. 2015-04-21.
7 Intervju med person E. 2015-04-22.
7® Intervju med person B. 2015-04-09.
7 Intervju med person B. 2015-04-09.
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forsdmras kommunikationen dem emellan. Detta ger exempelvis sdmre forutséttningar for

samarbete mellan &mnena (ndgot som behandlas senare 1 uppsatsen).

Vad som ocksd visade sig ha betydelse, och som kom pa tal flertalet génger under
intervjuerna, var den ekonomiska aspekten. Person B belyser problematiken genom att hen

och rektorn har tvé olika utgadngspunkter nir det kommer till det ekonomiska:

For min chef sa handlar det véldigt mycket om ekonomi, [...] det ska vara plus minus
noll pa kontot. Medan jag vill ju gora sé bra undervisning...i min vérld jag skiter ju i
pengarna, det &r ju inte...jag fOrstar ju att det maste gd runt men det ar inte det som

jag har som utgéngspunkt, utan jag vill kunna ha min undervisning.”

Person E tar upp det ekonomiska perspektivet nir det kommer till inkdp av ldromedel och
menar att “man lever ju alltid under ekonomiska krav”.” Hen ser det dock inte som ett
odvervinnerligt problem utan mer som en begriansande faktor. Denna begriansning upplever

dock inte person D som har goda ekonomiska forutsittningar pa sin skola:

Jag behover inte tinka efter [...] jag behover séga till att 'nu koper jag nya bocker’.
"‘Bra’” sdger han da och da &r det klart. Och det &r en jatteunik sits s& darfor har jag

inga problem att skaffa material om jag skulle behova det.*

Det framgar att de ekonomiska forutséttningarna for de ldrare som intervjuats skiljer sig at.
Att ekonomin for en skola inverkar pa dess pedagogiska resultat dr ndgot som konstaterats i
tidigare rapporter.® Ett rimligt antagande ér att det ocksé kan medfora effekter hir. Hur stor
inverkan de ekonomiska aspekterna har pad de berdrda skolorna dr dock ndgot som ligger

utanfor uppsatsens intressesfar och ldmnas darfor darhén.

6.4 Historieimnets samarbete med ovriga skolimnen
Gemensamt for samtliga ldrare dr att de pa ndgot sétt samarbetar, eller har samarbetat, med
andra skolimnen och stéller sig positiva till detta. P4 frdgan om vilka fordelar ett gott

samarbete medfor svarar person E:

7 Intervju med person B. 2015-04-09.

7 Intervju med person E. 2015-04-22.

% Intervju med person D. 2015-04-21.

¥ Se exempelvis: Gustafsson, Jan-Eric & Myrberg, Eva, 2002, Ekonomiska resursers betydelse for pedagogiska
resultat: en kunskapséversikt. Stockholm: Statens skolverk.
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Tidsvinster, kvalitetsvinster, méluppfyllelsevinster generellt. De [eleverna] far prova

2 " .. . o . . 82
mer saker flera gdngar snarare én att prova allting en géng i ett &mne.

Vad som ocksd dr gemensamt bland informanterna &r att samarbetet i de allra flesta fallen
sker med andra gymnasiegemensamma dmnen pa skolan och inte nddvindigtvis med

yrkesdmnena. Person B siger exempelvis:

Nar vi hade Historia i ettan sa forsokte jag och de [...] som var svenskldrare gora
dmnesodvergripande mellan Historia och Svenska, till exempel vi gjorde nagot med
propagandaanalys [...] och det dr ju véldigt tacksamt d& att hitta ingdngar bade i

. . . . 83
historiedmnet och i svenskdmnet.

Kring samarbetet med andra &mnen menar person D att det dr en fordel att kunna samarbeta

med sig sjdlv och séger att:

Det blir mycket samhillskunskap naturligtvis [...] eftersom jag har bdda dmnena

ocksa sa blir det ju logiskt. Sen blir det ju det att vi skriver uppsatser i Historia l1a2

.. . - 84
och det gor de ju ocksa i svenskan.

Viljan att samarbeta med sitt andra undervisningsdmne ndmns ocksa av person B, hen betonar

dock problematiken i att de ofta &r schemalagda under olika ldsér, och siger:

Under den tiden jag har jobbat hir nu s& har vi haft véldigt uppdelat att vi har last

Historia i ettan, Samhéllskunskap i tvdan, Religion i trean. Och da har det varit svart

.. . .. . 85
att gora den dmnesdvergripande.

Hen tar ocksa upp tidsaspekten som en paverkande faktor i det &mnesovergripande arbetet,

nagot som aterkommer hos flera av ldrarna. Hen séger att:

Ett hinder mot vad det géller bade infargning och &mnesdvergripande arbete generellt,
och som é&r just det som mina chefer styr 6ver mig, det &r tidsaspekten. Alltsa

lektionstid.*

%2 Intervju med person E. 2015-04-22.
% Intervju med person B. 2015-04-09.
¥ Intervju med person D. 2015-04-21.
% Intervju med person B. 2015-04-09.
¥ Intervju med person B. 2015-04-09.
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Problematiken dr sdledes komplex. Dels genom att kurserna ér fordelade 6ver olika ldsdr, men
ocksd att det saknas tid och mdjlighet for samarbete mellan de kurser som faktiskt ar
schemalagda under samma ldsir. Faktumet att det administrativa och schematekniska har
inverkan pd det &mnesdvergripande samarbetet dr ocksa nagot som Sandstrom belyser 1 sin

bok Nir olikheter foder likhet.*’

Viljan att samarbeta med andra lirare dr nagot som finns hos samtliga informanter och pa
flera hall ar lararkontakten god. Nagot som forsvarar samarbetet dr dock det stofftyngda
centrala innehéllet som finns 1 manga av kurserna, vilket gor att man haller i de timmar som

finns. Person B belyser denna svarighet och siger:

Att varje ldrare haller sa hart i sina timmar for man vet att “slépper jag tva veckor till

nagot [...] amnesdvergripande s& kommer jag tappa tid och dé hinner jag inte med den

hér delen av det central innehallet’.*®

Om man trots tidsbristen forsoker fa till ett samarbete riskerar detta att bli framtvingat och
konstlat. Person A menar att man maste “fa det sd naturligt som mojligt pd nagot sitt sa det
inte blir sdhar krystat att man gor det for att man skall gora det liksom”.*” Aven person D 4r
inne pa samma spar och belyser att det ”far inte bli tema bara for att det ar roligt att ha tema.

Det ska resultera i ett resultat och det skall kinnas logiskt och det skall finnas ett syfte”.”

Som man kan se sker &mnesdvergripande samarbete pa flera hill, men det &r ocksa tydligt att
det finns flertalet svarigheter och hinder. Ndastkommande fraga behandlar huruvida samarbetet

och problematiken ser likadan ut nir det kommer till infirgning eller om det skiljer sig at.

6.4.1 Historieldrarnas syn pa begreppet infirgning

En forutsittning for att infirgning ska kunna ske kan bland annat vara att kontakten och

samarbetet mellan historieldrarna och ldrarna 1 yrkesdmnena &r god, nadgot som upplevs hos

majoriteten av informanterna. Den som pétalar vissa svarigheter i samarbetet dr person A som
» 91

menar att det oftast “dr ldraren i gymnasiegemensamma dmnen som far driva det”.” Nagot

hen upplever olyckligt och hade gidrna sett ett mer Omsesidigt intresse. Person E upplever

¥7 Se forskningslige for vidare lisning.
* Intervju med person B. 2015-04-09.
¥ Intervju med person A. 2015-04-08.
% Intervju med person D. 2015-04-21.
’! Intervju med person A. 2015-04-08.
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dock inte detta som ett problem. Dels tack vare skolans ringa storlek, men ocksa mycket for
att hen ar sdvil yrkes- som historieldrare och pé s vis “har fotterna i bdda polerna och kan l4tt
dra samarbete till hoger och vinster utan stérre problem”.’* Person D har en liknande

situation och pétalar det goda samarbetet i skolan genom att sdga:

Infargning i en yrkesskola, det blir det ju till viss del eftersom jag sitter med mina

lararkollegor [...] och jag har sjilv yrkeskurser och dé talar jag om for dem vad jag
93

gor.
Vikten av att som ldrare i ett gymnasiegemensamt d@mne ha ett fungerande samarbete med
yrkeslédrarna dr stor om infirgning och maluppfyllelse ska fungera pa ett tillfredsstdllande vis.

Detta patalas av savil tidigare forskning och Skolinspektionen.”

Overvigande del av informanterna upplever alltsi att det finns ett gott samarbete med

yrkesldrarna pa skolan. Detta borde ddrmed betyda att det finns goda forutséttningar for att

arbeta infirgat. Manga av dem uppfattar dessutom stora vinster med att kunna arbeta mer med

infargning. Person B ser “vildigt tydliga fordelar for att &mnet blir mycket mer levande for
» 95

eleverna. Det blir nigonstans mer realistiskt”.”” Motsvarande positiva tongangar finns dven

hos person C som menar att:

Eleverna kanske ser mer nyttan av det eller kan koppla det till sitt yrke [...] Det ar det

som 4r den stora fordelen, eller att man som ldrare da dels samarbetar och det kan vara
96

kul for eleverna.
En annan fordel nigra av ldrarna tar upp é&r att historiedimnet kan bli relevant for eleverna om
det infargas. I dagsldget, menar person D, har man “pa négot vis ibland lyckats isolera &mnet
till en prick pa schemat. Det &r trakigt. Dar har inférgning vildigt mycket att gora tror jag”.”’

Motsvarande resonemang fors vid flertalet av intervjutillfdllena, bl.a. av person E som sdger

foljande:

Fordelar ar ju att man ser en storre kinsla av sammanhang i vad man ldser. [...]

Historia blir inte ndgon enskilt liten plupp i det stora, deras examen, utan att man

%2 Intervju med person E. 2015-04-22.
% Intervju med person D. 2015-04-21.
% Berglund, 2009, s. 210; Rudhe, 1996, s. 39. & Skolinspektionen, 2014, s. 20.
% Intervju med person B. 2015-04-09.
% Intervju med person C. 2015-04-15.
°7 Intervju med person D. 2015-04-21.
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faktiskt kdnner att man har anvindning for det i sitt yrkesliv [...] Det ger &mnet mer
tyngd och det ger programmet mer tyngd och det &r en synergieffekt tycker jag av de

bada.”®

Lirares fOrestdllningar om att infargning kan medféra meningsfullhet och intresse hos
eleverna 4r nagot som framkommer i Berglunds avhandling.” Resultatet fran intervjuerna
som skett i samband med denna uppsatts ligger ddrmed 1 linje med det som konstaterats i
tidigare forskning. Problematiken som uppstar kring arbete med infargning &r dock nér den
ska till i dmnet Historia. Dér finns stora svdrigheter i1 att hitta naturliga kopplingar till
yrkesdmnena och de kopplingar som sker blir ofta ldngsokta och konstlade. Denna
problematik &r ocksa nagot som konstaterats i Dahlstréom och Torshalls examensarbete kring

100

infargning mellan &mnena Historia och Idrott och Hélsa.”™ Person B beskriver problematiken

pa foljande vis:

Det &r klart att man kan hitta kopplingar ddremellan och si vidare, men det blir ganska
sokt. Men nagra uppenbara nackdelar ser jag absolut inte, skulle jag hitta ingdngar sa
skulle jag ju formodligen hugga pa dem direkt for jag tror verkligen att det skulle vara

en bra ingang att ha i det, bide for mig och for eleverna.'”!

Flera av informanterna menar att det ofta &r ldttare med infargning 1 andra

undervisningsdmnen dir kopplingen faller sig mer naturlig. Person A, som ocksa undervisar i

Engelska, uttrycker sig pd foljande vis:

Person A: Historia &r ganska klurigt att fA det pa ett bra sitt tror jag. [...] Som
Engelska, dér pratar vi ju bara bilar nédstan. Alltsd diar bade liromedel och allt jag
hittar pé det ar...vi pratar bromsar, motordelar och det &r mycket enklare dr.

M: Léttare med infargningen dar?

Person A: Ja och dér finns ju liksom en naturlig koppling till branschen ocksé. Jag

. . . . 102
menar instruktioner och sant dar kommer ofta pa engelska.

Aven person E uttrycker att det manga génger ir enklare att hitta ingdngar till infirgning i
andra dmnen 4n Historia. Hen ndmner bl.a. Matematiken dir man kan fa in sdvil handel som

turism pa ett smidigt sitt, men att utrymmet for detta i &mnet Historia upplevs som mindre.

% Intervju med person E. 2015-04-22.

% Se forskningslige for vidare lisning.

190 par vidare lasning, se Dahlstrdom & Torshall, 2011.
%" Intervju med person B. 2015-04-09.

"2 Intervju med person A. 2015-04-08.
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En annan problematik med infirgningen, som &ven gjorde sig géllande 1 det
dmnesdvergripande arbetet, dr det som rdr schema, tid och administration. Aven om viljan

finns dédr dr det andra saker som sétter kippar 1 hjulet, person C uttrycker sig pd foljande vis:

Jag ser ju positivt pa det [infirgning] men det &r ju liksom dels administrativa och
grejer, schema och sidana saker som gér att det blir svért och fA till det. Aven om det

finns en dnskan om det bland ménga hir p4 skolan sé blir det svart.'”®

Att tiden upplevs vara en paverkande faktor dr ndgot som patalas av person E som sdger att
“utrymmet for infargning &r timligen litet. Framforallt i Historia lal-kursen”.'® Om man
likval vill forsoka 2 till en infargning upplever flera av informanterna att den riskerar bli

savil anstringd som framtvingad. Person A formulerar sig sahér:

Man skulle ju kdnna sig vildig krystad om jag skulle borja prata om....ja bilens
historia, [...] den kommer ju med lite nidr man pratar 1800-tal och 1900-tal men alltsa

det 4r ju inte nagot man kénner att det 4r superviktigt att ligga vikt pa.'®

Liknande resonemang gar att kinna igen fran intervjun med person E som menar att man
“krystar in det [infirgningen] dar det inte behdvs”.'”® Hen menar vidare att detta kan medfora
att man riskerar g miste om helhetsbegrepp och andra delar som anses vara mer betydande i

historieundervisningen:

Det ar klart man kan prata handelshistoria, [...] hur reste man forr och sddér men det

blir véldigt..man snuttifierar for att infirga s& mycket att man tappar
07

helhetsbegreppen som jag tycker kanske viger lite tyngre i &mnet Historia."
Likartade asikter dr nadgot som uttrycks hos flera av informanterna, bl.a. person A som séger
att hen skulle kunna prata om fordonshistoria, motorer och pa si vis gora undervisningen
infargad. Detta skulle dock riskera att man gér miste om det demokratiska uppdraget som star

1 laroplanens dvergripande mal och riktlinjer.

1% Intervju med person C. 2015-04-15.

% Intervju med person E. 2015-04-22.
1% Intervju med person A. 2015-04-08.
1% Intervju med person E. 2015-04-22.
%7 Intervju med person E. 2015-04-22.
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Den enda av informanterna som lyckas jobba infdrgat &r person D. Hen later eleverna jobba
med olika historiska teman (t.ex. Kalla kriget) och sedan, utifrén detta tema, ldter dem gora en
utstillning dédr eleverna anvidnder sig av den kunskap de tillskansat sig i de olika

yrkeskurserna. Hen beskriver att man i det tematiska arbetet kan:

Bygga nistan vad som helst. D& dr vi ute i smedjan och bygger atombomber och vi

bygger olika fillor frin Vietnamkriget.'

En av anledningarna till att person D lyckas med infargning kan, enligt hen sjilv, vara att hen
tidigare undervisat i ett av yrkesdmnena samt att hen har en liknande yrkesbakgrund. Virt att
notera, och som mdjligen ocksd har en inverkan, dr att person D dr den enda av ldrarna som

forfogar over fordjupningskursen Historia 1a2.

Som framgér av ovanstdende resultat finns viljan att jobba infdrgat hos samtliga ldrare och de
ar eniga 1 att det finns vinster med ett sddant arbetssdtt. Realiteten dr dock att infdrgning ar
nagot av en anomali, det sker enkom hos en av de fem intervjuade. Majoriteten upplever att
undervisningen kring det Mattias Nylund kallar for vertikal kunskap, d.v.s. den kunskap som

109

ar perspektivvidgande och framjar kritiskt tdnkande, blir lidande. ™ Vad det géller Biestas

begrepp ar detta ett exempel pa dir det kan forekomma konflikter i undervisningsupplagget.
Lirarna véljer att fokusera pd socialisationsbegreppet, vilket i dessa fall gar ut 6ver den

19 pydelns kérna, och en stor del av

undervisning som kretsar kring begreppet kvalifikation.
den problematik denna uppsats kommit att uppmérksamma, berdrs pé ett triaffsdkert sitt av
person B. Hen ser nyttan och nddvéndigheten med den allménbildande och medborgerliga
kunskapen. Samtidigt visar hen pa den problematik Skolinspektionen pétalar i form av att de
gymnasiegemensamma dmnena ofta “hénger 10st” fran yrkesprogrammen och bor bli battre

sammankopplade. Hen belyser problematiken pa foljande vis:

Det ar valdigt tydligt att de eleverna som gar pa X-gymnasiet som gar pd X Bygg i sa
gott som 99 fall av 100 sa gor de ju det for att de vill utbilda sig till ett yrke. [...] Min
bild ar att man tdnker ur en nyttoaspekt, [...] inte bildningsperspektiv som jag gérna
vill ha med. [...] Ju mer kunskap du har desto béttre ménniska och medborgare och
vad du vill, blir du. [...] Men det 4r ju inte det perspektivet som man har som 18-dring

nir du gér pd X liksom. Men kan man gora infirgning, kan man goéra samarbete

1% Intervju med person D. 2015-04-21.

199 Skola och samhadlle, 2015-04-14.
"% Biesta, 2011, s. 27ff.
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mellan &mnen sa tror jag att det &r léttare att motivera eleverna [...] Historia ar relevant
dven for ditt yrke ndgonstans. Men som sagt, jag har inte hittat ndgra bra ingéngar till

infirgning mellan Historia och karaktirsimnen. Tyvirr.'"!

7.0 Diskussion

7.1 Resultatdiskussion

Av det som presenteras i resultatdelen star det klart att samtliga larare ldgger vikt vid, och
utgdr ifrdn, laroplanerna i sin undervisning. Vad som ocksé star klart &r att detta i de allra

flesta fall hammar dem i deras vilja att involvera yrkesdmnena i historieundervisningen.

Det Skolinspektionen konstaterar i sin rapport ér att elevernas yrkesinriktning bér genomsyra
hela deras utbildning, de gymnasiegemensamma &mnena inkluderat. Det presenteras dven en
rad exempel pd hur denna inkludering skulle kunna se ut i flertalet gymnasiegemensamma
amnen, t.ex. Samhillskunskap, Engelska, Matematik och Naturkunskap.''> Négra exempel pa
hur yrkesinriktningen ska genomsyra undervisningen i Historia gir dock inte att finna. Detta
skulle givetvis kunna vara en slump, men av resultaten fran denna uppsats att doma finns det
risk att det dr tecken pa ndgot storre. Det upplevs som svarare att pa ett naturligt, icke krystat,
sitt farga in yrkesdmnena i dmnet Historia &n i andra gymnasiegemensamma &dmnen. [
intervjuerna framkommer flertalet exempel pd detta, bl.a. person A som med enkelhet
anvinder sig av infargning i Engelska men som misslyckas med det 1 Historia. Samma sak
géller person E, hen infdrgar sin matematikundervisning men inte i sin historieundervisning.
Sett till Biestas begrepp upplever ldrarna det léttare att knyta an till det som kallas for
kvalifikation 1 andra gymnasiegemensamma dmnen &n 1 Historia. Den s.k.
socialisationsaspekten vidger uppenbarligen inte lika tungt i andra @mnen som i1 Historia och

ddrmed kan man fokusera pd andra ingangar.

Av vad som framgatt i resultatdelen &r tidsaspekten en avgdrande faktor i undervisningen. Ett
potentiellt sitt att vinna mer tid dr att bygga vidare pd den goda kontakten mellan ldrare som
majoriteten av de intervjuade upplever. Detta dr en grundforutsittning for infdargat och
amnesovergripande arbete. Vad som dock upplevs pé flera héll &r att det, som person B
uttrycker sig, sker ett “feltink” nir det kommer till samarbetet mellan ldrare. Hen menar att

man dr rddd for att sldppa timmar till andra &mnen eftersom kursen (Historia lal) &r sapass

" Intervju med person B. 2015-04-09.
12 Skolinspektionen, 2014, s. 16.
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kort. Feltanket dr att man inte ser de tidsvinster ett gott samarbete kan medfora, d.v.s. “sldppta
timmar” bor ses som en investering i tid och inte tvirtom. Tidsvinsterna dr ocksd nagot som
patalas av person E, som dessutom upplever vinster ndr det kommer till kvalit¢é och
maluppfyllelse. Person E lyckas till viss del att koppla Historia till andra &mnen, dock enbart
andra gymnasiegemensamma dmnen. Med yrkesimnena sker inget samarbete, detta eftersom
det upplevs som krystat och sdledes ndgot som tar tid fran annat. Man har alltsa inte “rad” att

samarbeta infirgat om man ska hinna med allt som stér i1 kursplanen.

Ett forslag pa hur man kan dverbygga detta “feltinkshinder” dr att gora kursen Historia lal
storre och ddrmed minska problemet med tidsbristen. Om man ser till person D dr hen den
enda som inte ser tiden som ett hinder och samtidigt lyckas jobba infdrgat i sin undervisning.
Med andra ord 4r det bara person D som lyckas f4 in sévidl socialisations- som
kvalifikationsbegreppen i1 sin undervisning. Hen &r ocksd den enda som forfogar Over

pabyggnadskursen Historia 1a2, d.v.s. ytterligare 50 undervisningstimmar.

Fler timmar skulle ocksa kunna rada bot pd en annan problematik flertalet av de intervjuade
lararna upplever, namligen ett stofftyngt och for omfattande kursinnehéll. Att Skolverket bor
se Over kursuppligget for Historia pd yrkesprogrammen &r ocksd nagot som patalas av person
E. Hen framfor stark kritik mot kursen Historia 1al och menar att Skolverket bor “sitta sig
vid ritbordet igen och fundera p4 vad man har gjort”.'" Ett forslag fran uppsatsforfattarna ar
att Historia 1a2 skulle kunna goras till en obligatorisk kurs for yrkesprogrammen. Alternativt
ersitta de tva 50-podngskurserna Historia lal & 1a2 med 100-podngskursen Historia 1b.

Detta skulle dels ge mer tid till kursinnehallet, men ocksa forhoppningsvis gora att lirare

“végar” och “har tid” till att arbeta mer med yrkesprogrammen, d.v.s. arbeta inférgat.

Om man kopplar Biestas teoretiska resonemang till den ovanstdende problematiken, och
sammanbinder det med vad som framkom i resultatdelen, dr det tydligt att ldrarna har ett
tydligt fokus pa det som kallas socialisation. Medborgarbildningen véger tyngre 4n att koppla
dmnet till kommande yrkesliv. Kvalifikationskopplingen blir alltsd lidande. Nylund hade
kallat detta for att 1drarna har fokus péd den vertikala kunskapen snarare dn den horisontella.
En utokad historiekurs med mer tid att disponera skulle ge forutsittningar for att ingen av
dessa kunskaper skulle behdva prioriteras mer eller mindre &n den andra. Vad som, helt

uppenbart, ocksa blir drabbat dr det Biesta kallar for subjektifikation, d.v.s. strdvan efter att

' Intervju med person E. 2015-04-22.
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skapa sjdlvstidndiga individer. Inte ndgon av de intervjuade lararna framhéver subjektifikation
som nagot centralt i deras undervisning. Aven denna del skulle ges storre forutsittningar om

historiekursen utdkades.

Utover den ovanndmnda tidsaspekten visar resultatet att sdvél schemaldggning som andra
administrativa forutsdttningar paverkar undervisningen. Frimst bestar problematiken i att
kurser (som har stor potential att samverka med varandra) ar forlagda under olika terminer.
Alternativt att de kurser som de facto ligger under samma termin och har samverkanspotential
ar for manga. Det finns helt enkelt inte tid for &mnesintegrering. Ett annat problem som
framkommit under intervjuerna dr att schemaldggaren ar for daligt insatt i lirarnas situation
och kring dess Onskemal. Att skolschemat har en avgoérande betydelse i hur stor
dmnesintegrationen kan bli 4r nigot som konstaterats av Sandstrdm i tidigare studier.''* Ett
stort ansvar ligger hér hos skolornas rektorer. De ska, 1 enighet med ldroplanen, mdjliggdra att
kontakten mellan ldrare, arbetslag och schemaldggare dr god och ddrmed ge forutséttningar att

kunna kringgé denna typ av problematik.'"

Ett annat ansvarsomrdde rektorerna forfogar Over dr att “samverkan mellan ldrare i olika
kurser kommer till stind si att eleverna fir ett sammanhang i sina studier”.''® Denna
samverkan &r viktig for att ldrarna ska kunna bedriva en integrerad undervisning. Sett till de
intervjuade ldrarna hdvdar merparten att det dr en god kontakt med 6vriga kollegor, om detta
kan tolkas som samverkan rader det dock oklarheter kring. Bevisligen sker inte infargning i
den utstrickning de vill och ddrmed finns det fog for tvivel kring hur god samverkan
verkligen dr. Det &r viktigt att yrkeskurserna inte gléms bort, om sa blir fallet riskerar de
gymnasiegemensamma dmnena att bli exkluderade, eller som person D uttrycker sig; “en
prick pa schemat”.'"” For att samarbetet ska kunna bli infirgat krivs det siledes att
yrkesldrarna och de gymnasiegemensamma ldrarna sitter i samma arbetsrum eller medverkar i
samma arbetslag. De gemensamma arbetsrummens betydelse betonar ocksa Rudhe vara en

viktig forutsittning i arbetet med infirgning. '

P& informanternas skolor skilde sig
arbetsrumssituationen at. Vissa av dem delade arbetsrum med yrkesldrare medan andra inte
gjorde det. Trots att en del av informanterna delade rum med yrkeslédrare fairgade man inte in

innehallet, vilket kan tyda p4 att andra faktorer ocksa har betydelse.

14 Sandstrom, 2003, s. 60f.

"5 Gy 11, s.15ff.

"% 1bid, s.16.

"7 Intervju med person D. 2015-04-21.
'"* Rudhe, 1996, 5.39.
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Ett alternativt svar, om nu inte samverkan skulle vara orsaken till infdrgningsproblematiken,
kan vara att samtliga informanter &r relativt farska i1 historieundervisningen. Ingen av dem har
mer dn fem ars erfarenhet. En oerfaren lédrare i historiedimnet kanske drar sig {for att samarbeta
med yrkesdmnena. Person C séger att “vi maste prova oss fram vad som funkar med eleverna
[...] Sen kanske man kan byta ut vissa delar eller ldgga till eller f4 mer infdrgning med
yrkesdmnena pa sikt”.''" Huruvida ldrarnas oerfarenhet i dmnet Historia dr en bidragande
faktor till utebliven infdrgningssamverkan &r nigot som varken kan dementeras eller ledas i
bevis genom denna uppsats. Tanken kan sdledes te sig ndgot spekulativ, faktumet att det var
en gemensam faktor hos samtliga informanter dr dock ndgot som inte gér att bortse fran och ar
definitivt vird att uppmérksamma. Dess eventuella betydelse och inverkan skulle vara
intressant att behandla i vidare forskning. Exempelvis skulle man kunna jaimfora hur lirare

med lingre erfarenhet av undervisningen i historieimnet ser pd, eller anvidnder sig av,

infirgning gentemot ldrare med kort(are) erfarenhet.

Ytterligare en intressant frdga for framtida forskning att studera vore hur
samhéllskunskapsldrare ser pa, och anvénder sig av, infargning i sin undervisning. Detta da
amnet Samhaéllskunskap, likt &mnet Historia, har ett stdrre ansvar 1 medborgarbildningen och 1
fostrandet av demokratiska elever jamfort andra &mnen. En annan intressant aspekt ar att
yrkesprogrammen hade Samhéllskunskap som obligatoriskt &mne redan i1 foregaende l4roplan
(Lpf 94), dir infdargning var ndgot som betonades i ldroplanen. Detta till skillnad frdn &mnet
Historia som blev obligatoriskt forst i och med inforandet av Gy 11. Dérmed skulle man, 1
amnet Samhaéllskunskap, kunna jamfora hur synen pé, och anvéndandet av, infargningsarbetet

sag ut under och efter borttagandet av infargning som begrepp.

7.2 Slutord och relevans for liraryrket

Det faktum att Skolverket tagit bort kravet pd infiargning 1 Gy 11 é&r ett exempel pa den
svarighet det innebdr att involvera vissa gymnasiegemensamma dmnen, bl.a Historia, med
yrkesdmnena. Att ta bort infirgningskraven har dock inte varit nigon losning pd de
svarigheter begreppet innebar. Problemet kvarstdr fortfarande, enda skillnaden &r att man inte
lingre sdger “infargning” utan anvinder andra uttryck. Detta framgir med all tydlighet i

Skolinspektionens rapport som ging efter annan uppmuntrar till kopplingar mellan

"9 Intervju med person C. 2015-04-15.
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yrkesdmnena och de gymnasiegemensamma d&mnena. Det arbetssitt som 1 Lpf 94 kallades for
just infargning. Frigan &r alltsd om man gjorde undervisningen en tjinst eller otjdnst nir man

tog bort kravet pa infargning i den senaste ldroplanen.

Som tidigare ndmnts skiljer sig denna uppsats ndgot eftersom den undersokt situationen pa
skolor med yrkesinriktade program, detta till skillnad fran den rapport Skolinspektionen
utforde som fokuserade pa yrkesprogram pé gymnasieskolor. De yrkesinriktade skolorna kom
1 fokus da uppsatsforfattarna pa forhand néirde en tro om att kopplingen mellan yrkesdimnena
och de gymnasiegemensamma @mnena skulle vara storre dér dn pa “vanliga” gymnasieskolor.
Dérmed skulle det ocksa finnas battre forutsédttningarna for infargning och &mnesdvergripande
arbeten. Sdhdr 1 efterhand var det kanske inte optimalt att gd in med en sddan forutfattad tro,
men av resultatet att doma visade sig denna forhandstro till viss del vara korrekt. Samarbete
skedde pa flera héll mellan gymnasiegemensamma dmnen och yrkesdmnen. Flera av ldrarna
arbetade alltsd infirgat i andra @mnen, dock inte ndr det kom till &mnet Historia. Dar
upplevdes samarbetet ofta som svért. Faktumet att man inte ens pa en skola med
yrkesinriktade program lyckas sammankoppla historieimnet med yrkesdmnet tyder pd att
infargningsarbetet 1 dmnet Historia dr sdrskilt problematiskt. Att som historieldrare ha en
medvetenhet kring denna problematik dr av stor vikt om man har ambitionen att samarbeta
med andra dmnen 1 syfte att motivera sina elever. Det dr ocksa viktigt att rektorer och ledning
kénner till problematiken s& att de kan ge stdd och goda forutséttningar for en sd god

undervisning som mojligt.

35



8.0 Referenser

Berglund, Ingrid. (2009). Byggarbetsplatsen som skola - eller skolan som byggarbetsplats?:
En studie av byggnadsarbetares yrkesutbildning. Diss. Stockholm: Stockholms universitet,
20009.

Biesta, Gert. (2011). God utbildning i mdtningens tidevarv. 1. uppl. Stockholm: Liber.

Dahlstrom Andreas & Torshall Daniel. (2011). Randiga tréjor och Champions League: Hur
ser historieldrare pd infdrgning? Opubl. C-uppsats, Malmo Hogskola.

Esaiasson, Peter. (2007). Metodpraktikan: konsten att studera samhdille, individ och marknad.

3., [rev.] uppl. Stockholm: Norstedts juridik.

Gustafsson, Jan-Eric & Myrberg, Eva. (2002). Ekonomiska resursers betydelse for

pedagogiska resultat: en kunskapsoversikt. Stockholm: Statens skolverk.

Gymnasieutredningen (2008). Framtidsvigen - en reformerad gymnasieskola: betdnkande.

Stockholm: Fritze.
Hansson, Johan. (2010). Historieintresse och historieundervisning: elevers och ldrares
uppfattning om historieimnet. Institutionen for idé- och samhallsstudier, Umed universitet,

Diss. Umea : Umea universitet, 2010.

Hermansson Adler, Magnus. (2009). Historieundervisningens byggstenar: grundliggande
pedagogik och dmnesdidaktik. 2. uppl. Stockholm: Liber.

Hugo, Martin. (2013). Meningsfullt ldrande i skolverksamheten pd sdrskilda ungdomshem.
Stockholm: Statens institutionsstyrelse (SiS).

Kvale, Steinar. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun. 3. [rev.] uppl. Lund:
Studentlitteratur.

36



Ludvigsson, David. (2013). Kritiska perspektiv pd historiedidaktiken. Bromma:

Historieldrarnas forening (HLF).

Nationalencyklopedin [NE]. (2015). Paralingvistisk kommunikation. Himtad 2015-05-08 frin

WWW.NE.SC.

Nationalencyklopedin [NE]. (2015). Extralingvistisk kommunikation. Himtad 2015-05-08

fran www.ne.se.

Nylund, Mattias. (2012). The relevance of class in education policy and research. The case of

Sweden’s vocational education. 1 Education Inquiry. Vol. 3 nr.4,2012.

Rudhe, Elisabet. (1996). Ur ndd - i lust: samverkan mellan kdrndmnen och karaktdrsdmnen

pd program med yrkesdmnen. Stockholm: Statens skolverk.

Sandstrom, Birgitta. (2005). Ndr olikhet foder likhet: hur dmnesévergripande

kunskapsomrdden formas och tar plats i skolans praktik. Lund: Studentlitteratur.

Skola & Sambhdlle (2014, 14 februari). Sdtt kunskapsfragan i centrum i svensk
yrkesutbildning. Himtad 2015-04-15, frn

http://www.skolaochsamhalle.se/flode/skolpolitik/andreas-fejes-och-mattias-nylund-satt-

kunskapsfragan-i-centrum-i-svensk-yrkesutbildning/

Skolinspektionen (2014). Undervisning pd yrkesprogram. Rapport 2014:05. Stockholm:
Skolverket.

Skolverket (2011). Ldroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for

gyvmnasieskola 201 1. Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2014, 10 december). Nya dmnesplaner for historia — nya kéllkritiska utmaningar.

Héamtad 2015-04-13, fran http://www.skolverket.se/skolutveckling/resurser-for-

larande/kollakallan/kallkritik/skolprogram/nyaamnesplaner-1.151475

37



Trost, Jan. (2005). Kvalitativa intervjuer. 3. Uppl. Lund: Studentlitteratur.

Amark, Klas. (2011). Varfor historia?: en dmnesintroduktion for nya studenter. 1. uppl.
Lund: Studentlitteratur.

38



Bilaga 1 — Samtyckesdokument

Din medverkan i unders6kningen innebdr att vi genomfor en intervju som kommer att vara
inriktad mot den generella undervisningen 1 @mnet historia samt infargning av skolans
inriktning/profil.

Intervjuerna kommer att spelas in och vara semistrukturerade. Svaren kommer att ligga till
grund for en kvalitativ studie dér alla som ingar i intervjustudien garanteras anonymitet.

Med detta vill jag upplysa dig om studiens syfte och genomférande och samtidigt siga att all

medverkan ér frivillig och att du kan vélja att avbryta din medverkan.

Jag har tagit del av ovanstidende information:

Informant Undersokare

Namn Datum Namn Datum

Tack pé forhand for din medverkan!

Vinligen, Karl Gustafsson och Mikael Eliasson
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Bilaga 2 — Intervjuguide
Bakgrundsfragor

Kon:

Alder:

Utbildning / 4mneskombination:

Ar som lérare:

Ar som ldrare i &mnet:

Temafragor
1. Generellt gillande undervisning
Vad vill du att eleverna ska fa ut av historieundervisningen?
*  Hur mojliggdr du detta 1 din undervisning? (tematiska inslag, lektionsuppligg,
terminsplanering etc.)
Anviénder ni er av dmnesovergripande undervisning?
* Hur ser du pé den typen av undervisning?
* Med vilket/vilka &mnen sker undervisningen? (Andra gymnasiegemensamma och/eller
karaktirsimnen?) alt. Mellan vilka &mnen skulle du kunna ténka dig ett samarbete?
Hur ser du pé arbetet med elevinflytande?

* Hur tar det sig uttryck? (Alt. Varfor involveras de inte?)

2. Styrning i undervisningen
Hur stor handlingsfrihet upplever du att du har? (gentemot rektor, skolledning etc.)
Hur anvénder du dig av styrdokumenten i din undervisning?
* Dels for &mnet i sig men ocksa de dvergripande malen/inriktningarna. (t.ex. att man
ska bli forberedd infor arbetslivet, ta till vara pd elevers tidigare kunskaper etc.)
Vilka ldromedel brukar du anvénda dig av?
* Hur har det kommit sig att du anvénder dig av den/de?
* Har du anviént dig av andra bocker/liromedel, internet, karaktarsimnesbocker etc 1

undervisningen?

3. Infargning

Hur ser du pa infirgning? Ar det ndgot du anvinder/utgar ifrin?
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* Hur anpassas undervisningen utifran skolans infargning?
Vilka mojligheter/fordelar ser du med infargning?
Vilka hinder/nackdelar ser du med infargning?

* Hur kan man 6verbygga dessa hinder?
4. Ovriga fragor

Hur ser samarbetet ut mellan yrkeslédrare och ldrare i de gymnasiegemensamma dmnena?

Ar det nagot du vill tilligga till de fragor vi stillt?

41



