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SAMMANFATTNING

Syfte: Uppsatsen syftar till att forsté larares upplevelser av hur relationen mellan sprék och kulturell identitet ser ut
i olika kontexter i det beliziska samhéllet. Vi vill &ven gora en ansats till att forklara de bigge sprakens (mopan
och engelska) relation och syfte i sdvdl maya-byn som i den stérre samhéllskontexten. Vi syftar ocksa till att
undersdka i vilken utstrdckning det engelska sprakets sdrstillning i Belize paverkar maya-elevers mdjligheter att
tillgodogdra sig en utbildning som gagnar dem oavsett framtida yrkesval. Vi vill dven undersdka vilka
konsekvenser utbildning och utveckling kan f4 for maya-samhéllets fortlevnad.

Fragestillningar:

Hur upplever ldrare i maya-samhaéllet att eleverna paverkas av att undervisningen bedrivs pé engelska?
Vilken funktion fyller engelska spréket i lokalsamhillet?

Vilken funktion fyller mayaspréket mopan i lokalsamhéllet?

Metod och material: Kvalitativ intervjustudie, kombinerat med observationer av dagligt liv och skola i byn.

Resultat: Samtidigt som engelskan 4r det officiella spriket i Belize anvinds det enbart i skolan, i resten av
lokalsamhéllet talas enbart mopan. Liraren utgodr dérfor elevernas enda kontakt med det engelska spraket, och i
kombination med bristen pé ldrobocker baseras undervisningsinnehéllet i méngt och mycket pa lararens kunskaper
som stundvis kan vara bristfilliga. Den sociala stratifikationen i Belize med mayafolket placerat i det ldgre skiktet
medfor svarigheter for dem att inkluderas i det beliziska samhillet. Detta gér att hirleda till ekonomiska, sprékliga
och utbildningsrelaterade skillnader.

Betydelse for lararyrket: Studien visar att lirarens egen kompetens blir i allra hogsta grad avgérande nér det
saknas tillgang till adekvat material. Lararen och utbildningssystemet kan fa stora implikationer for sévél elevernas
livsval som kulturell fortlevnad.
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1. Inledning

Sprak och kultur ar tétt knutna tillsammans, och i linder med en flersprakig befolkning blir det
extra tydligt. I Belize &r engelska det enda officiella spraket, vilket dven innebér att
undervisningen i skolorna i landet bedrivs pd engelska. I landet finns dock en mingd olika
minoriteter med sina egna sprak och traditioner, som far anpassa sig till ett annat sprak én sitt
eget for att kunna ta del av en utbildning och en mojlighet till ett annat liv dn sina foréldrar.
Spraksociologisk forskning menar att det finns en risk att uppfattningen om den egna kulturens
och sprékets virde kan bli lidande nir ett sprak foredras 6ver andra inom ett land (jfr Bourdieu,
1991). Det finns en risk att sprdk kopplas till social status, vilket innebér att de sprak och
kulturer som uppfattas som “mindre utvecklade” eller har en tydligare koppling till
arbetssektorn, far ldgre status. I forlangningen kan det innebdra att det egna spraket och
kulturen blir ndgot en skdms over, och darfor undviker.

I Belize finns en relativt stor andel maya-indianer, som utgdr omkring 10 % av befolkningen.
De har sina egna seder och bruk, samt sina egna sprak. I Belize finns tre olika mayafolk,
mopan, kekchi och yucatec. Den hir uppsatsen kommer att fokusera pa gruppen mopan-maya,
dé vi gjort vara féltstudier i en mopan-by. Traditionellt livndr sig mayafolket pa jordbruk, och
lever dérfor 1 byar pa landsbygden. Det finns allt som oftast grundskolor i byarna, och de drivs
vanligtvis av kyrkliga samfund. Undervisningen sker pa engelska, utifrén de nationella
laroplanerna. Hemspréksundervisning saknas, vilket leder till att det egna spraket och kulturella
seder och bruk ir ndgonting som far foras vidare pa hemmaplan. Om eleverna vill fortsétta sin
skolgang efter grundskolan maste de flytta till den nirmsta staden, som oftast ligger timmar
bort med buss. Vidare utbildning kostar dessutom pengar vilket sétter stopp for ménga elever
dé familjejordbruket sillan racker till mer &n att forsorja familjen. Detta leder till ett fortsatt
underldge for mayafolket, och de riskerar att bli fast i en spiral av simre forutsdttningar och
villkor som f6ljt med sedan kolonialismens fortryck och uppdelning.

Byarna dr homogena maya-samhéllen, och skolan blir dirfor en viktig knutpunkt dér varden
och traditioner kan foras vidare. Diskrepansen mellan hemspraket mopan och skolans engelska
innebér kulturkrockar, och ldrarna innehar en viktig roll som formedlare av virdegrund och
kultur. De har mojlighet att antingen stédrka elevernas egna kulturella identitet, eller i vérsta fall
forminska den.

Inom aktuell skol- och sprikforskning finns ett tydligt vésterlindskt fokus, som i stor
utstrdckning riktar in sig pad att undersoka skolors forméga att hantera elever med en annan
spraklig bakgrund &n det som utbildningen bedrivs pa. Det saknas dock studier om andra
landers erfarenheter, dédr problemet ar liknande men aterfinns inom en nationell kontext snarare
an lokal kontext. Balderamos Loskot (2007) har gjort en omfattande studie av ett maya-
samhille i Toledo, men hennes fokus har legat pa samhéllet i stort vilket innebér att skolan inte
har fitt ndgon sérstéllning.



Vi vill med vér studie belysa hur det beliziska skolsystemet arbetar med flersprakighet, och i
vilken utstrackning sprakbakgrunden kan péaverka savil kulturell fortlevnad och méjligheter till
utveckling genom vidare utbildning och mgjligheter att delta i samhéllskontexten.

1.1 Bakgrund

Nedan foljer en kort beskrivning av hur skolsystemet fungerar i Belize, dér vi diskuterar
kulturernas plats i utbildningen. Vi ger dven en redogorelse for den beliziska samhillskontexten
diar vi sarskilt ldgger vikt vid det koloniala arvet och vad det inneburit for Belize’s
multikulturella befolkning.

1.1.2 Det beliziska skolsystemet

I den beliziska ldroplanens fokus pa kulturer och sprék framhalls det att:

[...] the importance of knowledge of Belize and commitment to and involvement in
its nationhood and development; b) appreciation of and respect for different people
and cultures and a commitment to justice and equity for all; [..] ability to
communicate proficiently in English; n) ability to communicate effectively in
Spanish. (UNESCO).

Det finns inga formuleringar kring minoritetsspréak eller kulturer i de officiella dokumenten som
berdr skolan i landet. Som synes ovan framhivs forst och frimst det engelska spréket, och
sedan i andra spanska som talas i l4nderna kring Belize och i resten av Latinamerika. Nir det
géller kultur och gemenskap framhalls i synnerhet vikten av en nationell enighet. Uppskattning
och respekt for andra folkslag och kulturer har fitt en sekundér position i ldroplanen, och nagon
specifik vikt kring medvetenhet om och undervisning som grundar sig i den egna kulturen
aterfinns inte alls.

Skolgingen &r obligatorisk i dldrarna 5 till 14 &r (klasserna Preschool, Infant I-IT och Standard
I-VI), men en rapport frdn 2013 (United States Department of Labor’s Bureau of International
Labor Affairs) visar att dver 8 % av barnen i den dldern i Belize arbetar istillet for att ga i
skolan. Majoriteten &r barn med maya-bakgrund. Dessa barn arbetar fridmst inom
jordbrukssektorn, vilket #ven #r mayafolkets frimsta inkomstkilla. Aven svenska
utrikesdepartementet konstaterar i en rapport att ca 4 % av barnen som enligt lag ska ga i skolan
inte gor det. Rapporten visar dven att ca 10 % av barnen i Belize avslutar sin skolgang innan de
fyllt 14 &r (Utrikesdepartementet, 2004).



Det finns inga statliga skolor i Belize, utbildningssektorn drivs av olika religidsa organisationer.
De vanligast forekommande &r katolska skolor, som drivs i samrdd mellan statliga direktiv och
laroplaner och katolska kyrkan. Dessa skolor heter R.C Schools och forekommer i alla mindre
samhiéllen dér det finns tillrackligt stort elevunderlag.

1.1.2 Det multikulturella kolonialarvet

Belize ér det enda landet i Centralamerika dér engelska dr det officiella spréket, vilket har en
uppenbar koppling till dess koloniala arv. Landet erkidndes som en sjéilvstindig nation forst
1981. Dessforinnan var landet en brittisk koloni och gick under namnet Brittiska Honduras.
Trots en méngfacetterad spraklig bakgrund med minoritetssprdk som spanska, garifuna, mopan,
kekchi, yucatec och en variant av hollindska har engelskan ensam stdllning som officiellt
sprak. Balderamos Loskot (2007) konstaterar att trots det dr det enbart 3,5 % av befolkningen
som har engelska som sitt modersmal. Hon menar ocksé att creole &r ett av de storre spraken i
landet, med en betydande andel invanare som har creole som sitt modersmal, och det torde
kunna antas att detta dven paverkar larares sprakliga uttryck i skolan. Enligt Balderamos Loskot
ar dven creole det sprak som anvinds for att kommunicera dver sprakgranserna i Belize.

Sedan sjédlvstandigheten fran Storbritannien har de efter varandra foljande regeringarna i Belize
aktivt arbetat for att skapa en kinsla av en enhetlig nation hos befolkningen. Den institution i
samhiéllet som kommit att priaglas mest av detta nationsuppbyggande dr skolan, som har till
uppdrag att undervisa om dels den beliziska enhetliga nationaliteten, och dels de olika
etniciteterna som utgor det beliziska samhillet. Dessa olika etnictiteter ska alla fa samma
utrymme i skolan, och eleverna ska ldra sig att respektera varandras likheter och olikheter.
Woodbury Haug (1998) menar att det har lett till att den beliziska regeringen har skapat sig en
uppfattning om att varje belizisk medborgare tillhor en etnicitet och kan bli placerad i1 olika
fack utifrén sin etnicitet; “thus to be Belizean is, by definition, to be ethnic.” (Woodbury Haug,
1998, s. 48)

Regeringens forsok att skapa en kdnsla av nationell enighet har dock kommit att skapa en
paradox. Betoningen pa att undervisa om olika etniska grupper har resulterat i att manga barn
har svért att finna en tillhorighet med ndgon etnisk grupp. Dérutdver erkdnner inte regeringen
det faktum att etnisk blandning forekommer da det inte passar in i de kategoriseringar som
ryms i ldroplanen. Dessa ovan nimnda problem skapar svérigheter for elever, oavsett etnicitet,
att relatera till det som presenteras i skolan (Woodbury Haug, 1998)

2. Teori och tidigare forskning

Nedan presenteras den teori och forskning som behandlar sprak och kultur kopplat till identitet,
vilket dr det amne denna uppsats &mnar undersoka.



2.1 Sprak och kulturell identitet

McKay (2002) pekar pa vikten av att ha en forforstielse av sin egen kultur for att senare kunna
forsta andra. Detta mojliggdr for barn att jamfora och kontrastera kulturer, for att pé sétt kunna
reflektera dver sin egen kultur och sitt eget sitt att leva. Hon menar att spridningen av engelska
har negativa effekter pa kulturer, och siger att denna spridning har lett till “[a] threat to existing
languages, the influence on cultural identity, and the association of the language with an
economic elite” (ibid, 2002, s. 20). Det finns darfor en risk att spridningen av engelskan och det
globala sprakliga foretrdde det lett till kan resultera i vad McKay kallar for “linguistic
imperialism [spriklig imperalism, var oversittning]” (2002, s. 21; Bourdieu, 1991, s. 46ff).
Enligt McKay (2002) och Kachru (1992) kan detta i lingden innebidra betydande sociala
orattvisor, om engelska dr det sprdk som foredras inom den akademiska och byrakratiska
vérlden. I och med att mayafolket bor i byar pa landsbygden, i den fattigaste provinsen Toledo,
16per de en storre risk att inte ha samma mojligheter till vidare utbildning som resten av landets
befolkning. Mojligheterna att uppnd bade en kulturell stolthet och gemenskap samt en hog
utbildningsnivé, vilket i ldngden innebédr ekonomisk stabilitet, dr betydligt mindre for
ursprungsbefolkningarna i landsbygdsomraden. Detta leder till ekonomiska klyftor och
inkomstojédmlikheter.

I likhet med McKay definierar Ochs (1993) social identitet som resultatet av lingvistiskt kodade
handlingar. I hennes studie kring sprak och skapandet av en social identitet framhdver Ochs
(ibid) nagra negativa effekter som flersprakighet kan leda till for barn och deras familjer. Det
kan leda till en kdnsla av forlust och distans till den egna familjen, da de olika spraken innebér
dels olika kontexter, och dels olika kulturella virden och ideal. I lingden kan det resultera i
stora generationsklyftor, och en svérighet att kidnna kulturell samhorighet inom den egna
familjen. Aven Allwood (1995) lyfter fram sprikets funktion att skapa och halla ihop den
aktuella kontexten, och hur sprakanvindning &r beroende av vilken kontexten ar.

Brice Heath konstaterar att sprak ar

the major carrier of moral and ethical codes. Individuals need the language fluency to think and
say, “If T do this, then do I know what is likely to follow?” To make ethical decisions,
individuals must be able to draw on analogies, compare one situation with another, and consider
responses or outcomes that result from similar conditions. Children must perceive the intentions
and needs of others and examine these in relation to their consideration of alternative decisions
(Brice Heath, 2012, s. 163).

Brice Heaths konstaterande stimmer vél 6verens med sévil Ochs (1993) och Jiang (2000) som
alla menar att spraket skapar den sociala identiteten. Jiang (2000) lyfter fram hur spraket spelar
en central roll i en kultur dé det &r det frimsta mediet for att levandegora traditionerna.

Likasa Balderamos Loskot (2007) konstaterar i sin studie att en individ i en mopan-by hévdar
sin identitet genom dels spraket mopan, och dels genom det gemensamma sittet att leva, fatta
beslut och foreviga traditionella inslag i byarna. Det finns allstd en risk att mopan blir ett sprak
som fungerar i en kontext, dvs. livet i byn och den kultur som rader dir, medan engelskan blir
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det sprak som géller ifall en vill ta del av det storre samhillet. Sammanfattningsvis dr spraket
en av de enskilt viktigaste verktygen for barn nir det giller att kunna ta del av den egna
kulturen. I mayafolkens byar pa den beliziska landsbygden talas alltsa ett sprdk hemma, som
barnen ldr sig som sitt modersmal. I skolan introduceras engelska, vilket ocksa dr det officiella
sprak som anvénds bade i sjdlva skolmiljon och i de nationella styrdokumenten. Balderamos
Loskot (2007) belyser vikten av engelskan som redskap for att kunna ta del i det beliziska
samhillet och for mgjlighet till fysisk och akademisk mobilitet.

2.2 Kultur och klass

I utvecklingslander sammanfaller ofta ens kulturella identitet med ens klasstillhorighet.
Buchmann & Hannum (2001) konstaterar i sin studie att: “culturally specific measures of class
have found significant effects of family class status on students' mathematics and language
achievement” (Buchmann & Hannum, 2001, s. 82f). Den kulturella bakgrunden och
klasstillhorigheten paverkar alltsd elevers akademiska resultat, och framfor allt de resultat som
ror matematik och spréklig utveckling. I Belize talas ménga olika sprék pd hemmaplan, men i
skolan &r det som diskuterats ovan enbart engelska som géller. Med en tradition att ldra sig
forsorja sig som bonde eller bondfru har det varit vanligt forekommande att man darfor
prioriterat grundskola och vidare utbildning. Detta har medfort att minoriteter sasom
mopanfolket &n idag ibland har svart att ens forsoka anvdnda engelskan som talat sprak i
hemmiljon. Négot som i sin tur har effekt pa elevens mojlighet att tillgodose sig och underhélla
goda sprakkunskaper, vilket i sin tur ocksd kan ha negativa effekter for elevens kunskaper i
matematik och dvriga &mnen.

Buchmann & Hannum (2001, s. 86) konstaterar dven i studien att i utvecklingslander har
tillforsel av basala skolmaterial, s som bocker, bibliotek och utbildade ldrare, en stor betydelse
for elevernas akademiska prestationer. Dyrare satsningar pd teknik och mindre klasser har visat
sig ge en mindre effekt, och de drar dirfor slutsatsen att tillhandahallandet av dessa basala
material dr avgorande for skolor i lander och omraden som har otillridckliga resurser. “The
general conclusion is that basic material inputs are most important in contexts that have
inadequate or very unequally distributed educational resources (developing countries)”
(Buchmann & Hannum, 2001, s. 86). Vi menar att otillrdckliga och ojimnt fordelade resurser ar
ett problem for skolan i Belize, och farmfor allt i distriktet Toledo, utgangspunkten for denna
studie, som &r det fattigaste och mest outvecklade distriktet i landet.

Buchmann & Hannum (2001) menar att den sociala och ekonomisk kontexten en skola befinner
sig 1 ocksd dr viktigt for att forstd hur policy-fordndringar kommer att paverka skolan. I
utvecklingslidnder har skolans ndromrade och miljo stor paverkan pa hur policyfordndringar
kommer att tas emot och vad det kommer att leda till for eleverna. I maya-samhéllena priglas
skolorna av en brist pa resurser, bdde vad giller ekonomi och kunskap. De dr dessutom mer
eller mindre homogena maya-samhaéllen, vilket till viss del forsvirar genomforandet av de
policydokument som styr skolan i Belize. Dessa dokument forfattas for att passa den nationella,
etniskt blandade kontexten, och innebdr att viss kunskap blir artificiell och avldgsen fran



elevernas och ldrarnas vardag. Det giller dven anvindandet av engelskan som enda
utbildningssprak. Samtidigt menar Buchmann & Hannum (ibid) att “as societies develop,
urbanization, mass communication, and industrialization should lead to greater social
openness” (2001, s. 89). Vi tolkar deras argumentation som att en Okad utbildningsgrad
ddrmed kommer att leda till att &ven maya-samhéllena kommer att bli mer delaktiga i den storre
samhilleliga kontexten.

2.3 Skolans sprak och kulturen

I en offentlig utredning fran 1996 (SOU 1996:143) konstateras det att lararyrket har fordndrats
over tid. Lararrollen har fitt fler dimensioner dn undervisningen, och under de senaste
decennierna har dven en personlig och social aspekt av yrket vuxit fram. “Lérare [...] talar mer
om moten med enskilda elever &n om undervisningsuppliagg och storre elevgrupper. De ar starkt
engagerade i att bygga upp sina elevers sjdlvkénsla och deras mojligheter att hivda sig pa en
diskriminerande arbetsmarknad” (SOU 1996:143, s. 92). Utredningen menar ocksa att elever
“lyckas bittre 1 skolan [...] om det far anvdnda sin ndrmiljo och sitt sétt att leva i
undervisningen” (ibid, s. 97). Aven Hultinger & Wallentin (1996) menar att det ir viktigt att se
till hela eleven, for att undervisningen ska vara framgingsrik. Med en undervisning dir
aspekter s& som kulturell bakgrund respekteras och lyfts in kommer skolgangen bli mer
fruktsam. Som tidigare ndmnt tas inte minoritetskulturer i beaktning, vilket enligt Balderamos
Loskot (2007) kan medfora svarigheter att tillgodose sig utbildningen. Négot som inte bara kan
forklaras med svarigheter att underhélla sina sprakkunskaper i engelska, utan dven i form av
krockar mellan kulturernas olika syn pé utbildning och kunskap. Dessa utredningar undersoker
visserligen enbart en svensk kontext men vi anser att det gar att applicera pd andra
utbildningssystem med en méngkulturell kontext, d& pedagogisk forskning i sig inte behover
vara situationsbunden. Pedagogiska teorier appliceras brett, och da denna forskning specifikt
ror elevers mdjligheter till ett okat lirande beroende pa anvindandet av elevernas egna
erfarenheter och upplevelser anser vi att det gér att koppla dven till den beliziska kontexten,
som har manga olika dimensioner av elevers bakgrunder.

Balderamos Loskot (2007, s. 100) konstaterar att mayafolket endast har mojligheter att delta i
det beliziska samhdllet till en viss del, pa grund av att de saknar den sprakliga medvetenhet som
kravs for andra samhéllsinstanser dn den egna. Samtidigt som hon pekar pa att Belize ér unikt i
och med det faktum att endast en liten del (ca 3 %) av befolkningen har det officiella spraket
engelska som sitt modersmal, kvarstar engelskans position som officellt sprédk och de sprikliga
kraven for att kunna kommunicera med storre delar av det beliziska samhéllet &n enbart sin
egen familj och by. Dock innebér ocksa den lilla delen med engelska som modersmal att en stor
del av eleverna maste borja om fran borjan med ett nytt sprak d& de borjar skolan. Vidare pekar
Balderamos Loskot (2007, s. 166) pa vikten av kontinuerligt praktiserande av ett sprak for att
kunna skapa sig en spraklig grund som é&r stabil nog for att anvéndas i en samhillskontext,
vilket har visat sig vara problematiskt for mayafolket, vars forstasprdk mopan ar sd tydligt
forankrat till traditionell mayakultur.



2.4 Kulturell identitet, klassifikation och sprak

I var studie kommer vi arbeta med utbildningssociologen Bernsteins (1996/2000) begrepp kring
sprak och identitet. Han menar att skolan och framfor allt utbildningssystem i stort kan paverka
identitetsskapandet, och lyfter fram ett antal termer som han menar har storst
paverkansmojlighet. Dessa termer kommer vi att applicera pa vart resultat for att forklara hur
sprak och identitet kan ha stor paverkan pé elevers skolgéng.

Den ena termen ar klassificering, och innebdr en dikotomisk uppdelning av det sociala livet (jfr
dven Bourdieu, 1991, s. 135ff). Bernstein (1996/2000) har hidmtat sin inspiration kring
begreppet klassificering frdn Durkheims studie The Elementary Forms of Religious Life (2012)
och han menar att det finns tva sidor av varje aspekt av identitetsskapandet. 1 var studie gar
dessa dikotomier att applicera pa sprak, identitet, kunskap, arbetsfordelning, och de roller som
larare och elev har. Narmre innebér det att det finns kunskaper, sprak och roller som kan
tillskrivas skolan och dess kunskapsformedlande roll, och andra aspekter av dessa begrepp som
eleverna kan ha anvidndning for men tillgodogér sig i vardagliga situationer utanfor skolan.
Dessa dikotomier ar kognitiva, och utgor tankande och praktiker inom samhallsgrupper. De ger
uttryck for maktforhallanden och kan ddrmed ge savél positiva som negativa konsekvenser.

Den andra termen &r sprdaklig kod, ett begrepp som ocksa hirstammar fran Durkheim, i hans
studie The division of Labour in Social Life (1997). Bernstein menar att spraket kan bidra till en
samhorighet genom det gemenskap det innebdr att tala samma sprak. Durkheims (1997) studie
ror social sammanhallning pa ett generellt plan, dir han talar om en dikotomisk uppdelning av
utvecklad och begrinsad kod. I Bernsteins teori innebdr denna dikotomi skillnaden mellan
begransat sprdk och utvecklat sprak. I vér studie applicerar vi Bernsteins teori pd vilka
funktioner de olika spriken (engelska och mopan) har for mayakulturen. Engelskan ger tillgéng
till en mer global vérld, och dr ett méste for att kunna ta del av samhaéllslivet utanfér byn i
Belize, medan mopan ar det sprék som krdvs for att kunna ta del av gemenskapen och det
sociala livet 1 byn. Engelskan dr dock ett artificiellt sprak som endast talas i skolan for manga
elever. Det sitter 1 forlingningen ocksd grinser for vad lararen méste anpassa sig till, och
elevernas utvecklingsmojligheter. I maya-samhéllena finns tva sprékliga koder, och som faller
in under de dikotomier som Bernstein kallar for klassificering. Mopan géller i vardagen, medan
engelskan dominerar i skolan och den storre samhiélleliga kontexten.

Enligt Bernstein kan dessa termer anvindas for att analysera relationen mellan makt, sociala
grupper, medvetande och praktiker. Vilken kunskap som fors fram och pa vilket sétt den gor
det paverkar maktforhallanden mellan grupper i samhillet, och i forlingningen diarmed dven
medvetenheten inom och mellan dessa grupper. I ett multikulturellt samhélle som Belize dér
kolonialarvet har satt tydliga spdr i den sociala och sprakliga hierarkin far dessa
maktforhallanden en tydlig roll i identitetsskapandet och kénslan av tillhdrighet med savél den
egna kulturen och nationen. Dessa maktforhallanden och den kunskapssyn som styr samhéllet
paverkar i allra hogsta grad dven skolsystemet, som deltar i att fora sociala och kulturella
varden vidare till eleverna i skolan. Det pedagogiska forhallningssittet 4r ddrmed en del 1 att
skapa en medvetenhet om kulturella och samhélleliga virden (Bernstein, 1996/2000, s. 28).



Anledningen till varfor vi valt Bernsteins tolkning av begreppen sprdklig kod och klassificering
over Durkheims eller Bourdieus teorier som &r mer befdsta inom sociologisk forskning &r
Bernsteins tydliga fokus pd den utbildningsvetenskapliga aspekten av sprdk och social
sammanhéllning. Eftersom vart fokus i studien ligger vid ldrares upplevelser anser vi att
Bersteins tolkning av begreppen dr mer konkreta och applicerbara for att tolka vara resultat.

3. Syfte och fragestillning

Uppsatsen syftar till att forstd larares upplevelser av hur relationen mellan sprak och kulturell
identitet ser ut i1 olika kontexter i det beliziska samhéllet. Vi vill 4ven gbra en ansats till att
forklara de bagge sprakens (mopan och engelska) relation och syfte i sdvil maya-byn som i den
storre samhéllskontexten. Vi syftar ocksa till att undersoka i vilken utstrickning det engelska
sprakets sérstillning i Belize pdverkar maya-elevers mgjligheter att tillgodogdra sig en
utbildning som gagnar dem oavsett framtida yrkesval. Vi vill dven undersoka vilka
konsekvenser utbildning och utveckling kan fa for maya-samhéllets fortlevnad.

Vara fragestillningar ar darfor:

e Hur upplever ldrare i maya-samhillet att eleverna paverkas av att undervisningen
bedrivs pé engelska?

* Vilken funktion fyller engelska spréket i lokalsamhallet?

* Vilken funktion fyller mayaspraket mopan i lokalsamhallet?

Genom véra fragestéllningar hoppas vi kunna forsta konsekvenserna av ett dubbelt sprakbruk i
ett samhélle. Fragestdllningarna kommer att besvaras med stod av Bernsteins begrepp sprdkliga
koder samt klassifikation (jfr Bernstein 1996/2000), samt den forskning kring uppfattningar av
lararroller och sprakets sociala funktion som diskuterats ovan.

4. Design och metod

Nedan redogor vi for hur studiens design ar utformad, och vilken metod vi valt att anvénda oss
av for att besvara véra fragestillningar. Vi diskuterar dven operationaliseringen av vart
teoretiska ramverk, baserat pd Bernsteins begrepp, och var eventuella kritiska aspekter av
studien dykt upp och hur vi hanterat dem.



4.1 Metod

Den metod vi valt att anvinda oss av ar en kvalitativ intervjustudie, dédr respondenternas egna
upplevelser av problemet star i fokus, d& vart mal med studien dr att beskriva ldrares
upplevelser av sprdk och kultur i skolan. For att undersdka flera dimensioner av det
mangfacetterade begreppet kultur har vi dessutom valt att komplettera intervjuerna med
faltstudier vilka genomforts i den omgivning som paverkar skolan och dirmed ocksa ldrarnas
upplevelser. Ekengren och Hinnfors (2012) argumenterar for att respondentintervjuer dr det
lampligaste formatet ndr studien utgar ifran “ménniskors [...] egna livsberittelser” (s. 83), och i
denna studie vill vi ta reda pé just hur ldrare med maya-bakgrund upplever sin egen kultur och
sitt sprdk. Gilje & Grimen (2007) menar att det finns en forklaringstyp inom
samhiéllskunskapen som ofta gloms bort, som heter funktionella férklaringar. Den innebér att en
funktion &r en konsekvens (Y), antingen avsiktlig eller oavsiktlig av en praktik (X). De menar
att denna forklaringstyp ar sdrskilt applicerbar om syftet ar att “forklara sociala fenomen genom
att sdga att de har en funktion 1 samhéllet som helhet” (Gilje & Grimen, 2007, s. 144). I och
med studiens fokus pa sprékets funktion som kulturbdrare har vi darfor valt funktionsforklaring
som analysmodell.

Det empiriska material pa vilket uppsatsen bygger kommer framfor allt ifrdn de resultat vi fatt
fram genom intervjuer med de verksamma ldrarna i den lokala byskolan. Dirutdver har vi
under var tid i byn fatt ta del av och studera hur praktiserande av seder och bruk kan paverka
den kulturella identiteten. D& vi hdmtar inspiration till vart resonemang fran Bernsteins teori om
kunskapsoverforing menar vi att det dr intressant att dven inkludera det vardagliga livet och
dess betydelse for skapandet och uppfattandet av kunskap utifran fler dimensioner dn skolan.
Genom att fa mojlighet till bade intervju och filtstudie okar dven mojligheterna att i en
bredare och tydligare bild hur sprak och identitet samspelar, bade i tal och handling.

Under filtstudierna har vi foljt ett antal observationsscheman (se bilaga 1) som utformats
utifran de begrepp kring identitet och kultur som diskuterats i teoriavsnittet. Intervjuerna har
genomforts utifrdn en semistrukturerad intervjuguide (se bilaga 2). Vi valde denna metod
eftersom vart avseende var att finga varje respondents egna upplevelser av fenomenet, samt att
en intervju som har formen av ett samtal har stdrre mdjlighet att skapa mojligheter for
respondenter att komma med egna vinklar och tankar som vi kanske inte tdnkt pd innan (jfr
Esaiasson et al, 2012).

4.2 Operationalisering

Da studien hdmtar inspiration ifrdn Bernsteins termer klassificering och sprdaklig kod, som
diskuterats ovan, har vi operationaliserat dessa enligt foljande schema. I skolan har vi fokuserat
pa klassificering utifran vilken kunskap som formedlas, och pa vilket sétt kunskapen framstills
och anvénds. Rollerna i klassrummet och hur dynamiken fungerar mellan lérare och elever har
statt i fokus for att kunna analysera skolan och klassrumsdynamiken utifrdn det hér begreppet.
Sjdlva observationerna hér har vi tecknat ner i observationsschema nummer 4 (se bilaga 4).



I det vardagliga livet i byn har vi anvint oss av Bersteins termer klassificering och spraklig kod.
Spraklig kod har vi undersokt nér det géller framfor allt 1 vilken utstrdckning engelska och
mopan anvands. For att konkretisera begreppet klassificering har vi undersokt i vilka situationer
de olika spriken anvédnds och vilka kunskaper som kommer till anvindning beroende pa
sprakbruk. Den sprékliga dimensionen har vi darfor observerat utifran observationsschema
nummer 1 och 2 (se bilaga 1 och 2) dér de olika motesplatserna och sociala sammanhangen i
byn undersokts.

Klassificeringstermen har vi dven undersokt utifrdn vad eleverna ldr sig i skolan och vad en
vidare utbildning kan leda till for mojligheter till utveckling. Utdver det har vi &ven undersokt
vad som utgdér praktisk kunskap och kulturella traditioner i byn och hur de olika
kunskapsomréddena kompletterar eller skiljer sig fran varandra. Det ledde oss till
observationsschema nummer 3 (se bilaga 3).

For att undersoka begreppen har vi dven utfort intervjuer, som har grundats i den intervjuguide
som vi anvint som mall for samtalen med lidrarna som deltagit i vér studie (se bilaga 5).
Intervjuguiden &r semistrukturerad. For att undersoka begreppet spréklig kod och vilka
funktioner de tva spriken innebdr har vi stéllt frigor kring ndr och i vilken utstrackning de olika
spraken anvinds, och vilket sprak lararna upplever att de sjdlva och eleverna dr mest bekvima
med i de ssmmanhang de deltar i. For att undersoka begreppet klassificering har vi stillt fragor
kring lérarnas upplevelser av den egna kulturen och hur den paverkar dels dem sjélva och dels
deras elever. Vi har dven stéllt frdgor kring hur de ser pa mayakulturen i den beliziska
samhiéllskontexten, for att undersoka vilka varden och kunskaper som formedlas och anvénds i
vilka sammanhang.

4.3 Urval

Vart urval har skett i tva steg. Forst dr urvalet teoretiskt drivet, da vi valt att fokusera péd vara
nyckeltermer utifrdn Bernsteins teori. Utifran dessa behovde vi respondenter som har erfarenhet
av att komma frn ett maya-samhélle och att behdva anpassa sig och sitt sprakbruk till den
akademiska engelskans vérld. De har dessutom erfarenhet av hur skolgangen fungerar i landet,
och upplever dagligen de sprikliga utmaningar som det innebér att ha ett annat modersmal &n
det som ska anvindas i skolan. Sedan &r dven urvalet praglat av ett sd kallat snobollsurval, dar
var kontaktperson har lett oss vidare till fler ldrare att intervjua, da det underléttar att ha en
kontakt och en rekommendation i ett frimmande land dér utldnningar generellt mottas med en
viss skepsis. Var kontaktperson dr dven anledningen till varfor studien fokuserar pa just mopan-
mayas och inte nadgot av de andra mayafolken, eftersom han ar uppvuxen i en etniskt homogen
mopan-maya-by, och dirmed kunde vidarebefordra oss till kontakter ddr. Det a4r dven hans
familj vi bott hos.
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Vi har forsokt att fA med storsta mojliga variation inom gruppen, men urvalet var fran bdrjan
redan begridnsat. De sex respondenter vi fick ihop &r till storsta delen min (fem av sex).
Anledningen till den ojimna konsfordelningen kan delvis forklaras av det faktum att
majoriteten av de undervisande lirarna dr mén. Skolans rektor menade dessutom att den ojimna
konsfordelningen inom lararkdren troligtvis kunde forklaras av att flickor for omkring 10-15 ar
sedan inte var tillatna att fortsitta studera efter grundskoledren, och ddrmed inte hade mojlighet
att utbilda sig till exempelvis ldrare. Vi har valt att fokusera pd maya-lirare eftersom de har
mdjlighet till en storre insikt i elevernas sprakkunskaper da de kan kommunicera med eleverna
pa deras eget sprdk och har sttt pd samma sprakinldrning i skolan som sina elever. De har
dessutom en medvetenhet om kulturen och de vdrden som formedlas inom savél det egna
samhillet som i skolan.

Deltagarna i studien &r:

* Mr. Johannes ér uppvuxen i byn San Jose, och har arbetat i skolan dér. Han éller nu pa
att avsluta sin utbildning och arbetar i en skola i staden Punta Gorda. Han &r mopan-
maya.

* Mr. Robert &r uppvuxen i byn San Jose, och arbetar i skolan dér. Han &r utbildad larare,
och dr mopan-maya.

* Mr. Fredrik dr uppvuxen i byn San Jose, men arbetar i en skola i en nirliggande by,
Santa Elena. Han &r mopan-maya.

* Mr. Markus &r uppvuxen i byn San Jose. Han &r bade larare och rektor pd skolan i byn.
Han har tidigare arbetat pa skolor utanfér byn, och pé utbildningsdepartementet. I
studien har han intervjuats i sin egenskap av lérare.

e Mr. Mattias ar kekchi-maya och den lirare som inte har samma sprakbakgrund som
varken sina elever eller kollegor. Han &r uppvuxen i en kekchi-by, och haller pé att
utbilda sig till larare. Han arbetar i skolan i byn.

* Miss Johanna dr uppvuxen i byn San Jose. Hon &r utbildad ldrare, och arbetar pa skolan
i1 byn. Hon 4r mopan-maya.

Skolan dar vi gjort vér filtstudie 4r den skola som finns i byn San Jose, och det &r en katolsk
skola med cirka 250 elever och 11 ldrare. Det finns en klass for varje arskurs, och alla lérare
utom tva dr mopan-maya. Sekundir filtstudie har dven genomforts i biblioteket som ligger
alldeles i ndrheten av skolan. D4 bibliotekets framsta funktion &r att hjélpa elever med lédxor och
skoluppgifter har véara besok déir givit oss en inblick i hur kommunikationen och
kunskapsformedlingen sett ut mellan elev och vuxen. Dessa upplevelser har framfor allt fyllt en
kompletterande funktion till vara faltstudier i klassrummen.
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4.4 Validitet och kritiska reflektioner

Vér eventuella paverkan pa intervjuerna dr vérd att notera. Som svenska hogskolestudenter har
vi en forforstaelse och tidigare erfarenheter som inte bara paverkar hur vi ser och tolkar
resultaten, utan dven hur mdtet med respondenten artar sig (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson &
Wignerud, 2012). Att vi dessutom dr unga kvinnor som genomfort en undersokning i en
partriarkal kontext kan ocksd paverkat respondenterna. Vi upplevde dock att var roll
fordndrades i intervjusituationerna, fran just unga kvinnor, en roll som var tydlig i det dagliga
livet 1 byn, till utlindska universitetsstudenter vilket verkade skapa béttre forutsattningar for att
blir tagna pa allvar.

Vér utldndska bakgrund kan dock ha paverkat sévil filtstudier som intervjuer, om de berdrda
personerna i dessa situationer inte ként sig bekvima med vér ndrvaro. Det kan ha lett till att
situationerna hade sett annorlunda ut om vi inte deltagit. Det kan alltsd tidnkas att vart
deltagande kan ha paverkat hur ménniskorna i byn betett sig, men vi befann oss i byn i 20 dagar
och vi hoppas att det inneburit att de vant sig vid var nirvaro och véra anteckningsblock.

Vi har i storsta mojliga man forsokt att undvika en intervjuareffekt (jfr Esaiasson et al., 2012),
genom att forhalla oss till samma intervjuguide som vi tagit fram, genom alla intervjuer. Ibland
har det dock uppstatt tillfillen déir respondenten inte forstatt frdgan och vi har fatt omformulera
den. Det kan ha lett till att frdgan antagit en mer ledande ton, men ibland utgjorde
sprakbarridren ett sépass stort hinder att vi var tvungna att formulera oss pa ett nytt sitt for att
fi svar pa véra fragor.

Samtidigt stirks validiteten av att intervjuerna kombinerats och kompletterats med féltstudier
av savil skolsituationer och det vardagliga livet i byn. Det leder ocksa till en strdvan fran vart
hall att tolka respondenternas resonemang och de resultat vi har fatt fram utifrdn den lokala
kontext ddr de har samlats in. Creswell & Miller (2000) menar att validiteten av kvalitativa
studier okar om studien och observationerna genomforts under en lidngre tidsperiod da det
skapar mojligheter att skapa ett fortroende inom lokalsamhillet som skapar tillgdnglighet till
det dagliga livet. I och med att vi har spenderat 20 dagar i maya-samhéllet och tagit del av det
dagliga livet och kontexten i byn stirks studiens validitet tack vare de beskrivningar av
aterkommande monster och traditioner som praglar livet i byn. For att systematisera vara
erfarenheter och pd sa sitt oka tillforlitligheten har fdltanteckningar forts enligt de
observationsscheman som vi skapat utifrn vart teoretiska ramverk (se bilaga 1 - 4).

Studiens validitet stirks dven genom var kontaktperson som har lagt grunden for ett fortroende
fran vara respondenter gentemot oss, da han kunnat rekommendera oss och var studie. Pa sé
sétt har det funnits storre mojligheter for respondenterna att svara sa naturligt och obehindrat pa
vara fragor som mdjligt, och Sppnat tillfillen for oss att studera skolan och ndrmiljén i byn
ndrmre. I och med den tidigare personliga relationen och kontakten med vér kontaktperson blev
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intervjun med honom betydligt lingre och mer innehallsrik @n de andra, vilket har lett till att
han fér en framtrddande roll i resultatet.

4.5 Genomforande

Intervjuerna med ldrarna som deltagit i studien har skett nédr respondenterna har haft tid och
mdjlighet att sitta ner med oss. Det innebér att kontexten har skiljt sig at i vissa fall, och ddrmed
har vissa intervjuer skett pa lararnas fritid, i deras hem medan andra intervjuer har genomforts
pa skolan efter arbetstid. Intervjuerna har dirmed dven blivit olika langa, och av olika kvalitet,
beroende pé situation. Det kan tdnkas paverka resultatet eftersom respondenterna har befunnit
sig 1 olika situationer och haft olika ldng tid pa sig. Samtidigt har vi fatt anpassa oss till deras
schema och fatt ta tillvara pa de tillfillen som getts. Under intervjuerna har en av oss stillt
fragorna och genomfort sjilva intervjun, medan den andra har fort anteckningar. Vi har spelat
in alla intervjuer for att undvika att tolka intervjuerna péa fel sitt i efterhand.

Observationerna har vi gjort dels under skoltid, varje dag i en vecka. Vi hade inte mdjlighet att
vara med i skolan mer &n en vecka eftersom eleverna hade pasklov under den forsta tiden som
vi befann oss 1 byn.

Den andra delen av féltstudierna har skett i det dagliga livet i byn. Vi har bott inneboende hos
en maya-familj och de har tagit med oss pa olika aktiviteter i byn och létit oss ta del av det
vardagliga livet och de sysslor de utfor dir. Det har gett oss mojlighet att {4 ta del av savél det
manliga arbetet med félten och jordbruket och de traditionella grodor som utgor brodfodan som
det kvinnliga arbetet i hemmet med tvitt, matlagning och barnpassning. Vi har dven fatt vara
med 1 det storre sociala sammanhanget, pad gudstjanster, vid majskvarnen och i arbetet med
byns bibliotek.

Vi har transkriberat intervjuerna selektivt utifrdn vart syfte samt fragestillning. Selektionen av
intervjumaterialet har dven gjorts utifran de resultat som framkommit i véra féltanteckningar,
dd materialet vi fatt ihop varit omfattande och alltfor tidskrdvande for att hantera med den
tidsbegransning som den hir kursen har. Att hantera insamlad empiri genom selektivt urval har
stod i Huberman & Miles (1983) artikel, dir de menar att genom att analysera data under
faltstudier kan en bade fa fram ett hanterbart material samt fa en tydlig 6verblick 6ver vad som
dnnu inte besvarats av fragestdllningen: “data reduction during fieldwork was dealt with by
collecting less data than field studies usually do and by analyzing continuously the data
collected. This ongoing analysis indicated where to focus and probe discriminatingly in future
data collection, and gave a continuous reading of which research questions were still
unanswered” (s. 291). De menar dven att data-reducering i form av bland annat selektiv
transkribering dr en naturlig del av den stindigt pdgdende analys som sker i kvalitativa studier
och mojliggor for att slutsatser kan dras och ge ett slutgiltigt resultat (Huberman & Miles,
1984).
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4.6 Etiska hinsyn

Respondenterna i studien har alla varit medvetna om att deras deltagande ar frivilligt. Vi
informerade dem om att de kommer att bli anonymiserade 1 den slutgiltiga rapporten, och att de
bandade intervjuerna enbart skulle anvéndas av oss som transkriberingsunderlag. I och med att
kontakten med omvirlden i byn dr begransad har vi inte haft kontakt med respondenterna efter
att vi lamnat dem. De gavs istillet mojligheten att komma till oss under tiden vi var dér ifall de
hade nagra fragor eller tveksamheter kring sitt deltagande.

I enlighet med Vetenskapsradets (2002) krav pa etisk forskning har alla respondenter
anonymiserats i slutrapporten. De har givits pahittade namn som inte har ndgon likhet med
deras riktiga namn. For att inte avsldja ndgra identiteter har vi dven valt bort bildmaterial dar
elever har varit synliga, och istillet har vi med bilder som inte innehaller ménniskor.

5. Resultat

Resultatet fran véra intervjuer och filtstudier kommer att redovisas tematiskt, och uppdelningen
foljer den teoretiska bakgrund som vi redogjort for innan. Vi anser att det &r relevant att bista
med en rik beskrivning av resultatet innan vi tolkar datamaterialet utifran véra teoretiska
begrepp sprdkliga koder och klassificering.

5.1 Engelska som spriklig kod i undervisningen

Alla tillfragade ldrare menar att eleverna kan hantera det engelska spraket i skolan, och att de
inte upplevde nagot stdrre problem med att undervisa pa ett sprék som inte dr varken barnens
eller deras eget modersmal. Samtidigt menade de unisont att de stundtals anvénde sig av mopan
for att forklara koncept och begrepp for att eleverna ska forsta battre.

Most of the time it is English, because instructions should be in English. That’s
why the children are there. But also, whenever needed I use my children’s first
language, like maya. But in other schools, like in Punta Gorda (dér elevgrupperna
ar etniskt blandade, var anmérkning) everything is English. - Mr. Johannes

I byn finns det alltsa ett tydligt behov av att kunna kommunicera med eleverna pa deras eget
sprak, trots att skollag och liroplan forordar engelska som undervisningssprak. Aven om alla
larare som deltagit studien menar att engelskan inte dr niagot storre problem sa aterkommer de
anda till att det finns tillfdllen nédr det egna, gemensamma spréket ger en storre mojlighet till
forstaelse och inlérning.

There are times when they would not quite understand or then you will have to,
even if you break it down or even if they try to define it using a dictionary some
still have a problem understand so so in order for you to get across you want the
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children to learn, you use the language (mopan, vir anmirkning) to have them
understand - Mr. Johannes

Vi tolkade emellertid att eleverna inte anvénde sig av det engelska spraket om de inte absolut
inte var tvungna att gora det. Aven om grundtanken ir att all kommunikation i skolan ska ske
pa engelska, kunde vi observera att det snarare fungerar som ett artificiellt sprdk som anvindes
av ldrare till elever. Eleverna stéllde till storsta delen fragor till ldraren pd engelska, och
besvarade fragor pa samma sétt. Ibland uppstod dock tillfdllen d& de stillde fragor och pratade
med sin ldrare pd mopan, vilket ofta samvarierade med svarigheter att forsta uppgifter eller
fragor som ldraren presenterat. Lidrarna menade att de i sddana fall forsokte att i storsta
utstridckning svara sina elever pa engelska, ndgot som ocksa bekréftades vid vara faltstudier. Vi
kunde dven observera att eleverna pratar mopan med varandra péd rasterna, och dven i
klassrummet nér inte kommunikationen dr direkt riktad till lararen eller har en tydligt utpraglad
utbildningsrelevans (fdltanteckningar). Lirarna menade att det stundtals kan vara svart att hélla
sig till engelskan som enda sprik i skolan, eftersom eleverna foredrar att anvdnda sig av sitt
eget hemsprak.

It’s also a challenge, for example in the communities where I live and the other
communities where I taught the children speak either Kekchi or Mopan. Even
though our instructions as teachers is English, they will answer you in their
language - Mr. Johannes

Mr. Robert belyste dven engelskans nigot komplicerade stillning som artificiellt sprdk som
enbart anvinds i skolkontexten: “It’s just in the classroom that we speak English, otherwise it’s
mopan and even the students will talk to eachother in Mopan and sometimes they question me
in Mopan too and I respond them in English.” Eleverna stoter knappt pa engelskan i ndgon
utstrackning i det dagliga livet utanfor skolan, vilket leder till att spraket forblir konstlat och
outovat.

Mr. Mattias dr den enda ldraren som deltagit i studien som inte & mopan-maya, utan kekchi-
maya. Han pekade pd de svarigheter som kan uppsta nér elever och ldrare inte pratar samma
sprak. “In my case, I only have to speak English but some students do not understand and I
cannot explain it to them in their language because they speak a different language than I speak.
Because I speak in Kekchi and they speak Mopan.” En sddan problematik leder till att lararen
madste utveckla ett kreativt arbetssatt for att forsoka forklara de termer som eleverna inte forstar.
Samtidigt upplevde Mr. Mattias att det stundtals innebar mer svérigheter an mojligheter att inte
kunna tala samma sprak som sina elever, och att det ibland dven kunde leda till att
undervisningen stannar av. Hans slutgiltiga bedomning av elevernas sprakkunskaper 16d “Yes,
they can cope but not to that extent. You have to explain it to them, break it down to smaller
parts so that they can understand.”
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Skolans rektor menade att eleverna inte har nagra svarigheter att forsta engelskan i skolan nar
spraket talas till dem. Han och ménga lérare pa skolan hade dock upptéckt en viss problematik
nér det géller elevernas lasforstaelse:

in terms of translating to the Mopan language they will have difficulties. So we are really
concerned because if they don’t understand what they are reading in their own language then
most naturally they are lacking some crucial link within their cultural language versus the
official language of the country, which is the mode of instruction. — Mr. Markus

Rektorns uttalande i kombination med vara faltstudier av elevernas sprakfardigheter gor att det
gar att ifragasitta vad eleverna faktiskt forstar av spraket, och vad de ddrmed kan fa ut av sin
utbildning. Vad vi upplevde som en talande upplevelse av elevernas sprakfardigheter var en
lektion i1 Social Studies i Standard VI (sista arskursen), dir eleverna skulle framfora muntliga
presentationer. En av eleverna hade med sig en egengjord plansch didr meningarna var
ofullstindiga och inte direkt forklarade det behandlade dmnet (se bild 2 nedan). En annan elev
pratade om ett fordrag som forbjudit sjoroveri pd 1800-talet. Nér eleven var klar med sin
presentation fragade ldraren honom vad begreppet sjoroveri betyder, ndgot som han inte hade
ndgon aning om (féltanteckningar).

Lararens roll som utbildare far ytterligare en dimension i Belize, i och med att hen &r de flesta
elevers enda kontakt med det engelska spriket. I och med bristen pa liromedel far ldrarna i
skolorna skapa mycket av sitt eget material, vilket leder till att en ldarare med kunskapsluckor
kan medfora att en hel arskurs lar sig fel saker (se bild 1 nedan). Utover liromedelsbristen
paverkas ldrarna av det faktum att byn helt saknar internetdtkomst, da det innebar att de val pa
plats 1 byn inte har tillgong till ny och wuppdaterad information eller annat
undervisningsmaterial. Dock éterfanns flertalet larobocker och faktabocker i1 biblioteket, som
ligger i mycket néra anslutning till skolan. Under vér tid i byn tycktes ldrarna frimst anvénda
sig av bibliotekets faktabocker, snarare dn grammatikbocker for att forbereda undervisningen.
Rektorn menade att han uppmuntrade sina ldrare att alltid géra egna undersokningar kring det
dmne de ska undervisa om innan de vidarebefordrar informationen till sina elever.
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Bild 1. Lérarna far tillverka stor del av sitt eget material sjélva,
vilket innebér ldrarna riskerar att 14ra ut felaktiga grammatiska
regler och innehéllsliga fakta. Hér har ldraren i Standard I1II tagit ut
felaktiga satsdelar i en exempelmening.

Aven eleverna i Standard VI (som ir den sista arskursen i grundskolan) hade uppenbara
problem med det engelska spraket, vilket kan tinkas vara en naturlig f6ljd av att ldrarna har
problem sjdlva och att det endast &r genom ldrarna som eleverna har kontakt med det engelska
spraket. Nedan foljer en bild som visar pa de problem som vi fann under vara observationer nér
det kommer till elevernas forstelse och egna produktion av det engelska spraket och dirmed i
forlaingningen &dven innehallet i undervisningen. Vi satt med under tre eftermiddagar nér
eleverna skulle presentera varsin redovisning i &mnet Social Science. De presentationer vi fick
ta del av préiglades alla av svag spraklig formaga, och eleverna hade till storsta delen kopierat
sin fakta fran uppslagsverken i biblioteket. Nér de fick foljdfragor pa sin presentation av sin
larare, Mr. Robert, kunde de sillan sdga ndgot mer dn det som framkommit av presentationen.
Vi tolkar véra observationer som tecken pa bade bristande sprakfardighet och ett problematiskt
forhallande till kunskapsinnehall hos eleverna.
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Bild 2. En elev redovisar om den beliziska citrusindustrin i
amnet Social Studies. Planschen préglas av stavfel,
syftningsfel och ofullstindiga meningar. Det som star pa
planschen var dven den information som redovisades
muntligt for klassen.

5.2 Ett monokulturellt klassrum i ett multikulturellt samhille

Mayafolken i Belize kdmpar for tolkningsutrymme och erkénnande i sambhéllet, ndgot som
préaglar lararnas uppfattningar kring vikten av den egna kulturen och dess fortlevnad. Méinga av
lararna menar att de kdnner ett ansvar for att kulturen ska fortsitta leva vidare, och att det
innebdr att ett aktivt stillningstagande for kulturell fortlevnad ligger pa lararna.

The government respects the mayas, they don’t do enough to recognize the mayas
as indigenous. Right now we actually have a problem with land, they are having a
court case where the government to respect the maya customary land right called
communial land (ett rdttsfall som mayaindianerna vann den 22/4 i Caribbean Court
of Justice, hogsta domande instans i landet, var anmirkning (Ramos, 2015, 24
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April)). People work together in a community and now so, and I think all these
things we as educators share to all our children so that we can help them see the
struggle that we are going through to keep our culture alive - Mr. Johannes

En del av problematiken upplevs av ldrarna att de maste vara kreativa for att fa in den egna
mayakulturen i den dagliga undervisningen. Manga utav ldrarna menar att de upplever att andra
kulturer far storre utrymme i samhéllet i stort, vilket dven paverkar skolan och vad som far plats
i undervisningen.

I think it is already there, it’s infused but it’s up to us teachers to find ways and
means to bring it out. Because for example in Social Studies there is a section
where you teach culture and about who you are so it’s already there we just have
to be more creative and bring it out and focus on our own culture - Mr. Robert

Mr. Robert menade ocksé att han, precis som de andra ldrarna som deltagit i studien, kénner sig
ansvarig for att fora kunskaperna om den egna kulturen och dess traditioner vidare till eleverna.

I feel that there is a responsibility to pass on the culture even more so for educators
because if we don’t know where we come from, we don’t know where we might
g0 - Mr. Robert

Mr Johannes, den ldrare som deltagit i studien som inte arbetar pé skolan i byn utan pé en skola
i distriktet Toledos huvudstad Punta Gorda, visade pa en tydligare problematik med att fa in
den egna kulturen i undervisningen. I staden &r elevkullarna etniskt blandade, vilket paverkar
savil spraket som innehallet i undervisningen. Det finns dven en kinsla av att mayakulturen far
mindre plats i bdde skola och samhille pd bekostnad av andra kulturer i landet, i det hér
exemplet Garifuna.

In case there is a maya day in town (Punta Gorda, var anmarkning) [the principal]
wouldn’t do anything that would lead to that activity but for the Garifuna they
would do anything. I don’t know why it happens like that. So it would be very
difficult to promote maya culture here in town - Mr. Johannes

Mr. Johannes tankar om att vdva in den egna kulturen i undervisningen tyder alltsa pa att det
inte alltid ar sa sjédlvklart som de andra menar. Det tycks som om kontexten och samhéllet i
vilken skolan befinner sig, samt hur ledningen ser pa innehallet i undervisningen spelar roll for
vad som fér ta plats i undervisningen och inte. I den homogena mayabyn, dar rektorn d&r mopan-
maya torde det darfor vara enklare att kunna driva en egen agenda kring
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undervisningsinnehéllet, di ldrarna troligtvis kan forvénta sig storre stod och forstéelse dn om
ledningen och det omgivande samhéllet har en annan syn pa kultur och liv.

Ytterligare en aspekt som gor det svart for mayafolket i stort och ldrarna framfor allt ar
problemet med avhoppare i skolan. I byn och i andra skolor i omradet finns det elever som
hoppar av sin utbildning innan de har tagit en grundskoleexamen eller innan de fyllt 14 &r. Mr.
Fredrik menar att det kan bero pa att eleverna har svért att f6lja med i1 skolan pa grund av
spraket och ovanan att befinna sig i skolmiljon, och att de dérfor viljer att hoppa av for att
forsorja sig som bonder istéllet.

Mr. Fredrik: Also in primary school we have quite a few that drop out as well.
Julia: Don’t you have to go?

Mr. Fredrik: Well, it’s mandatory, but still some people still find a way to take
their children out of primary school, so some will leave before the age of 14. Some
villages in Toledo do not have a preschool, the first day of school [the children]
are already in Infant 1 and do not have any background of what a school is and it
will be the first day they will hold in a pencil.

Manga av ldrarna pekar ocksd pa problematiken att mayakulturen inte stir “lika hogt i rang”
som Gvriga kulturer i det beliziska samhallet, och menar att det syns och mérks tydligt frimst
utanfor omradena som ér till storsta delen befolkade av maya-indianer. Maya-indianer som
flyttar in till stiderna frén byarna tenderar att i stor utstrdckning slédppa sévil sitt sprak som sin
kultur. Mr. Johannes menar att mayakulturen &r starkt forknippad med livet i byarna, dér alla
pratar samma sprak och lever ungefar samma liv med jordbruk och sammanhallning.

Most of the maya people here in Punta Gorda they feel like ‘Oh, I'm living in
town, I’'m no longer among the villagers so I don’t feel like I’'m a maya, I feel like
I’'m more like ehhhh’ T think they are confused. So the way I see it, the maya
culture is closely connected to living in the village - Mr. Johannes

Aven Miss. Johanna talar om umgingeskretsens betydelse for den sprakliga utvecklingen och
overlevnaden. Hon menar att ménga elever som gar vidare till High School ofta slépper sitt
modersmal, mopan, och Overgér till att prata engelska eftersom det dr det sprak de andra
eleverna som inte kommer frin en maya-by pratar. Det handlar alltsd om att passa in i en ny
kompiskrets, och om att anpassa sig till det beliziska samhillet diar mayafolken och deras sprak
ar i minoritet.

It all depends on which school they are going to because at different schools,
maybe jour go where they speak creole they would prefer to speak creole there, but
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here it’s a mayan community so they are most comfortable speaking their own
language - Miss. Johanna

Aven vissa av lirarna vi intervjuade, i synnerhet Mr. Mattias menade att de sprakliga koder
som tillampas paverkar deras kulturella identitet, i en skolkontext. Att undervisa om nadgot som
varken en sjélv som ldrare eller eleverna direkt kan relatera till medfor att sprakundervisningen
i flera fall inte kan séttas i en kontext som ligger inom eller néra elevernas referensramar, nagot
som troligtvis kan péverka elevernas sprakutveckling.

In some cases it does, I feel that I’'m no longer the person that I used to be. I now
stand in a position where I have to be someone else because of the language. |
cannot speak about my culture or teach in my culture. Instead I teach about
someone elses culture, or teach someone elses language - Mr. Mattias

Mr. Mattias uttalande Dbelyser &dven de svarigheter som wuppstar 1 de dagliga
undervisningssituationerna nir elever och larare inte talar samma sprak. Det kan leda till bade
sprakliga missuppfattningar som forsvérar for eleverna nar det kommer till deras mdjligheter att
lara sig kursinnehallet, samt ge problem i relationen mellan ldrare och elev om de inte kan
kommunicera med varandra pa ett 14tt och ledigt sitt.

Aven Mr. Fredrik konstaterade att det kan leda till svarigheter om inte elever och lirare har
samma sprakbakgrund, eftersom de kan fastna i problem som de inte kan forklara for varandra.
”For a person who don’t understand their native language, they are teaching them and
especially the young ones they cannot translate it in any other way and it is like a language
barrier for them. They will not be able to understand, it’s going to be very hard to understand.”

Denna sprakbarridr som Mr. Fredrik talar om riskerar med andra ord att hindra, inte bara
elevernas sprakutveckling, utan dven deras forstaelse av innehéllet i deras utbildning. I l&ngden
riskerar elever som har ldrare som inte pratar samma sprak som de sjilva gor att hamna efter i
skolan, och i virsta fall gd miste om ett godként resultat pa slutproven.

5.3 Utbildning i kombination med kulturellt bevarande

Utover den trygghet och enkelhet som gemenskapen i byn tillhandahéller underldttar den
skapandet av en plattform for bade en spraklig och en kulturell gemenskap. Ménga av
respondenterna i studien pratar om de maya-indianer som skaffar sig en utbildning och ldmnar
byarna for att kunna skaffa sig ett jobb som matchar deras kvalifikationer. Det leder, menar de
flesta av respondenterna, till att de dven tappar sitt sprak och sin kultur. En av ldrarna delger
sina egna erfarenheter fran sin High School-tid, nir han och hans klasskamrater med maya-
ursprung blev retade for sitt sprak och sin dialekt:
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We had maya people here who don’t want to speak their language because they are
in town. Maybe it is for fear for other cultures to criticize them, or maybe they
want to become more advanced than those in the village. Because I think they are
... I think it’s because of pressure or influence in the community. I can remember
when I went to High School the other ethnical groups to tease us. They would refer
to us as people from back-a-bush (frdn djungeln, vir anmérkning), and I think
that’s why many would rather not speak their language so nobody will label them.
I think that is why people who come here forget about their language and forget
where they come from - Mr. Johannes

Utifall det som Mr. Johannes beskriver utgor en reflektion av det dvriga beliziska samhillets
syn pd maya-indianerna och deras kultur &r det inte svart att forstd motiven till att forsoka tona
ner sitt kulturarv om eller ndr en ldmnar byn. Samtidigt 4r det nyss nimnda uttalandet inte
forenligt med Mr. Johannes tidigare uttalanden om att ingen kultur &r mer vérd @n nagon annan
i det beliziska samhiéllet, och att alla far samma mojlighet att ta plats och leva efter sina egna
vérderingar. Det gar dock hand i hand med Miss. Johannas uttalande om att maya-elever i High
School anpassar sitt sprakbruk till creole snarare &n engelska, vilket diskuterats i foregdende
avsnitt. Eftersom engelska dr det enda officiella spraket i Belize riknas creole till ett av
minoritetsspraken, vilket tyder pé att det finns en hierarki inom de inofficiella spriken. Aven
rektorn konstaterar att eleverna som gar vidare till High School tenderar att foredra creole
framfor mopan. Han anser dven att denna sprakliga utveckling kommer att leda till att kulturen i
langden kommer att ta skada.

Language has a contributing factor to the cultural loss, number 1 I would say when
children go to secondary school they don’t want to speak their own language
among peers in High School, so they use the Creole language - Mr. Markus

Niér det géller sjdlva bevarandet av kulturen och i vilken utstrackning som vidareutbildning kan
hjilpa eller stjdlpa en kulturell fortlevnad hade respondenterna blandade asikter. Samtidigt som
vissa respondenter uttryckte en tro pa att mayakulturen skulle inneha en bestdende och mer
framstédende position i det beliziska samhéllet, uttryckte andra en tro pa det motsatta. Flera av
de larare som har en positiv tro pad mayakulturens &verlevnad lyfter fram framvixten av
institutioner som har tydlig mayaprofilering for att visa pd mayakulturens position.

They do have a lot of interest, especially now that here in Toledo they do have a
High School that is called the Tumul K’in Centre of Learning in Blue Creek. They
are teaching a lot about mayan traditions there. And a lot of them go to that High
School to learn how to play music as well for example the harp and the marimba
and also to learn more about their culture. It’s a High School that enhance more of
the culture of the maya. Both the Kekchi and Mopan maya, so it’s a very good
institution - Mr. Fredrik
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Relevant att fortydliga kan vara att 4ven den skolan &r beldgen i Toledodistriktet, vilket &r det
distrikt i Belize som é&r tydligast mayadominerat. S4, pa samma gang som skolan kan medfora
battre forutsittningar for att mayakulturen ska bevaras som sidan, sa kan dven skolans
profilering 1 kombination med dess geografiska beldgenhet medfora att kulturens négot
marginaliserade position bevaras. Dirutdver lyfts avsaknaden av praktiserandet av kulturen
fram. Under intervjuerna och vara filtstudier upplevde vi nagot av en diskrepans och en slitning
mellan att vilja ha kvar mayakulturen och dess traditioner men samtidigt kunna ha mgjligheten
att utvecklas. Manga av deltagarna i studien framholl traditionerna och virdena men menade
nést intill att det fanns en motséttning mellan att utbilda sig och att leva kvar i det traditionella
mayasambhéllet. Mr. Fredrik framholl visserligen de anstrdngningar som gors for att kunna
kombinera vidareutbildning och kulturell fortlevnad, men konstaterade samtidigt att de flesta
som utbildar sig viljer att inte komma tillbaka till livet i byn.

Sometimes, most of the time, students don’t return to the village. Most of the time
they will go to different avenues and they will not return back. They will go to
different places, especially if they find work. They will live in the cities, the
majority of them. The consequences will be that the community loses and that the
students will not give back to their community and also the culture sometimes
change because sometimes they will go and maybe marry a different set of people
and say ‘you know what, I’'m no longer a maya person, I’'m changed now’ so they
lose their identity as well and they will lose their language and lose their family as
well, because they don’t want to come and live here again — Mr. Fredrik

Aven Mr. Robert lyfte fram de olika sidorna av samhillets utveckling, samt effekterna
utvecklingen har pa bevarandet av kulturen.

Change always has two sides. In educational terms change can broaden your
knowledge, then you will see another way, therefore forgetting your culture.
Change is good because you will have more opportunities, you will be able to
advance and change your lifestyle, or life in general - Mr. Robert

Detta synsitt pad den egna kulturen som ndgot skrivet i sten, som stagnerat utan mojlighet till
utveckling eller progression, tillsammans med ett samhéllsklimat dir mayakulturen har en lagre
rang i hierarkin och blir diskriminerade for sitt ursprung, leder till att ménniskor med maya-
ursprung kénner att de far vilja mellan att bibehélla sin kultur eller en framtid som innefattar en
annan karridrmojlighet &n att forsorja sig som bonde.

The culture and history will still be there people will still pass it on but maybe the
practices will not be there and may be forgotten. The world is changing so they
don’t want to stay back, they don’t want to live in thatch houses again. Maybe in
the future we will say ‘This is what we used to do, this is how we used to live’.
The root is still there, but it is not flourishing - Mr. Johannes
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Bland de som ér skeptiska till mayakulturens dverlevnad lyfts teknologins intdg i samhillet
fram som en betydande faktor i de kulturella fordndringar som sker i och med att samhéllet
utvecklas och fordndras. Mr. Robert till exempel, talar om hur den teknologiska utvecklingen i
Belize, med tillgdng till medier som representerar andra kulturer, och framfor allt den
vésterlindska, attraherar dagens ungdomar och ddrmed konkurrerar ut traditionella
mayakulturella inslag.

There is an understanding between school and the parents to preserve the culture
but technology opens people’s minds and some people get educated and then they

leave and come back 10 years later and they’re changed - Mr. Robert

En o6verviagande del av respondenterna gav uttryck for att praktiserandet av kulturen allt mer
har borjat forsvinna, vilket dels syntes 1 att allt fler av byns yngre population valde att kli sig i
modernare kldder framfor de traditionella kldderna. P4 samma gang kunde vi konstatera att det
tycktes finnas relativt fa tillfillen da4 den mayakultur som respondenterna talade om de facto
kom till uttryck.

Med flertalet kristna forsamlingar i byn utgjorde kyrkan och gudstjénsten en central del av livet
i byn och en viktig motesplats. Aven om psalmerna, som tidigare nimnt, var dversatta till
mopan, sd var de religiosa procedurerna enbart inriktade pd kristendomen medan mer
traditionell maya-tro lyste med sin franvaro. Samtidigt syntes det kulturella generationsskiftet,
med enbart ett fital dldre kvinnor som bar den traditionella blusen och kjolen, vilka utmarker
mopan maya (faltanteckningar).

In terms of preserving our culture it is slowly fading away and if there is no effort
to try to keep it probably it will vanish because education and technology, music,
everything is just changing and they will never want to listen to the harp or the
marimba music and they will never engage in rituals as we used to. Religion has a
great impact in our culture. There are many other denominations that are trying to
continuesly converting - Mr. Robert

Det som deltagarna i studien framhdll som den framsta anledningen till att de som utbildar sig
vidare efter grundskolan tenderar att inte komma tillbaka till byn ar bristen pa kvalificerat
arbete. De som har skaffat sig en akademisk examen har kort sagt inget att himta i byn mer dn
sin familj, menar Mr. Johannes: “There are no jobs back in the village, the jobs are farming and
maybe owning an own business. As soon as people have graduated they go out in search for
jobs in the country but they usually come back. Not to work but to visit because they have their
homes there, or their families.” Det finns visserligen ett fatal som atervander, men de véljer i
saddana fall att arbeta inom familjejordbruket snarare &n att anvidnda sig av sina akademiska
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fardigheter (filtanteckningar). Merparten viljer dock att ldmna livet i byn bakom sig, vilket
leder béade till att mayakulturen i stort tar skada i och med att de som ldmnar byarna tenderar att
sléppa sin kultur och anpassa sig till det ovriga samhillet. Det leder dven till att byarna toms pa
de som kanske skulle kunna gora stor nytta genom att utveckla byarna, sa kallad brain-drain.

6. Analys

Analysen kommer att struktureras utefter Bernsteins begrepp sprdklig kod och klassificering, da
det ar utifran dessa begrepp som analysen gors.

6.1 Spraklig kod

Utifrén vara intervjuer och faltstudier tolkar vi det som att spraket fyller en viktig och central
funktion, bdde i den lokala byn och i det beliziska samhéllet. Att sprakbruket skiftar beroende
kontexten i vilket spraket anvinds (i eller utanfor skolan) kan forklaras av sprakets funktion
som kulturbdrare. Bernstein (1996/2000) menar att det finns olika sprakliga koder som skapar
forutséttningar for deltagande i olika kontexter. I maya-byn fungerar de olika spraken pa olika
satt, ddr mopan star for den kod som ger tillgang till samhillslivet i byn. I by-kontexten &r
mopan det utvecklade spriket, som anvinds i alla sammanhang forutom skolan. I det beliziska
samhillet dr engelskan dominerande, och de som inte talar engelska i en vardaglig kontext
befinner sig istéllet i en begrdnsad kod, dér det blir svért att delta i samhillskontexten. Skolan
blir darfor nyckeln till att kunna rora sig mellan de olika koderna och kontexterna for att delta i
ett storre sammanhang én det lilla samhéillet i byn. De olika sprédkens funktion blir darfor tva
uppséttningar verktyg till ett mojligt deltagande i landet.

Skolan som har tydligare influenser av den forna kolonialmakten Storbritannien och
véstvirlden utgdr den plattform som forbereder elever for att bli en “god belizisk medborgare”
(jfr Woodbury Haug, 1998). Detta inkluderar bland annat engelskan, som i och med skolstart
blir elevernas andrasprék, som baserat pa véra filtstudier, inte anvénds utanfor skolkontexten.
Detta fenomen belyser Mr. Roberts uttalande, ovan i texten, kring vilket sprak som anvénds
mest i den dagliga kontexten och vilken relation bade han och eleverna har till engelskan, att de
enbart talar engelska i skolan och inte vid alla tillfillen. En annan mdjlig forklaring till de
skiftande sprakbruken kan vara den att kontinuerlig anvdndning av det nya spraket &r
avgorande for spréklarandet (jfr Baderamos Loskot, 2007). For att kdnna sig bekvim med ett
andrasprak krivs det 6vning och tillfdllen att prata i naturliga och bekvima sammanhang. Att
situationen dr den motsatta i byn dir vi genomfort vara faltstudier kan ddrmed bidra med en
forklaring till varfor engelskkunskaperna hos savil elever som ldrare &ér sapass bristfélliga.

Déarutdover menar vi att det dven gir att finna forklaring i att de flesta ldrare har samma
forstasprak (mopan) som eleverna, och ibland anvinder sig av det i klassrummet, dven om
engelska ér det sprék som ska anvdndas. Anvidndandet av elevers forstasprak kan vara bade
positivt och negativ (jfr Timor, 2012). Detta kan eventuellt forklaras genom det faktum att, pa
samma gang som ett gemensamt forstasprék ar ett anvandbart redskap nér lararen vill fortydliga
eller béttre forklara koncept som eleverna inte forstar, kan tryggheten i att veta att man kan
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anvianda sitt forstasprak utgora ett hinder for eleverna att ta till vara pa de tillfillen av
sprakinlarning som skolan medfor och dirmed forsdmra utsikterna for att eleverna ska uppna en
spraklig nivd som gor det mdjligt for dem att faktiskt ’bli en del av Belize’. Samtidigt som de
sprakliga koderna i engelskan skapar en mgjlighet till deltagande i det beliziska samhillet s&
fods ocksa risken att banden till byn kapas. Behovet av spraket som en mojlighet till deltagande
och en kod for att ta del av del av det samhélleliga livet i bdde den egna byn och i Belize som
land kan kopplas till Brice Heaths (2012) resonemang kring spraket som den frimsta bararen av
etiska och moraliska koder. I kombination med Ochs (1993) studie som konstaterar att
flersprékighet i olika kontexter hos barn kan leda till negativa konsekvenser, innebér dessa
dubbla spréakkontexter med olika sprakliga koder och tillhorigheter en risk att sdvil eleverna i
skolan som invanarna i maya-byarna i stort far svarigheter att kdnna en tydlig samhorighet
mellan sina olika identiteter.

For a person who don’t understand their native language, they are teaching them
and especially the young ones they cannot translate it in any other way and it is
like a language barrier for them. They will not be able to understand, it’s going to
be very hard to understand - Mr. Fredrik

Det finns en risk for “spréklig imperialism” nir engelskan dominerar som undervisningssprak
(jfr McKay, 2002; Bourdieu, 1991). I Belize har engelskan redan en sérstéllning som officiellt
sprék trots att enbart en liten minoritet faktiskt pratar engelska som modersmaél (jfr Balderamos
Loskot, 2007). Det innebédr dessutom att engelskan ar det sprak som blir den enda mojliga
véagen till ett deltagande i samhillet utanfér maya-byarna, och bidrar till vad Ochs menar &r
negativa effekter av flersprakighet, en kinsla av att det egna spréket inte har samma vérde som
det sprak som giller for officiella sammanhang. I maya-byarna i Belize speglar dessa
resonemang verkligheten, vilket dven belyses av respondenternas uttalanden:

Language has a contributing factor to the cultural loss, number one, I would say
when children go to secondary school they don’t want to speak their own language
among peers in High School, so they use the creole language - Mr. Markus

Det egna spraket och hemkulturen blir mindre anvéndbart &n de andra kulturerna i den storre
samhiéllskontexten, vilket innebdr att de som utbildar sig vidare lagger sig till med nya vanor
och sprakbruk. I vérsta fall far de d&ven skdmmas for sitt ursprung och sitt sprak, nagot som Mr.
Johannes haft erfarenheter av nér han och hans klasskamrater blev kallade for “people from the
back-a-bush”.

Det varierande anviandandet av engelskan dr mdjligt att forklara genom att peka pa sprikets
beroendestéllning till dess kontext. Engelskan anvinds mer frekvent i kontexter och
sammanhang dér det fyller en funktion (jfr Woodbury Haug, 1998; Kachru, 1992). Dirutdver
utgdr engelskan 1 ménga fall ett spar av den forna kolonialmakten, vilket knyter spraket till de
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kontexter vilka har koppling till den forna kolonialmakten. I Belize, som dr en fore detta brittisk
koloni, finns en viss koppling mellan graden av engelska och kopplingen till ’det stora
samhillet’, vars institutioner sdsom skolan, priglas av brittisk tradition. Medan engelskan i
skolan fyller funktionen som sprék for lirande och har en tydligare koppling till det beliziska
sambhillet, sd fyller det inte ndgon funktion i resten av vardagslivet i byn (jfr Kachru, 1992).
Under var tid i byn var det inte bara mojligt att observera sprakets relation till dess kontext,
utan dven sprakets olika funktioner. Spraket fyller inte bara funktionen skapa och hélla ihop
den aktuella kontexten, utan innehar dven funktionen som socialt kontrakt (jfr Allwood, 1995).
Just funktionen som socialt kitt var tydligt i byn, d& alla talade mopan med varandra i alla
sammanhang forutom i skolan, eller med oss utlindska besokare. Hér blev skillnaderna mellan
de sprakliga koderna tydliga, och sprakens skiftande roller som begrinsad och utvecklad kod
beroende pé kontext framtriadde (jfr Bernstein, 1996/2000).

Viér tolkning ar att sprikets funktion dr att halla ihop lokalsamhéllet (Bernstein, 1996/2000;
Allwood, 1995). I San José tycks det vara som att spraket dr den del av mayakulturen som
fortfarande ar relativt intakt, trots samhéllsutvecklingen. Att mopan fortfarande ar det
dominerande spraket i byn mojliggér for traditioner att muntligt foras vidare mellan
generationer, samt bibehélla kulturella band mellan generationer, i byn. P4 samma gang utgor
dven mopan-sprakets dominans ytterligare ett eventuellt hinder for sprakinldrningen i engelska,
dé engelskan blir mer eller mindre oanvéndbar i byn, men hogst anvdandbart om man flyttar till
staden for vidare studier. Att flera av uppsatsens respondenter uttrycker att de som ldmnar byn
ocksa lamnar sitt sprék och sin kultur indikerar att spraket har den primdra positionen som
kulturbérare, och att de sprakliga koderna i det beliziska samhillet dr i allra hogsta grad
kontextbaserade. Vidare gor vi dven tolkningen att sprikets funktion &r sjdlva bevarandet av
mayakulturen (jfr Jiang, 2000).

Med ldraren som enda kunskapsformedlare blir innehéllet helt beroende av ldrarens
pedagogiska preferenser och kunskaper som stundvis kan vara bristfdlliga. D& de flesta av
skolans ldrare har samma kulturella bakgrund som eleverna dr det mojligt att utforma innehéllet
pa ett sitt som mojliggor for eleverna att identifiera sig med det. Detta skedde frimst genom
exemplifieringar med lokal anknytning. Vad vi samtidigt upptéckte var att ldrarens bristande
kunskaper innebdr det dock ett problem, bade vad géller elevernas mojlighet och formagor att
ifrdgasdtta och nyansera de kunskaper de far samt vad giller ldrarnas bristande kunskaper.
Bilderna (se bild 1 & 2) visar tydligt pa att savél ldrare som elever har svart att hantera det
engelska spréket, vilket 1 1angden innebér att eleverna far med sig undermaliga eller 1 vérsta fall
felaktiga kunskaper till livet eller vidare utbildningar. Aven om det officiella spriket dr
engelska pratar merparten av den beliziska befolkningen creole, vilket i forldngningen paverkar
det engelska sprakbruket och kan till viss del antagligen forklara bristerna i ldrarnas
sprakkunskaper (jfr Balderamos Loskot, 2007). Detta var dven ett faktum som vi kunde
observera under vér tid i byn, och ndgot som &terspeglas av nivan pa engelskan i vissa av de
citat som utgor resultatet till denna uppsats.
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Ytterligare ett led i problematiken kring det utanférskap som skapas av att inte kunna del av
samhiéllslivet pa samma villkor som den Ovriga befolkningen pa grund av bristande
sprakkunskaper dr mojligheterna till skolgdng. Under vara veckor i byn mirkte vi att det fanns
barn som inte gar fardigt sin skolging, trots att det ar obligatoriskt. Respondenterna menade att
det dels beror pé finansiella svarigheter, ddr manga familjer dr stora och kostnaderna forr att
halla alla sina barn i skolan blir for stora jamfort med vad barnen kan bidra med genom att

arbeta. Dels beror det dven pd att skolan blir en ovan miljo, som barnen har svért att anpassa sig
till.

Mr. Fredrik: Also in primary school we have quite a few that drop out as well.
Julia: Don’t you have to go?

Mr. Fredrik: Well, it’s mandatory, but still some people still find a way to take
their children out of primary school, so some will leave before the age of 14. Some
villages in Toledo do not have a preschool, the first day of school [the children]
are already in Infant 1 and do not have any background of what a school is and it
will be the first day they will hold in a pencil

Mr. Fredriks uttalande gér dven att koppla till det faktum att den forsta dagen i skolan blir for
vissa barn den fOrsta kontakten med det engelska spraket. Det finns dock inte utrymme for
specialpedagogik eller extraundervisning for de elever som har svéart for skolan, istillet
forvéntas de anpassa sig.

Denna problematik med olika utbildningsmdjligheter kan ocksa forklaras av kopplingen mellan
resursfordelning och klasstillhorighet vilken tydligt aterfinns i den beliziska kontexten dar
mayafolket 4r underrepresenterade inom politiken och har svart att ta del i den ekonomiska
utvecklingen, ofta pa grund av bristande utbildning. Sprékkunskaper, klasstillhorighet och
utbildningsmojligheter gér har hand i hand, och péverkar mayafolkets utveckling negativt,
genom att inte ge dem samma mdjligheter och resurser som andra delar av landet. Aven Miss.
Johanna belyser problematiken med l4ga familjeinkomster och hdga skolutgifter i sitt uttalande
nedan:

I think that our culture is moving but the only hindrance might be financial with
families not having enough income to sustain the family and that might hinder
them from sending their kids to school for further studies

Aven om utbildningen #r gratis pa pappret i Belize uppstir kostnader for att ha sitt barn i
skolan. Elever méste ha skolmaterial, uniformer, pengar till mat och i vissa fall pengar till
skolbussen. Dessa kostnader leder till att vissa familjer tar sina barn ur skolan innan de tagit sin
examen, vilket leder till simre mojligheter till battre forutsittningar dn sina fordldrar i livet.
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6.2 Klassificering

Det finns en tydlig skillnad i de kunskaper som tillimpas i byn, som géar att sérskilja i tva
kategorier, den akademiska skolkunskapen och de vardagliga kunskaperna som utgdr deras
kulturella bakgrund; musik, sprik, bondesamhaéllet och praktiker.

Lararna menade dven unisont att det ingér i deras uppdrag som pedagoger att fora kulturella
kunskaper och virderingar vidare: “I feel that there is a responsibility to pass on the culture
even more so for educators because if we don’t know where we come from, we don’t know
where we might go.” - Mr. Robert. Samtidigt kunde ingen av dem forneka att det fanns en
tydlig diskrepans mellan de kunskaper som gor sig géllande i byn respektive i det ovriga
samhillet. De som utbildar sig vidare, och tar examen vid High School eller ytterligare hogre
utbildning tenderar att inte atervdnda till byn eftersom det inte finns nigra mojligheter att
forsorja sig utifrdin de nya kompetenser som en tillforskaffat sig genom sin utbildning. Mr.
Johannes belyser detta faktum genom sitt konstaterande att fa viljer att tervinda till byn efter
att ha genomgatt en hdgre utbildning.

There are no jobs back in the village, the jobs are farming and maybe owning an
own business. As soon as people have graduated they go out in search for jobs in
the country but they usually come back. Not to work but to visit because they have
their homes there, or their families — Mr Johannes

Denna klassificering paverkar savdl utvecklingsmojligheterna for individerna i
mayasamhillena, samt synen pa den egna kulturen gentemot det &vriga samhéllet. Mr.
Johannes uttalande speglar dock inte bara att de akademiska kunskaperna inte kan tillgodogoras
i byn, utan dven att de traditionella maya-kunskaperna och dess virden inte har nagon plats i
det 6vriga samhéllet. Har ménniskor vél utbildat sig och fétt se en mdjlighet till ett annat liv sa
vander de generellt inte tillbaka till byn och sitt ursprung: “The culture and history will still be
there people will still pass it on but maybe the practices will not be there and may be forgotten.
The world is changing so they don’t want to stay back, they don’t want to live in thatch houses
again.” Utifran Mr. Johannes uttalande 4r det mojligt att applicera Bersteins (1996/2000) sitt att
se pad hur kunskaper klassificieras utifrin maktforhallanden i samhaillet, konstatera att
mayakulturen lider av att uppfattas som gammaldags och bakatstrivande av resten av det
beliziska samhillet. Det leder till den ldngtan att passa in i bland de andra som far maya-
ungdomarna att inte vilja eller vaga prata sitt eget sprdk nér de borjar i High School, samt en
strdvan efter att modernisera sitt levnadssitt vad giller klidder, musik, boende och
yrkesmojligheter. Kédnslan av att den egna kulturen dr omodern leder ocksa till en olycklig
braindrain dédr de vilutbildade ungdomarna limnar byarna for en annan framtid med fler
mdjligheter, medan de som blir kvar uppfattas av resten av samhéllet som outvecklade och
gammalmodiga. Dessa faktorer kombinerade innebir just det kulturella sonderfall som ldrarna
oroar sig over.
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Med en kultur som mer och mer blir beroende av att det traditionella spraket bevaras kan fa
svart att Overleva i ett sdpass mangkulturellt samhélle dér ett sprék (engelskan) si tydligt
erhaller status som officiellt sprak. Med fler som utbildar sig har den sociala mobiliteten okat,
vilket ocksa luckrar upp de kulturella arven vilket gor det engelska spréket och den kristna tron
till de byggstenar som utgdr den “nya kulturen” for ménga nir de lamnar byn och flyttar till
staderna.

Var tolkning &r att skolsystemet i Belize inte bidrar till en 6kad kulturell medvetenhet, utan
snarare till en kulturell forvirring (jfr Woodbury Haug, 1998). Aven om lidrarna gor vad de kan
for att inkludera mayakulturen i undervisningen ar innehéllet &ndé tydligt fargat av en annan
kultur, och presenteras pa ett annat sprak dn deras forstasprak. Detta leder i slutéindan till ett
kulturellt sonderfall och &n mer framtrddande dikotomt forhéllande i samhillet. Det belyses av
Mr. Robert uttalande kring att utveckling och fordndring har tva sidor:

Change always has two sides. In educational terms change can broaden your
knowledge, then you will see another way, therefore forgetting your culture.
Change is good because you will have more opportunities, you will be able to
advance and change your lifestyle, or life in general.

Enligt Bernsteins (1996/2000) teori utgdér denna dikotoma uppdelning av personlig och
kulturell utveckling ett typexempel pd klassificeringsprincipen. Vi menar att den tydliga
uppdelningen mellan bevarandet av den egna kulturen och personlig stagnation star i konstrast
mot personlig utveckling pa bekostnad av kulturellt forfall dar den person som vill utbilda sig
och kanske 1dmna byn blir likvérdig med att forlora sin kulturella identitet blir ett problematiskt
forhéllningssatt till bade samhéllet i stort och den egna kulturen och byn. Detta sétt att dela upp
mojliga livsval paverkas sannolikt av synen pa mayakulturen av det 6vriga samhillet, som leder
till en kdnsla av “vi-och-dom”.

Mr. Fredrik forklarar detta fenomen:

Sometimes, most of the time, students don’t return to the village. Most of the time
they will go to different avenues and they will not return back. They will go to
different places, especially if they find work. They will live in the cities, the
majority of them. The consequences will be that the community loses and that the
students will not give back to their community and also the culture sometimes
change because sometimes they will go and maybe marry a different set of people
and say ‘you know what, I’'m no longer a maya person, I’'m changed now’ so they
lose their identity as well and they will lose their language and lose their family as
well, because they don’t want to come and live here again.
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Mr. Fredriks uttalande belyser inte enbart det dikotoma forhallande som préglar kulturer genom
en klassificering grundat pd vilka vdrden som géller i samhillet (jfr Bernstein, 1996/2000).
Dess vérden uppkommer utifran en kulturell imperialism (jfr McKay, 2002), och i den beliziska
kontexten grundar sig detta i den uppfattning om mayakulturen som outvecklad och
gammalmodig som vi diskuterat tidigare. Mr. Fredrik talar ocksd om det han kallar for
“intermarriage”, vilket innebédr att dktenskap allt oftare sker over de kulturella grianserna i
Belize. Detta leder till problem i savél skola som samhélle, da undervisningen i den beliziska
skolan bygger pa enhetliga kulturer snarare &n den smaéltdegel av kulturella influenser som
uppstér nér kulturer mots och enas (jfr Woodbury Haug, 1998).

Det bor betonas att den problematik med en monokulturell ldroplan i ett mangkulturellt
klassrum och samhélle som vi belyst 1 vér studie inte dr unikt for enbart det beliziska samhallet.
Samma problematik gar att bland annat att aterfinna inom den svenska skolan didr det manga
ganger uppstar svérigheter att kombinera de nationella lidroplanerna med elevers kulturella
bakgrund pa ett sitt som gor det mojligt for eleven att identifiera sig med innehéllet. Vikten av
att mota elevens kulturella bakgrund i undervisningsituationen dr ndgot som inte bara syntes
tydligt 1 véra féltstudier och intervjuer utan som dven gér att aterfinna i svensk skolforskning
ddr man pekar pa kopplingen mellan ett undervisningsinnehall som eleverna kan relatera till
och framgéng i skolan. (jfr SOU 1996:143; Hultinger & Walletin, 1996). Samtidigt belyser var
studie dven den sprakliga aspekten, med ett sprakbruk som behérskas av savél larare som elever
pa en bristfillig nivd. Med andra ord ytterligare en aspekt av spriakbruket i skolan som vi
upplever inte &r alltfor forekommande 1 den svenska skoldebatten.

7. Slutdiskussion

I detta avsnitt kommer vi inleda med att redogdra for studiens syfte. Déarefter belyses de
kunskapsluckor som denna studie har kommit att fylla, samt studiens vetenskapliga relevans.
Slutligen kommer vi att diskutera studiens slutsatser, bade fristdende och i relation till tidigare
forskning.

Studiens syfte har varit att undersoka larares upplevelser av hur relationen mellan sprak och
kulturell identitet ser ut i olika kontexter i det beliziska samhéllet. Vi har dven haft for avsikt att
gora en ansats till att forklara de bagge sprakens (mopan och engelska) relation och syfte i sdvil
maya-byn som i den storre samhillskontexten. Vi har &ven &mnat undersdka i vilken
utstrickning det engelska sprikets sdrstillning i Belize paverkar maya-elevers mojligheter till
vidareutbildning, och vilka foljder det kan ha for maya-samhéllets fortlevnad och utveckling.

Tidigare forskning har belyst sprakets betydelse for kulturer, samt hur engelskan i ménga fall
har kommit att paverka traditionella kulturer negativt. Ochs (1993) pekar pd det faktum att
olika sprdk rymmer olika traditioner, vérderingar och ideal, vilket gor att kontexter av
flersprakighet kan bidra med uppluckrande av kulturer samt en kulturell forvirring hos
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individen. Utdver att kulturer riskerar att forsvinna kan flersprakigheten resultera i att banden
mellan olika generationer inom samma kultur kan forsvagas. Dessutom péverkar samhillets
tolerans eller intolerans gentemot olika kulturer utformandet av den sociala stratifikationen.
Belize som tydligt fargas av sitt brittiska kolonialarv har kontinuerligt sedan sjdlvstindigheten
1981 haft uppenbara svarigheter att ge utrymme till de kulturer som uppkommit och bevarats
under kolonialtiden. Detta syns tydligt inom skolsystemet, vilket illustrerar ett forsok till
nationalkénsla, men tar mycket lite hinsyn till elevers kulturella bakgrund. Liksom manga
andra utvecklingsldnder ar just kulturell bakgrund négot som paverkar elevers akademiska
framgéngar, vilket 1 Belize tycks drabba de med mayabakgrund hérdast.

Det som saknas inom sprik- och utbildningssociologisk forskning &r empiriska studier
utomlands, frimst i en utvecklingskontext. I den beliziska kontexten har kulturell identifikation
utretts i flertalet studier, men vad utbildningen och det engelska sprékets sirstillning som enda
officiella sprdk skapar mojligheter och begrinsningar har ldmnats ordrt. Studien bidrar darfor
inte bara med empiri inhdmtat i utlandet, utan ar dven ett bidrag till utbildningsforskningen.
Genom att studien dr baserad pa savil intervjuer som filtstudier har vi kunnat belysa hur
skiftande sprakbruk i skolan respektive Ovriga samhéllsinstanser paverkar den kulturella
identiteten. Genom intervjuerna med ldrare har studien kunnat visa pa hur kulturell bakgrund
inte har ndgon naturlig plats i klassrummet, &ven om man hévdar att det gér att finna i den
officiella styrdokumenten for skolan.

Studiens relevans ligger i inslagen av flersprakighet och elevers kulturella bakgrund. Lérarnas
egna erfarenheter som grundar sig dels i att de 4r maya-indianer och har viaxt upp med samma
sprak och svérigheter i skolan och resten av samhéllet som sina elever, och dels i att de har tagit
sig igenom hela det beliziska utbildningssystemet for att sedan dtervinda till byn skapar ett
underlag for en vilgrundad analys. Att vi spenderat 20 dagar i samhéllet har gett oss mdjlighet
att aterge en rik beskrivning av samhillet och dess kulturella liv ger ocksa studien relevans, da
det kompletterar de intervjuer vi genomfort. En av de tydligaste och kanske viktigaste
slutsatserna som &r mdjliga att dra ar sprakets roll som kulturbdrare och kulturbevarare i ett
mangkulturellt samhille. I studiens empiriska material syns tydligt hur spréket anvinds som ett
sdtt att bevara det hotade kulturarvet. Nar traditionell klddsel och traditioner borjar att forsvinna
blir spriket &n viktigare att bevara. Ytterligare en aspekt av spraket som framkom i
bearbetandet av studiens empiriska material var hur det badde kan verka hjélpande och
stjidlpande nér lararen har samma forstasprdk som eleverna.

Darutover kunde vi utifrdn bade intervjuer och féltstudier konstatera att mayafolket generellt
har haft det svarare att gora sig horda, pa grund av strukturellt fortryck och ekonomiska
orsaker. Dock kunde vi urskilja en vindande trend, med fler som utbildar sig och far mojlighet
till en annan levnadsstandard. Detta mojliggor for mer positiva framtidsutsikter vad géller
utbildning och samhéllsdeltagande for framtida generationer maya-indianer. Samtidigt finns det
en andra sida av myntet, ndmligen att de som utbildar sig flyttar fran bysamhallet, vilket medfor
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att den kunskap de forskansat sig inte aterviander till byn, ndgot som i det ldnga loppet kan
dventyra bevarandet av mayakulturen.

Tidigare forskning visar att det finns en tydlig koppling mellan sprak och social identitet (Ochs,
1993), vilket dven ldrarna i véar studie menar ar vdl synligt i det beliziska samhillet.
Respondenterna gjorde alla en tydlig koppling mellan det egna spraket mopan och identiteten
maya-indian. De ndmnde ett flertal aspekter av mayakulturen som viktiga for kulturens
overlevnad, men alla aterkom till vikten av ett eget sprak. Den “sprakliga imperialism” som
McKey (2002) pratar om gar att aterfinna i Belize, diar engelskan ar det enda sprak som kan
leda till ett liv utanfor byn och till ndgon annan forsérjningsmdojlighet dn jordbruk/hemmafru.
Ochs (1993) argument kring att flersprakighet kan leda till en kédnsla av distans gentemot de
seder och bruk som réder i den egna kulturen stimmer ocksé vil in i maya-samhéllet, dér flera
av respondenterna gav exempel pd minniskor som flyttar in till stiderna for att skaffa sig en
utbildning eller jobb och sedan inte vill dtervédnda till livet i byn. De menade dven att ungdomar
som ldser pa High School skdms for sin bakgrund och sitt sprak, och viljer att prata engelska
eller creole istillet, vilket leder till ett kulturellt sonderfall. Det tyder ocksa pé den kinsla av
negativa associationer till den egna kulturen och det egna spraket som Ochs (ibid) talar om.

Buchmann & Hannums studie konstaterar att det &r tillférsel av de mest basala skolmaterialen
som har storst mojlighet att ha en positiv padverkan for ett gott resultat hos skolelever i
utvecklingsldnder med for lite resurser. Som vi diskuterat tidigare priglas skolan i byn av dalig
tillgang till material, och bristande kunskaper i1 det engelska spréket hos lararkaren, nagot som
ocksa péaverkar hur eleverna lyckas i skolan. Buchmann & Hannum konstaterar dven vidare att
“culturally specific measures of class have found significant effects of family class status on
students’ mathematics and language achievement” (2001, s. 82f). Den ekonomiska aspekten ar
nagot som tydligt padverkar mayafolkets mdjligheter till utbildning. Med begriansade inkomster
och manga munnar att métta tvingas manga skolelever att sluta skolan, vissa redan i forskolan
(jfr United States Department of Labor’s Bureau of International Labour Affairs, 2013;
Utrikesdepartementet, 2004).

Bernsteins (1996/2000) begrepp spraklig kod och klassificering, och de dikotomier som de
innebdr var tydliga i livet i byn. Det finns en definitiv uppdelning mellan vad som anses vara
maya och vad som tillhor resten av samhillet. Det egna spraket, musiken, danserna, maten och
jordbruket tillhor kunskaper som en mopan-maya maste behirska for att kunna delta i livet i
byn. Engelska, goda betyg, utbildning och yrkeskunskaper utanfor jordbruket ger tilltrade till
resten av samhillet i Belize, men innebdr samtidigt en frankoppling fran den egna kulturen per
automatik. Det finns en tydlig motséttning mot att kunna vara en del av biagge vérldar pa ett
fullgott sitt, det giller att vélja sin identitet noggrant. De olika sprakliga koderna har tydliga
sammanhang och egenskaper som &r tétt knutna till dem. Den sprakliga koden hénger ihop med
en uppsattning kunskaper och vérden, vilket innebédr att mayafolken i Belize behover dubbla
uppséttningar koder for att kunna ta del av det egna och det storre samhéllet i landet, och var
studie visar att manga viljer att endast delta i en kontext. Balderamos Loskots studie (2007)
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som menar att mayafolken i Belize har svart att ta del av samhillslivet i landet pd grund av
bristande sprakkunskaper visade sig ocksa stimma vél dverens med de resultat vi kommit fram
till. De avldgsna byarna slir i underldge frdn manga hall, vilket marks vél i skolan. Bristande
sprakkunskaper hos bade lever och larare forstiarks genom bristen pd adekvata liromedel och
resurser (jfr Buchmann & Hannum (2001))

Det finns dock en dvergripande syn pa utbildning och den utveckling av samhéllet det leder till
som inte stimmer verens med den forskning som finns inom filtet. Overlag pekar forskningen
pa utbildning och utveckling som nagot positivt for ett samhélle. Respondenterna i var studie
menade dock att utveckling for dem visserligen var positiv i och med en 6kad levnadsstandard,
men samtidigt negativ dé det leder till att deras kultur sakta vittrar sonder. Detta nagot negativa
sétt att se pa utveckling stélls i kontrast med det argument som fors fram av Buchmann &
Hannum: “as societies develop, urbanization, mass communication, and industrialization should
lead to greater social openness” (2001, s. 89). Deras argument i sig ar inte felaktigt, utan ar
snarare vil Overrensstimmande och applicerbar pé situationen i det stora samhéllet Belize. For
mayafolken upplevs det dock som en negativ utveckling som dven innebér ett forfall av deras
kultur som ett pris att betala for att kunna ta del av de andra fordelar som kommer med att
samhillet utvecklas.

8. Pedagogiska implikationer

Nedan diskuteras de eventuella implikationer som resultatet av var studie har for sévil skolan
som elever och ldrare. Den eventuella paverkan som det kan ha pé det beliziska samhéllet i stort
kommenteras ocksa.

Att elevernas enda kontakt med det engelska spriket sker genom en ldrarkar som inte alltid
sjdlva har adekvata kunskaper blir problematiskt for savil eleverna sjdlva som for samhillet i
stort. Dels kan de inte delta i samhéllet pa samma villkor som resten av befolkningen, och dels
16per samhéllet en risk att stagnera om det finns kunskapsluckor i befolkningen. Om
undervisningen ska fortsitta bedrivas pa engelska finns det ett behov att bade fortbildning och
kontroll av ldrarna, for att se till att deras undervisning héller en tillracklig nivd. Vi kan dven
konstatera att undervisningsmetoderna behover uppdateras for att ge eleverna det stod de
behover som andrasprékselever.

I och med att majoriteten av ldrarna pa skolan i byn sjdlva talar mopan som modersmal och &r
vél invigda 1 de sprakliga koder och kunskaper som eleverna har med sig nir de kommer till
skolan finns en risk att elevernas engelska-inldrning paverkas negativt. Det gar att anta att
eleverna hade varit tvungna att prestera béttre i en situation dér ldraren enbart kan kommunicera
med dem pa engelska, d& de inte hade kunnat ha den fallskirm som det faktiskt innebéar att
kunna kommunicera med sin ldrare pd det sprak de sjilva &r bekvima med. Vi upplevde att
lararna, pd samma sétt som vi upplever har hemma i Sverige, vill sina elevers bésta och darfor
tar till mopan for att kunna hjilpa dem ’pé traven’ nir de stoter pa svarigheter.
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En begrinsad tillgéng till uppdaterad information, bade i tryckt och elektroniskt format, gor att
faktakunskapen kan bli snedvriden och felaktig. Nagot som péverkar lararnas mojligheter att
forbereda eleverna infor vidare utbildning och ett aktivt samhillsdeltagande. Med en obefintlig
internetatkomst elimineras dven mdjligheterna till ett kontaktskapande till omvérlden och till de
familjemedlemmar som ldmnat byn for vidare studier eller arbete. Mojligheten till en aktiv
kunskapsoverforing dr sdledes obefintlig. Med en situation dir tillgangen till ldrobdcker
dessutom &r undermaélig blir allt undervisningsinnehdll helt beroende av ldrarnas egna
kunskaper som stundvis kan vara bristfilliga, dér bristande sprakkunskaper tycks vara det som
har storst skadeverkan inte bara for eleven i1 sig utan dven for den kultur som eleven
hirstammar ifrdn. Detta belyser som tidigare ndmnt behoven av bade spraklig fortbildning for
lararna och en forbattrad tillgang till uppdaterad information.

Den uppdelning som skapas mellan kunskaper som é&r giltiga i byn och kunskaper som géller i
resten av samhéllet bidrar dven till en brain-drain. De elever som gor bra ifran sig och lyckas
klara sig igenom High School tenderar att inte atervdnda till byn, utan viljer att leva i stider i
andra delar av landet. I forldngningen finns en risk att det leder till en forstirkt uppdelning
mellan landsbygd och stad, och dven minskad motivation for de som blir kvar i byarna att vilja
utbilda sig. Om enbart de som inte klarat av sin utbildning blir kvar och bedriver jordbruk for
att forsorja sig finns en risk att skolan spelar ut sin roll for de som utgor samhéllet i byarna. For
dem blir jordbruk deras enda forsorjningsmdjlighet, och risken finns att skolan kan komma att
ses som ett hinder for barnen att hjélpa till att bidra till familjens hushall om de ska sitta i en
skolbdnk i ett antal ar utan att det leder till mer &n en grundskoleexamen och ett fortsatt arbete
pa filten. Som lédrarstudenter har vi alltid antagit att utbildning leder till utveckling och okat
vilstand, och att det alltid funnits ett virde 1 det. Denna studie har dock fatt oss att fundera dver
vad utbildning och utveckling kan fa for konsekvenser, bade vad géller kulturella sardrag och
samhillelig fortlevnad. Det koloniala arvet och den visterlindska imperialism som préglar
vérlden idag blir tydlig i maya-samhéllet, dir ungdomar inte ldngre vill leva det traditionella
livet i byn utan viljer bort sitt sprak, sina seder och traditioner, och sina familjer for att ta del av
det moderna samhéllet som grundar sig pa en vésterldndsk tanke om utveckling och vad som
utgdr ett gott liv. Utbildning och det engelska spréket dr nyckeln till ett deltagande 1 detta
samhille, och i kombination med Belizes koloniala arv och historiska fortryck av mayafolken
leder det visserligen till utveckling, men pa bekostnad av den kulturella mangfalden.
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Bilaga 1. Observationsschema: Sprak

Tillfédlle, utstrickning

Engelska

Mopan

Skola

Lirarna anvédnder sig till
storsta delen av tiden av
engelska, utom nir ett
begrepp eller koncept
behover forklaras vidare.

Eleverna stiller till stor del

fragor  till  ldrarna  pa

engelska.

Eleverna
sinsemellan.

pratar  mopan

Eleverna stiller ibland fragor
till 1ararna pa& mopan.

Eleverna pratar mopan med
lararna pa raster.

Hemmet

Engelska anvénds enbart om
familjen bestdr av parter fran
olika bakgrunder, och de
ddrmed inte pratar samma
sprak.

Mopan ar det sprak som talas
hemma.

Kyrkan

Négon enstaka
forekom pa engelska.

psalm

Psalmbok oversatt till mopan,
och gudstjansterna halls pa
mopan.

Arbete

Engelska forekommer enbart
1 skolan, och om en tar arbete
utanfor byn dir resten av
kollegiet inte pratar samma
sprak som en sjélv.

I byn sker all kommunikation
mellan pa
mopan.

mopan-maya

Barn till barn

Engelska forekommer inte.

Mopan dr det sprak barnen
behérskar fram till
skoldldern.

Vuxen till barn, och omviint

Engelska enbart i kontakten

Mopan &r modersmalet och
dominerar dérfor

38



mellan ldrare och elev.

kommunikationen.

Vuxen till vuxen

Engelska anvénds enbart om

Mopan &r modersmalet och

bagge parterna inte pratar | dominerar darfor
mopan. kommunikationen.

Bilaga 2. Observationsschema: Praktiker

Motesplatser, hur Ritualer Mat Klader

Skolan Starkt religios Bidde elever och
kontext, priglas av larare bar uniform till
kolonialarv och det skolan.
nationsbyggande som
nu pagar.

Vissa barn har inte
rad med skoluniform,
men far lov att ga i
alla fall.

Hemmet Praglas av ett starkt | Tortilla: majsodling, | Kvinnor bér kjol och
identitetsuttryck ddr | majskvarn i byn, | blus eller klédnning
maya-identiteten styr | bakande pa | och har langt, uppsatt
det dagliga livet. traditionell ~ ku’lam | hér. Olika frisyrer for

(spis) olika aldrar.

Tvli delni Lokala ravaror fran

y 1.g uppaeining av egna odlingar och|_ . .

manligt och & Min bidr slitstarka,

. jungeln. .

kvinnligt. praktiska
arbetskldder. Byxor,
skjorta och stovlar.

Kyrkan Utpriglad
kristendom, ofta med
frikyrkliga inslag.

Skolan alltjamt
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katolsk.

Kyrkan tydligt socialt
kitt.

Arbete Traditionell Majs och kakao utgor
patriarkalisk de storsta
uppdelning, min | stapelvarorna. Majs
arbetar pd filten och | odlas for det egna
kvinnor med | hushallet. Kakao é&r
hushaéllet. den storsta

inkomstbringaren och
ar en traditionell
groda for mayafolk i
hela Centralamerika.

Musik

Marimba och harpa.
Spelas av  min,
danser utfors av bade
mén och kvinnor.

Har tydlig religios
koppling till gammal

maya-tro, och
framhalls som
kulturellt viktig.

Bilaga 3. Observationsschema: Identiteter

Uttryck Larare Skola Hemmet Generationer

Klider Lérarna bir, | Eleverna bar | Tydlig Det finns en
precis som | uniform, killar | uppdelning tydlig skillnad i
eleverna bar skjorta och | mellan manligt | stil mellan
uniform i | byxor, flickorna [ och  kvinnligt, | generationerna
skolan. Ménnen | bor kjol och | dvs byxor och
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har skjorta och
byxor, och
kvinnorna  blus
och kjol.

blus.

De som inte har
rad med uniform
far lova att ga
anda.

Langt ifrén alla
bér skor.

kjol.

hos kvinnorna.

De dldsta
kvinnorna  bér
traditionellt

broderad  blus
och kjol.
Medelalders

kvinnor bér

kldnning  som
tacker axlar och
knén.

Yngre kvinnor
och flickor bar
kortare  kjolar
och t-shirt eller
linne till.

Sprak

Léararna talar

mopan pa
hemmaplan och
engelska i
skolan.

I skolan ska
engelska  vara
det enda spriket
som giller.

Mopan
dock
kompisar  och
utanfor
klassrummet.

pratas
mellan

Tydlig
uppdelning
mellan officiellt
och inofficiellt.

Generellt pratas
enbart  mopan
hemma.

Det finns dock
blandéktenskap
mellan kulturer
dar engelska
fungerar som
den
gemensamma
namnaren. Dessa
blandéktenskap
tenderar dock att
aterfinnas i
stiderna snarare
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an 1 byarna.

Utbildning Lararna har alla|Ca 90 % av|De som lever [ Allt fler flickor
en ldrarexamen, | eleverna klarar | kvar i byn har | ldser vidare, for
vilket innebér att | PSE  och  géar | generellt endast [ bara 10-15 ar
de har wunder |vidare till High | examen fran | sedan
ndgot skede 1| School/Commun | grundskolan, forviantades
livet bott utanfor | ity College. utover lararna. kvinnor gifta sig
byn. efter

grundskolan.

Av dessa klarar

ca 40 % av att ta

examen. Allt  fler ser
virdet 1 en
utbildning, och
dirmed  anser
fler familjer att
det dr viktigt att
skicka sina barn
till vidare
studier.

Yrke/framtid Lararna kénner | Som visats ovan | Hemmet  skots | Fler vill utbilda
ett ansvar for att | klarar inte ens | till storsta delen | sig och gora
se till att | hélften av de|av kvinnor, | ndgot annat &n
kulturen  lever | med vilket innebér att | att “bara vara
vidare. grundskoleexam | oavsett om du | bonde”.

Lararyrket &r det
enda egentliga
yrket som finns
for de med
hogre utbildning
i byn.

en hogre studier.
De som hoppar
av blir kvar i
byn, och
forsorjer sig som
bonder.

De som klarar
High School
kommer genrellt
inte tillbaka till

klarar av High
School eller inte
sd& kommer du
forviantas att ta
hand om barn
och hem som
kvinna.

Det innebar
dubbelt  arbete
om du har ett

Unga flickor vill

gifta sig med
nigon med
utbildning

snarare an en
bonde, eftersom

det skulle
innebéira ett
enklare och
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byn.

yrke
hemmet.

utanfor

bekvamare liv.
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Bilaga 4. Observationsschema: Larares upplevelser

Vad formedlas och hur?

Den egna rollen

Virdeformedling

Undervisning

Virdet
och dess betydelse framhalls
dven 1 rollen som lérare.

av mopan-kulturen

Lararna upplever att det &r
deras skyldighet och uppdrag
att fora kulturen vidare.

Tydligt kristen profilering
som genomsyrar hela
undervisningen i och med att
skolan drivs av den katolska
kyrkan.

Laromedel

Bocker finns men ldrarna far
till stor del tillverka material
sjélva.

En hel del kopieras upp, och
planscher for presentationer
och information gors av
lararna sjdlva och sitts upp
pa viaggarna.

Mycket tydligt fokus péa
Belize som enhetlig och
multikulturell nation.

fran olika
landet

Olika exempel
kulturer inom
framhévs.

Liaroplan

Till stor del Oppet for egna
tolkningar och virderingar
inom byn, dir de verkar
stundtals tolka laroplanen lite
som det passar dem.

Aterigen ligger fokus pé
viardet av en multikulturell
nation diar alla vet om och
respekterar varandras
existens och véarden.

Klassrumsklimat

Auktoritdr  lararroll, med

katederundervisning.

Eleverna kallar ldrarna f{or

Den egna mayakulturen
anvands ofta for att forklara
och exemplifiera det innehall
som behandlas.
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Sir/Miss.

Lirarna kallar eleverna for
Boys/Girls.

Nationsbyggande  ideologi,

diar vikten av att vara en
belizisk
framhéivs.

medborgare

kolonialarvet
nérvarande 1
historien, och det
ekonomiska  band som
fortfarande existerar.

Det brittiska
standigt
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Bilaga 5. Intervjuguide

How old are you?

What subjects and years do you teach?

For how long have you been a teacher?

What is your educational background?

Do your parents have an education?

Where are you from (ie the village or the proximity)?

What language is your mother tounge?

Which language do you feel most comfortable using?

Which language do you use mostly in the classroom?

Do the children manage English as the medium of instruction?
Would you say that your cultural identity changes when you enter the classroom as a teacher?

Do you feel that there is an interest among the students to preserve contact with the mayan
culture?

Would you say that your cultural background affects your teaching?

Are there any educational situations when it is easier/more difficult to give expression for the
mayan culture?

Do you, as a teacher, feel a responsibility to pass on the mayan culture to the students?

To what extent do you feel that you can combine mayan traditions and values with the national
policy documents for education?

Do you have close contact with the students’ families?

Is it common that students stay/return to the village after finishing higher education? What do
you think may be the causes and consequences?

Have you experienced any cultural clashes between different generations?

What do you think about the future position for mayan culture in the Belizian society?
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