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Syftet med foreliggande studie &r att undersoka larares forhallningssétt till flersprakiga elever. Detta har gjorts
utifran fragestillningarna:

*  Vad innebér flersprakighet i skolan idag?

*  Hur moéter ldrare flersprakiga elevers erfarenhet och vad har de for forvantningar p4 dem?

*  Hur upplever ldrare sin kompetens att hantera flersprakighet?

Undersokningen dr gjord med kvalitativ ansats utifran fokusgrupper med ldrare som undervisar i grundskolans
stadier 1-3 samt 4-6. Skolans rektor har dven intervjuats. Direfter har materialet transkriberats och analyserats
med vigledning av litteratur och tidigare forskning pad omradet.

Studiens resultat visar att storst betydelse for flersprakiga elevers skolframgangar ligger i en positiv och
bekriftande relation med lararen. Studien visar att 1draren i sin position innehar makt och mojlighet att definiera
eleven. For att relationen ska vara bekréftande for eleven kréivs det att ldraren har kunskap om béade hur eleven
utvecklas pa bista sitt, samt att 1araren 4r medveten om de normer som existerar. Relationen paverkas dven av
samhéllsvérderingar och organisationskultur.

Undersokningen visar att det rdder en enspréaksnorm pa skolan dér flersprékighet ses som en brist som kan leda
till att eleverna inte kanner sig bekriftade. Lararna upplever att det ar svart att ta reda pa vad de flersprakiga
eleverna har for erfarenheter, vilket leder till att de i stillet fokuserar pa det de inte kan. Lararna ansag sig inte ha
fatt kunskap om flersprékiga elever och deras ldrande under sin utbildning. De som hade kompetens hade fatt
den genom kompetensutveckling eller erfarenhet. Det fanns dven perspektiv som visade att man sag elevernas
flersprakighet som en tillgdng, men bristperspektivet var det som framgick med storst tydlighet i studien.
Eftersom ldraren &r den storsta paverkansfaktorn pa elever ar studiens viktigaste bidrag att medvetandegdra och
synliggora de normer som rader for att ha mojlighet att fordandra och paverka dessa.



Forord

Arbetet med min uppsats har tagit tid och det har varit bade blod, svett och térar for att
anvinda ett klassiskt citat. Men nu har det kommit till ett slut och sd har dven den resa som
jag har gjort med den. Jag har gétt fran att 1 arbetets borjan nir tanken pd dmnet vicktes ha
varit en nyss aterinvandrad svensk med siktet instdllt pd att dntligen f4 fardig min vilande
examen med all den osédkerhet infor framtiden som 1&g 1 det. Jag har gitt fran att kdnna mig
osdker pa mitt yrkesval till att kinna en trygghet i att det dr hér jag hor hemma bade i yrkesval
och plats i livet. Nu star jag infor de mojligheter som ligger framfor mig i livet, de mdjligheter
jag har till att paverka, fordndra bade mitt eget liv och andras och de mojligheter som de
erfarenheter jag har med mig fran mina egna ar som invandrare ger mig. Med mig pa resan
har varit min familj som jag vill tacka, jag vill tacka mina underbara kollegor som har stillt
upp for mig nér jag har behovt det. Fast framforallt vill jag tacka min handledare Ulla-Britt
Wennerstrom som har stéllt upp med tid och engagemang och som har last och véglett mig
och stindigt kommit med konstruktiv och stéttande kritik som har lyft uppsatsen till den nivan
jag efterstravat. Detta fast jag tagit ndgra ar pd mig. Tack for gott samarbete!
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1 Inledning

Jag har valt att skriva den hir uppsatsen eftersom jag ar intresserad av hur ldrares
forhallningssétt kan paverka elevers resultat. Jag har bott utomlands i tio ar och arbetade
under en period med svenskundervisning pa ett par internationella skolor och blev dar véldigt
imponerad av hur man satte hoga mal och hade férvéntningen att eleverna skulle klara dem.
Jag har dven egna barn som flyttat frdn Tyskland till USA utan att kunna spraket. Jag blev
verkligen imponerad av det synsdtt som de moéttes av i USA. De framholls som dessa
fantastiska barn som kunde flera sprak.

Nar jag senare flyttade till Sverige och gjorde praktik i samband med min ldrarutbildning
reagerade jag pa attityder jag kunde méta. Jag mottes av kommentarer som: Ar det verkligen
vart ansvar att ldra barnen svenska, borde de inte kunna det néar de borjar skolan? Hur kan hon
fungera sa bra pa engelskan nir hon inte ens pratar riktig svenska? Jag motte dven lite “tycka
synd om” attityder. Naturligtvis motte jag mycket positivt ocksd, men tanken vécktes
starkare: Hur kan man som elev tro pa sig sjélv, nir de runtomkring en inte gor det?

I Sverige idag har cirka 20 % av eleverna 1 vara skolor utlindsk bakgrund (SCB). Med
utldndsk bakgrund menas att man antingen dr fodd utomlands eller att bdda fordldrarna &r
fodda utomlands. Skulle vi rdkna de barn som har en fordlder som ér f6dd utomlands skulle
ca 30 % av barnen ha kopplingar till andra linder. Det hir betyder att manga av dessa barn ar
flersprakiga och har ett annat forsta sprak &dn svenskan. Det &r vi 1 skolan som har mgjligheten
att ta fram deras formégor och inte lata spréket vara ett hinder i deras utveckling, utan en
tillgdng.

Jag har en stark tro pa att vi genom véart forhéllningssétt som larare kan komma langt med
alla elever. Som Hattties (2012) undersékningar visar: sitter vi hoga mal och forvantningar
tillsammans med en mélmedveten undervisning sa kan vi na resultat.



2 Syfte och fragestallningar

Vi stir idag infor ett mangkulturellt, flersprakigt samhélle med alla dess mdjligheter. Som
larare 1 dagens flersprakiga samhélle dr det viktigt att vara medveten om sina egna normer for
att se hur dessa péaverkar de elever som man har sé att de mots av bekréftelse och delaktighet.
Som elev paverkas man av flera faktorer, bade samhéllets vérderingar, skolans kultur. men
Lararen som agent i motet med eleven formedlar mycket av dessa samhélleliga normer och
inverkan sker frimst genom ldrarens syn och makt att definiera eleven.

Studiens syfte:
Syftet med denna uppsats ér att undersoka liarares forhéllningssitt till flersprakiga elever.

De fragestillningar jag har valt att undersoka ér:

* Vad innebdér flersprékighet i skolan idag?

* Hur moter ldrare flersprékiga elevers erfarenheter och vad har de for forvéntningar pa
dem?

* Hur upplever ldrare sin kompetens att hantera flersprakighet?

2.1 Avgransningar

Studien genomfors med pedagoger som undervisar i den svenska grundskolans stadier 1-3
samt 4-6. Jag har valt att undersoka grundskolan och kursplanen dér. Jag har valt att ta upp
lararens perspektiv och forhdllningssatt 1 studien utifran att lararen 1 hog grad kan ses ha en
maktposition som innebir en tydlig paverkan pa eleverna i klassrummet. Mitt fokus ligger pa
att undersoka vilka de rddande normerna dr géllande elevers flersprakighet, bade i samhéllet
som representeras av styrdokument och av forskning, men dven det som sitter 1 viggarna” pa
skolan och hos enskilda larares forestéllningar.

Studien avgrénsas till en undersdkning av ldrares perspektiv. Jag undersoker darfor inte
elevers perspektiv, deras synsétt och forhéllande till frigorna. Jag har heller inte valt att
studera pedagogers arbete med elever med sérskilda behov, sdsom exempelvis dovas
flersprakighet. Studien dr vidare avgrdnsad gentemot elevers, ldrares eller skolors
socioekonomiska forhéllanden, och hur villkor som ror klass, kon eller etnicitet paverkar
forhallandet eller synsittet 1 motet mellan pedagog och elever. Betydelsen av dessa faktorer ar
av stort intresse, men ryms inte inom ramen fOr denna studie. Vilket ocksd ror ett
integrationspolitiskt perspektiv dér frdgor om integration, segregering och utanforskap bottnar
1 hur man upplever sig bemott. Det handlar &ven om att undersoka ett elevperspektiv som inte
ryms inom denna studie, men som skulle kunna utvecklas 1 vidare studier. Studien kommer
trots detta att relatera till och diskutera fragor som ror status och makt i relationen och motet
mellan elev och pedagog.



3 Bakgrund

Hér presenteras en bakgrund till flersprakighet, hur den ser ut i skolan, samt vad
styrdokumenten sager.

3.1 Flersprakighet: definitioner och begrepp

Nar man laser forskning om &mnet anvinds bdde begreppet tvasprakighet och begreppet
flersprakighet. Tvasprakighet dr ndr man har tva sprdk och flersprakighet omfattar alla som
har tva eller flera sprak. I den har uppsatsen kommer begreppet flersprdkighet att anvindas da
det innefattar bada grupperna.

Spréken brukar delas upp 1 forstasprak och andrasprék. Inom sprakvetenskaplig forskning
likstélls forstasprak med modersmél. Modersmalet dr det spriket som man lart sig eller har
exponerats for forst, men det behdver inte betyda att det dr det sprdket som man behdrskar
bast. Det dr en bestdmning av 1 vilken ordningsfoljd man lért sig spraken och inte hur vél man
behérskar dem. Abrahamsson & Bylund (2012)

Vad ar da flersprakighet? Skutnabb-Kangas (1981) anger fyra olika kriterier som
karakteriserar flersprakighet:

Ursprung- Den flersprakige har lirt sig tva eller fler sprak i1 sin familj av infodda talare.
Spréken har anvénts parallellt fran borjan.

Kompetens, fardighetsnivd, behdrskning - hur vidl man behérskar flera sprak.
Kompetenskriteriet innefattar en skala frén att behérska ett sprakligt omrade (l4sa, skriva, tala
eller forstd) till att ha en infédds kompetens inom spriket. Det ansags tidigare att man endast
var flersprdkig om man fullt ut behdrskade de olika spraken. Detta kriterium har sina
svarigheter eftersom skalan &r sa vid.

Funktion, anvindning - hur man anvinder spraket. Det dr vanan att anvidnda tva eller flera
sprak i sin vardag. Det dr ett vidare kriterium dn kompetenskriteriet och fungerar som
motvikt.

Attityder, identitet, identifikation — den flersprakiges egen uppfattning av hur hen identifierar
sig med spraken eller kulturerna och hur andra identifierar den flersprékige. Det rdknas ocksa
in hur talaren uppfattar sin egen kompetens och hur vél talaren anser sig uppfylla
flersprakighetskraven.

Aven Salameh (2012:29) beskriver att det finns olika typer av flersprakighet refererande till
Mac Laughlin (1984:10). Det dr de simultant flersprakiga — de som utvecklar sina sprak
parallellt och de successivt flersprakiga — de som ldr sig det ena spriket fore det andra. Om
dessa bdda former av inldrning sker fore tre &rs alder rdknas det som en simultan



inldrningsgang. Det dr de som har en senare inldrning av det ena spraket efter tre ars alder
som riknas som andraspraksinlérare.

Processen att bli flersprakig kan ske pa olika sétt. Einarsson (2009:92) delar in inldrandet i
tva olika huvudkategorier. De kategorierna ar:

Naturlig inlirning — Den naturliga inlarningen av sprak sker i sprékets naturliga miljo.
Barnet hor spraket talas runtomkring och paverkas att tala detta. Denna form av inldrning sker
dven om man bara har ett sprak.

Kulturell inldrning — Den kulturella inldrningen av sprak dr den som sker i skolor eller andra
inldrningssammanhang. Det sker 1 sprakundervisning dir man far ldra sig det frimmande
spraket.

De kulturellt inldrda spréaken dr det som vi brukar referera till som frimmande sprak och de
kulturellt inldrda refererar vi till som andrasprak.

Precis som Skutnabb-Kangas visar sa finns det olika steg i den flersprakiga inldrningen.
Tvéa vedertagna begrepp som visar olika steg i andraspraksinldrning har lanserats av Jim
Cummins som &r en framstaende andraspraksforskare och refereras av Einarsson (2009:95) ar
”Basic Interpersonal Communicative Skills” (BICS) och “Cognetive/Academic
Language Profiency” (CALP). BICS ir hur man behérskar vardagsspraket med avseende pa
uttal, flyt och ordforrad det som Skutnabb-Kangas kallar ytflyt. CALP dr den spréakliga niva
som gor att spraket kan anvindas som ett tankeverktyg for inldrning. Detta kallas dven
skolframgangssprak (Einarsson 2009: 96).

Olika studier av Cummins, Collier, och Thomas & Collier refererade 1 Axelsson &
Magnusson (2012) visar att stadierna i andraspraksinldrning tar olika lang tid att utveckla. Att
tilldgna sig ett vardagssprak gar relativt snabbt, ca 2 ar. Men det tar mellan 4 och 8 ar att
utveckla ett skolsprak. Detta innebér att eleven, niar den utvecklat vardagsspraket, behover
stottning for att ta till sig kunskap pa andra spraket och for fortsatt utveckling av skolspraket.
(Axelsson & Magnusson, 2012:346)

Stottningen maste vara av precis natur som ska leda eleverna mot dkad forstaelse. Den ska
hjédlpa eleverna att utveckla begrepp och leda till 6kad forstaelse for att sa smaningom leda till
en sjilvstindighet i att klara uppgifterna.(Gibbons, 2012:39)

I den hir uppsatsen gors ingen skillnad pa vilken typ av flersprakig elev det handlar om,
och fokus ligger pa ldrares bemotande av flersprakiga elever som befinner sig i ett
andraspraksinldrande av svenska och @nnu inte utvecklat sitt skolframgangssprak fullt ut.

3.2 Flersprakighet i skolan

Hyltenstam & Milani (2012) beskriver bakgrunden till flersprakighet 1 Sverige. Invandringen
till Sverige o6kade under 1960-talet och da blev det aktuellt med frdgor om de nya
medborgarnas sprakkunskaper. Statens instillning fordndrades i fragor som roérde spraklig och
kulturell méngfald. Det blev aktuellt med sprakfragor i omrdden som arbetsmarknad, kultur
och utbildning. Det var da grunden f6r modersmalsundervisning, svenska som andrasprak och
sfi lades.



Som Salameh skriver i sin bok Flersprdakighet i skolan (2012) ar idag en majoritet av
jordens barn flersprékiga. I Sverige ar idag 20 % (SCB) av eleverna av utldndsk bakgrund och
vaxer upp flersprakiga. Det talas 146 olika sprak i grundskolan (SOS 2008/09).

For att mota de flersprakiga elevernas behov och ge dem de bidsta forutsdttningar for att
lyckas 1 sitt skolarbete kridvs det att lararen har kompetens och kunskap om flersprakighet och
stéller hoga krav, vilket flera studier visar.

I 2015 ars OECD rapport (OECD, 2015) visar en undersokning att i Sverige rapporterar
rektorer att s& manga som 20 % av eleverna 1 Sverige befinner sig i skolor dir ldrarna har for
laga forvantningar pa eleverna.

“One in five students in Sweden are in schools whose principal
reported that teachers’ low expectations of students hinder learning,
compared to the OECD average of 15%. High-performing school
systems set high expectations for all their students from all
backgrounds, and schools and their teachers set in motion strategies for
effective student learning. (OECD, 2015:72)

Axelsson & Magnusson har i Vetenskapsradets forskningsoversikt (2012) kommit fram till ett
antal faktorer som paverkar de flersprakiga elevernas skolframgéngar.

Det krdvs att alla ldrare, inte bara sprikldrare, har kunskap om &dmnenas sprékliga
dimensioner. Det krdvs dven en helhetssyn for att ge eleverna tillgang till den likvérdiga
utbildning som de har rétt till enligt laroplanen. Eleven gynnas av att utveckla sitt forsta sprak
och dér har bade modersmalsundervisningen och studiehandledningen en viktig roll. Det ar
aven viktigt att elevens kunskaper bedoms pa ett rittvist sétt vilket kan innebéra att man ges
mojlighet att visa sina kunskaper pa bada spraken. En annan faktor som gor stor skillnad ar de
skolledare och ldrare som har kunskap om flersprakiga elevers behov. Attityder till spraket
gor ocksé skillnad och ett sdtt att 6ka den positiva attityden till modersmalet &r att ha en
utokad dialog mellan skola och hem. Ett klimat dér fordldrarna bjuds in till att delta 1 barnens
utbildning bidrar till att flersprakigheten upplevs positiv.(Axelsson & Magnusson, 2012)

Thomas & Collier (2001) fann i en omfattande studie i USA att det framst ar tre faktorer
som spelar in hur vl flersprakiga elever nar skolframgéng. Dessa faktorer ar:

* Kombinerad stottning av andraspraket i skoldmnena och stottning 1 modersmalet.

* Sprak och kunskapsundervisning sker pa tva sprak, badde modersmaélet och
andraspraket.

* Skolans sociokulturella klimat gjorde att eleverna kdnde att deras erfarenheter var
viktiga och de kédnde sig delaktiga och de lyckades vil 1 de skolor dir ldrarnas
forvantningar var hogt stéllda.

Gibbons (2012) gar igenom olika arbetssdtt med flersprakiga elever som syftar till att
utveckla deras andrasprdk. Hon podngterar ocksa att synséttet pa eleverna ar viktigt. Det
ensprakiga dr inte ldngre normen.

”Andrasprékselever dr inte en homogen grupp utan lika heterogen som
vilken annan elevgrupp som helst vad giller bakgrund, erfarenheter,



sprak, forvintningar, vérderingar, kultur och socioekonomisk status.
An viktigare 4r att de inte lingre far betraktas som en egen grupp i
klassen — 1 dagens flersprakiga klassrum dr det de som dr
klassen.”(Gibbons, 2012:44)

3.2.1 Modersmalsundervisning

Hyltenstam & Milani (2012) refererar till Unesco (1953) som redan pa femtiotalet redogjorde
for vikten for flersprakiga barn att utveckla sitt modersmaél for att stirka den enskilde
individen. Rapporten slog fast en rekommendation att alla barn 1 hela virlden skulle fa
mojlighet att 1dra sig l4sa och skriva pa sitt forsta sprak. Teorin byggde pé idén att barn lar sig
lattast pa sitt eget modersmal.

Modersmélsundervisning dr idag ett eget &mne med egen kursplan i skolan i1 Sverige.
Kommunerna dr skyldiga att erbjuda modersmalsundervisning nér det finns fem eller fler
elever i kommunen har samma modersmal. Det finns dven mojlighet till tvasprakig
undervisning vid behov. (Hyltenstam & Milani, 2012)

3.2.2 Svenska som andra sprak

Svenska som andra sprak dr ett eget &mne som ersitter svenska for de elever som har behov
av amnet. De elever som kan ldsa dmnet dr de elever som har annat modersmal dn svenska,
elever som har svenska som modersmal, men har gatt i skolor i utlandet eller de elever som
pratar svenska med en vardnadshavare. Det dr rektor som beslutar vilka elever som ér i behov
av denna undervisning. Amnet har samma meritvirde vid ansokan till hogskolan som
svenska. Hyltenstam & Milani (2012)

Trots behovet av dmnet svenska som andrasprak har det fatt en lag status. Abrahamsson &
Bylund (2012) refererar till rapporter fran skolmyndigheter som visar brister 1 &mnets
organisation och instéllningen till det bland savél larare och elever. Istillet for att diskutera en
avveckling av amnet behover statusen stiarkas med hjéalp av vélutbildade larare.(Axelsson &
Magnusson, 2012)

3.2.3 Nivavardering av sprak

Hyltenstam &Milani (2012) refererar till undersdkningar gjorda av Hyltenstam & Ostberg
(2010) att det finns varderingsskillnader 1 attityd 1 skolan mellan engelska eller andra
moderna sprak som tyska, franska och spanska gentemot invandrarens modersmal. De
moderna spriken vérderas hogre delvis pa grund av en ekonomisk vérdering, men dven pa
grund av vilken status sprdken anses ha. Detta ses som en paradox i samhillet dir
sprakkunskaper ses som bade nagot vardefullt och nagot mindre vardefullt.

3.3 Styrdokument

I Sverige antogs det 2009 en lag som har som avsikt att virna om det svenska spraket, den
sprakliga mangfalden 1 Sverige och den enskildes tillgdng till sprak. Det innebér att alla som
bor 1 Sverige har rétten att ldra sig och utveckla sin svenska. Det innebér vidare att dven de
som har ett annat modersmal har rétten att utveckla sitt modersmal. Det géller bade de



nationella minoritetsspraken, men dven alla andra sprak som é&r levande 1 Sverige. Detta kan
ses som ett tecken pé att staten vill fraimja flersprakigheten (Lindberg, 2009).

Hyltenstam & Milani (2012) ser spraklagen som ett uttryck for att erkdnna den sprékliga
mangfalden 1 Sverige. Den kan ses som en del i en sprakpolitik som har f6r avsikt att frimja
det flersprakiga i Sverige oberoende av modersmal. Lagen kan ses som ett tecken pa att man
vill gora “flersprakigheten till en nationell symbol i1 Sverige” (Hyltenstam&Milani,
2012:127). Men det kvarstar dnda att se hur lagen tilldmpas praktiskt.

De styrdokument som skolan har att forhalla sig till dr 1 forsta hand laroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshem. I ldroplanen for grundskolan star det i kapitlet:
”Skolans véirdegrund och uppdrag” att:

”Det svenska sambhillets internationalisering och den véxande
rorligheten Over nationsgrinserna stiller hdga krav pa méinniskors
formaga att leva med och inse de vérden som ligger i en kulturell
mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet 1 det
gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som dr viktig att
utveckla tillsammans med forméagan att forstd och leva sig in i andras
villkor och virderingar. Skolan dr en social och kulturell métesplats
som bade har en mojlighet och ett ansvar for att stdrka denna formaga
hos alla som arbetar dir.” (Skolverket, 2011:7)

Skolan ska stirka “formagan att forstd och leva sig in andras villkor och vérderingar.” och
aven inse “de vdrden som ligger i en kulturell mangfald”. Det vill sidga, skolan ska arbeta
aktivt och medvetet med flersprakigheten och kulturen.

”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutséttningar och
behov. Den ska frimja elevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling med utgéngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper” (Skolverket, 2011:8)

Vilket innebér elevens tidigare erfarenheter ska vara grunden for det fortsatta arbetet. Darfor
ar det viktigt att ta del av elevens tidigare erfarenheter. Vidare star det ocksa att:

”Sprék, ldrande och identitetsutveckling ar nira forknippade. Genom
rika mojligheter att samtala, 14sa och skriva ska varje elev fa utveckla
sina mojligheter att kommunicera och ddrmed ocksa fa tilltro till sin
sprakliga forméga.” (Skolverket, 2011:9)

Vilket belyser att det dr viktigt att arbeta sprakutvecklande.

“Ett internationellt perspektiv ar viktigt for att kunna se den egna
verkligheten i ett globalt sammanhang och for att skapa internationell
solidaritet samt forbereda for ett samhélle med tdta kontakter Gver
kultur- och nationsgrinser. Det internationella perspektivet innebéar
ocksd att utveckla forstdelse for den kulturella méngfalden inom
landet.” (Skolverket, 2011,9-10)



Har preciserar Skolverket vikten av ett flersprékigt synsitt dir den kulturella mangfalden
belyses.

Sammanfattningsvis dr det en stor del av barnen i svenska skolor som &r flersprakiga
vilket betyder att ldrarna maste ha kompetens for att mota dessa barns behov.
Styrdokumenten  visar  att  flersprakigt synsdtt dr  viktigt 1 klassrummet.
Modersmélsundervisning och svenska som andrasprdk dr tillsammans med lédrarnas
kompetens och bemdtande viktiga insatser.

4 Tidigare forskning och studiens teoretiska
utgangspunkter

Det centrala i min undersdkning dr lirarens forhallningssétt och mina centrala teoretiska
utgangspunkter hdamtas frdn pedagogisk forskning och tidigare studier i de fragor jag studerar
hir. Fragestillningarna beror flera plan vilket gor att teoribildningen blir komplex. De
omraden som dr aktuella &r sprak, normer, maktforhallanden, lararprofessionen och det
pedagogiska ledarskapet. Forskning som exempelvis Hattie (2012), Aspelin (2011) och
Cummins (2000) visar att just forhallningsséttet &r en avgorande del 1 hur vil elever lyckas.
Jag tar dven upp de radande normer som existerar som enspraksnormen som lédnge varit
radande. Till den pedagogiska teoretiska inramningen av studien fogar jag dessutom
sociologen Pierre Bordieus (1970) teoribildning och den vidare uttolkning som Donald
Broady (1990) star for. Hér har jag fridmst inspirerats av hur Bourdieu beskriver farorna nér
skolans normer kolliderar med elevens, samt hans perspektiv pa maktrelationer 1 skolan.
Vidare behandlar kapitlet lararprofessionen, och hér tas upp teoribildning som ger forstaelse
av vilka kunskaper behdver man som ldrare for att mota alla elever. Lararen som professionell
som inte enbart styrs av tankar och dsikter utan som har kunskap och reflekterar 6ver sin roll.
Aven teoribildning om vikten av pedagogiskt ledarskap tas upp.

4.1 Spraket som resurs

Hyltenstam & Milani (2012) slér fast, 1 sin unders6kning av vetenskapliga studier i &mnet
flersprakighet, att fragan om flersprakighet som en tillgang i samhillet inte debatteras. Detta
trots att fragan ar betydande.

En aspekt av flerspréakighet som Kendall (2011) har studerat dr hur flersprakiga elever
upplever betydelsen av deras flersprakighet. Om flersprakigheten bara ses i det nationella
svenska samhéllet kan eleven ha svart att se det som kunskap och resurstillgang. Kendall
menar att man behdver se elevernas flersprakighet som en resurs pd en global,
nationsoverskridande arena. Da kan det foras en utbildningspolitisk diskussion om
minoritetsspraken och modersmélsundervisningens betydelse for de flersprékiga elevernas
sociala utveckling. Nér man bara ser spraket i det nationella, nationalstatliga perspektivet sa
har inget annat sprdk dn i1 det hédr fallet svenska en betydelse. Har man diremot ett
multikulturellt perspektiv sa kan modersmaélet ha en viss social betydelse exempelvis som en
identitetsmarkor, en grupptillhérighet. Om man istillet anldgger ett globalt perspektiv som
Kendall (2011) bendmner transnationellt eller diasporiskt, kan man se att svenskan far mindre
betydelse och modersmélet kan fa en storre betydelse, bade vid kontakt med familj och vid
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mojligheten till en yrkeskarridr utanfor Sverige. Om inte dessa fragor ges utrymme finns det
en risk att modersmalet marginaliseras for eleverna. Kendall (2011)

”Spréakundervisningen kan med globalisering och en utstrackt spraklig
livsvirld ta nya grepp om flersprakiga ungdomars sprakutveckling och
pa sé sétt oppna fonstret mot vérlden snarare én att stinga in ungdomar
i innehallslosa kategorier med spraket som grund.” Kendall (2011: 48)

Kan man istillet som Kendall (2011) pépekar visa pa mojligheterna med spraket kan det
Oppna dorrar och leda till 6kad global medvetenhet.

4.2 Kapital, habitus och falt

Nar skolan blir birare av normer som omedvetet eller medvetet inte tar hdansyn till elevers
bakgrund och gor att de kdnner sig exkluderade eller inte kdnner igen sig kan det enligt
Bourdieu & Passeron (1970) utdva ett slags symboliskt vald pa eleven. Eleven har inget val
att inte delta 1 verksamheten och darigenom befésts ett slags utanforskap som kan fa skadliga
konsekvenser. Utanforskapet kan leda till att eleven soker sig bort frdn den rddande normen
och kan soka identitet och tillhorighet utanfér skolan och dédrigenom ocksé vélja bort den del
dir den inte kdnner sig inkluderad. Léraren &r ofrankomligt barare av normer; samhillets,
skolan och sina egna.

4.2.1 Kapital

En ménniskas kapital kan enligt Bourdieu & Passeron (1970) rdknas som det som ses av
virde av andra. Det dr symboliskt kapital eftersom det har ett viarde 1 hur det vérderas av
andra. Det sociala kapitalet bestér av relationer och kontakter och kulturellt kapital som avser
de tillgangar man har inom utbildning och kultur. Utover detta innebar det ekonomiska
kapitalet individens/hdr elevens materiella resurser som hen har fatt tilldelat genom familjens
sociala position. Kapitaltillgangar kan fordndras under livsbanan, sdésom genom skola och
utbildning. Mgjligheterna att forvérva utbildningskapital dr dock enligt Bourdieu orittvist
fordelat och férenade med uppvéxten och socialisationen i olika samhéllsklasser.

4.2.2 Habitus

Bourdieu & Passeron (1970) beskriver habitus som det forhdllningsséitt som ménniskor 1 en
viss miljo tilldgnar sig genom socialisationens djupgaende priagel . Det kan skiljas at genom
underliggande vérderingar, uttryckssétt och sprak. Detta habitus utgdrs av individens samlade
kapitaltillgdngar men det &r inte alltid detta tillmétes ett virde av omvérlden. Broady (1990)
uttrycker det som att: “var och en dr begdvad med en habitus, men det dr marknaden som
avgor vilka ingredienser i och effekter av denna habitus som kan fungera som kapital.”
(Broady 1990:226)

Habitus har stort inflytande 6ver tankar, kinslor, varderingar och uppfattningar men dven for
individens mojligheter, livschanser och rérelsemonster 1 sociala ssmmanhang, enligt
Bourdieus synsétt. Samtidigt som méanniskan har en vilja och formaga att handla aktivt sa har
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man ett habitus som man tilldgnat sig under uppvéxten som gor att mdjligheterna att agera
kan inramas och begrénsas pa ett visst sétt.

4.2.3 Falt

Bourdieu & Passerons (1970) faltbegrepp forklaras av Broady (1990) genom att ett socialt félt
uppstar ndr “en avgrdnsad grupp mdnniskor strider for nagot som dr gemensamt for
dem”’(Broady 1990:266). Bourdieu ser féltet som de sociala strukturer som villkorar
individens mojligheter 1 samhillet. Darigenom kan man se skolsystemet som ett falt. De som
star utanfor ett falt och betraktar kan oftast inte se vitsen i kampen om positioner inom faltet.
Men for de pa vég att ta steget in dr det efterlangtansvért att tillhora féltet. Vil inne 1 filtet
kdmpar man om att positionera sig. Man kan tillhora och passera olika félt i livet. Varje
Overgripande filt innehaller delfélt. Har kan vi betrakta de undersokta skolorna som delfélt
inom kommunens respektive grundskolans skolfilt. I faltet rader normer och individerna
strdvar efter erkdnnande.

Inom filtet finns det uppfattningar av hur saker uppfattas och ska vara, sa kallad doxa.
Dessa uppfattningar tas for givet och ifrdgasétts inte. Varje félt har sin egen doxa som
agenterna (i det hér fallet 1drarna) verkar och styr utefter(Bourdieu, 1970).

4.2.4 Symboliskt vald

Enligt Bourdieu & Passeron (1970) fungerar utbildningsinstutionerna som ett falt dir ett visst
kulturellt kapital premieras. Det dr den rddande kulturen som ska reproduceras vilket gors
genom de verktyg som finns, det vill sdga: lagar, styrdokument och lairomedel. Lararen
fungerar som en agent i utévandet av sin ldrarroll. Lararen sjélv styrs delvis av styrdokument
m.m., men ocksé av sin egen bakgrund inom utbildningsvédsendet samt slutligen dven av de
larare som de sjédlva har haft. Eftersom skolan &r obligatorisk utdvas en form av symboliskt
vald mot de elever som har ett habitus som gor att de inte premieras i skolvirlden. De normer
som styr kan medfora att man fran skolans sida forsoker omforma elever som har ett annat
habitus, vilket dock leder till att de inte kdnner sig delaktiga eller accepterade. Detta kan leda
till skam och upplevelser av utanférskap i relation till den radande normen.

4.3 Normer, forhallningssatt och forvantningar

Normer kan ses som ett slags foreskrifter for hur man bor eller inte bor handla. Det ar ett
begrepp som innefattar bade handlingar som gors av plikt - dnskvédrda och handlingar som
orétta - inte onskvarda (Thornberg, 2013 refererande till Orlenius, 2001).

Normernas funktion har oftast varit att underlitta ménsklig interaktion. Men de kan dven
ha en exkluderande funktion dir de genom makt, resurser, status och roller skiljer manniskor
at. De kan istéllet vara bdrare av ojdmlikheter och uppritthalla diskriminering och social
oréttvisa (Thornberg, 2013 refererande till Angelow & Jonsson, 2000).

Eftersom normerna kan ha effekten att de exkluderar maste de vara 6ppna for fordndring
och kritisk granskning. Diskriminering kommer ur det som anses normalt. Det dr darfor
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viktigt att ha ett normkritiskt perspektiv sé att eventuell diskriminering blir synliggjord (Eek-
Karlsson & Elmeroth, 2012).

4.3.1 Enspraksnormen i skolan

I sin artikel ”I det nya mangsprakiga Sverige” 1 Utbildning & Demokrati skriver Inger
Lindberg (2009) att internationell forskning och svensk forskning visar att det &r det
ensprakiga som ar normen i skolan. Det &r majoritetskulturen som dr normen och som ofta
outtalat far ligga till grund for de vérderingar och synsétt som rader gentemot flersprakighet
och kulturell mangfald. Lindberg anger vidare att ensprdksnormen leder till att malet blir att
”bli riktigt svensk™. Nédr dessa vérderingar och normer finns kan det skapa en kénsla av skam
hos eleven — en skam 1 att vara annorlunda. Detta kan i sin tur leda till att viktiga
sprakutvecklande insatser som modersmélsundervisning och undervisning 1 svenska som
andrasprak véljs bort, dessa insatser som forskning visat dr avgdrande for sprakutvecklingen i
andraspraket. Aspelin (2012) refererar till Scheff (1994) som menar att kdnslan av skam
kommer ndr man kénner en otillrdcklighet som bottnar i hur man blir bemétt. Kinslan av
skam kommer av sammanhanget och blir man bemott med bristande respekt kan det leda till
att man véarderar sig sjilv negativt.

Detta stéller krav pa att lararen ar forberedd for arbetet med den komplexa mangfald som
existerar 1 skolan idag. Som Lindberg (2009) uttrycker det:

”Trots att spraklig och kulturell méngfald numera snarast utgdér normen
i den svenska skolan tycks flersprékighet dock fortfarande i allra
hogsta grad betraktas som ett undantagstillstand, en brist eller till och
med en inldrningsstérning.”(Lindberg, 2009:19)

Frigan giller: Vad #r di den giingse spraknormen i skolan. Ar det s3 att vi strivar i all vilvilja
att hjdlpa med spraket mot en norm som ar den ensprakigas norm. Musk & Wedin (2010:12)
refererar till Jorgensen & Holmen som skriver 1 sin bok The development of successive
bilingualism in school-age children (1997) om den dubbla ensprikighetsnormen som gér ut
pa att de flersprékiga ska halla isdr sina sprdk som de ensprakiga gor. Kodviaxling dr nir man
byter sprak mitt i ett yttrande. Dar har det traditionellt ansetts att man inte kan halla isér
spraken om man blandar, men det finns ingen forskning som ger stod at detta synsitt. I stéllet
foresprakar Jorgensen & Holmen en integrerad tva-/flersprakighetsnorm dér kodvixlingen
bejakas och bidrar till identitetsskapande och samhorighet.

Torpsten (2012) beskriver ett radande bristperspektiv i skolan i forhallande till de
flersprakiga eleverna. Att ha ett annat modersmal dn svenska ses 1 manga fall som en brist, en
avvikelse frdn den rddande svensknormen. Lédrare anser att det som inte &r likt och
gemensamt skapar problem. Nér ldrare diskuterar flersprakiga elevers kunskaper i svenska
gor de det med en utgangspunkt i deras svérigheter och vad de inte behirskar som exempelvis
lasforstéelse.(Torpsten, 2012)
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4.3.2 Enspraksnormen i lararutbildningen

Marie Carlsson (2009) skriver i sin artikel “Flersprakighet inom ldrarutbildningen” om hur
det rader en ensprakighetsnorm inom ldrarutbildningen dér svenska spraket &r normen.
Carlsson hdvdar att trots att det talas om en Okad globalisering i samhillet s& framstar
lararutbildningen som relativt nationell. Vidare diskuteras om det beror pé att forfattarna av
skolans styrdokument ocksa saknar ett flersprakigt perspektiv och om det i slutindan ar en
demokratifriga. Om det inte lyfts fram fran nationellt héll att flerspréakighet och
andraspraksperspektiv dr en kompetens som krdvs for alla ldrare sa kommer inte
lararutbildningen och diarmed ldrares syn att fordndras. (Carlsson, 2009)

Aven Lindberg (2009) menar att enspriksnormen #r ett synsitt som impliceras frin
sddana hall som den Lararutbildningsutredning som Il4g till grunden for den nya
lararutbildningen.

”Detta kan komma till uttryck genom formuleringar som i den nya
Lararutbildningsutredningen (SOU 2008:109) komma till uttryck
genom formuleringar som hur blivande ldrare ska kunna “hantera den
etniska méngfalden bland eleverna” som om den skulle stéra den
normala ordningen och behova tyglas eller korrigeras snarare &n hur
mangfalden ska kunna utvecklas och tillvaratas.” (Lindberg 2009:19)

Om etnisk méngfald ses som négot som ska hanteras, en form av avvikelse sa visar det pa en
norm som bottnar i det ensprakiga.

Samtidigt betonar Lérarutbildningsutredningen (SOU 2008:109) att det krivs ett
internationellt perspektiv i1 utbildningen och att det finns behov av att vistas 1 multikulturella
miljéer antingen 1 Sverige eller internationellt for att skapa en 0kad forstaelse for kulturella
skillnader.

4.4 Pedagogiskt ledarskap och lararprofessionen

Som Thornberg (2013) beskriver ldrarens roll 1 klassrummet innebidr den bland annat att
vara en ledare. Léraren ska paverka eleverna, motivera dem och leda dem i klassrummet.
Lararen ska skapa en miljo i1 klassrummet som stimulerar till ldirande och som verkar for att
“demokratiska virden och normer gestaltas, formedlas och efterlevs i skolverksamheten”
(Thornberg 2013:79) Lararen blir en auktoritet i klassrummet, det vill sdga: ”... en person
vars ord och handlingar har inflytande over andra personers forestdllningar, attityder och
beteenden... ”’(s.79) Det ar darfor viktigt att vara medveten om sitt agerande, eftersom det kan
fa avgorande betydelse for vilka normer som utvecklas i klassrummet och paverka samspelet
pa ett positivt eller negativt sitt.

Hermansson (2011) refererar till en dansk undersokning (Hermansen m.fl. 2007) som slar
fast att ju battre sjdlvkéinsla och instéllning till skolan eleven har desto storre blev framstegen
1 studierna. Dessutom slogs det fast att de personer som hade storst betydelse for att
sjalvkinslan skulle 6ka och instédllningen till skolan skulle forbattras var just lararna.
Fordldrarna hade ocksa betydelse, men klart viktigast var lararna. Darfor ar det viktigt att veta
hur man beméter elever med olika erfarenheter pa bésta sitt si att deras sjdlvkénsla dkar.
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Low (2011) beskriver lararens roll 1 klassrummet som ett ledarskap som bestims genom
skillnaden 1 makt, ansvar och kompetens. Relationen &r baserad pa komplementér interaktion
eftersom positionen som larare definieras av positionen som elev. Det dr ldraren som
undervisar eleven. Det blir ett maktférhallande som existerar oavsett hur ldraren beméter
eleven. Men f0r att frimja elevens larande bor forhallandet vara definierat av bekriftelse.
Lararen maste 1 sitt ledarskap vara bekriftande och har det yttersta ansvaret for att relationen
ska leda till 6kade mdjligheter f6r larande och sjilvrespekt. Det ar ldraren som har ansvaret
for vad som kénnetecknar relationen. Lararen kan anse sig veta vad eleven upplever utan att
eleven inte kdnner igen sig vilket kan leda till svarigheter. ”Lararens makt att definiera kan
anvindas bade pa sétt som framjar och som himmar elevens ldrande och sjédlvkénsla” (Lew
2011:53).

Jensen (2011) beskriver vad som krévs for att ha en bekriaftande héllning med att ldraren
maste kunna se det enskilda barnet och for att géra det krdvs det gedigen fackkunskap inom
omradet som barnet befinner sig. Yrkeskunnande som kan omsittas i praktik kombinerat med
empati gor att en bekréftande relation kan skapas.

Low (2011) papekar betydelsen av att larare ser sin egen del i situationen. Det &r inte bara
ett linjért interagerande elev-ldrare eller ldrare — elev, utan vara handlingar paverkas av
omgivningen savil som omgivningen paverkar vara handlingar — cirkulédrt interagerande. Om
man har ett sddant synsitt s kan lararen 4 upp 6gonen for 6msesidigheten i relationen och
skapa nya handlingsmdnster. Om ldraren dr medveten om hur tankar, tal och handlingar
paverkar eleverna sd kan lararen ocksd paverka situationen genom att &ndra dem.

Vad krévs da av en ldrare for att skapa de bésta forutséttningarna for en flersprakig elev?
Monica Axelsson (2013) refererar till Thomas och Collier (1997, 2002) vars forskning visar
att lararen behover ha kunskap om andraspraksinldrningsprocessen for att bade utveckla &mne
och sprak. De flersprakiga eleverna behover vérdeséttas och bli bemotta med respekt, det vill
sdga att lararen behdver skapa en sociokulturellt stottande miljo. For att gora detta krdvs det
att lararna betraktar de flersprikiga barnen som en tillgang 1 klassrummet. Léraren behover ge
deras livserfarenhet utrymme och deras modersmal ska respekteras och anvéndas 1
klassrummet.

Nar man tittar ndrmare pa rektors ansvar sa finns det ett antal kategorier som &r listade (se
bilaga). Det dr manga punkter som berdrs 1 rektors ansvar. Men ingen av punkterna ror synen
pa flersprakighet pé skolan.

Axelsson & Magnusson (2012:351) konstaterar att skolledare med kunskap om
flersprakiga elevers behov spelar tillsammans med ldrare och modersmaélsldrare en vésentlig
roll for dessa elevers skolframgangar.

Hattie (2012) uttrycker vikten av skolledarens roll for att bygga upp larandet av de vuxna
pa skolan. Skolledarens stod ar viktigt for att lararen i1 sin tur ska kunna ha en positiv
paverkan. Skolledaren bor lata ldrare utvérdera sin egen paverkan i klassrummet for att sedan
anvénda detta till ett fordndringsarbete. Skolledarens uppfattning om sin roll ar det viktigaste
verktyget for att forbattra skolans paverkan pé eleverna. (Hattie, 2012)
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4.4.1 Sociala relationer i klassrummet och larares makt

Werndin diskuterar 1 “Flersprakighet, identitet och samhéille” (Musk & Wedin, 2010) om
vikten av ldrarens roll i det slutna klassrummet. Klassrummet blir som ett “samhiélle 1
miniatyr” (s.120) déar det kan vara svart att upptidcka och fordndra omedvetna ideologier. Om
man omedvetet klassificerar elever och har ensprékigheten som norm kan det gora att elever
inte bara fastnar 1 stereotypa positioner utan dven lar sig att leva upp till dem. Det ar viktigt
for lararen att inse att man kan péaverka och fordndra diskurser vilket kan leda till att
maktpositioner och identiteter fordndras. Liraren maste vara medveten om sina egna
forestillningar si eleverna kan ta den identitet de onskar — inte den de tilldelas. Ar vi
medvetna om vara egna fordomar och beteenden sé kan vi ocksa dndra dem. (Werndin, 2010)

”Man fods inte till kvinna, man blir det. - De Beauvoir

Det har klassiska citatet fangar en viktig aspekt av ett
poststrukturalistiskt synsétt pd identitetsskapande, ndmligen att vi
aktivt skapar véra identiteter eller att de konstrueras genom véara egna
och andras handlingar. Man kan tro att kvinnlighet dr nigot som
naturligt utgér en kvinnas identitet, ndgot man fods med, men
egentligen kanske det dr ndgot som hon varje dag maste ldra sig.
Likasa kan man fraga sig om invandrarelev” dr en identitet som man
fods med, eller om det ocksa dr ndgot man blir.”(Werndin, 2010:112)

Det ar viktigt att reflektera Gver sin egen roll som lédrare i1 klassrummet sa att man kan
synliggora de roller som man kanske omedvetet tilldelar sina elever.

4.4.2 Pedagogiskt forhallningssatt och motivation

Aspelin (2011:114) diskuterar begreppet forvdntningar och likstdller det med begreppet
attityder som annars anvénts inom forskning. Detta begrepp innehaller tre delar: kognitiva -
tankar, kénslor — emotionella och ett sitt att agera - intentionella. Forhallningsséttet dr hur en
person ténker, kdnner och avser att handla gentemot ndgon eller nagot. Lérarens
forhallningssitt till eleven blir en del av den pedagogiska relationen (Aspelin, 2011).

For att eleven ska fa de bdsta forutsittningarna for att utvecklas i skolan dr interaktionen
med ldraren en viktig del. Forskning (Hattie 2012, Cummins 2000 m.fl.) visar att ldrarens
forhallningssétt och forvintningar pé eleven dr faktorer som ér direkt avgorande for elevernas
resultat.

Lararen behdver ha en relation med eleven for att “kunna frdmja en lirande process”
(Aspelin 2011:118). Relationen dr grunden for undervisningen och ldrandet.

Att relationen dr grunden for undervisningen menar dven Jim Cummins (2000). Det &r
extra viktigt for att elever som befinner sig i ett andraspréksinldrande ska fa en positiv
sjdlvkinsla att motena med den nya kulturen dr positiva och bekriftande. Den som har den
viktigaste rollen hir &r lararen.

”Med andra ord &r strategier och arbetsformer endast effektiva nér
larare och elev byggt upp en relation priglad av respekt och
bekriftelse, ndr eleverna kdnner sig vidlkomna in i
inldrningsgemenskapen och stottade i den oerhorda anstringning som
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det innebér att komma i kapp studieméssigt, och nér eleverna kénner
att deras lédrare tror pad dem och forvéntar sig att de ska lyckas i skolan
och i livet.

Respekt och bekriftelse dr grundlaggande i alla férhallanden, och i
interaktionen i skolan &r respekt och bekriftelse centrala for att man
ska kunna motivera andrasprékselever att aktivt och entusiastiskt
engagera sig i sina studier.” (Cummins, 2000:)

Att ha ett respektfullt forhallningssétt och en forméga att formedla tro pa eleven dr en grund
for att fa eleven att engagera sig 1 sina studier (Cummins, 2000).

Det finns mycket forskning kring de faktorer som ger goda mojligheter att lyckas i skolan
for flersprékiga elever. Monica Axelssons fyra faktorer for framgang lyfts fram av Wedin
(2012:42). Dessa ar:

* Stottning 1 modersmal — en stark stottning i modersmalet stirker sprakutvecklingen
och identiteten.

* Sprakligt anpassad d@mnesundervisning — sprakutveckling bor ske i alla &mnen inte
bara pa svenska som andraspraklektionerna.

* Undervisning i svenska som andra sprédk — ldrare som kan bedéma och analysera den
sprakliga utvecklingen.

* En sociokulturellt stoddjande miljé — nér eleverna kommer fran en annan spraklig och
kulturell bakgrund ar det viktigt att lararna uppmarksammar sitt forhallningssétt och ar
medvetna om skillnaderna.

Den fjarde faktorn géller alla elever, men for elever som kommer fran en annan kulturell och
spraklig bakgrund dr det extra viktigt att kdnna att den erfarenhet och bakgrund som de har ar
lika mycket vérd. Detta stéller krav pd att ldraren dr medveten om sitt synsétt sa inte eleven
tvingas vélja mellan virderingar i skola och hem (Wedin, 2012).

Den australienska forskaren John Hattie har sammanstéllt vérldens storsta
forskningsoversikt om vad som péverkar elevers studieresultat. I sin forskning listar han ett
antal framgangsfaktorer. Dessa har han sedan presenterat i boken Synligt ldrande for ldirare
(Hattie 2012).

Det Hattie har kommit fram till 1 undersdkningarna dr att det finns alltid
bakgrundsfaktorer som styr lairande som ligger till grund for ett bristperspektiv dér pedagogen
inte styr over elevens utveckling. Men vad Hattie visar med sina studier &r att lararna maste se
sig sjdlva som “positiva forandringsagenter” (2012:42) som kan anta utmaningen att hjilpa
eleverna till inldrning. Vidare hidvdar Hattie (2012) att ldrarens overtygelse och engagemang
ar de storsta paverkansfaktorerna pa elevernas inldrning. Tva starka faktorer som paverkar
elevernas resultat dr undervisningens kvalit¢ och ldrarens forhéllningssétt. For att hoja
lararkvalitén méste vdgen gé via ldrarens forhallningssitt. For att uppna positiva resultat
maste ldraren ha ett forhallningssétt till eleven som leder till storst positiv inverkan pa
studieresultat och inldrning. Lirarens relation med eleven &r grunden till skolframgéng
(Hattie 2012).

Vikten av motivation och pedagogens roll i motivationsarbetet d&r nigot som Jenner
(2004) tar fasta pa.
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”En grundldggande tes, som genomsyrar framstillningen, ar att
motivation och motivationsarbete dr en frdga om bemdétande.
Motivation &r inte en egenskap hos individen, utan en f6ljd av
de erfarenheter man gjort och det bemdtande man far. ” (Jenner,
2004:15)

Jenner (2004:23) beskriver relationen lirare och elev som en relation dér ldraren har en bade
formell och informell maktposition. Det &r viktigt att vara uppmaérksam pa att man som larare
har ett 6vertag och ett ansvar for relationen. “Det dr pedagogens ansvar att forséka forsta sin
elev eller klient, men det dr inte hans/hennes uppdrag att forsoka forsta pedagogen (...)
Eleven eller klienten kan ha problem, men han/hon dr inte problemet” (Jenner 2004:23).
Relationen styrs vidare av olika kulturella nivéer av padverkan. Dessa nivéer beskriver Jenner
(2014) sé har:

Samhillsvarderingar — ustryckt i styrdokument, lagar och forordningar.

Organisationskultur- “det som sitter i viggarna”, traditioner och de dppna och
dolda pabud som styr verksamheten. Vad man tilldts att géra.

Vardagskultur- det mdangkulturella, ensprdksnorm och medelklasskultur.

pedagog relation/forhdllningssitt elev

Fritt efter Jenner (2004)

Det kan vara sa att lagar och styrdokument inte ar optimala for verksamheten dven om
pedagogen har ett positivt forhdllningssitt. Omvént kan det vara ett positivt, tillitande
organisationsklimat men pedagogens attityder hindrar optimal utveckling for eleven. Det dr
viktigt att pedagogen har ett sjilvreflekterande forhallningssatt och inte ar statisk 1 sitt
forhallande till elevens egen motivation (Jenner, 2004).

Lararens syn och forvantningar pé eleven ér, &ven om det inte dr den enda, den mest
betydelsefulla faktorn for att eleven ska lyckas. Som Jenner uttrycker det: Med pedagogens
positiva forvintningar blir det inte alltid goda resultat (det dr mycket annat som ocksd spelar
in), men utan pedagogens positiva forvintningar blir det ndstan aldrig goda resultat.(s.85)
Jenner (2004) kallar detta for Pygmalioneffekten efter Rosenthal och Jacobson som publicerat
en bok vid namn Pygmalion in the Classroom. 1 den presenterar de en undersokning som
visar effekten av ett positivt forhéllningssétt fran pedagogens sida.
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4.5 Sammanfattning teoribildning

Som inledningen visar beror fragestillningarna flera plan som tillsammans utgér grunden for
teoribildningen. De omradden som berdrs ér sprak, normer, maktforhallanden,
lararprofessionen och det pedagogiska ledarskapet. Det ar ett maktforhéllande dér
samhillsvarderingarna, organisationskulturen och vardagskulturen paverkar utgdngen (Jenner
2004).

Min genomgéng av tidigare forskning visar i detta avsnitt att det krévs att pedagogen &r
sjélreflekterande Over de varderingar och normer som rader for att kunna méta eleven pa ett
sétt som gor att den kdnner sig inkluderad (Thornberg, 2013, Hattie, 2012, Cummins, 2000,
Axelsson, 2013, Aspelin, 2011 m.fl.) Pedagogen behdver inse att rdidande maktforhallande
kraver sjalvutviardering utover kunskap i1 vad som krivs for att eleven ska kidnna sig delaktig
(Lev, 2011). Eftersom ldraren och eleven befinner sig i en ojdmn maktbalans krivs det en
bekréftande och stottande hallning fran ldraren gentemot eleven for att na framgang. En del
av lararprofessionen ligger i att bemota eleven pa det sétt som dr mest fordelaktigt for eleven.
Det ar relationen, métet som kan avgdra om viagen bar mot skolframgéing eller utanforskap.

Teorierna ligger som grund for bearbetning av resultatet. Med hjélp av teorier om
maktforhallanden och normer kan resultatet bearbetas for att komma at de underliggande
normerna i tolkning och analys av lirarnas forhallningssatt.

5 Metod

Studien ar gjord ur ett pedagogiskt socialpsykologiskt perspektiv (Aspelin 2011) relaterat till
att syftet med studien &r att undersoka ldrares forhéllningssétt. Larares forhallningssétt
handlar i1 denna studie om ldrares moten med elever och da ar det ur det perspektivet studien
tar sin utgangspunkt.

Jag har efter diskussion med min handledare valt en kvalitativ ansats eftersom min

fragestillning bast belyses pd det sittet. For att fa fram ett resultat har jag valt att samla in
data genom samtal och gruppinteraktion (Wibeck 2010) med hjélp av fokusgrupper.
Enligt Wibeck (2010) ar fokusgrupper bra att anvinda nér olikheter ska belysas och forstis,
och da det ar de olika ldrarnas forhdllningssitt som ska undersdkas ar det mitt val av metod
for att fa insikt 1 hur olika ldrare tdnker kring flersprakiga elever. Samtalsformen ar ett
alternativ till och viljs framfor exempelvis enkitstudie eller observationer eftersom det
mojliggér en fordjupad forstaelse av hur intervjupersoner tdnker och reflekterar kring de
fenomen som studeras. Fokusgrupper mojliggdr att urskilja vilka normer som finns bade
genom det som sdgs i1 intervjusamtalen, och det som mojligen inte sdgs. Eftersom det ar
kansliga fragor som berors ér det viktigt att skapa ett klimat dar deltagarna kénner att de kan
Oppna sig och tala fritt och inte bara sdga det som fOrvédntas. Det &r i den spontana
diskussionen det gar att urskilja normer och de underliggande asikterna. Har har jag végletts
av studiens fragestdllningar for att genom fokusgruppsdiskussionerna analysera hur
deltagarna forhaller sig till de frdgor som tas upp i1 samtalen, och det innebir en tolkning av
gruppernas interaktion som inte bara ror vad de svarar pa fragorna. Tolkningen géller uttryck
av kroppssprak och samspelet 1 samtalsgruppen och exv. vilka kénslor frdgorna vicker hos de
intervjuade Justesen & Mik-Mayer (2011).
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Intervjuerna gjordes med ett arbetslag av ldrare ak 4-6 och ett arbetslag ak 1-3 pé en skola
1 en mindre stad. Jag intervjuade &dven skolans rektor for att fa en bild av hur hela
organisationen planeras och styrs nar det giller studiens fragor.

5.1 Urval

Jag valde att géra min studie pa en skola i en mindre stad. Valet foll pa denna skola eftersom
jag har kontakter dir och det dérigenom f6ll sig naturligt. Enligt Wibeck (2010) finns det
flera faktorer som talar for att anvénda sig av redan existerande grupper. Det kan vara littare
for deltagarna att falla in 1 diskussion eftersom de redan kdnner varandra och dédrigenom vara
lattare att komma &t de underliggande virderingarna. Det kan finnas en nackdel i att vissa
asikter tas forgivna inom gruppen och darfor inte viljer att ta upp det till diskussion, men
eftersom grupperna i det hér fallet dr kinda sedan innan anser jag den risken som liten.

Den hir skolan har bade flersprakiga elever (ca 50 %) och ensprakiga elever, vilket gor att
urvalet passar undersokningen.

Pa& den hir skolan finns det bade ldrare som arbetat flera ar och ldrare som &r relativt
nyutexaminerade sd det finns en bredd av olika ldrarerfarenheter representerade i
fokusgrupperna.

I den ena fokusgruppen (grupp A) deltog sju ldrare fran arbetslag dk 1-3 och i den andra
gruppen (grupp B) deltog sex ldrare fran arbetslaget 4k 4-6. I denna grupp ingick dven
skolans fOrsteldrare som dr utbildad svenska som andrasprakslérare. I grupp A har majoriteten
arbetat som ldrare 1 mindre dn fem é&r, varav en larare har ldng ldrarerfarenhet. I grupp B har
majoriteten arbetat som ldrare i mer dn 10 ar. Jag intervjuade dven skolans rektor.

P& grund av att ldrarna inte ska géd att identifiera har jag gett dem fingerade namn. I
urvalet fanns bade kvinnor och mén, men pa grund av avidentifiering har jag enbart valt
kvinnonamn. Namnen dr helt slumpmaissigt satta och dr inte valda efter kon, alder eller
etnicitet.

Grupp A: Rut, Greta, Sara, Lisa, Eva, Karin och Emma.
Grupp B: Mia, Lena, Svea, Petra, Irma och Klara.

5.2 Tillvagagangssatt

Det forsta jag gjorde var att kontakta rektor for att hora om jag fick intervjua skolans lérare.
Jag forklarade syftet med uppsatsen och vad jag behovde 1 tid. Vi kom 6verens om att jag fick
anvinda ldrarnas lagmotestid sa att de skulle kunna stélla upp utan att det blev en extra
belastning. Jag informerade ldrarna under ett veckomdte om att jag skulle intervjua dem i
grupper: dk 4-6 for sig och ak 1-3 for sig och vad syftet var. Jag berittade dven att amnet
gillde ”Larares forhéllningssétt till flersprakiga elever.” De fick fragan om de ville delta och
vi bokade tid for att traffas. Négra dagar innan fokusgruppen skulle triffas mejlade jag till
samtliga inbjudna, dels for att paAminna om triaffen, men dven for att deltagarna skulle kunna
lasa och se om de ville delta enligt Vetenskapsradets etiska regler. Jag skrev dven att
resultatet skulle avidentifieras.
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Vid fokusgrupptrédffarna lade jag fram tva vinjetter, utformade som A3 ark, som det stod
flersprakighet pa. Detta gjorde jag for att ge en struktur och riktning at intervjun och for att de
skulle pdminnas om vad dmnet var under samtalet. For att stimningen skulle bli avslappnad
bjod jag pé kaffe och fika under vilket deltagarna kunde inleda med att sméprata med
varandra. Jag borjade med att dterigen berdtta om syftet med intervjun dels for att pAminna
dem, men dven fOr att informera de som inte varit med pa den forsta informationen. I bérjan
vid de béda tillfdllena redogjorde jag for studiens etiska regler (se &ven nedan) och att det var
frivilligt att delta. Jag forklarade att man kunde vilja att inte svara om det inte kindes bra. Jag
uppmanade dven dem att lita alla komma till tals. Vid det forsta tillfdllet var det sex larare
som deltog och en elevassistent och en ldrarstudent som nérvarade, men inte deltog. Vid det
andra tillfillet deltog sju ldrare och en elevassistent var ndrvarande men deltog inte.
Intervjuerna borjade med att jag fragade om jag fick spela in intervjun. Jag beréttade att
resultatet kommer att vara avidentifierat och att efter transkribering kommer bade ljudfiler
och transkribering forvaras hos mig utan att nagon annan far tillgang till det. Darefter laste
jag upp mina fragor sd att de skulle finnas med i bakgrunden utan att vara for styrande.
Daérefter sldppte jag samtalet fritt. Under intervjun gick jag ibland in och plockade upp en trad
for att fora samtalet at det hallet, men jag holl mig utanfér sa mycket som mojligt.

Gruppintervjuerna skilde sig ganska markant at. I den forsta intervjun kom svaren mer
tveksamt och det priglades av pauser och funderingar. De uttryck som kom fram kéndes som
eftertdnkta och att de funderade mycket pad vad de sa. Den andra intervjun blev mer av en
gruppdiskussion dir de mer eller mindre pratade 1 munnen pa varandra och jag upplevde att
amnet berorde méanga kénslor hos dem. Skillnaden 1 hur diskussionerna blev kan dels bero pa
sammansattningen 1 grupperna och vad det berérde hos de olika personerna, men dven min
roll som diskussionsledare. Andra gangen forklarade jag tydligt att det inte handlade om att
testa deras kunskaper utan om att de skulle diskutera &mnet. Detta var jag inte lika tydlig med
forsta gangen vilket kan ha lett till att de trodde att det handlade om att ta reda pd deras
kunskaper om flersprakighet mer &n om deras forhdllande till &mnet. Jag upplevde ocksa att
jag vaxte mer i rollen som intervjuledare som kunde leda samtalet under den andra intervjun.
Vid det forsta intervjutillfallet upplevde jag det svarare att 3 igang ett samtal som 16pte fritt
runt dmnet, och det fanns de som tog over lite mer. Det fick mig att fundera 6ver vad jag
kunde gora annorlunda som intervjuledare. Infor nésta intervjutillfalle informerade jag tydligt
om att det inte gillde att testa deras kunskaper och jag var mer vaksam pa om jag behdvde
styra intervjun mer sé att alla fick komma till tals.

Efter varje intervjutillfille transkriberade jag materialet utan storre dndringar, for att
kunna ldsa och tolka resultatet. Jag valde att avsluta med den enskilda intervjun for att kunna
lata resultatet fran de bada gruppintervjuerna styra utformningen av intervjufrdgor till
intervjun med skolledaren. Vid transkriberingen avidentifierade jag alla namn och antecknade
de kopplingar till teorin och tidigare forskning som jag hittade.

De inspelade intervjuerna tog lite mindre dn en timma vardera, vilket resulterade i ett
transkriberat underlag pa 25 sidor. Det transkriberade materialet blev mitt empiriska underlag
for studiens analys och resultatet. Efter flera genomldsningar i min tolkning kom jag fram till
foljande analyskategorier; bristperspektiv och ensprdksnorm, synen péd lararprofessionen —
vad ska man kunna, eleverna som en tillgang och samhéllsvéarderingar, larareskompetens och
flersprakighet. Dessa analysfaktorer kopplade jag sedan samman med min teoribildning och
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fick darigenom mitt resultat. Resultatet har jag sedan kopplat till mitt syfte och
fragestillningar. Det transkriberade materialet har vaglett mig till studier av litteratur och
teoribildning, liksom tidigare forskning vigledde den empiriska studiens och
intervjusamtalens uppldggning. Mina analyser har végletts av de tre paverkansnivaerna man
finner hos Jenner (2004) och dessa har blivit en del av de slutsatser jag drar. De ger en
grundldggande forstaelse av hur samhillet dr strukturerat vilket dr en viktig del 1 hur elever
paverkas och ldrare forhaller sig till sina elever.

5.3 Studiens tillforlitlighet

De metodologiska valen, de teoretiska valen och tillvigagangsséttet finns beskrivet och
motiverat vilket skapar transparens som enligt Justesen & Mik-Meyer (2011) kvalitetssdkrar
undersokningen.

Eftersom analysen av mitt empiriska material dr teoretiskt vilgrundad och har
kontinuerligt diskuterats vid handledning skapar det god reliabilitet d& inte enbart forfattaren
har granskat materialet. (Kvale, 2014)

Validiteten anser jag dr god eftersom i en fokusgrupp framkommer inte enbart det
personliga svaret pa intervjuarens fragor. Istéllet skapas det en diskussion dér svaren
framkommer genom sociala processer (Wibeck 2010) Darav har jag kunnat analysera det
deltagarna sagt till varandra och inte bara deras svar pé fraigorna. Miljon som fokusgruppen
satt 1 var vélkdnd eftersom det var deras arbetsplats vilket ocksa paverkar validiteten positivt
(Wibeck, 2010).

Jag anser dven att under framforallt intervjun med grupp A skapades ett samtalsklimat dér
samtalet flodade och deltagarna pratade fritt. Det finns alltid en risk (Stukat, 2011) att
deltagarna forstiller sina svar, men den risken anser jag i det har fallet vara liten.

Studiens fragestéllningar har kunnat besvaras genom deltagarnas diskussioner och dven
genom att analysera svaren tillsammans med teorin och 1 anslutning till tidigare
forskningsstudier. Samtidigt hade det kunnat 6ka validiteten om det hade bedrivits
observationer pa plats for att studera lararnas forhdllningssitt, inte bara vad de siger att de
gor, ndgot som kan goras 1 en storre studie.

5.3.1 Generaliserbarhet

Studien undersoker lararnas forhallningssitt 1 ak 1-6 pa en vastsvensk grundskola, vilket
utgor studiens fall. Skolan dr relativt liten och dédrigenom &r lararantalet lagt. Studien visar pa
forhallandena pa denna skola, men resultatet kan dven vara relaterbart och géllande for andra
skolor med liknande forutséttningar. For kvalitativa studier som denna géller att resultatet ger
ett bidrag till att belysa problemomradet medan generalisering inte d&r mojlig av resultaten da
skolmiljéer och interaktioner mellan ldrare och elevgrupper ér olikartade. Studiens resultat
ger en bild av ldrares forhallningssitt till flersprakighet. Generaliserbarheten stirks genom
den teoretiska analysen som blir ett sétt att prova resultatet mot radande forskning. Genom
den teoretiska analysen kommer man bakom det rddande doxa som styr uppfattningar och
forhallningsstt.
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5.4 Etiska forhallningssatt

Innan  undersokningen genomfordes informerade jag enligt informationskravet
(Vetenskapsradet, 2012) samtliga deltagare bade muntligt och i ett mejl om vad som skulle
undersokas och vilket syfte deras deltagande skulle fylla. Jag informerade samtliga om att
deltagandet var frivilligt.

Infér undersdkningen tillfrdgades deltagarna enligt samtyckeskravet (Vetenskapsradet,
2012) om de ville delta och de informerades om att de nidr som helst kunde avbryta sin
medverkan. Det var ingen av deltagarna som stod i ndgon beroendestéllning till mig som
undersokningsledare.

I denna undersokning anser jag inte uppgifterna vara av sa kinslig natur att det bor
undertecknas en forbindelse om tystnadsplikt. Ddremot har jag valt att avidentifiera de som é&r
inblandade och deltog i undersdkningen pa ett sadant sitt att ingen utomstdende kan
identifiera dem. Det har jag gjort av hédnsyn till ldrarnas integritet eftersom det dr kénsliga
fragor som diskuteras. Jag har darfor valt att inte personifiera citat da det kan ga att avldsa
vilken ldrare som sagt ett specifikt citat av de som vet vilken skola som undersokningen har
utforts pa.

Undersokningsmaterialet dr endast avsett att anvidndas 1 denna uppsats och kommer inte
anvéndas for andra syften.

6 Resultat och analys

Resultatet av min undersokning presenterar jag har tillsammans med min analys och teoretisk
anknytning. Resultatet dr relaterat till och besvarar studiens fragestillningar.

De analyskategorier som redovisas hir i resultatavsnittet och som jag har kommit fram till
1 min studie ar:

* Bristperspektiv och enspraksnorm— vad saknar eleverna jamfort med normen.
* Synen pa ldrarprofessionen — vad ska man kunna.

* Eleven som tillgdng — kulturellt och sprakligt.

* Sambhillsvérderingar , ldrares kompetens och flersprakighet.

6.1 Bristperspektiv och enspraksnorm

Bristperspektivet var en vildigt tydlig tendens under mina intervjuer. Frimst sdg jag detta
forhallningssétt 1 grupp A. Det som diskuterades mest och framkom tydligast 1 grupp A var
tankar om elevernas brister. Det talades om vad de saknade i férhallande till de andra
eleverna i gruppen. Ddremot sa uttryckte man inte sina forvantningar pa eleverna.

Lararna 1 grupp A uttryckte att det var svart att ta reda pd vad eleverna kunde, darfor lade
de istéllet fokus pa vad de ska kunna.

”Sa kan det vara svart att ta reda pa vad de kan och sa utgar man istdllet fran vad de ska
kunna i svenska och sa dr det det som tar fokus...” (Rut).
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Sara i grupp A uttrycker att hen inte vet riktigt vad de kan framforallt nér de har brister 1
svenskan. Vidare uttrycker Greta att det kan vara svart pa matten eftersom det &r svart att
forklara vad begreppen innebir pa svenska.

Torpsten (2012) beskriver att det 1 skolan rader ett bristperspektiv nér det géller synen pa
de flersprakiga eleverna. Det ses som en brist, nagot som avviker fran den svenska normen.
Vidare anser han att larare tenderar att diskutera flersprikiga elevers kunskaper med
utgangspunkt i deras svarigheter och inte 1 vad de kan. Hattie (2012) visar att det finns alltid
bakgrundsfaktorer som skapar ett bristperspektiv hos ldraren, men om ldrarna ser sig sjilva
som “’positiva fordndringsagenter” (s.42) sa kan de med en tro pé eleverna och hoga
forvantningar uppna goda resultat.

Rektor visar intresse for flersprakighet och uttrycker att det dr berikande med
flersprakighet samtidigt som det ses som en utmaning och en faktor att ta hinsyn till som
ocksa kan ses som ett bristperspektiv.

I ett led av bristperspektivet kom dven den del dér lararna tyckte synd om eleverna baserat
pa deras brister.

Sara i grupp A tyckte synd om elever som inte kunde sd mycket svenska och dar
fordldrarna ansag att det var barnets starkaste sprak.

”Oj vad har de att tinka med, vad har de att referera till...”

Eva uttryckte att det maste vara hemskt for barnen nir de inte kan spraket eftersom det leder
till osdkerhet och eventuellt utdtagerande.

Karin uttrycker att det krdvs kompetens inom ménga omraden som klassforestandare nu och
ndr det da- som 1 det hér fallet kommer en nyanlédnd till klassen sé blir det svart vilket kan
leda till att den nyanlénde eleven kommer i kldm.

)

“Och ddr sitter de hdr stackarna da i en klass, det dr ju fruktansvdrt egentligen.’

Karin upplever att eleven hamnar i en svar situation i den nya klassen.

Larare 1 grupp A uttryckte att det finns elever som blir duktiga pé att dolja sina brister i
spraket infor lararen och andra elever. Eva berdttar om hur en elev blir frustrerad och tycker
det ar pinsamt att en studiehandledare sitter bredvid under lektionen och hjélper eleven.
Emma uttrycker att eleverna tycker det dr pinsamt att vara annorlunda mot de andra, att det &r
genant att behdva hjélp. Sara beréttar att de finns de elever som morkar véldigt att de inte kan
vilket gor att man sent upptécker att de inte forstar.

“"Men det finns en del som morkar det vildigt mycket sa man upptdicker ganska sent att det
bara dr en tunn fernissa”

Emma sdger att en elev nog skidms dver sitt modersmal eftersom hon inte dr s& duktig pa
svenska. Vidare ndmner Greta att elever absolut inte vill ldsa svenska som andrasprak
eftersom det har dalig klang. Var 1 ligger d& den hdr skammen som ldrarna uttrycker att
eleverna har?
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Lindberg (2009) visar pa att om det rader en enspraksnorm pa skolan dér
majoritetskulturens normer dr dominerande kan det leda till att eleven skdms och darigenom
viljer bort modersmalsundervisning och andra stodinsatser.

Samtidigt uttrycker Eva att hen uppfattar att de elever som har ett andrasprak oftast &r
stolta Gver det.

“Det dr inte det att de sitter och skdms. De strdcker ndistan pad sig och sdger: jag kan

’

arabiska.’

Men det genomgaende r att ldrarna uttrycker att eleverna pa olika sétt inte vill visa att de inte
forstér eller att de verkar skdmmas for sitt modersmal.

Mia 1 grupp B uttrycker att det som dr grunden for de egna tankarna och virderingarna ar
lararens svenska uppviaxt och dérigenom tas det perspektivet och det dr svart att byta
perspektiv. Déarigenom betraktas svenskan som det riktiga, den radande normen.

“Jag tror att det dr mycket att vi dr fdrgade av var uppvdxt och vi som dr fodda i Sverige vi
har ju det svenska bakom oss.”

Lena i grupp B uttrycker att malet dr att nd kunskapskraven och for att na dit krdvs det
mycket arbete. Men det dr det som dr strdvan.

“Jag tdanker att i mina dmnen sd skall alla kunna ta del av och ha mdjlighet att uppnd de
kunskapskrav vi har, vilket i sig inte dr ldtt for det dr ganska héga krav som star déir. Men jag
tycker att det ska vara strdvan att na dit, sedan dr det inte alltid ldtt.”

Liararna 1 grupp B uttrycker dven att det dr viktigt att forklara, inte forenkla. Cummins (2000)
menar att det dr viktigt att formedla en tro pa eleven att den kan for att fa eleven att engagera
sig 1 sina studier. Jenner (2004) uttrycker att man nér inte alltid hela vigen med hjilp av
positiva forvantningar, men utan dessa kommer man ingenstans.

Sammanfattningsvis sa ser man att d&ven om det finns ldrare som uttrycker att man har
hoga forvantningar pé eleverna rader det framforallt i grupp A ett bristperspektiv och en
tydlig enspraksnorm som dven visar sig genom att lirare tycker synd om eleverna.

6.2 Synen pa lararprofessionen — vad ska man kunna

Det framkommer under intervjuerna att flertalet larare séger sig sakna kunskap 1 hur de ska
arbeta med och forhalla sig till de flersprikiga eleverna. De sédger att de har fatt vildigt lite

eller inget alls under utbildningen. Det framkommer att den kunskap de besitter har de fatt

under tiden de har arbetat péd skolan. Lisa uttrycker att det har varit mer pé arbetsplatsen dn
under utbildningen. Det gor dven Greta:

”I utbildningen tycker jag inte det var mycket, kanske det var en till tvd foreldsningar mest
om hur det kunde vara. Men vi har ju dnda fdtt behorighet i svenska som andrasprak upp till

ak 3. Det dr nog mer att man ldrt sig pa plats hur man ska tinka.”
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Rut anser att de har brister nér det géller att ta reda pa vad eleverna kan nédr de kommer,
samtidigt som det uttrycks en 6nskan om att kunna detta.

Axelsson (2013) visar att en avgorande faktor for flersprékiga elevers skolframgéngar &r
att lararen har kunskap om andraspraksinlarningsprocessen samt att de flersprakiga elevernas
erfarenheter far komma till uttryck 1 klassrummet. Det vill sdga inom ldrarprofessionen maste
man ha kunskap om hur man bist arbetar och bemoter flersprakiga elevers erfarenheter sa
optimalt som mojligt.

Forskning (Axelsson, 2012) visar vidare att det &r viktigt att 1iraren samarbetar med
modersmaélsldraren/studiehandledaren for att nd skolframgéngar, men det samarbetet varierar
pa skolan. Lérare i1 grupp A uttrycker att de ibland fragar modersmalsldraren om elever, men
att samarbetet dr knapphandigt, men har en 6nskan om att utveckla det.

Rektor visar att fragor kring flersprakighet har betydelse pa skolan och ser sin egen del 1
att kompetensutveckla personalen. Rektor upplever att ldrarna ar positivt instéllda till
flersprakiga elever, men att de behdver mer kompetensutveckling i fragan. Det skulle framst
onskas att fler skulle vilja att vidareutbilda sig till svenska som andrasprakslirare da det
saknas kompetens 1 ak 4-6. Vilket visar att rektor stottar kompetensutveckling i de har
fragorna.

“Jag tdnker att helst skulle jag vilja att man, att nagra hoppar pd och ldser vidare. Far mer
podng via hégskolan i svenska som andrasprakundervisning till ak 6...i ett langsiktigt
perspektiv tinker jag att man utbildar ndagra hela tiden.”

Rektor har en viktig roll pa skolan som pedagogisk ledare. Hattie (2012) visar att skolledarens
stod dr avgdrande for att bygga upp lararnas ldrande och skolledarens syn pé sin roll ar ett
viktigt verktyg for att forbattra skolans paverkan pa eleverna.

Rektor upplever sjilv att egen erfarenhet och kunskap 1 fraigorna har saknats. Men nu
kompenseras det med studier pd egen hand samt en hogskolekurs till hosten. Dessutom ingér
rektor 1 ett ndtverk med flera skolor med liknande elevgrupper diar kompetensutbyte sker.

”...8a att for mig dr det vdldigt stora skillnader frdn vad jag hade som ldrarbakgrund. Sa det
jag forbereder mig med dr att jag ldser mycket sjilv pa egen hand. Och att jag fragar de jag
har i mitt néitverk.”

Studier (Axelsson & Magnusson, 2012) visar att skolledare med kunskap om flersprakiga
elevers behov har stor betydelse for de flersprakiga elevernas skolframgangar vilket visar pa
vikten av kunskap 1 de specifika fragorna.

Mia 1 grupp B uttrycker att det dr svart att byta synsétt eftersom man ar fargad av sin uppvaxt.

"Att byta synsdtt dr svart. For det blir som naturligt det man tycker kéinns bdst. Men jag
sdger inte att det dr bdst sd. Det kan ju vara lika ok med andra dialekter, sprak, varianter,
betoningar och uttal. Men det dr svart att sdtta sig utanfor sig sjdlv, att betrakta och bedoma
ndgonting.”

25



Samtidigt som det kan vara svért att sétta sig in 1 hur ndgon annan upplever situationer ar
det viktigt med sjdlvreflektion for att kunna utvecklas i sin ldrarroll. Eftersom man kan bli
birare av omedvetna normer som kan upprétthédlla ojadmlikheter och social oréttvisa
(Thornberg, 2013) &r det viktigt att lararen 4r medveten om att man kan paverka och férdndra
diskurser vilket kan leda till att maktpositioner och identiteter &indras(Werndin, 2010). Ar
man medveten om de normer man har kan man forandra sin paverkan for att inte identifiera
eleven som invandrarelev utan bara elev.

6.3 Eleverna som en tillgang — kulturellt och sprakligt

I grupp A lag stort fokus pa bristperspektivet 1 diskussionen, men nér fraigan om fordelar med
flersprakighet stélldes blev det forst alldeles tyst, men det kan man se som ett svar i sig.
Tystnaden som efterfoljdes av skratt svarade ocksa pé fraigan om vad man ser for fordelar
med flersprakighet. Dérefter tog Eva upp en nyinflyttad elev som forstér lite svenska, men
som bara pratar engelska som ett exempel pa nigot positivt.

“Hon forstar svenska vildigt bra, men hon kan inte prata det. Vilket gor att hon umgas
mycket med de andra pd rasterna och pratar engelska vilket gor att de andra far skdrpa
oronen och hela tiden fundera pd engelskan.”

Hyltenstam & Milani (2012) slér 1 sin undersokning fast att flerspraklighet som en tillgang i
samhdllet inte diskuteras och det ser vi hér i diskussionerna ocksa. Har lyfter en ldrare fram
en elevs sprakformaga som nagot positivt och av de elever med olika sprak ar det den
engelsktalande eleven som lyfts fram som en forebild. Hyltenstam & Milani refererar till
undersokningar gjorda av Hyltenstam &Ostberg (2010) som visar att det finns
varderingsskillnader 1 attityd mot de moderna spraken — i det hér fallet engelska och de andra
modersmélen vilket man tydligt kan se hér.

Kendall (2011) beskriver vikten av att visa vilken resurs modersmalet dr for eleverna.
Bade 1 det svenska nationalstatligaperspektivet dér det fungerar som identitet och tillhorighets
markdr, men frimst 1 det globala perspektivet dér det har en vikt bade for framtida
karridarmgjligheter, men dven vid kontakter med familj i andra lander.

Samtidigt uttrycker en av ldrarna att sprék alltid ar en tillgdng. Men samtidigt uttrycks
ocksa att det ska vara sprdk som eleven behérskar.

Ett perspektiv som fanns hos ldrare 1 grupp B var att de sadg eleverna som en tillgéng i
klassrummet. De upplevde det positivt att de fick tdnka pa hur de som ldrare forklarade och
aven reflektera over sin lararroll. Som Mia uttrycker det:

“Det blir ndistan en annan dimension dn bara sprdket, man ifragasdtter hur man anvinder
ord. Vad man séiger och hur man uttrycker sig. Hur man forklarar och det blir en ny

dimension pa sjdilva sprakanvindningen overlag.”

De uttryckte att det var berikande med flersprakiga elever i klassrummet och att det var en
tillgdng som kunde lyftas fram 1 olika sammanhang. Forskning (Cummins, Axelsson, Aspelin,
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Hattie m-fl.)visar att det ar viktigt att mota eleven dir den befinner sig. Later man elevens
kultur vara en del av skolan ldggs grunden for en relation dir eleven kénner sig bekriftad och
har mgjlighet att lyckas. Mia uttrycker det sé& hir:

“Jag tycker att det berikar. Jag tycker att man ldr sig otroligt mycket av de hdr barnen. Inte
bara att de har ett annat sprak dn vi, de har ju ocksa med sig en annan kultur som de gdrna
delar med sig av och som jag tycker man kan dra nytta av ndr man ldser religion hur och ndr
man ldser om seder. Hur man hdlsar pa varandra, hur har man det hemma. Man ldr sig
mycket av de barnen och de tycker oftast det dr ganska roligt att dela med sig och berdtta.”
Thomas & Collier (2001) listar ett sociokulturellt klimat dér elevernas erfarenheter ar viktiga
och de kénner sig delaktiga som en viktig faktor for att de flersprakiga eleverna ska na
skolframgang. Nar lararen har ledarskapet i klassrummet och dirigenom har en maktposition
gentemot eleven ar det viktigt att relationen som byggs upp bygger pa bekriftelse, bade av
eleven och de erfarenheter eleven besitter (Lov, 2011).

Samtidigt uttrycker Mia att det finns en risk att man tror sig gora pa ett vis, men sjilva
verket gér man ndgot annat. Det vill sdga att man styrs av det féltet man verkar inom.

“Det dr ju intressant. Bedomer vi olika? Eller tror vi att vi bedomer samma men... Eller tror
man att man gor det man gor? Jag dr ju rddd for att man kanske inte gor det, utan bara tror
att man gor det... Det dr vdldigt svart att vara objektiv utifran ett subjektivt utgangsldge.”

Samtidigt visar Eek-Karlsson & Elmroth (2012) att det ar viktigt att ha ett normkritiskt
perspektiv ddr man synliggdr eventuell diskriminering. Ovanstdende kan ses som att det finns
en antydan till insikt i att man inte alltid handlar som man séger att man gor. Aven Werndin
(Musk &Wedin, 2010) uttrycker att det ar viktigt som lérare att vara medveten om sina egna
forestillningar sé att man kan fordndra dessa. Annars riskerar man att tilldela eleverna
stereotyper som de forvintas leva upp till. Detta tankesétt skulle kunna utvecklas sé att man ar
an mer sjilvreflekterande.

6.4 Samhallsvarderingar, larares kompetens och flersprakighet

Lararna 1 studien ger uttryck for att de antingen saknar kompetens inom omradet
flersprakighet eller att den kompetens de besitter har de fatt genom fortbildning efter examen,
vilket visar pé bristen inom ldrarutbildningen. Skolan dr en obligatorisk verksamhet och som
Bourdieu & Passeron (1970) pévisar sa reproducerar skolsystemet den rddande kulturen. Om
man vill fordndra synen pa flersprakighet kriavs det att ldrarutbildningen verkar for att fa bort
enspraksnormen och istillet skapa en flersprakig syn.

I Sverige finns det en spriklag som verkar for att de som har ett annat modersmal ska
kunna utveckla bade sitt modersmal och sin svenska. Vilket bdde Lindberg (2009) och
Hyltenstam &Milani (2012) ser som ett tecken pa att staten vill frimja flersprakighet.
Modersmélsundervisningen som kommunerna dr skyldiga att anordna kan ses som ett led i
detta. Det har dven gjorts forsok att hoja statusnivin pa d&mnet svenska som andrasprdk som
aven det kan ses som ett led till att virna om flersprakigheten.

27



Styrdokumenten (Skolverket, 2011) visar att skolan ska arbeta aktivt och medvetet med
flersprakighet och mangkultur. Arbetet i skolan ska ta sin utgdngspunkt i bade elevens
kunskaps- sdvil som sprakliga bakgrund. Det ska dven finnas ett internationellt perspektiv 1
skolan bade for att skapa solidaritet men dven for forstaelse av den kulturella mangfalden 1
landet.

Samtidigt slar Hyltenstam & Milani (2012) fast att betydelsen av flersprakighet inte
debatteras trots att detta dr av vikt.

Vidare visar Marie Carlsson (2009) att det rader en enspraksnorm inom ldrarutbildningen
dar den svenska normen ar radande och att en forindring behdvs inom utbildningen for att
fordandra synen hos ldrarna som ska mota de flersprékiga eleverna.

Lindberg (2009) kritiserar den enspraksnorm som Lérarutbildningsutredningen som lag
till grund for den nya ldrarutbildningen visade. Dir talas det om att hantera den etniska
mangfalden istéllet for att anvdnda ord som fa tillvara och utveckla. 1 utredningen kan man
finna ett bristperspektiv ndr man ldser formuleringarna. Samtidigt som det betonas en vikt av
internationellt utbyte studenter emellan for att 6ka forstaelsen for kulturella skillnader sa
viljer man begrepp som gor att mangfalden ses som en brist, nagot att hantera.

Ovanstaende visar att &ven om det finns tecken som tyder pa att man fran statligt héll vill
verka for att bredda normen och sprdksynen i Sverige sé finns det fortfarande delar som
behover utvecklas. Den indikationen som genom spraklagen ges att verka for ett flersprakigt
samhille kommer inte till fullt uttryck da det inom lararutbildningen ses som nagot som ska
hanteras. Det krdvs kunskap och insikt i hur man bast beméter och skapar relationer som ger
en grund for delaktighet. Det krévs en dversikt av ldrarutbildningen sa att lararstudenter i alla
inriktningar ges mojlighet till att reflektera 6ver de rddande normerna och dess paverkan pa
individniva.

6.5 Sammanfattning analys

Analysen visar att det rader ett bristperspektiv nér det géller spraknormer 1 skolan hos ldrarna.
Studien visar pa larares svarigheter att ange vad de ser som fordelar med flersprakighet.
Liararna beréttar att de har elever som skdms for sitt modersmal. Lérarna ser huvudsakligen
till elevernas brister och jobbar for att 6verbrygga de svarigheter de har. Detta visar att det
rader en syn dir man strévar efter att na den radande normen. Det finns dven synsitt som
visar pa att man ser eleverna som en tillgang och att man tar tillvara deras erfarenheter i
klassrummet, men trots det rdder en majoritetsnorm. Detta kan ses som nedslaende resultat av
studien men det kan relateras till bristfalliga kunskaper som del av lararutbildningen. Studien
visar hir pa ett stort behov av vidare kunskaper om dessa fragor som rér bemotande och
normer 1 anslutning till flersprakighet.

Det finns tendenser till sjdlvreflektion ddr man uttrycker att man kanske inte bedomer lika
trots att man sdger det. Detta ar ett forsta steg till att vidareutveckla sjalvreflektionen sa att
man kan askadliggora de underliggande normerna och dér pabdrja arbetet som kan leda till att
flersprakigheten inte ses som en brist utan som en tillgang. Dar métet blir positivt och
bekréftande och alla kinner sig delaktiga.

Rektorn visar intresse och stottar fortbildning 1 svenska som andrasprak. Rektor initierar
aven kompetensutveckling pa skolan kring fragor om flersprakighet.
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Spréklagen visar att det finns en tendens till 6nskan om ett flersprakigt perspektiv, men
samtidigt visar brister inom lararutbildningen att detta inte natt fram.

Samtidigt ligger den storsta paverkan hos den enskilde lararen vilket ger ldraren en
maktposition.

Sammanfattningsvis utmynnar min studie i modellen efter Jenner (2004) som jag har valt
att modifiera pa foljande vis:
Lararens paverkan pé eleven ar storre dn de andra faktorerna och eftersom det ar ett
maktforhallande som existerar s behdver det visas 1 modellen.

Sambhiillsvirderingar
Organisationskul tur
Vardagskultur

pedagog

elev

Undersokningen har fokus pa larares forhallningssitt och samtidigt som bade
samhdllsvarderingar och organisationskultur paverkar relationen lérare - elev ar det d&nda
lararrelationen som har storst paverkan pa eleven vilket Thornberg (2013), Hermansson
(2011) och Lew (2011) m.fl. ocksa visar. De analysfaktorer som framkom tydligast var
bristperspektiv med enspraksnorm. Samtidigt sker detta i olika nivaer dér dven
samhillsvarderingarna och organisationskulturen spelar in.

Enligt Bourdieus teorier (Bourdieu,1970) rader det pa det delfdlt som skolan hér utgoér en
doxa dér de flerspréakiga elevernas habitus inte rdknas som kapital. Deras flersprakighet ses
inte som tillgang utan istillet ser man deras habitus som nagot som avviker och utgér fran
deras brister. Eftersom skolan dr obligatorisk kan man se det som att, trots vélvilja, det utdvas
en form av symboliskt vald. Det doxa som finns som gor att ldrare inte ser elevernas habitus
som kapital kan 1 sin tur leda till utanférskap och en kénsla av att inte bli bekraftad av sin
larare.

29



7 Diskussion

Syftet med min uppsats ar att undersoka ldrares syn pa flersprakiga elever. For att ta reda pa
hur stor paverkan ldraren har pé sina elever har jag gétt igenom aktuell forskning bade om
flersprakighet, men dven om maktforhallanden, normer, forhallningssétt och relationer.

Det diskuteras sténdigt ldrarens roll i skolan och vad véra sjunkande resultat beror pa.
Roster hojs for 6kade krav och fordndrade laroplaner och styrdokument. Men samtidigt far vi
inte glomma att grunden for larandet, tryggheten och tillhorigheten ligger i ldrarens
forvantningar och relationer med alla elever. En grund som ligger i kunskap, respekt och hoga
forvantningar 1 relationen med eleven och dér ldraren 4r medveten om de normer som
existerar och diarigenom kan arbeta for att inte lata sig styras av sitt habitus utan anta det
forhallningssétt som leder till bast utveckling och tillhorighet for eleven.

Samtidigt som det diskuteras 6kade krav i skolan ldser vi ocksa rubriker om géngvéld och
skjutningar av unga manniskor. Det &r dags att vi funderar pé hur vi tidigt skapar en
delaktighet 1 samhéllet for alla. Om skolan kan aktivt finga och fa elever att kéinna en
tillhorighet 1 skolan kanske vi dér kan minska problemen pa sikt? Det dr en tanke, om man
kanner sig delaktig i samhéllet behdver man inte soka sin tillhorighet utanfor det.

Till min hjélp 1 unders6kningen har jag anvént mig av foljande fragestillningar:

7.1 Vad innebar flersprakighet i skolan idag?

De ldrare som ingick i1 gruppintervjun sdg mest flersprakiga elever ur ett bristperspektiv. De
sdg det som en svarighet och ett problem att hantera vilket visar att det rdder en enspraksnorm
pa skolan. Elever morkar sina svarigheter och skdms for sitt modersmal vilket i 1dngden kan
leda till att de viljer bort viktiga insatser som modersmalsundervisning och svenska som
andra sprék vilket Lindberg (2009) uttrycker. Aspelin (2012) refererar till Scheff (1994) som
menar att kénslan av skam bottnar 1 bristen pd respekt i bemodtandet. Axelsson (2013)
refererar till Thomas & Collier (1997, 2002) som visar att det dr viktigt att vardesdtta de
flersprakiga eleverna och se dem som en tillgang i klassen. Detta perspektiv fanns ocksd, men
det mer allmént rddande perpektivet var bristerna hos eleverna. Lararna uttryckte att de mest
sag elevernas brister och man kunde dven se ett monster dér de tycker synd om eleven.

Detta uttalat visar att det rdder en enspréksnorm som ar viktig att synliggéra. Lew (2011)
uttrycker det med att det ar viktigt att lararen ser sin egen del i situationen. Lararen maéste
vara medveten om hur tankar, ord och handlingar paverkar eleverna och diarigenom paverka
situationen genom att dndra den. Werndin (2011) uttrycker att om man dr medveten om sina
fordomar och beteenden kan man ocksa dndra dem. Eftersom Cummins (2000) visar att det ar
viktigt att eleven som befinner sig i1 ett andraspraksinldrande far en positiv sjdlvkinsla méste
motet med skolkulturen vara bekréftande och positivt. Hattie (2012) menar att det finns alltid
brister, men ldrarna dr de som kan skapa en positiv fordndring. Lirarna méste vara medvetna
om att det finns tva starka faktorer som paverkar elevernas resultat: undervisningens kvalité
och ldrarens forhallningssitt. Flersprakigheten ses fortfarande som en brist och ett undantag
fran normen vilket enligt Bourdieu (1970) kan leda till att eleverna inte kénner sig bekréftade
och 1 langden att deras habitus inte har ett virde. Detta gér att forandra genom att man som
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larare reflekterar 6ver sig sjélv och de normer som man dr bérare av. Eftersom det &r skolplikt
maste skolan vara en verksamhet ddr man inte utovar symboliskt vald pa de som befinner sig
dir genom att man inte vérdesdtter och bekriftar olikheterna. Det maste finnas en syn som
skapar ett fraimjande och bekréftande klimat dir det flersprakiga dr normen.

7.2 Hur moter larare flersprakiga elevers erfarenheter och vad
har de for forvantningar pa dem?

Lararna upplevde det svart att ta reda pa vad de flersprakiga eleverna hade for tidigare
erfarenheter vilket ledde till att de istillet fokuserade pa vad de inte kunde. De sag spraket
som ett hinder for att 4 reda pa vad de kunde. Samtidigt fanns det ldrare som anvinde sig av
elevernas erfarenheter och olikheter i undervisningen. Léroplanen (Skolverket, 2011) visar
tydligt att man ska ta tillvara pa elevernas erfarenheter bade nir det giller bakgrund och
sprak. Wedin (2012) beskriver att det dr extra viktigt for elever med en annan spraklig
bakgrund att kdnna att den bakgrund och den erfarenhet de har ar lika mycket viard. Detta sa
de inte tvingas vélja mellan de virderingar som rader i skolan och de 1 hemmet.

Cummins (2000) och Axelsson (2012) visar att det ar viktigt att mota eleverna med positiva
forvantningar och hogt stédllda forvantningar.

Lararna hade overlag lagt stillda forvéntningar och ifragasatte hur eleverna skulle nd mal
och de krav de stéllde pa dem utifran perspektivet om ett “riktigt” sprak. De fokuserade pa
vad de inte kunde eller hade svart med. Men det fanns dven instéllningar som visade att de
hade hoga forviantningar och arbetade for att de ska na malen. Men den dominerande
instéllningen var att de sdg deras svérigheter. Som Jenner (2004) menar &r det viktigt med
positiva forviantningar for att skapa motivation hos eleven, det &r inte alltid det leder hela
vagen, men utan positiva forvantningar leder det ingenstans.

7.3 Hur upplever larare sin kompetens att hantera
flersprakighet

Liararna ansag sig inte fatt kunskap om flersprakiga elever under sin utbildning och 6nskade
mer kompetens. De som hade kompetens uttryckte att de hade fatt den genom erfarenhet eller
kompetensutveckling.

Aven de ldrare som hade en relativt ny utbildning (ca 5 ar) uttryckte att de fatt vildigt lite
kring flersprakighet i utbildningen. Léararna uttryckte att de hade fatt viss fortbildning som
initierats av rektor. Axelsson & Magnusson (2012) uttrycker att en av de faktorer som
paverkar flersprékiga elevers skolframgéangar ar larare och skolledare med kunskap om
flersprakiga elevers behov. Detta visar att det finns en brist inom ldrarutbildningen som &r ett
instrument for att reproducera den rddande kulturen (Bourdieu & Passeron, 1970). Denna
brist leder till att befdsta den radande enspraksnormen.

Eftersom ldrarna uttrycker att de saknar kompetens 1 fragor om flersprékighet kan det leda
till ett skolklimat som inte dr gynnande for de hir barnen.
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7.4 Undersokningens relevans i skolsammanhang

Eftersom vi har en spraklag som indikerar att samhéllet har en strdvan att utdka normen till
flersprakighet si kan den ses som en positiv samhillsniva. Aven rektors engagemang kan ses
som ett tecken pa att organisationskulturen vill frdmja flersprakigheten. Men eftersom
undersdkningen visar att det rader en enspraksnorm och och att flera ldrare anser sig sakna
kompetens for att pa bésta sétt bemota de flersprakiga elevernas behov ér det 1 allra hogsta
grad en viktig fraga. Eftersom den paverkan lararen har dr den storsta faktorn (Hermansson
2011). Som flera studier (Jenner , 2004, Thornberg , 2013, Low, 2011 m.fl.) visar har lararen
en maktposition i klassrummet och da dr det viktigt att synliggéra de normer som rader. En av
viktigaste faktorerna for flersprakiga elevers skolframgangar ligger just 1 forhdllningssétt och
bemétande. Ar man som ldrare och skolledare medveten om rédande normer har man ocksa
mojlighet att fordndra. Eftersom det tydligt framkommer att larare saknar kunskap ar det en
viktig fraga for kompetensutveckling inom skolan. Som Hattie (2012) och Cummins (2000)
visar nar man storst skolframgang genom ett bekraftande forhallningssétt.

Lararna 1 studien visar att de har en vilja och ett engagemang, men saknar kunskap om
flersprakighet. De visar en vilja och ett engagemang, men dr samtidigt omedvetna om de
normer som existerar. En larare uttrycker att de kanske inte alltid gor det de sdger och visar
ett tecken pa sjélvreflektion.

Léararna 1 studien uttryckte att de saknade kunskap bade om flersprakiga elevers behov
och @mnet svenska som andrasprak. Att sakna kompetensen som kravs for att bli medveten
om radande normer kan avgora en elevs framtid. Som Bordieu & Passeron (1970) beskriver
kan det paverka eleven oerhort mycket nér den radande normen och det som ridknas som det
kulturella kapitalet inte 6verensstimmer med det habitus eleven har. Om da trots all vélvilja
eleven inte kidnner sig bekriftad och skolnormen inte 6verensstimmer med det som finns i
hemmet kan det skapa en konflikt hos eleven.

Lararen star alltid i ett maktforhallande till eleven och har mgjlighet att definiera eleven
(Werndin, 20109) Lararens makt att definiera kan goras pa bade ett sitt som framjar eleven
och ett sitt som himmar denne (Low, 2011).

Nar det géller att fordndra normer och monster s& maste dessa forst synliggoras sa att blir
medveten om att de existerar. Denna undersokning var ett led 1 att visa pa de forhallningssatt
och dirigenom underliggande normer som finns. Vad man kan goéra i nésta steg ligger 1 att
satsa pa utbildning och sjélvreflektion pa enheten.

8 Vidare forskning

Teoridelen visar att hdga forvantningar och ett inkluderande forhéllningssétt ar grunden for
att skapa relationer som leder till skolframgéngar. Jag skulle vilja underséka om/ hur
forhallningsséttet hos ldrare och skolledare skiljer sig pa tva skolor med jamforbara
elevgrupper som har lag, repektive hog maluppfyllelse. Det skulle vara intressant att ta med
ett elevperspektiv och dir studera elevernas instillning och attityd till skolan och samhéllet
for att sedan jamfora vilket forhdllningssatt lararna har haft.

Metoder: enkéter (kvantitativ) kombinerat med kvalitativ ansats.
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En annan fortséttning skulle vara att gora en analys 6ver skolors resultat i en kommun och
jamfora det med larares forhallningssétt.
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10 Bilagor

10.1 Rektors ansvar

“Som pedagogisk ledare och chef for lararna och 6vrig personal i
skolan har rektorn det dvergripande ansvaret for att verksamheten som
helhet inriktas mot de nationella malen. Rektorn ansvarar for att
skolans resultat foljs upp och utvérderas i forhallande till de nationella
malen och kunskapskraven. Rektorn har ansvaret for skolans resultat
och har, inom givna ramar, ett sdrskilt ansvar for att

* skolans arbetsformer utvecklas sé att ett aktivt elevinflytande gynnas,

¢ skolans arbetsmilj6 utformas sa att eleverna far tillgang till
handledning, laromedel av god kvalitet och annat stdd for att sjilva
kunna soka och utveckla kunskaper, t.ex. bibliotek, datorer och andra
hjalpmedel,

* undervisningen och elevhilsans verksamhet utformas sé att eleverna far
det sdrskilda st6d och den hjélp de behover,

* kontakt upprittas mellan skola och hem, om det uppstér problem och
svarigheter for eleven i skolan,

¢ resursfordelningen och stodatgirderna anpassas till den virdering av
elevernas utveckling som lirare gor,

* undervisningen i olika &mnesomraden samordnas si att eleverna far
mojlighet att uppfatta stérre kunskapsomraden som en helhet,

* iundervisningen i olika &mnen integrera &mnesdvergripande
kunskapsomraden, exempelvis miljo, trafik, jamstélldhet,
konsumentfragor, sex och samlevnad samt riskerna med tobak, alkohol
och andra droger,

¢ samarbetsformer utvecklas mellan forskoleklassen, skolan och
fritidshemmet for att stodja varje elevs méngsidiga utveckling och
ldrande,

* samverkan kommer till stind med forskolan for att skapa
forutsittningar for en samsyn och ett fortroendefullt samarbete,

¢ formerna for samarbete mellan skolan och hemmen utvecklas och att
fordldrarna far information om skolans mal och sétt att arbeta och om
olika valalternativ,

* samverkan med skolor och arbetslivet utanfor skolan utvecklas sé att
eleverna far konkreta erfarenheter av betydelse for deras val av fortsatt
utbildning och yrkes inriktning,

* den studie och yrkesorienterande verksamheten organiseras sé att
eleverna far vigledning infor de olika val som skolan erbjuder och infor
fortsatt utbildning,

* personalen far den kompetensutveckling som kravs for att de
professionellt ska kunna utfora sina uppgifter,

¢ skolans internationella kontakter utvecklas, och

¢ skolpersonalen far kinnedom om de internationella 6verenskommelser
som Sverige har forbundit sig att beakta i utbildningen. “ (Skolverket,
2011:18-19)



Intervjuguide

Frégor till fokusgrupperna:

Vad ar flersprakighet for er?

Vad har spraket for betydelse?

Vad ser du som ditt uppdrag? Vad stravar ni mot?
Vad innebdér flersprakighet i ett klassrum?

Vad finns det for mojligheter/problem?

Vad har du for forvantningar pé eleverna?

Hur har du forberetts for att arbeta 1 en flersprakig milj6?

Frégor pa slutet:
Vad upplever ni ar rektors instéllning till dessa fragor?

Hur péverkar det dig?

Vinjetter:

Tva stycken A3 med ordet flersprakighet skrivet:

Kompletterande fragor till rektor:

Vad innebdér flersprékighet pa skolan?

Hur upplever du att ldrarna ar forberedda for att mota flersprakiga elever?
Hur satsas det pa kompetensutveckling?

Berors fragor om flersprakighet i kommunen?



