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The purpose of this paper is to investigate how students perceive gender patterns, gender and equality in their
school environment. The following two questions we intend to answer is: How do secondary- and high school
students in different socioeconomic environments, experience gender patterns, gender and equality in the school
environment? As well as the potential impact the factors of age and gender on students' experience? An
interview was conducted in two schools, one secondary school and one high school. The areas where students
experience these differences in expectations and demands most obvious is the physical education , classroom
space situations , expectations regarding school performance, attitudes toward girls and boys, as well as
requirements on how you should look. The school shall promote democratic values and equality between women
and men. The study is relevant because it shows that the norms around gender patterns are still evident and that

the school enviroment is not equal.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Skolan dr den plats dir barn och ungdomar spenderar storre delen av sin vakna tid. Skolan ar
inte bara viktig som institution for &mnesspecifik kunskapsinldrning, utan har dven ett ansvar
for att formedla grundliggande demokratiska virden. Ett av dessa grundliggande
demokratiska vérden &r jamstdlldhet mellan mén och kvinnor. I ldroplanen for grundskolan
(Lgr 11) och gymnasiet (Gy 11) beskrivs jamstilldhetsmalen pa ett snarlikt sett. I Lgr 11

formuleras mélen enligt foljande:

Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors och méns lika ritt och mojligheter.
Det sitt pa vilket flickor och pojkar beméts och beddoms i skolan, och de krav och
forvantningar som stélls pa dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som
dr kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella
konsmonster. Den ska darfor ge utrymme for eleverna att prova och utveckla sin

forméga och sina intressen oberoende av konstillhdrighet. (Lgr 11)

Centralt ar att alla elever ska fa likviardiga mojligheter att utveckla en egen identitet fri fran
forbestimda forestidllningar och forvantningar géllande uppfattningar om vad som ar kvinnligt
och manligt (Igr 11). Jimstdlldhet rdder forst ndr man och kvinnor har samma mdgjligheter,
riattigheter och skyldigheter. Annorlunda formulerat dr det jimstillt néir likvardiga villkor
géller for bdde min och kvinnor (Hedlin 2010).

Arbetet for att motverka traditionella konsmonster och frimja jamstilldhet dr ndgot som ska
genomsyra hela skolans verksamhet. Rapporter som undersokt villkoren for pojkar och flickor
i grundskolan och gymnasiet visar dock pa tydliga skillnader mellan dessa och att traditionella
konsmonster fortfarande lever kvar. Det pekar pé att malet om en jamstilld skola fortfarande
inte dr uppfyllt (SOU 2009:64).

Med utgangspunkt i detta vécktes ett intresse hos oss att undersoka hur elever idag upplever
konsmonster, genus och jamstélldhet 1 deras skolmiljo. Finns det olika forvantningar pa hur
man ska vara som kille respektive tjej? Vad ar deras uppfattning av jamstilldhet och upplever
de skolan som en jamstélld milj6? Vi ville helt enkelt undersoka deras subjektiva upplevelser,
tankar och resonemang kring dessa &mnen. Vidare fann vi det intressant att undersdka om det
fanns skillnader mellan elever i olika &ldrar och genuspositioner gillande deras upplevelser av

konsmonster, jamstdlldhet och genus.



1.2 Syfte och problemformulering
Syftet med denna uppsats dr att undersdka hur elever upplever konsmonster, genus och
jamstilldhet 1 deras skolmilj6. Foljande tva fragestillningar &mnar vi besvara:
1. Hur upplever hogstadie- och gymnasieelever konsmonster, genus och jamstélldhet i
skolmiljon?

2. I vilken eventuell utstrackning bidrar faktorerna alder och kon till elevernas upplevelse?
1.3 Metod

Den kvalitativa forskningsintervjun
Vi har genomfort en kvalitativ intervjustudie med elever fran tvd olika skolor, en
gymnasieskola och en grundskola.

Den kvalitativa forskningsintervjun bygger pa det vardagliga samtalet mellan ménniskor.
Det finns olika typer av samtal, bland annat diskussioner, grél, personliga samtal mellan
vénner, dir forskningsintervjun hamnar under kategorin professionella samtal tillsammans
med exempelvis den journalistiska intervjun (Kvale 2008).

En kvalitativ metod gér ut pa att hitta en helhet i ett material, identifiera ett innehall som
kan ligga dolt under ytan. Genom att gé igenom materialet flera gdnger och stilla fragor till
materialet gar det att identifiera teman i vad som sigs och se om resonemang och poing hor
ihop (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wéngnerud; 2007).

I den kvalitativa forskningsintervjun befinner sig intervjuledaren i en maktposition
gentemot intervjudeltagarna eftersom ledaren bestimmer ramarna for hur situationen ser ut.
Intervjuledaren kommer med ett tema och frigor som samtalet ska behandla. Med det sagt
kan den kvalitativa forskningsintervjun fa fram kénslor och nyanser i samtalet och i resultatet
som inte gar att mita genom till exempel en enkédtundersokning (Kvale 2008).

Att vi valt att utfora en kvalitativ forskningsintervju och inte kombinerat den med nagon
ytterligare metod beror till stor del p&d véra forbestimda tidsramar. Dessutom ville vi
undersoka elevernas subjektiva upplevelse av amnet och darfor var vi inte dr ute efter méitbara
’rétt- eller fel” svar och di dr den kvalitativa forskningsintervjun en passande metod. I en
kvalitativ intervjustudie far deltagarna mojligheter att utrycka sina asikter och sin upplevelse
angdende det aktuella dmnet. Ytterligare en anledning till att vi valde att genomfdra en
intervjustudie var i hog grad pa grund av vart intresse for vad som gar att 14sa ut av nyanserna
i det ménskliga motet. (Kvale 2008). Vi gjorde bedomningen att den kvalitativa

forskningsintervjun var den mest ldmpade for vart syfte och utifran var begransade tidsram.



Den kvalitativa forskningsintervjun har varit och ar ifrigasatt inom vetenskapen just pa
grund av hur det minskliga samspelet paverkar intervjusituationen och di ockséd resultatet
(Kvale 2008). Vi dr vil medvetna om att det resultat vi har fatt fram i den hér studien i hog
utstrackning dr beroende av olika faktorer, bland andra valet av skolor, vilka elever som ville
stdlla upp, deras bakgrund och av oss sjdlva som forskare och var bakgrund. Trots detta kan
vart resultat sdga en del om just dessa situationer. Tillsammans med och i forhallande till
tidigare forskning pa omradet kan vart resultat forhoppningsvis dven belysa generella monster

och samhallsstrukturer.

Genomforande
Vi valde att genomfora intervjuerna med hjilp av fokusgrupper, det vill sdga att de grupper
som deltog var sammansatta med syftet att diskutera ett visst &mne och dir vi som
intervjuledare har en styrande roll (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wingnerud; 2007).

Eleverna som deltog i studien gick andra aret pa gymnasiet respektive attonde aret i
grundskolan. Valet av skolor och fokusgrupper grundades i att vi ville undersoka elevers
upplevelse och instillning till genusnormer och jamstélldhet i skolan utifran, alder, kon och
milj6. Genom anviandandet av fokusgrupper kunde vi fa igang ett samtal mellan eleverna dér
de kunde stilla fragor till varandra och svara pa en annans elevs pastdende, vilket gjorde att
var roll som intervjuledare blev mindre styrande (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson &
Wingnerud 2007).

Skolorna skiljer sig pa sé sétt att den ena dr en gymnasieskola, alltsa dldre aldrar och den
andra &r en grundskola och ddrmed yngre &ldrar. Utover den skillnaden kommer eleverna fran
olika bakgrunder dir gymnasieeleverna gar pa en skola dir antagning sker genom betyg och
det kravs hoga betyg for att bli antagen till skolan. Skolan &r relativt ”svensk” monokulturell
ddr ménga av eleverna kommer frdn en akademisk bakgrund med social och ekonomisk
trygghet och har svenska som modersmal. Grundskolan ligger i ett méngkulturellt omrade
vilket gor att eleverna pa skolan kommer frén olika bakgrunder och pé skolan finns manga
olika religioner, sprak och ekonomiska och sociala forutsittningar. P4 gymnasieskolan gar
deltagarna i samma klass och p& hogstadieskolan var tva grupper frdn samma klass och en
frén en annan attondeklass.

Intervjuerna utfordes i grupper om fyra till sex elever dir killar intervjuades for sig och
tjiejer for sig. Vi valde att genomfOra intervjuerna i grupp da vi ville utnyttja dynamiken,
samspelet och mojligheten till diskussion och meningsutbyte, ndgot som ofta sker léttare i
grupp 4n vid enskilda intervjuer (Kvale 2008). Vi intervjuade tva grupper pa gymnasieskolan,

en med tjejer och en med killar och pa grundskolan totalt tre grupper, tvd med tjejer och en



med killar. Sammanlagt deltog tjugosex elever i intervjuerna. Elva fran gymnasieskolan och
femton fran grundskolan. Vi upplevde att vi fick ut mer intervjumaterial fran de tva grupperna
pa gymnasieskolan och nér vi fick mgjlighet att intervjua en grupp tjejer till pa grundskolan
tog vi den. Av den anledningen dr det tre grupper frdn grundskolan, men bara tva fran
gymnasieskolan. Det &r inget vi tror paverkar resultatet negativt utan endast nagot som gav
oss mer material att arbeta med.

Vi valde att dela upp grupperna i killar och tjejer da vi upplever att ménga elever i den
alderskategorin eleverna tillhor kinner sig tryggare att utrycka sig mer fritt da dn i blandade
grupper. Att samtala och utrycka sina asikter gillande genus och jamstélldhet kan kinnas
svart och det kan upplevas som ett kinsligt &mne, darfor tyckte vi det var viktigt att forsdka
skapa sd bekvim miljo som mojligt (Hedlin 2010; Esaiasson, Gilljam, Oscarsson &

Wingnerud; 2007).

Etiska overviganden
Intervjudeltagandet byggde helt pé frivillighet och eleverna hade mdjligheten att avbryta sitt
deltagande nér som helst under intervjun.

Da vi haft vir verksamhetsforlagda utbildning pa skolorna hade vi bada kontakter med
skolorna sedan tidigare vilket underléttade rekryteringen av intervjupersoner. Detta ledde
dven till att vi inte framstod som helt obekanta for eleverna vilket kanske underléttade
intervjusituationerna da det eventuellt dr bekvdmare for en intervjuperson om det redan finns
en relation etablerad mellan denne och den som intervjuar (Kvale 2008). Vi tog kontakt med
berorda larare, samtalade med rektorer och informerade eleverna om vad som skulle ske,
innan vi utforde studien sa att alla inblandade visste vad vi ville géra och vad materialet skulle
anviandas till. Vi delade dven ut samtyckesblanketter till alla intervjudeltagarna dér de fick ge
sitt godkédnnande och for de som var under arton ar fick 4ven en malsman underteckna.

Intervjuerna genomfordes under elevernas skoltid och i lokaler pa respektive skola.
Intervjuformen var en halvstrukturerad intervju, vilket innebér att det fanns ett tema och
relevanta fragor och forslag till &mnen att samtala om, men samtidigt gott om utrymme for en
fri diskussion kring &mnet (Kvale 2008).

Intervjuerna varade 1 trettio till sextio minuter, beroende pa grupp. Upplevelsen var att de
yngre eleverna tyckte det var svarare att samtala om @mnet, de blev lite blyga infor situationen
och rastlosa mot slutet av intervjun. Det ledde till att intervjuerna med hogstadieeleverna blev
kortare 4n de med gymnasieeleverna. Alla intervjuerna spelades in eftersom vi da kunde
fokusera helt pa intervjusituationen och samtalen och samtidigt fi nyanserna och tonfallen i

orden dokumenterade i inspelningen (Kvale 2008). Efter intervjuerna transkriberades det



inspelade materialet. Under transkriberingen lyssnade vi pa intervjuerna och skrev ner allt
som sades. Vi uteslot pauser och utfyllnadsord och redigerade och separerade talarna nir
eleverna pratade i munnen pad varandra. Det gjorde vi for att f4 fram ett sa relevant
textmaterial som mdgjligt, men samtidigt kunna ga tillbaka och lyssna pd det inspelade
materialet om vi behovde ldsa av exempelvis nyanserna i samtalen.

Eftersom vi inte vill utelimna négon skola eller de deltagande eleverna har vi valt att byta ut
namnen pa eleverna i resultatdelen. Vi har dven valt att byta ut namnen pa tjejerna till namn
som oftast forknippas med tjejer och namnen pa killarna till namn som oftast forknippas med
killar. Vi kallar skolorna Hogstadieskolan och Gymnasieskolan istillet for respektive skolas
namn. Vi kommer ocks4 att anvénda begreppen “tjej” och “’kille” da vi upplever att deltagarna
definierar sig som “cis-personer”, vilket innebér att individernas juridiska kon, biologiska
kon, konsidentitet och konsuttryck &r linjart och hdnger ihop med normen kring konsrollen”
(RFSL 2015). Dessutom dr termerna “tjej” och “’kille” de ord som eleverna sjilva anvander
nir de beskriver sig sjilva, vilket gor att vi upplever det mest naturligt att anvinda oss av
dessa.

I intervjufrdgorna vi stéllde eleverna valde vi att anvdnda begreppet “konsroll” for att beskriva
de socialt och kulturellt skapade skillnaderna mellan killar och tjejer. I var anvindning av
“konsroller” kommer begreppet vara likstéllt med genusbegreppet och séledes beteckna
samma sak. Vi dr dock medvetna om att begreppet inte dr helt oproblematiskt da det bade
riskerar att forenkla genusdiskurserna och uppritthalla forestdllningen om att det bara finns
tvd kategorier, mén och kvinnor, samt dessutom skapa en alltfor stor koppling mellan en
individs biologiska kon och konsidentitet (Hirdman 2001; Hedlin 2010). Anledningen till att
vi trots detta valde att anvinda konsroll fore genusidentitet var helt enkelt for att det var den
termen vi anvinde i intervjuerna med eleverna. Vi gjorde den bedémningen att eleverna inte
var tillrdckligt bekanta med de i sammanhanget mer korrekta begreppen och att detta saledes
skulle forsvara vara mojligheter att i ta del av deras uppfattningar kring genusidentiteter,
maskulinitetspositioner och femininitetspositioner. Begreppet “konsroller” forefoll istillet
som det mest naturliga valet, da vi bedomde att det ligger ndrmare deras egen begreppssfir

och att de troligtvis sedan tidigare ar bekanta med begreppet.

1.4 Tidigare forskning
Forskningen kring konsroller och kdnsmonster i skolan dr timligen omfattande. Framtriddande
4r exempelvis Elisabeth Ohrn med bland andra Kénsmonster i klassrumsinteraktion. En
observations och intervjustudie av hogstadieelevers ldrarkontakter (1990). Dar undersoker

hon genom observation och intervjuer skillnader i hur pojkar och flickor interagerar med



larare 1 klassrumssituationer. 1 Elevers inflytande i skolan. Om kén, klass och fordndring
(2000) och Kénsmonster i fordndring — en kunskapséversikt om unga i skolan (2002)
behandlar hon med utgangspunkt forskningsfiltet de fordndringar som skett fran gillande
konsroller fran 70-talet fram till tidigt 00-tal. Dessa tva studier ger bade en sammanfattande
overblick pé forskningsldget och en redogorelse for konsroller inom skolan utvecklats och ser
ut idag.

Ohrn ger en bild av en skola med nya kdénsméonster dir flickorna presterar allt bittre,
samtidigt som pojkarna presterar simre an tidigare och i allt hdgre utstrackning framstér som
skolsystemets stora forlorare. Hon menar dock att de nya monstren inte ersitter de tidigare
utan snarare att det skett en forskjutning dir nya krav pa pojkar och flickor har adderats till de
redan befintliga. Att pastd att de fordndrade konsmonsterna i skolan enbart ar till flickors
fordel #r saledes ett forenklat synsitt. Dessutom tycker Ohrn sig se att forskningen pekar pa
stora variationer i konsmonster beroende socioekonomisk miljo och klassbakgrund. Dessutom
4r Ohrn noga med att papeka att de foriindrade kénsmonsterna som uppenbarats kan vara en
orsak av ett forandrat forskningsfilt. De nya teoretiska och metodologiska perspektiv som
forskare anvént sig av under de senaste 20 aren kan bidra till att konsmonstren i skolan enbart
framstar som forindrade (Ohrn 2000; 2002).

Ann-Sofi Holm har i sin studie Relationer i skolan — En studie av femininteter och
maskuliniteter i dr 9 (2008) undersokt hur konsroller konstrueras i skolan. Med utgdngspunkt
i maskulinitetsforskaren Raewyn (tidigare Robert) Connells teorier om “maskulinitet”
studerar hon hur olika normer och forvintningar skapas i skolan for killar respektive tjejer,
vilka ter sig olika beroende pa miljo. I artikeln Vi killar har lite mer vid sidan om” -
maskuliniteter, femininiteter och studieresultat (2005) undersdker hon om konstruktionen av
olika maskulinitets- och femininitetsideal inom skolan kan vara en forklaring till de kande
skillnaderna 1 studieresultat mellan pojkar och flickor. I sina undersokningar har hon anvint
sig av kvalitativa intervjustudier, samt deltagande observationer for att samla in material.
Studien &r bedriven pa tva skolor, en stadsskola och en landsortsskola (Holm 2008).

Holm kommer i sin tvd studier fram till att konstruktionen av maskuliniteter och
femininiteter dr en flytande och rorlig process. Beroende pa kontext, sammanhang och vilka
personer som dr involverade anammar killar och tjejer olika maskulinitets- och
femininitetspositioner. Vilka ideal som é&r efterstrivansviarda for tjejerna och killarna &r
influerade av faktorer som kon, etnicitet och klass, samtidigt som dessa samspelar med
varandra. Det framkommer dven av hennes undersokningar att ldrare pd olika sitt bidrar till
att reproducera dessa konsmonster. Nadgot som framstar som efterstrdvansvérda ideal for saval
killar som tjejer ar att prestera bra i skolan men samtidigt vara lyckosam géllande sociala

relationer. Det foreligger saledes liknande forvantningar pa killar och tjejer och det ar viktigt



att ha en bred repertoar. Dock tycks sévil killar, tjejer, som ldrare virdera egenskaper och
omréden i skolan som traditionellt sétt betraktats som typiskt manliga. Det menar Holm tyder
pa att skolan dr maskulint priaglad i sin utformning (Holm 2008).

I Fanny Ambjornssons studie [ en klass for sig — genus, klass och sexualitet bland
gyvmnasietjejer (2004) undersoker hon hur tva grupper med gymnasietjejers identiteter skapas.
Hon undersoker enbart hur tjejers identiteter skapas. Centralt for studien ar vilka
forvantningar som stélls, hur tjejerna forhaller sig till dessa och vilken konsekvenser det far
for ett skapande av en identitet som ”tjej”. Den ena tjejgruppen gar Barn- och
fritidsprogrammet pd& gymnasiet, samtidigt som den andra gruppen &r tjejer pa
Samhaillsprogrammet. Ambjornsson menar att dessa tva grupper skiljer sig tydligt géllande
exempelvis status, forvantningar och elevernas socioekonomiska miljéer. Precis som Holm
har hon huvudsakligen anvént sig av intervjuer med eleverna och deltagande observation.
Ambjornsson studie bygger pa poststrukturalistiska teorier, med framforallt den amerikanska
filosofen Judith Butler och hennes performativitetsteori i forgrunden. Kategorierna ”Man”
och “kvinna” &r genuspositioner som ar normativt konstruerade utefter en en heterosexuell
matris, dér alla forvéntas vara heterosexuella. Genus ar séledes ndgot som konstrueras och &r
tatt sammankopplat med konstruktionen av heterosexualitet. Ambjornsson antar dven ett
intersektionellt perspektiv da hon menar att for att kunna forstd hur exempelvis ett visst genus
skapas, maste man samtidigt titta pa klass, etnicitet, sexuell ldggning och liknande kategorier
(Ambjornsson 2004).

Det hon visar med sin undersdkning dr att olika kategorier tillsammans skapar olika
femininitetspositioner. Dessa innehar i1 sin tur olika hog status och dr mer eller mindre
efterstrdvansvirda. Det tycks finnas en idealiserad bild av hur man ska vara som tjej och den
betraktas dven som den mest “normala” och naturliga” varianten. Tjejerna som gar
samhéllsprogrammet verkar vara mycket medvetna om hur man ska bete sig som tjej for att
bli accepterad och forefaller ligga ndrmast en femininitetsnorm. Barn- och fritidstjejerna
agerar i motsats mot samhéllstjejerna och beskrivs som hogljudda och vulgédra. Dar menar
Ambjornsson att femininitetsideal &r titt sammankopplade med klass. En viktig faktor som
framkommer ir vikten av att framstd som “lagom mycket” av allt. Oavsett om det giller
sexualitet, sminkning, klddsel, frisprakighet dr det centralt att finna en medelvdg dir man
varken ar for mycket eller for lite. Det framgar i I en klass for sig att det finns en forvintan pa
att man som tjej ska vara sd normal som mojligt for att bli accepterad, samt att normalitet i
hog utstrackning dr kopplat till andra faktorer dn genus sdsom klass, etnicitet och sexuell
laggning (Ambjornsson 2004).

Det har dven bedrivits en del studier som huvudsakligen fokuserat pa killar i skolan. Debbie

Epsteins Boyz’ own Stories: Masculinities and Sexualities in Schools (1997) och Mairtin Mac
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an Ghaills The making of Men: Masculinities, sexualities and schooling (1994) ar tva studier
som fokuserat pa konstruktionen av maskulin identitet i skolan.

Epsteins studie bygger pé intervjuer med homosexuella elever och ldrare som ser tillbaka pé
sin skoltid. Hon menar att sexuella trakasserier och sexism snarare bor ses som heterosexism
da den nistan alltid utgar ifran en heterosexuell norm. De homosexuella pojkar som lyckats
undvika trakasserier och mobbning bist dr de som lyckats ’ddlja” sin homosexualitet genom
att exempelvis framstd som néstan dverdrivet macho. Det var dven vanligt att dessa sjélva
markerat sin forestdllda heterosexualitet genom att kalla andra elever for homofobiska
tillmédlen. Epstein menar att detta kan ses som ett exempel pa att relationen mellan sexualitet
och maskulinitet &r komplex och att sjdlva konstruktionen av en maskulint genus ofta sker
genom ett avgransande mot det feminina, ddr homosexualitet framstar som den mest feminina
maskulinitetspositionen (Epstein 1997).

Mac an Ghaills studier bedrevs under tre ar pa skolor i England. Han fann dér flera olika
maskulinitetspositioner, vilka han kategoriserade i fyra grupper. En grupp bestod av
arbetarpojkar som tog avstand fran allt skolarbete och opponerade sig mot alla auktoriteter pa
skolan. En andra karaktiriserades av arbetarpojkar som i1 motsats lade stor prestige i
skolarbetet och hade planer om akademisk karridar. Den tredje gruppens bestod av
arbetarpojkar som inte strivade efter att tilligna sig hogre akademiska studier, utan som
istéllet sag skolan som ett verktyg for att tillgodo se sig kvaliteter for att snabbt fa ett jobb och
en inkomst. Den sista gruppen bestod av medelklasspojkar som lade stor prestige i att inte
anstrdnga sig i skolan men som samtidigt hade planer pad hogre studier och akademiska
karridrer. De visade i likhet med den fOrsta gruppen 14g respekt for lirarna och skolan som
sddan, da de sdg sig sjdlva som att de klassméssigt stod dver dessa (Mac an Ghaill 1994).

Mac an Ghaill menar att i sin studie att skolorna, om dn omedvetet, var aktiva medskapare
av dessa grupper. Detta blev tydligt i ldrarnas attityder och behandling av dessa. Vissa av
maskulinitetspositionerna tycks beféstas av uppfattningar om vad som ar “riktig” manlighet,
vilket sker genom att dessa distanserar sig fran det forestillt feminina, genom att exempelvis
tydligt ta avstdnd fran studier och uppvisa respektlos attityd gentemot larare (Mac an Ghaill
1994).

Delegationen for jamstélldhet i skolan (DEJA) sammanstiller 1 Flickor och Pojkar i skolan -
hur jamstdllt dr det? (2009) hur jimstéllt det &r mellan killar och tjejer i dagens skola. Stor
fokus ligger bland annat pa konsskillnader géllande studieresultat, trivsel, attityder till
skoldmnen. Samtidigt som det dr en sammanstillning gors det, med utgangspunkt i
forskningen pé omradet, forklara konsskillnaderna. Materialet baserar sig dock huvudsakligen
pa statistisk data i form av betyg, antagningsstatistik och elevenkéter. Studien belyser dven

fordndringar i konsmonstren over tid.
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Studien faststiller att stressen bland savél pojkar som flickor har 6kat i skolan, samt att
flickor &r mer stressade dn pojkar. Framtidsoro och stress over skolprestationer lyfts fram som
tankbara orsaker till detta. Flickor tycks trivas béttre dn pojkar i skolan, men &r samtidigt mer
utsatta for sexuella trakasserier (DEJA 2009).

Pojkar dominerar taltiden i1 klassrummet och far mer uppmairksamhet an flickor av lérare,
samtidigt som flickor tilldelas och accepterar en roll som tyst, duktig och ordningsam. Dessa
skillnader minskar dock och klassrumssituationen dr mer jamstilld dn historiskt sett. Detta
menar de tyder pa en liten forskjutning i de traditionella kdnsmonstren, men fastslar att dessa
fortfarande 1 hog utstrackning lever kvar. Flickor har i genomsnitt drygt 10 % bittre betyg i
skolan dn pojkar, men detta dr ett monster som varit ungefar detsamma sedan 80-talet.

Orsakerna till skillnaderna mellan pojkar och flickor &r inte faststéllda men genusorienterade

forklaring lyfts fram som de mest troliga (DEJA 2009).

1.5 Teoretiska och metodologiska utgingspunkter

I detta avsnitt presenteras det teoretiska ramverk som vi kommer anvinda oss av for att

analysera intervjumaterialet och besvara vara fragestillningar.

Genus, maskuliniteter och femininiteter

Begreppet genus borjade anvéndas i svenskan under 80-talet for att beskriva de sociala och
kulturella skillnaderna mellan kénen (Hirdman 2001). Man kan séga att genus betecknar det
som tar vid dir de biologiska skillnaderna mellan mén och kvinnor slutar. Det finns
biologiska skillnader mellan mén och kvinnor men dessa ér av underordnad betydelse nér det
kommer till att forklara skillnader i beteenden, roller och forviantningar som forknippas med
respektive grupp. Begreppet genus har gjort det mgjligt att ett en hdgre utstrackning tala om
manligt respektive kvinnligt utan att for den delen referera till det biologiska (Ambjérnsson
2004). Genom att sirskilja det biologiska fran det sociala och kulturella framtridder en
maktordning som gynnar man och forfordelar kvinnor och som inte &r av naturen given utan
socialt konstruerad. Enligt Butler vilken Ambjornsson (2004) refererar till bestimmer inte det
biologiska konet en individs identitet utan det gor de egenskaper och handling som tillskrivs
respektive kon. En individs agerande &r saledes inte en bestimd orsak av individens kon, utan
snarare skapas en individ genusidentitet genom séttet man handlar. Identiteten kan ses som en
effekt av hur man agerar (Ambjornsson 2004).

Maskulinitetsforskaren R. W Connell (f.1944.) utgdr ifrdn en liknande teori dér
forestillningen om genus betecknar det som tar vid dér det biologiskt feminina respektive

maskulina slutar. Det dr dock av vikt att poéngtera att samtidigt som Connell ser genus som
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en social praktik refererar denna alltid till det kroppsliga. Connell anvidnder termerna
maskuliniteter och femininiteter vilka kan forklaras som genuspositioner eller ndgot forenklat,
maskulina respektive feminina genuspositioner. Maskulinitet och femininitet kan ses som
produkter av att det finns en fOrestidllning om tvé biologiska genus och en essentiell
manlighet/kvinnlighet och de handlingar som utfors bor snarare ses som att de refererar till
den manliga kroppen respektive kvinnliga kroppen dn som deterministiskt bestimda orsaker
av den. Forestillningen om maskulinitet och femininitet bygger i hog utstrickning pa den
socialt forestdllda dikotomin om det manliga och det kvinnliga som ett motsatspar dir det
maskulina har en Overordnad, hegemonisk position och det feminina en underordnad.
Beteendemonstren syftar till att uppritthalla en viss konsmaktsordning dér maskulinitet
gynnas. Maskulinitets- och femininitetsforskningen syftar mycket till att problematisera dessa

forestillningar (Connell 2008).

Den andre

Det forefaller vara en vanlig foreteelse att vi ménniskor kategoriskt delar in personer i
grupper. Vi ar tydliga med att definiera den egna gruppen, inne-gruppen, och soka tillhorighet
i den, samtidigt som vi distanserar oss frdn grupper med andra ménniskor som da utgor ute-
grupperna. Att tillhora och identifiera sig med en grupp tycks vara en central bestandsdel i
skapandet av den egna identiteten. Genom att utskilja ute-grupperna som avvikande och
fraimmande, allt som inne-gruppen inte ar, framtrdder det som karaktériserar den egna inne-
gruppen. Det dr i den processen som den egna gruppens och dess medlemmars identitet
konstitueras (Paechter 1998).

Edward Said (2000) menar att foreteelsen att kategorisera ménniskor i tva grupper, ett vi
och ett dem, framforallt karaktiriseras av en ojamn maktbalans mellan dessa. Inne-gruppen ar
de som sitter agendan och ser sig sjdlva som den enda gruppen som dr av betydelse. Dess
medlemmar utgor ett subjekt medan ute-gruppens medlemmar betraktas genom en sorts
objektifierande som avvikande, annorlunda, som den andre i1 forhallande till det egna
subjektet. Inne-gruppen har makten att definiera vem som utgdér den andre och vad som
utmirker denne. Vem som helt kan inte ndr som helst inta rollen som subjekt och alla &r inte
vialkomna i inne-gruppen. Avgorande for detta 4r vem/vilka det dr som utgdr normen och
sdledes innehar en hegemonisk maktposition och detta dr beroende pa kontext och diskurs
(Said 2000).

Kvinnor har genom historien haft en position som den andre gentemot mannen som da
utgjort normen och subjektet (Connell 1996). Detta har synliggjorts genom alltifrén

arbetsmarknader och utbildningssystem som exkluderat kvinnor, till rostritt som endast varit
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forbehéllen mén och dagens loneskillnader mellan mén och kvinnor. Kvinnans underordnade
position gentemot mannen dr dven tydlig i det dagliga spraket dir en exempelvis talar om
”fotboll” ndr man beskriver det manliga utovandet av sporten och motsvarande ”damfotboll”
ndr man talar om det kvinnliga (Hedlin 2010). Man och kvinna har genom den vésterldndska
filosofin setts som tvd motsatspar med mannen som norm och kvinnan som avvikande
(Young 1990). Vissa specifika egenskaper har historiskt sett tillskrivits mén och andra
tillskrivits kvinnor, dir de typiskt manliga dr de som virdesatts hogst. Exempelvis har
fornuftet tillskrivits mannen samtidigt som kénslan tillskrivits kvinnan och dér den forsta ar
setts som den atravirda. I var vésterldndska diskurs dér allting beskrivits som antingen det
ena eller den andra” &r det en del av sjidlva essensen av att vara man att ar fornuftig,
intellektuell och aktiv i samhillet. Som kvinna motsvarande att man dr kdnslosam, bryr sig
om sin kropp och sitt utseende och ar passivt vintande hemma. Dessa egenskaper har genom
historien beskrivits som essentiella och alltsd av naturen givna vilket har gjort att exempelvis
fornuftiga kvinnor har setts som en omdjlighet. Detta har bidragit till att skapa en diskurs dér
min ses som normen, subjektet, och kvinnor som den avvikande, andre. Viktigt att poéngtera
i sammanhanget &r att maktasymmetrin och inne- och ute-grupperna &r si pass
institutionaliserade och tas s& mycket for givet att varken subjektet eller den andre
nddviandigtvis reflekterar kring forhéllandena. Sévil for den dominerande gruppen som for
den dominerade kan detta vara begransande (Paechter 1998; Said 2000).

Rollerna subjekt och den andre dr dock inte helt givna och fastlasta utan bor snarare ses som
rorliga och beroende pé kontext och sammanhang. Exempelvis kan en svart, homosexuell
arbetarklassman utgora normen i forhallandet till en kvinna som dér blir den andre, men
samma man kan i relation till en vit heterosexuell man med medelklassbakgrund istillet vara
den andre. Man kan saledes vara bade subjekt och den andre pad samma géng. Etnicitet, kon,
religion, funktionsnedséttning osv. ér faktorer som spelar in i konstruerandet av subjekt och

den andre (Said 2000).

Den manliga blicken
Ett sammanhang dir relationen mellan subjekt och den andre extra synlig dr ndr man studerar
hur The Gaze, blicken, anvinds. Blicken ar det sétt som subjektet iakttar, beddmer och
objektifierar den andre pa. Den fungerar kuvande och kontrollerande och é&r ett uttryck for
subjektet maktdominans oOver den andre. Blicken fyller en viktig funktion i savél
konstruktionen som upprétthallandet av maktasymmetrin mellan subjektet och den andre da
den fungerar disciplinerande och begrinsande for den som blir foremal for den (Berger 1972;

Paechter 1998).
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Blicken dr kanske mest pataglig i férhallandet mellan mannen som subjekt och kvinnan som
den andre och kan i de fallen beskrivas som den manliga blicken. Genom att min betraktar
kvinnor med en blick som dr sexualiserad och domande, reducerar de kvinnor till objekt.
Detta leder till att kvinnan kdnner sig iakttagen, kontrollerad och behover anpassa sitt
beteende efter en manlig forvantning pa hur hon ska upptridda, se ut och fora sig. Blicken
behover inte framtrida i formen inte att en man bokstavligt talat tittar pa en kvinna och domer
henne, utan kan precis lika vara en potentiell, mojlig blick. Den kan lika girna anta formen av
en kinsla dir enbart vetskapen om att man ndr som helst kan bli iakttagen och bedémd &r
tillracklig for att denne ska anpassa sitt beteende. Man kan dra jamforelsen till en anstélld pa
en arbetsplats ddr denne vet att i vilket dgonblick som helst kan chefen komma in och
kontrollera att det arbete chefen forvantar sig att den anstéllda ska utféra. Man vet inte nér
eller hur, men likvdl tvingas man anpassa sitt beteende efter de krav den potenticlla
Overvakaren har pa dig. Den manliga blicken &r séledes de flesta situationer direkt eller latent
riktad mot kvinnor och verkar kontrollerande, 6vervakande och begrinsande for den som den

ar riktad mot (Paechter 1998).

Sammanfattning
Genus betecknar det sociala konen och olika genusidentiteter skapas genom forestéllningar
om det forvantat manliga respektive kvinnliga. Maskuliniteter och femininiteter skapas utifran
forestillningen om hur en ska vara som man respektive kvinna. Det finns en maktrelation
mellan dessa genuspositioner dir mannen intar en 6verordnad position. Kvinnans position blir
underordnad och ddrmed andrefierad i1 forhallandet till mannen som utgér normen. Ett sitt
som den ojamlika maktordningen befésts och reproduceras dr genom den manliga blicken.
Den manliga blicken domer och kontrollerar, vilket gor att den andre anpassar sitt beteende

efter en manlig forvintning.

2. Resultat

I detta avsnitt kommer vi presentera vart insamlade intervjumaterial. Vi har valt att dela in
detta under étta olika rubriker. Var och ett av dessa behandlar olika teman vi fann
aterkommande i samtalen med eleverna. Intervjumaterialet kommer att analyseras igenom

vart teoretiska ramverk, samt i anknytning till relevant forskning pa omrédet.

”Haller man sig innanfor boxen ér vil dom flesta nojda”
Eleverna pa bada skolorna uttrycker att genuspositioner finns, men nir de far en direkt fraga

kring huruvida dessa paverkar dem beskrivs konsmonstren som nagonting som varken &r
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positivt eller negativt och som ndgonting som bara “finns diar”. Det tyder pa en
institutionalisering av genusnormer, dir mén ses pé ett visst sitt och kvinnor pa ett annat
géllande deras olika fysiska och psykiska uppenbarelser (Hirdman 2008). Genusnormerna ar
sd pass befdsta och sd pass accepterade i elevernas vardag och de upplever att det enda
alternativet de har for att passa in och undvika utstotthet &r att forhélla sig till de rddande

strukturerna.

Joel: Jag tycker inte det finns nagot syfte med det s&, men jag tycker att det liksom é&r sa,
som jag har sett det nu tycker inte jag att det dr negativt att det finns liksom olika roller
medan det gor ingenting positivt heller. Det bara finns dér och har alltid gjort det.

Oscar: Men héller man sig innanfor boxen sé &r vél dom flesta ndjda med det.

Killarna pa gymnasiet diskuterar genuspositioner utifrdn att maskulinitets- och
femininitetsnormer dr som boxar som en ska halla sig inom. Samtidigt som de inte ser nagot
specifikt syfte med att de olika rollerna existerar dr det &nda viktigt att hélla sig innanfor
boxens ramar. Dessa olika boxar innehéller da de traditionellt typiskt manliga och typiskt
kvinnliga attributen och intressena.

Tjejerna pd gymnasiet ser dven de hur skillnader existerar men for dem verkar det, vid en

forsta anblick, inte vara ndgonting som behover fordndras.

Tina: Alltsé jag mérker typ inte ndgot negativt utav att liksom killarna, att det ar olika att
dom bryr sig, typ mer om pengar dn hur du ser ut och sdhir och vi bryr oss mer om
utseendet. Det &r ju inte sé att jag hade velat byta liksom

Anja: Nej nej!

Therese: Det hade inte jag haft rdd med!

De traditionella genusmdnstren syns tydligt i gymnasietjejernas samtal. De medger att det &r
olika mellan killarna och tjejerna men de skulle absolut inte vilja byta ut sitt intresse for
utseende mot att behova skaffa pengar. Enligt de traditionella monstren ses mannen som den
aktiva forsorjaren och kvinnan som den passiva skonheten (Paechter 1998; Hirdman 2001).
Eleverna beskriver ocksé att de inte upplever att de paverkas av genusnormer i nagon storre
utstrackning. Det kan tyda pd att eleverna dr s pass vana vid hur det dr, att de olika
genuspositionerna upplevs som institutionaliserade och att det har skett en normalisering av

dessa som gor att de vid en forsta anblick inte reflekterar kring dessa.
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Samira: Nej vissa killar tycker att det ar jattefult nér tjejer har mjukis och sa men jag bryr
mig inte. Jag tar pd mig det 4ndd. Dom sdger att tjejer ska vara fixade jag har pd mig

mjukis dnda.

En tjej pd hogstadieskolan forklarar sin uppfattning om huruvida hon dr paverkad av
genusnormer. Anmérkningsvért i det har citatet dr hur hon kopplar genusnormer endast till
yttre attribut, si som klider och att vara “fixad” som tjej. Aven nir killarna pa
hogstadieskolan diskuterar hur genusnormer paverkar dem kommer de in pé hur skillnaderna
ligger i tjejers intresse for utseende och dven hur killar forvintas gilla sport. Men inte heller
hogstadiekillarna kdnner sig speciellt paverkade av de olika rollerna. Anmérkningsvért dr hur
de vid forsta anblick inte kopplar forvintade genuspositioner till annat dn intressen och
utseende.

Att eleverna i det hér skedet av samtalen inte upplever positionerna som problematiska blir
intressant i forhallande till att eleverna i andra skeden av vara samtal beskriver skillnader som

gér att tolka som just problematiska.

”Alla ska behandlas lika, men det fir inte gi till ga till 6verdrift”
Nir vi stillde fragan till eleverna om de upplevde deras skolmiljo som jamstdlld fick liknande
svar 1 fran de flesta eleverna i alla utom en intervjugrupp. Deras bild ar att skolmiljon i hog
utstrackning ar jamstalld.

Gymnasiekillarna var tydliga med att papeka att det inte gjordes nagra skillnader mellan
tjejer och killar, samt att alla oavsett konstillhorighet fick samma maojligheter att gora sin rost
hord, atminstone inte i deras klass. Oscar menade forvisso att han upplevde att killarna kanske
fick lite skarpare tillsdgelser ibland, men att det var vanligare nidr en var yngre. Samtliga
gymnasiekillar uttrycker att jamstélldhet forvisso dr en viktig frdga, men tycks dven vara av
den asikten att det inte dr sd angeldget att diskutera detta i just i deras skola da det ju redan
rader jamstdllda forhallanden dar.

Intressant &r att samtidigt som killarna pa gymnasiet ser det som en sjédlvklarhet att vara for
jamstélldhet dr de noga med att podngtera att de inte &r bekvdma med att kalla sig for
feminister. De kopplar begreppet “feminist” till Feministiskt initiativ och vénsterpolitik, vilket
tycks vara forknippat med negativa konnotationer. Dar star Oscar for undantagen da han inte

har négra problem med att kalla sig feminist, dock med visst forbehall:

Oscar: N4, men jag skulle kalla mig feminist. Och att va feminist for mig &r bara att

kvinnor och mén ska ha lika rattigheter. Det &r ndgonting jag skulle kunna kalla mig
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om frdgade mig. Sen si &r det ju inte sa att det 4r négot jag anvinder nér jag ska

beskriva mig sjdlv som person. Vissa har ju det som kanske identitetsskapande.

Uttalandet kan tolkas som att Oscar tycker det dr okej att vara feminist till en viss grad, men
om man gor det till sin identitet blir det for extremt. Risken finns da att det sammankopplas
med de negativa associationerna de andra killarna beskriver.

Gymnasietjejerna anser i likhet med killarna att skolmiljon ar jamstélld, men upplever
skolidrotten som ett undantag. Pa skolidrotten behandlas killarna och tjejerna olika och det
stdlls skilda forvantningar pa dem. Vi kommer aterkomma till idrottsimnet senare 1 ett separat
kapitel och dér diskutera detta mer ingaende. Forutom idrotten dr de enda konkreta exemplen
pa ojamlikheter de sjdlva formulerar det faktum att mén och kvinnor fér olika 16n fér samma
arbete, men att det samtidigt inte dr ndgot de sjélva har egna erfarenheter av. Tvirtemot lyfter
en av tjejerna fram bloggvérlden som en bransch dér kvinnor faktiskt tjinar mer pengar én
min. Rent generellt menar de att mén och kvinnor har samma magjligheter i samhéllet och inte
minst 1 skolan, vilket de dven framstiller som ett bevis for att det faktiskt rader jimstéllda
forhéllanden mellan grupperna. Jimstilldhet beskrivs dven hos tjejgruppen som nagot viktigt,
atminstone sa lange det inte gar till overdrift. Dar lyfts krav pa inférandet det kdnsneutrala
pronomenet hen” och kvoteringar kring fordldraledighet fram som exempel pa omrdden dir
jamstilldheten har gatt for langt. I likhet med gymnasiekillarna dras kopplingar fran
jamstélldhet till feminism och Feministiskt initiativ. Precis som i fallet med killarna &r alla &r
for jamstilldhet men bara en av dem vill kalla sig feminist.

Savil bada tjejgrupperna som killgruppen pa hogstadiet anser att jamstélldhet dr mycket
viktigt men tenderar att blanda ihop begreppet med jamlikhet. Detta blir tydligt da de lyfter
fram vikten av att ingen ska behandlas olika pa grund av faktorer som religion, etnicitet och
kultur i lika stor utstrackning som de talar om vikten att behandla killar och tjejer lika. Hedlin
(2010) menar att begreppet jamstilldhet ofta forvixlas med begreppet jimlikhet. Skillnaden
dem emellan &r att jdmlikhet asyftar likvirdiga villkor mellan fler grupper, medan
jamstilldhet dr sndvare och géller forhdllandena mellan méin och kvinnor (Hedlin 2010). Da
hogstadieskolan skolan dr beldgen i ett mangkulturellt omrdde med stor variation gillande
etniciteter, religioner och kulturer kan man att anta att detta dven satt sin prigel pd hur man
diskuterar alla elevers rdtt till lika villkor. Det dr mdjligt att skolan prioriterat den mer
overgripande jamlikhetsdiskursen pé bekostnad av diskussioner om jamstélldhet mellan killar
och tjejer. Detta skulle i sddana fall kunna vara en forklaring till att hogstadieeleverna direkt
kopplar jamstilldhet till jamlikhet.

Feminism eller Feministiskt initiativ ndmndes aldrig bland hogstadieeleverna.

Gymnasieeleverna dr mer benédgna att gora politik och ideologi av jamstélldhetsdiskursen dn
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eleverna pa hogstadiet som mer tycks se jimstélldhet som en vardefrdga. Att det partipolitiska
intresset och medvetenheten &r storre pd gymnasiet an hogstadiet dr en tinkbar forklaring till
den skillnaden.

En av tjejgrupperna pé hogstadiet stack ut fran de andra grupperna d& de tvértemot inte
upplevde skolmiljon som jamstilld. Trots detta menade de dock att det inte var nagot en
tankte s& mycket pa, utan att en vant sig.

Hedlin (2010) menar att allménna jamstélldhetsdebatten ofta forenklas och forminskas till
att handla om exempelvis “lika 16ner mellan méin och kvinnor” och att “alla ska behandlas
lika”. Hon menar att det jamstdlldhet egentligen handlar om &r makt och att verklig
jamstilldhet forst nagon nér mén och kvinnor har samma mdjligheter att n den. Det som ofta
gloms bort i den mer vardagliga diskussionen om jamstédlldhet 4ar att det finns en
konsmaktsordning som gynnar mén och missgynnar kvinnor. For att kunna tala om vad
jamstélldhet egentligen 4r maste man ta hinsyn till dessa strukturer (Hedlin 2010).
Gymnasietjejernas, och i viss man dven gymnasiekillarnas, upplevelse av deras skolmiljo som
jamstélld tycks vara grundad pa den mer vardagliga anvindning av begreppet, dir strukturella
ojamlikheter mellan killar och tjejer inte alltid tas med i beaktande. Att strukturella
ojamlikheter dock existerar i deras skolmiljo framkommer mer eller mindre explicit av

intervjuerna med eleverna och dessa kommer vi att fokusera pa i de kommande avsnitten.

”Elva killar liter som nitton tjejer”
Killarna pa gymnasiet upplevde att talutrymmet i klassrummet var relativt jimt fordelat
mellan tjejerna och killarna, samt att de tvd grupperna tog ungefar lika mycket plats. Det
forekom dock vissa oenigheter inom gruppen om hur det faktiskt forholl sig, samt vad detta

kunde bero pa. Pa fragan om vad som ar typiskt killigt/ typiskt tjejigt synliggors detta.

Oscar: Och sen sa tycker jag att generellt sett genom skolgdngen har det vart sa att...
alltsa det ar klassiskt att killar &r mer hogljudda &n tjejer.

Joel: Det haller jag inte med om

Oscar: Det ér ju oftast s& att det ar mer killar skulle jag sidga ndstan som ricker upp
handen, rent historiskt sett.

Joel: Jag tycker mer att det &r si att man forvintar sig mer att killarna ska vara mer
hogljudda &n vad tjejerna ar och darfor ser man varje géng det dr en kille som pratar

hogljutt sé tinker man mer pa det &n om en tjej gor det.
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Aven fast de till synes ir oense om huruvida killar faktiskt ir mer hdgljudda och upptar mer

talutrymme &n tjejer, sé tycks de vara ense om att det finns en forvéntan pé att killar ska ta
mer plats.
En av killarna, David, lyfter fram det faktum att det ar farre killar 4n tjejer (11 respektive 19)
som en forklaring till att talutrymmet &r sa jamt fordelat mellan konen. Om det hade varit fler
killar &n tjejer 1 klassen tror han varken att tjejerna hade tagit eller knappt fatt ndgon plats alls.
Sa som det ar nu tidnker han inte pa att tjejerna nistan dr dubbel s& ménga som killarna, utan
menar att elva killar later som nitton tjejer.

Killarna verkar mena att det finns olika forvéntningar pa killar och tjejer gillande hur en ska

bete sig i klassrummet. Utdraget nedan illustrerar detta:

Moa: Har tjejer andra forvéntningar pé sig én killar?

Oscar: Jag tycker det kdnns som att tjejerna alltsd har pa nat sétt en grej att dom ska va
lite mer stillasittande och lite mer tysta. Alltsa det &r ju sant man har med sig sen man &r
liten, men det dr som sagt sa att det suddas ut mer ju dldre man blir, i alla fall nu nir
man gétt gymnasiet typ. Men genom hela skolgangen har det ju vart lite sa att tjejerna
har vart dom vart duktigare i tidigt 4lder och suttit ner med sin mattebok och gjort talen,
medan man sjélv kanske dampat.

Joel: Vad jag tycker jag har mérkt just nu &r att, alltsa, inte alla tjejer men manga av
tjejerna dr lite rddda for att liksom svara ndr dom far en fraga for dom, dven fast dom
skulle kunna svaret men medan killar lite mer svarar sen har dom fel och sd okej det

gOr inte s mycket” medan tjejer inte ens svarar i den situationen.

Forviantningen pa att tjejer ska vara tysta, duktiga och forsiktiga lyfts fram av killarna
samtidigt som de podngterar att monstret var tydligare nér de var yngre. Radslan for att svara
fel, att gora bort sig infor klassen tycks vara en kopplat till en forestillning om en feminin
genusposition, samtidigt som killarna 1 hogre utstrackning tar for sig, svarar impulsivt och ar
mer risktagande. En forklaring till detta kan vara att dessa beteenden é&r starkt forknippade
med ett traditionellt maskulinitetsideal (Connell 1996; Paechter 1998).

Intressant dr att gymnasietjejerna inte haller med om killarnas upplevelse att tjejerna tar
mindre plats @n killarna utan lyfter snarare fram en bild av klassrummet som jaimnt fordelat

mellan konen.

Anja: I klassrummet ar det ju inte sa stora skillnader. Jag tycker bade att killar och tjejer
hors lika mycket typ, det &r ju typ sa.
Stina: Det dr ocksa lite mer ndr man var mindre att killar var véldigt stokiga och tjejerna

mest satt och kollade pa.
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Anja: Ja fast s dr det ju inte alls ldngre. Alla pratar ju och stéller ju typ lika manga

frdgor och sa.

Den sammantagna bilden utifran de tva grupperna ar att det forvisso finns vissa skillnader i
forvantningar pa hur tjejer och killar ska bete sig men att dessa var mer framtrddande i
grundskolan. Monstren lever dock i viss utstrickning fortfarande kvar klassrummet, nagot
som atminstone killarna vill gora gillande.

Tjejernas upplevelse av ett jamstéllt klassrum, som dven Overensstimde med ndgra av
killarnas, motsdger sig dock den viletablerade forestillningen om killar som dominanta,
aktiva och hogljudda, respektive tjejer som tysta forsiktiga och passiva i
klassrumssammanhang. Detta behdver dock inte vara sa anméarkningsvért. Studier har forvisso
visat pa att killar upptar mer talutrymme an tjejer i klassrummet och att den faktiska
fordelningen ar ungefar 2/3 i1 Overvikt for killar, men denna snedfordelning kan likval
upplevas som jamnt fordelat da killar historiskt sett forvéntats tala mer sa elever och larare
uppmédrksammar inte alltid hur det faktiskt forhaller sig (Wernersson 1988). Om tjejerna far
ndgot mer utrymme dn vad en dr van vid dr det mgjligt att det leder till att klassrummet
upplevs som jamstillt fast killarna likvél fortfarande dominerar nidgot. Forvintningarna pa att
pojkar ska horas mer dr sa pass institutionaliserad att skillnader som inte &r alltfor drastiska
helt enkelt inte uppméarksammas.

En annan och rent intuitivt kanske mer rimlig forklaring dr att klassrummet faktiskt ar
forhéllandevis jamstdllt och att tjejernas upplevelse Overensstimmer med de faktiska
forhéllandena. I en studie av Staberg som aterges i Ohrn (2002) undersoks vilka elever som
fér flest fragor fran larare, fragar, samt kommenterar mest i klassrummet, kan en se en tendens
att socioekonomiska faktorer har viss paverkan. Flickor med hogutbildade foréldrar tenderar
att fi och ta lika mycket talutrymme som pojkar, samtidigt som flickor med lagutbildade
fordldrar forefaller tystare och mindre aktiva i klassrumssituationer. Monstret blir dessutom
starkare 1 grundskolan sista &r. Anmédrkningsvért dr att samma tendens inte géller for pojkar
med lagutbildade forildrar (Ohrn 2002).

Gymnasieskolan som varit foremal for var undersdkning har véldigt hog andel elever med
akademikerforéldrar, vilket sdledes kan innebédra att en hog andel av tjejerna tillhor den
gruppen av tjejer i skolan som beskrivs som mer framtrddande och aktiva. Det skulle i sddana

fall vara en mojlig forklaring till att klassrummet faktiskt ar jamstéllt.
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”Tjejer dr smartare dn killar”

Hogstadietjejernas upplevelse av klassrummet skiljde sig mycket fran gymnasietjejernas.
Killarna beskrevs som mer hogljudda én tjejerna, tog dvervigande mest uppméarksamhet fran
lararna och var klart mer aktiva nédr det kom till att svara pa ldrarens fragor. Killarna pa
hogstadiet var ganska fiordiga géllande skillnaderna i klassrummet, pekade inte pd nagra
storre skillnader i beteenden men menade att tjejerna nog var lite tystare och forsiktigare dn
killarna.

En annan aspekt som blev synlig var att ldrarna har olika forvintningar pé tjejer och killar i
skolan. Tjejerna upplevde att ldrarna forvintade sig att tjejerna 1ag pa en hogre kunskapsniva
an killarna och saledes forvintades vara mer sjdlvgéende, samtidigt prioriterade ldrarna att

hjilpa killarna som generellt ansigs svagare och i behov av mer hjélp.

Petra: Jag tycker det kan vara s eller det ar alltid s att tjejer &r lite smartare &n killar.
Och det kan jag tycka &r lite jobbigt, nér ldrare pastar och séger att tjejer dr smartare.
For att da tar dom for givet att ’ja men det klarar du liksom” nér man sjélv kdnner att
”nej jag fattar inte”. Det kan jag tycka ar jobbigt, det dr en press.

Amanda: Det kan ju vara si att tjejer forvantas vara duktiga och s& hér och vissa killar
lite mindre duktiga, men det finns ju duktiga killar ocksa. Men att tjejerna, dom som &r
duktiga kanske inte far den hjidlpen dom behover utan dom som &r mindre duktiga
kanske far mer hjdlp. Men dom lite duktigare ocksa behdver hjélp och dé fokuseras det
mer pé andra liksom. D4 kan det vara sd med tjejer och killar att tjejerna far lite mindre
hjilp an killarna.

Petra: Det var en larare som sa att generellt ar tjejer smartare &n killar, det kan jag tycka
dr jobbigt med tanke pa att tjejer har den saken att dom ska va smartare generellt. Och
da blir det sa att alla méste uppné det dir kravet. Jag kénner mer som att det ar ett krav.
Krav for tjejer d& &n for killar. Killar dom ér ju lite stokigare, men jag tycker inte killar

har det kravet. Killar 4r ju smarta ocksé men ja.

Citaten ovan ir utdrag fran en av intervjuerna med hogstadietjejerna. De upplevde att ldrarnas
forvantningar pa dem som “smartare” dn killarna bade skapar en press som kan vara svér att
leva upp till, men dven berdvar dem tid och hjilp fran ldrarna. Paechter (1998) beskriver att
en vanligt forekommande femininitetsposition 4r den dir tjejer fOrvdntas vara just
sjalvgéende, duktiga och osjdlviska i skolan. Killar & sin sida positionerar sig i motsats till
denna som dumma och sjilviska. Det dr dven pé sin plats att tilligga att monstret 4r som mest
framtradande i1 grundskolans tidigare aldrar. Paechter (2008) menar vidare att dessa tva
genuspositioner skapar en struktur dér killarna pa bekostnad av tjejerna liagger beslag pa

skolan resurser (i form av ldrartid, material, utformandet av lektionsuppligget, etc.).
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Strukturen legitimeras ofta med att aberopa tjejernas hogre mognadsgrad jamfort med killarna
och att tjejerna ar duktigare dn pojkarna. Flickorna framstér dock som de stora forlorarna.

Weiner m. fl. (1997) menar att killarnas simre skolprestationer i praktiken ses som nagot
det méste kompenseras for. Fokus fran ldrarna ldggs pa att de mer lagpresterande killarna ska
“komma ikapp”. Detta sker pd bekostnad av tjejerna som i kraft av att vara mer
hogpresterande fér klara sig sjdlva. Anmarkningsvart dr att monstret dir tjejer presterar battre
an killar &r ett fenomen som endast stricker sig drygt 30 ar tillbaka i tiden. Innan dess da
rollerna var ombytta diskuterande en inte tjejernas sdmre prestationer relativt killarnas i
termer av att vara pd bekostnad av killarnas hogre prestationer. Da forklarade en skillnaderna
med att hdnvisa till biologiska faktorer som var av naturen givna och dérav inget en borde
kompensera for (Wiener m. fl. 1997). Det ger viss tyngd at pastdendet att killarna sévil nu
som historiskt sett utgjort normen i skolan och tjejerna den andre. Tjejernas genusposition méa
ha fordndrats men deras behov och intressen har fortfarande i viss utstrickning en sekundir
roll i dagens skola.

Intressant dr dven hur intervjugrupperna pa hogstadiet lyfter fram de killar som bryter
monstret genom att vara sjdlvgaende och prestera bra i skolan pa ett liknande sétt som tjejerna
forvéntas vara.

Dessa lyfts fram som positiva undantag och tycks fa mycket uppmérksamhet och berém av

savil andra elever som larare.

Petra: Ja killar kan ju ocksa vara smarta, haha.

Fatima: Ja, Amir. Han fick typ A pa allt.
Amanda: Ja han far lite press pé att han ska va kirurg och doktor och sént.
Amina: Alla ldrare typ tror pa honom.

Amanda: Alla forvéntar sig, alla vet typ att han har A och sant. Vildigt manga A.

Gymnasietjejen Anja ger en liknande skildring:

Anja: Men séhir typ dé nér vi var yngre da var att tjejer skulle va béttre i skolan och
sd. Och da ifall det var en kille som var bra i skolan eller helt okej, medelmatta tjej

typ, da blev ju den sdhér, alla lararna bara “vilken smartis”.

De duktigare killarna framstar som de stora vinnarna jimfort med de duktiga tjejerna. Vi
lyfte tidigare fram att tjejerna uttryckte att forvintningarna pa att som tjej vara hdgpresterande
och sjilvgdende dven skapar en press som kan vara svér att leva upp till. De tjejer som inte

moter de generella krav som stélls frdn ldrare framstdr som de kanske storsta forlorarna i
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klassrummet. Problemet tas exempelvis upp i en av tjejgrupperna pa hogstadiet. De tycks
mena att en som kan tjej kan ha lattare att fi ett bra betyg, men dven att det kan skapa

ytterligare en press pa hur man ska vara i skolan som tje;j.

Jonatan: tycker ni det finns ndgonting bra med att det finns skillnader? att det finns vissa
roller som tjejer forvéintas ha och som killar forvéntas ha?

Aylin: Mm, att tjejer far bra betyg och sé i skolan.

Jonatan: Bara for att man ar tjej da?

Aylin: Mm

Samira: Men det &r ju inte bra, for d4 kanske man inte far dom betygen folk tror att man
ska fa. Och da blir det lite skimmigt och pinsamt.

Jonatan: Menar du att man har ndgonting att leva upp till?

Samira: Ja, folk tror att eftersom hon &r tjej s& kommer hon f& A i1 det hir och det hir

och sen sé kanske man inte far det och dé tror folk typ att man &r efterbliven eller nat.

Pa hogstadiet verkar killarna inte i samma utstrdckning ha kravet pd sig att prestera bra i
skolan och en lagpresterande kille riskerar inte att bli domd pa samma sétt som en
lagpresterande tjej.

Gymnasieelevernas upplevelser skiljer sig en del frdn hogstadieelevernas. Dér tycks pressen
pa att prestera bra i skolan och ha hdga betyg vara ungefir lika stor pa bade tjejer och killar.
Att vara hogpresterande dr dven ett efterstrivansvirt ideal for sdvil de femininitets- som
maskulinitetsidealen som framtridder pa skolan. P4 fragan om vilka forviantningar som de
upplever stills pa tjejer respektive killar var just skolprestationer bland det forsta som kom péa
tal.

Stina: I varan klass dr det ju prestationer i skolan typ betyg. Vi har ganska hog
standard 1 klassen. I varan klass sé &r ju ett C-D typ en katastrof och i andra klasser sé
ar det liksom jéttebra. Och det dr ju inte jattedaligt men vi har byggd upp det hér. Alla
ar valdigt duktiga och vi har en hog snittniva s& man kinner ju hela tiden en stor press
pa sig

Anja: Mm och det 4r samma for bade killar och tjejer.

Stina: Aa dér &r det ju néstan som en tdvling

Annie: Men jag tror ocksa att det kdnns som om killarna vill inte att vi ska va béttre.
Dom vill ligga pa var nivé och inte va under. Jag tror det 4r nat dom bygger upp sjilva
Anja: Man borjar mérka pé killarna i véran klass att dom vill mycket mer &n i ettan.
For dom har séhir... jag tror dom paverkas mycket av att alla vill g& typ Handels i
Stockholm eller Handels i Goteborg och da ba: ”Okej, va méste jag gora?”. Att det blir
som en trend typ att alla vill g dér for att alla vill ha mycket pengar typ. Det dr ju dir
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det kommer ifrdn och det kidnns som att det dr vildigt jobbigt for dom nu, samtidigt

som vi dr vildigt mycket lugnare med sént typ.

Killarna pa gymnasiet ger dven dem en bild av att det finns en pluggmentalitet i klassen och
att bra betyg dr nagot efterstravansvirt, men upplever dnda att betygspressen dr mycket

tydligare bland tjejerna.

Oscar: sen kinns det ocksd som att det finns en annan attityd till skolan hos tjejer &n
som finns hos killar. Det kidnns som det 4r en hérdare pluggmentalitet hos ménga tjejer
an det dr hos killar i vissa ldgen skulle jag sdga att jag kinner av.

David: Mm, haller med.

Anmiérkningsvért att samtidigt som tjejerna upplever att det ar viktigt for killarna att prestera
battre (eller dtminstone inte sdmre) an tjejerna i klassen, upplever killarna att den harda
pluggmentaliteten syns tydligare hos tjejerna. Ovan beskrivna monster finns det dock en del
stod for 1 tidigare studier.

Att exempelvis inte framstd som att en ldgger ner mycket tid pa skolarbetet &r ett fenomen
som &r vanlig bland killar (Utbildningsdepartementet 2004). Dir talas det om att en mentalitet
dér det & ena sidan &r efterstrivansvért att ha bra betyg, a andra sidan dr viktigt att framsta
som att en inte lagt ner speciellt mycket tid och engagemang for att uppnd detta
(Utbildningsdepartementet 2004). Denna mentalitet odlas i vad de beskriver som
”pojkkulturer”, vilka ungefir kan forstas som olika sorters maskuliniteter (Connell 2008). Att
jobba hart pa lektionerna, vara duktig, tyst och sjdlvgdende tycks vara starkt forknippat med
ett feminint genus, nagot som framstod mycket tydligt utifrdn hogstadieintervjuerna. Da dessa
feminint kodade egenskaper inte dverensstimmer med maskulinitetsidealet forefaller det vara
av vikt for killarna att avgrinsa sig fran detta genom att visa pé att det inte anstringer sig lika
mycket i skolan som tjejerna.

I utdraget ovan fran samtalet med gymnasietjejer upplever Anja att dr en skillnad hos
killarna fran det forsta aret pd gymnasiet till det andra. De verkar anstridnga sig betydligt mer
an tidigare och det framstdr som att det &4r en jobbig tid med mycket press for dem.
Forklaringen som ges till det fordndrade beteendet hos killarna dr en 6kad press pa att fa
tillrackligt bra betyg for att bli antagen till attraktiva universitetsutbildningar. Det dr mojligt
att killarnas anstrdngningar i skolarbetet tidigare under deras skolgidng i viss man varit
hidmmade av ett maskulinitetsideal som motsager sig att 14gga ner mycket tid pa studier. Holm
(2005) menar att detta kan leda till en konflikt dir forvantningar olika héll krockar med

varandra:
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”Antitesen maskulinitet - studier kan annars av tondrspojkar upplevas som ytterst
problematisk och fa forddande effekter pa skolresultaten. Samtidigt som de ska leva upp
till bilden av exempelvis den tuffe (fotbolls)killen d4r de medvetna om betydelsen av
skolprestationer och fordldrarnas férvantningar pa sadana”

(Holm 2005, s.35).

Gymnasiet framstar 4ven som en viandpunkt dér det blir allt viktigare for killar att engagera
sig 1 studierna samtidigt som det dessutom blir mer accepterat (Epstein, 1998). Kanske kan
det dven forklara den stress killarna enligt Josefin upplever 6ver sin nuvarande situation, samt
varfor tjejerna tar det hela med mycket storre lugn. For killarna dr pressen att plugga hart och
fa bra betyg en relativt ny foreteelse, medan tjejerna som haft den pressen genom hela deras
skolgang ar mer vana. Epstein (1998) menar att just gymnasiet framstar som en tydlig
vandpunkt dér det blir allt viktigare for killar att engagera sig i studierna samtidigt som det
dessutom blir mer accepterat. Dessutom tenderar killar att i betydligt storre omfattning
betrakta studierna som instrumentellt virdefulla, alltsd ett medel for att na ett hogre mal
(Epstein 1998; Utbildningsdepartementet 2004). Den tankegéngen é&r klart plausibel pa
gymnasiekillarna. Forst nir de kom till en punkt i utbildningen dir betygen ar en avgdrande
faktor for att ha en mojlighet att komma in pad Handels, borjade de pa allvar anstréinga sig i
skolan. Forvantningar kring skolprestationer och studieengagemang tycks alltsd bli mindre
konssegregerade ndr man tittar hdgre upp i skolsystemet och séldes kan élder ses som en
central faktor.

Aven om de maskulinitetsideal som generellt skapas i skolan vanligtvis gér stick i stiv med
vara duktig och engagerad i skolan, kan detta vara mer eller mindre patagligt i olika kontexter.
Exempelvis Connell (1996; 2008) och Phoenix (2004) menar att arbetarklasskillar hyser ett
mycket storre forakt for studier och dr noggrannare med att avgrinsa sig mot dessa én
exempelvis killar frdn medelklassbakgrunder. For dem é&r det istéllet efterstravansvért att
framstd som tuff, tivlingsinriktad och sportig, samtidigt som kroppsarbete vérderas hogt. I
olika sociala kontexter skapas olika maskuliniteter i vilka varierande egenskaper virdesitts.
Socioekonomisk miljo och klassbakgrund spelar dir en stor roll for hur dessa konstrueras.
Killarna pé& gymnasieskolan har en medelklassbakgrund med akademikerfordldrar. Det
forefaller, atminstone enligt Anjas utsago, som att det skapats ett maskulinitetsideal bland
dem dér det dr efterstrdvansvirt att ldsa ekonomi pa Handels och tjdna pengar. I en sddan
kontext tycks andra maskulinitetsideal som exempelvis tuffhet och kroppsarbete vara av

underordnat vérde.
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”Man vill liksom inte se ut som en vilde”
Négot som framgick tydligt av intervjuerna pd gymnasiet var att eleverna pa det stora hela
upplevde skolan som jamstélld, men att det var ett skoldmne brét det monstret, idrotten. Savél
killarna som tjejerna upplevde att skillnader mellan tjejer och killar framtrddde pé ett helt
annat sitt an i Ovriga skoldmnen.
Gymnasiekillarna talar framforallt om en skillnad i instdllning dér tjejerna inte anstranger

sig lika mycket som killarna utan blir mer passiva och tar det inte pé lika stort allvar.

Joel: Man mirker det verkligen pa idrotten. Killarna ger allt, kor hart vad vi dn gor i
princip medan tjejerna... manga av tjejerna star lite sdhdr vid sidan och bara “aja, jag
kan vél springa nagra meter” och sen sa gar man lite och sen sé liksom duschar man inte
efter for man har inte ens forsokt och sé.

Johan: man ska inte svettas

Joel: Lite sdhar halvdant medan killarna kor fullt ut och verkligen gér in for det.

Forklaringen till skillnaderna i instéllning under idrotten tycks enligt killarna vara tétt
sammankopplat med en forestdllning om olika forvintade beteendemonster for tjejer

respektive killar:

Oscar: Alltsé tjejer ”ska” bete sig pa ett visst sétt vid fysiska aktiviteter.

Joel: Det har ju med konsroller att gora

Oscar: Spelar man en fysiskt sport eller ndgonting sd tror dom kanske att det &r
maskulint och inte feminint

David: Men vi killar uppskattar ju mer dom som verkligen kor hart snarare dn att dom
som stér still eller till exempel i tdvlingssammanhang da &r ju néstan alla vi javligt stora
tavlingsménniskor och da stér man sig snarare pa den som inte gér ndnting 4n dom som
forsoker. Sa dér tror jag snarare att det dr forvantningar fran andra tjejer dn oss killar i

sa fall.

Killarna &r inne pa att feminina beteendemonster och forvantningar pa hur en ska bete sig
som tjej som kan vara bakomliggande orsaker till skillnaderna. De talar 4ven om sport och
fysisk aktivitet som nagot associeras med en forestdllning om det maskulina. Intressant ar
dven att killarna uttrycker en frustration 6ver tjejernas instéllning och en 6nskan om ett storre
engagemang. Precis som David och Oscar explicit uttrycker framstér det som att pressen pa
att inte bete sig maskulint inte kommer fran killarna utan fran tjejerna sjilva.

Hogstadiekillarna bekréftar till viss del gymnasiekillarnas bild av skolidrotten, men trycker

mer pa att engagemanget och intresset ar beroende av vilket idrottsmoment en genomfor.
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Amir: Det finns ju tjejer som &r aktiva men det kéinns som att det faktiskt &r mer killar
som &r aktiva &n vad tjejerna ar.

Max: Vissa tillexempel ar aktiva nir det ar fotboll och vissa ndr det &r dans eller
nagonting.

Amir: Mm, tjejerna gillar mer dans och killarna gillar mer fotboll. Béda &r ju sport och

idrott men det finns ju tva olika saker som skiljer at konen.

En réddsla for att inte framstd som feminin genom att anstringa sig alltféor mycket i
skolidrotten och bete sig som killarna gér dven att utldsa frdn gymnasietjejernas intervju. Pa
fragan om hur de upplever skolan som jdmstélld och om det finns tillfdllen da de inte upplever
skolan som en jamstdlld miljo lyfter tjejerna, precis som killarna, fram skolidrotten som den

egentligen enda situationen dir ojamstilldhet ar synlig.

Tina: Aa pa gympan just. Killarna har en annan instdllning till den. Vialdigt manga
tjejer tar det véldigt lugnt pd gympan typ sdhér, samtidigt som killarna gir ju
verkligen in, nir man spelar typ spokboll sa kottar dom och kastar as hart. Vissa tjejer
gar ju in for det ocksd men det 4r mycket. Men jag upplever det mycket som att det &r
fler killar som gér in for det och att tjejerna typ gér runt och skrattar lite och s&. Man
dr ju med typ men man tar det ju inte pa lika stort allvar.

Annie: Jag tror att det kan va fran nir man &r liten, alltsd som har hangt kvar. Att dom
har alltid varit dom som spelat fotboll pé rasterna och vi gor annat. Och dir far dom
chansen att glinsa lite.

Tina: Men alltsd om det 4r det dom tycker &r coolt. Om man &r bra pa en sport,
eftersom dom har spelat fotboll hela livet tex s kanske dom vill visa att dom &ar bést
pa det. Jag kdnner inte att jag behover hdvda mig s& bland mina kompisar, att visa att
jag ar bast pa basket liksom.

Stina: Sen har det vil blivit lite en grej ocksa. For att vissa ibland, alltsa att tjejer ska
inte ga i for det s4 mycket man ska va lite tjejigare. Man vill liksom inte se ut som en

vilde som gar runt och... Det &r ju inte det man kanske vill.

Att doma av bada gruppernas utsagor dr idrotten det skoldmne dir kdnsmdnstren blir mest
framtrddande. Bdde Connell (2008) och Holm (2005) talar om en maskulinitetsposition dar
egenskaper som att vara tivlingsinriktad, sportig och atletisk ar efterstravansvirda och det ter
sig naturligt att just idrottsimnet &r det skoldmne déar killarna far storst mojlighet att uppvisa
dessa och séledes befdsta sin maskulinitet. En viktig del av att konstruera och uppritta en
feminin identitet dr att tydligt avgrinsa sig det maskulina, vilket kan vara en forklaring till

bade intervjugruppernas uppfattning om att tjejer inte tycks anstringa sig lika mycket i
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idrotten. Holms studie (2005) visar pa ett liknande monster dir killarna fOrvéntas ta
idrottsdmnet pa storsta allvar samtidigt som tjejerna forvéntas var mer lattsamt instillda till
det och ta det mer pa lek.

Anmaérkningsvért i sammanhanget dr dock att bdda grupperna upplever att ha hoga betyg
som mycket eftertraktat, bdde for 6kad valfrihet infor framtida universitetsstudier och som en
statusmarkor inom klassen. Samtidigt som det rdder ndgot som kan beskrivas som en
“betygshets” bland tjejerna verkar idrotten vara ett Amne dér upprétthdllandet av feminin
identitet genom att inte anstringa sig eller bete sig som en vilde” for att anvénda en tjejs
egna ord, som overordnat ett hogt betyg i idrott.

En annan forklaring till skillnaderna i engagemang som tjejerna presenterar dr den att killar
helt enkelt 4r mer intresserade av idrott och siledes dven idrottsdmnet &n tjejer och att detta
hirleds till att killarna exempelvis spelar fotboll pa fritiden och ldgger en stor prestige i att
visa sina fardigheter i ndgot de &r intresserade av. En sddan forklaring skulle da tyda pé att de
dmnen eleverna dr intresserade i dven dr de som de presterar bra i, ndgot som vid en forsta
anblick kanske forefaller troligt. Daremot och som tidigare nimnt tycks strdvan efter ett bra
betyg vara en storre drivkraft for att eleverna ska anstrdnga sig och gora sitt frimsta én ett
genuint intresse for dmnet. Sa tycks &tminstone forhallandena vara péa just den hér
gymnasieskolan dir den allminna studiemotivationen ligger pa en mycket hog niva.

Tjejernas beskrivning av skolidrotten pekar till viss del dven pd en konsuppdelad
undervisning dir lararna har olika forvéntningar pa tjejer respektive killar. Detta synliggors

exempelvis nir gymnasietjejerna talar om sin nya idrottsléirare.

Anja: Han (den nya idrottsldraren. Ff:s anméirkning) bara ”nu kor vi armhévningar, tjejer
ni far kora pé kndna om ni vill”.

Stina: Och s& samma sak, det &r alltid sa att vi kor tjejer och killar for sig, for det blir
bist sa for alla. Han leder oss in pa det hir att ”ni vill vil dnd4 inte vara med killarna?”
Typ sd. Men sen sé tycker jag det dr ganska skont. Typ bollsport dom &r ju uppbyggda
pa ett helt annat sitt och da kan det va skont ibland.

Anja: Dér dr det ju vildigt tydligt liksom

Stina: Jag kan tycka det ar lite s& hér irriterande néstan ibland, alltsé visst det ar jattebra
att tjejerna far va for sig for vissa grejer kanske man inte vill géra med killarna, typ som
ndr vi gjorde hdjdhopp. Det var ritt skont for dd vet man att ndn kommer hamna pa
ribban och ndn kommer ramla och ndn kommer gora sdhir och nén kan inte sddar. D&
kan va ritt bekvamt att vara med bara tjejer for man &dr ju bekvidmare med bara tjejer
oftast, men det kan ocksa kénnas lite sddér i andra delar. Typ nadr man ska ut och springa

eller nédr vi far vilja mellan gymmet och gymnastiken och sa.
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Samtidigt som det beskrivs som frustrerande att lararen bedriver en konsuppdelad idrott
framstér det dven som att det i vissa situationer kan vara nagot positivt. Tjejerna upplever att
de kénner sig tryggare nér killarna inte &r med. En av tjejerna, Fanny, spelar sjalv mycket
fotboll pé fritiden men beskriver dven hon att hon inte brinner for idrottsdmnet lika mycket
som killarna eller ldgger samma prestige i det. Hon upplever likt de andra tjejerna att det stélls
annorlunda forvéntningar pa tjejer och killar dven fran lérare och &r delat positivt, delat
negativt instdllt till det faktumet. Att det dock finns en viss Onskan om foridndrade
genusforvintningar pa idrotten gar att utlisa fran tjejernas svar. Pa frigan om vad som skulle
hiande om tjejerna betedde sig mer som killarna och tog for sig mer tror tjejerna att det skulle
vara helt accepterat. Samtidigt uttrycker de inte direkt nagon onskan om en mer jamstélld
idrott, utan forefaller finna en trygghet i att den dr uppdelad. Exempelvis forsvinner risken att
bli utskrattad av killarna om man férsoker men misslyckas, ndgot de upplever en viss oro dver
nér de har idrott i helklass.

Ett monster som blir synligt fran i synnerhet gymnasietjejernas upplevelser av idrotten ar att
den som sddan dr utformad utifran killarnas behov och intressen och lararen sedan anpassar
idrotten for att tillgodose tjejerna, men att denna verksamhet sker parallellt och inte integrerat
i vad som kan ndstan beskrivas som “tjejgympa”. Tjejerna pa hogstadiet diskuterar inte
skolidrotten lika ingdende men &r de vél talar om den presenterar de en liknande bild av en
skolidrott dir killarna dominerar, tar och tycks f4 utrymme att bestimma premisserna kring

innehallet.

Samira: P4 gympan tillexempel vi far aldrig véilja vad vi vill gora. Det ar bara killarna
Aylin: Ja

Naima: Ja det ar aldrig ndgon som viljer vad vi ska gora.

Samira: Ja dom byter typ om i gympasalen, dér typ alla dr. Alltsa byter om ddr. Om en

tjej hade gjort det da alla hade skrikit hora.

Om en applicerar Paechters begrepp subjekt och den andre dr idrotten ett exempel pa ett
dmne déar killarna utgdr normen, subjektet, och tjejerna utgér den andre. Andrafierandet kan
bidra till att forstirka de redan radande konsmonstren dér killarna far en dnnu storre press pa
sig att leva upp till ett maskulinitetsideal dar det &ar viktigt att vara duktig i idrottsdmnet,
samtidigt som tjejerna fiar en dnnu mer marginaliserad roll dir de varken forvédntas kunna
prestera eller ha intresse for @mnet. Dir fungerar &ven den manliga blicken som
kontrollerande och domande av tjejers prestationer genom att man riskerar att bli utskrattat

om man misslyckas med det som killarna forvéntas lyckas med.
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Bilden av att killarna utgér normen for idrottsémnet och tjejerna andrefieras blir &n mer

pataglig om en tittar noggrannare pa tjejernas och killarnas tréning och idrottsutovande pa
fritiden. Killarna spelar fotboll och dr noga med att papeka detta nidr de beskriver sig sjélva.
Tjejerna, med undantag for Fanny som spelar fotboll, beskriver inte sig sjdlva i termer som
tranings- eller idrottsintresserade dven fast det framgér att trdning upptar en stor del av deras
fritid.
Tjejernas traning tycks vara mer kopplad till utseende, hilsa och kroppsideal, ett vardande av
kroppen, samtidigt som killarnas kretsar mer kring att lagarbete, vinnarmentalitet och
kollektiva prestationer. Aven dir forefaller det som att tjejernas triining i mycket mindre
utstrackning dn killarnas dr stimmer Overens med hur skolidrotten dr uppbyggd. Tjejernas
traning marginaliseras och vérderas lagre an killarnas.

Studier visar dven att idrotten &r det enda &mnet dér killar nationellt sett har ett hogre
betygssnitt dn tjejer, vilket eventuellt kan forklaras av skillnader i forvéntningar pé killar och
tiejer likt de vi belyst ovan (SOU 2009:64). Pa si vis ar det rimligt att anta att
intervjugrupperna pa gymnasiets upplevelser inte dr en isolerad foreteelse utan snarare

exemplifierar ett genomgaende monster inom den svenska skolan.

”Hur kan jag vara en hora om jag ir oskuld?”
Det framgér tydligt genom véra samtal med eleverna, hur killarna och tjejerna blir beddmda
efter olika mallar och att det &r olika ord som anvinds for att beskriva och kontrollera tjejerna
respektive killarna. Ordet hora anvinds som ett maktmedel mot tjejerna medan killarnas yttre
attribut, som kldder och assessorer kan kommenteras som bogigt nir det gir utanfér den

radande maskulinitetsnormen.

Oscar: Jo men man fér ju pikar for det liksom. Jag har blivit trackad av dom hér killarna
for att jag kort nagellack ibland. Det har jag ju fatt.

Daniel: Bara pa skdmt liksom

Joel: Vi har ju inte sagt att det &r fel eller rdtt. Det ar ju bara det att ndr man ser det s&
sdger man ju det

Oscar: Det 4r ju sd att du inte sagt att det &r bogigt (skratt)

Aven om killarna pa gymnasieskolan tvekar infor ordet och #r medvetna om att ”bdgigt” inte
ar ett accepterat ord att anvénda i det har sammanhanget sa ar det tydligt att det forekommer
for att beskriva fenomenet dd nigon gir utanfor den traditionella maskulinitetsnormen. Aven
om det sdgs med en skdmtsam och varm jargong mellan vinner sd ir det en markering att

nigon gér utanfor den forvdntade normen genom att exempelvis bete sig fafangt eller bry sig
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mycket om sitt utseende (Jonsson 2007). Ocksa pé hogstadieskolan finns kopplingen mellan
homosexualitet och feminina attribut hos en man. Tjejerna diskuterar vad som hénder om
attribut och beteende som forknippas med respektive kon skulle byta plats mellan konen. I
citatet nedanfor pratar tjejerna pa hogstadieskolan om hur de skulle reagera pa om en kille

skulle dyka upp iklddd kldanning i skolan:

Samira: Jag skulle fraga, varfor har du pa dig en kldnning? S& hade den sagt att " jag tycker
det ar fint" da hade jag sahér ... oke;j.

Moa: Ni hade bara blivit forvanade eller?

Flera: ja, mmm

Samira: Ja men ocksd om den hade sagt typ att den &r homosexuell eller nat sant da jag
hade, ”men varfor sa du inte det for linge sedan?” da den hade sagt “’jag visste inte om du

skulle acceptera mig”, men jo jag skulle ha gjort det.

Den direkta kopplingen gors mellan homosexualitet och feminina attribut hos en man dven
om ordet bog inte anvinds. I tjejernas konversation angdende dmnet dr de noga med att
papeka att det inte dr nadgonting fel med homosexualitet. Intressant dr ddremot att det som &r
avvikande fran den maskulina normen direkt kopplas till homosexualitet. Att dessa faktorer
kopplas ihop &r inget ovanligt eftersom forestdllningen av att motsatser dras till varandra &r
djupt rotad i var kultur. Vilket innebér att en person som dras till mdn méste vara feminin for
att halla sig inom normen, antingen vara en kvinna eller en feminin man (Connell 2008).
Négot som ar anmirkningsvért nir det kommer till anvindandet av ett ord som bog &r att det
anvinds som ett skdllsord. I och med det forminskas de feminina attributen och det ses som
nagonting som inte ar efterstrdvansvért hos en man eftersom mannen &r normen och kvinnan
underordnad, den andre (Paechter 1998; Hirdman 2001).

Elever i skolmiljo anvinder ord som ”hora” och ”bdg” som ett maktmedel for att kontrollera
ett rétt” beteende for respektive kon men ocksa for att placera sig sjilva i ’rétt” fack och
distansera sig frén det odnskade beteendet. Storre delen av eleverna upplever ocksé orden som
krankande (Ambjornsson 2004; Connell 2008).

Négot som ar tydligt i framforallt hogstadietjejernas upplevelse av skillnader mellan killarna
och tjejerna dr hur nedséttande ord anvénds som maktmedel. De beskriver hur de blir kallade
for hora i olika situationer och av olika anledningar, beroende pa hur de ser ut, vilka de umgas
med och vad de gor. Nér tjejerna pé hogstadieskolan pratar om krinkande beteende beskriver
de en plattform pé nitet dir medlemmarna har mdjlighet att anonymt stélla fragor i ett slutet

forum. Hogstadieskolan har ett eget forum pa plattformen dir sprikbruket, pd grund av
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anonymiteten, har en tendens att bli grovre én vad det skulle vara utan den. Det blir hér tydligt

hur tjejer och killar beddms olika.

Samira: Det var en sida en ging, den hette ”(skolans namn) skvaller” s& da fragade nagon,
"vad tycker ni om Samira?" Sen dom skrev att jag 4r en hora sa fridgade jag hur kan jag vara
en hora om jag ar oskuld? Sa sa dom att for att du ser ut som en hora.

Naima: Det stod typ om alla elever, ja hon dr en hora, hon ir det hér, hon &r det hér.

Jonatan: Vad stod det om killarna da? Stod det ndgot om dom?

Samira & Aylin: Neej!

Samira: Dom fragade typ vad tycker du om han den dér, dom bara typ lang... Vadda lang?!

Tjejerna pd hogstadieskolan beskriver hur ordet hora anvinds frekvent mot dem pa ett
nedséttande sitt och att killarna sdtter ramarna for hur tjejer ska och far bete sig, samtidigt
som tjejerna upplever att killarna kan bete sig lite hur som helst utan att det blir nigra
konsekvenser. Tjejerna i den hidr situationen andrefieras och bedoms utifrdn den manliga
blicken genom att det dr killarna som sétter upp ramarna for hur en tjej forvéntas bete sig. Det
gor att tjejerna hela tiden behdver forhalla sig till ett iakttagande manlig blick (Paechter
1998).

Ohrn (2002) beskriver utifrdin Anna Sofia Lundgrens avhandling hur kénsord anvinds
nedsdttande av killar mot tjejer i skolan. Ett ord som hora anvénds da for att forminska tjejer
och genom det hiivda sin maktposition (Ohrn 2002).

Hogstadietjejerna utrycker ocksé att killarna anviander ordet pé ett sétt dar den ursprungliga
betydelsen till viss del forsvunnit. En tjej kan bli kallad hora nir hon dr umgés med ménga
killar eller om ménga tjejer umgas med en kille, d& upplevs det som att tjejen “gar pa”
killarna. En tjej ska alltsa inte vara med killar. Vidare beskriver tjejerna hur killarna anvénder
ordet hora pa ett sitt som liknar betydelsen av idiot vilket tyder pé att ordet anvidnds s& pass
frekvent att det tappat sitt ursprung.

Tjejerna upplever en press pa hur de ska vara, se ut och bete sig for att vara en “bra tjej”.
Enligt en utredning gjord pé uppdrag av regeringen 2009 angéende jdmstélldhet i skolan
beskrivs hur ord som hora och bog inte alltid behover uppfattas som negativt for ungdomar
som anvénder det. Det kan anvéndas som ett styrkeord och inte vara riktat mot en viss person.
Men grinserna for hur dessa ord anvinds 4r vaga och det kan litt hinda att grinserna
overskrids och att en situation uppstar dér ndgon kinner sig kréngt. I utredningen beskrivs hur
killar &r mer benédgna att 6verskrida dessa grénser. Orden anvédnds som ett maktmedel for att

2 99

pavisa hur en person ska vara tjej eller kille pa rétt satt” (SOU 2009:64).
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Paechter beskriver en skolmiljo dir killar tenderar att ta mer plats bade fysiskt och verbalt
och att tjejer har lattare att koppla bort den fysiska platsen killar tar men att ménga tjejer mar
déligt av de verbala krankningar killarna levererar. Paechter beskriver vidare hur killarna
kommenterar tjejers utseende och att tjejerna tar it sig av dessa kridnkningar (Paechter 1998).
Precis det Paechter beskriver dr nagot som tjejerna formedlar, att killarna inte tror att tjejerna
tar at sig men att de gor det. Vidare kommenterar eleverna i véra intervjuer ldrarnas
uteblivande reaktioner pa krankningarna. De upplever att lirarna vet att ord som hora anvinds
som kriankningar mot tjejer men att de inte gor nagonting at det.

Aven Ohrn beskriver tjejers upplevelse av att lirare neutraliserar det sexualiserande
sprakbruket riktade mot tjejer som att killarna inte menar nagot med det och att killarna inte ar
ute efter att skada tjejernas rykte. (Ohrn 2002). Instillningen frin lirare befister de ridande
stereotyperna dir tjejer uthdrda situationen, vara den mognare parten och ta ansvar for
killarnas omogna beteende.

Gymnasieskolans elever diskuterar inte anvéindandet av ord som hora, det kan tolkas som att
det &r ett ord som inte forekommer sé ofta i deras skolmiljo. Kanske pd grund av deras élder
men det kan ocksd handla om den socioekonomisk miljé de befinner sig i. Eleverna pa
gymnasieskolan befinner sig i en miljo dar maktuttryck kan se annorlunda ut, tillexempel
genom viltalighet, akademiska kunskaper och pengar. I den miljon ar ord som tillexempel
hora inte accepterat och kan di ses som ett outbildat sprak. Det gor att om ett ord som hora
skulle forekomma péa gymnasieskolan skulle det kunna upplevas som ett mycket starkare ord
och det skulle ge konsekvenser pa ett annat sitt. Ord som hora tappar sin innebord nér det
anviands mycket, men i sammanhang dir det inte forekommer lika frekvent behéller det sin
ursprungliga betydelse och blir da ett starkt ord. Med det sagt betyder det inte att orden inte &r

kriankande i de situationer dér det &r frekvent anvént (Ambjornsson 2004).

”Snacket gar”

Det gar inte att undvika vikten av kropp och utseende nér vi samtalar med eleverna angaende
genusnormer och konsmonster. I samtliga grupper vi intervjuat dr det bland det forsta som
ndmns som en utav skillnaderna mellan killar och tjejer, killar gillar sport och tjejer gillar
utseende. Forvéintningarna pa att tjejer ska vara ména om sitt yttre existerar i alla grupper vi
intervjuat.

Killarna pa hogstadieskolan beskriver hur tjejer upplevs ha ett storre intresse for utseende dn
vad killar har. Genom att alla grupper papekar att utseendet dr ndgonting som ar viktigt for

framforallt tjejer, &ven om grupperna dock medger att det inte ar helt oviktigt d&ven for killar,
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sd byggs forvintningar pa att utseendet dr ndgonting som tjejer ska vara ména om. Tjejerna
upplever att de konstant behdver tinka pa att och forhélla sig till sitt yttre.

Kvinnokroppen &r nagonting som ska vara naturligt vacker, men den naturligt vackra
kvinnligheten kommer fram genom att noppra, raka, sminka, locka, platta och kli sig ritt.
Niér en kvinna inte vardar sin kropp péa ritt sitt upplevs hon som nonchalant, att hon inte bryr
sig eller att hon &r feg och inte vigar bejaka sin kvinnlighet. For alla kvinnor ska vilja vara
vackra pé det sitt som forvintas. Och att vara kvinnlig handlar om att kunna balansera mellan
att inte bry sig och att dverdriva, manipulera sin kropp inom ramarna for vad som anses vara
naturligt kvinnligt (Ambjérnsson 2004).

Négonting som dr anmérkningsvért i vart material dr hur tjejerna inte nddvéndigtvis
upplever att domandet kring utseende kommer fran killarna utan att det sker tjejer emellan.
Aven hogstadiekillarna beskriver vikten av utseende for tjejer, samt hur tjejer skulle mobba
varandra om nigon géir utanfor den forvintade normen. Tydligast blir det ndr vi ser hur
tjejerna pa gymnasiet pratar kring dmnet. De upplever en kénsla av att alltid behova vara
”frasch” och vélvardad och dven hur det finns ett tydligt kroppsideal att forhalla sig till. I
gymnasietjejernas samtal framgar hur “’snacket gir” tjejer emellan. Aven nira kompisar pratar
om varandra och domer varandras kroppar. Upplevelsen &r ocksé att killarna inte diskuterar
dmnet 1 samma utstrickning utan att det ar tjejerna som péverkas och sitter kraven nér det

kommer till kroppsideal.

Tina: Ja men si, men det &r liksom aldrig en kille som skulle siga aa men hennes lar gar
ihop ddruppe. Men tjejerna bara fy fan va tjocka lar, men det skulle inte en kille. Min
pojkvén skulle i alla fall aldrig anmaérka pa det liksom

Anja: True

Det blir intressant eftersom de forhaller sig till det de tror killar vill ha men samtidigt upplever
att killarna inte dr de som satter kraven. De ser samtidigt sig sjdlva och andra tjejer genom en

manlig blick, Berger (1972) beskriver fenomenet:

Men act women appear. Men look at women. Women watch them selves beeing looked
at. This determines not only most relaitions between men and women but also the
relaition of women to themselves. The serveyor of woman in herself is male: the surveyed
female. Thus she turns herself in to an object — and most particulary an object of vision: a

sihgt. (Berger 1972, s. 47)

Aven om Berger inte direkt tar upp hur kvinnor démer varandra gir det se tydliga paralleller

mellan det tjejerna berdttar och Bergers beskrivning av hur kvinnor ser pa sig sjdlva. En av
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gymnasietjejerna beskriver hur viljan att vara omtyckt och sokandet efter bekréftelse fran

andra péverkar.

Anja: Men jag tror att man péverkas vildigt mycket i den hér aldern for att man inte &r
typ helt bekvim med sig sjélv liksom. Att man inte liksom riktigt mér bra i sig sjdlv. S&
vill man ha bekriftelse fran andra typ. Om det inte var for att man paverkades sa skulle ju

inte man bry sig.

Tjejerna ser pa sig sjdlva genom Ogonen pd ndgon annan. Denna andra behover inte
nddvindigtvis vara ndgon nédrvarande person utan en allmén blick som é&r konstant
iakttagande. Denna blick, den manliga blicken, 4r en medveten och kraftfull blick som &r en
del 1 en maktrelation mellan normen, i det har fallet mannen, och den andre, kvinnan.
(Paechter 1998). Aven om tjejerna inte aktivt upplever killarna som de iakttagande och
domande ser de pa sig sjdlva genom deras och andra mins 6gon. De domer alltsd sig sjdlva
och andra tjejer genom den manliga blicken som &r institutionaliserad i samhaéllet. Tjejerna pa
gymnasiet pratar om domandet av sig sjdlva och andra pa ett okritiskt sitt, som om det ir
ndgonting sjilvklart.

Tjejerna pa hogstadiet upplever pa ett tydligare sétt hur kraven, hur de ska vara och se ut
kommer, fran killar. Hogstadietjejerna beskriver hur de upplever killars krav pa hur de ska se
ut men ocksa hur de ska vara. En tjej behover forhélla sig till killens krav pa utseende dér till

och med skostorlek och hur rosten later har betydelse.

Samira - Dom séger, ja, hon ska inte vara for tjock hon ska inte vara fér smal. Hon ska
vara kurvig. Hon ska ha langt hér, fina 6gon inte stora fotter.. ndn fragar hur ska din tjej

se ut? han ba hon ska ha skostorlek 35. Vem bestimmer ens va néan ska ha for skostorlek?

Utover det upplever hogstadietjejerna att de dven behover forhalla sig till killens familj pa ett
accepterat sitt, vara smart och fa hoga betyg. Tjejernas upplevelse av den konstanta pressen
behover inte direkt komma frén de killar de moter i skolan eller ndgon annanstans.
Upplevelsen édr dir emot att de dr konstant iakttagna utifrdn en manlig blick. Trots att
hogstadietjejerna upplever hur kraven kommer fran killar s beskriver de 4ven hur domandet
aven sker tjejer emellan. En av hogstadietjejerna sager att hon litar mer pé en kille 4n vad hon
g0r pé en tjej, eftersom tjejer ’snackar s mycket om varandra hela tiden” men upplevelsen ar
att killarna inte gor det. En annan av tjejerna i samma grupp kommer da fram till hur det alltid
ar tjejerna som doms eftersom killarna sétter upp kraven for tjejerna och tjejerna domer

varandra.
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Anmaérkningsvért dr att tjejerna varken pa gymnasiet eller pa hogstadiet upplever att killarna
diskuterar och domer andra killar. Inte heller i intervjuerna med killarna pa de bada skolorna
fick vi upplevelsen av att det sker i samma utstrickning och med samma harda ton som i
tjejgrupperna. Trots det dr killarna inte helt fria fran upplevelsen att bli bedémd, i
diskussionen géllande huruvida det dr okej att en kille bar nagellack framkommer att tjejerna
ger pikar angdende frigan. Aven killarna tycks i viss man bry sig om hur tjejerna uppfattar
dem dock inte i samma utstriickning. Aven om det ir tydligt hur tjejerna upplever utseendet
viktigare &n vad killarna gor dr det inte helt oviktigt for killarna. Kommande citat dr hamtat

frén ndr gymnasiekillarna diskuterar huruvida det 4r okej med nagellack pa en kille.

Erik: Killarna beter sig pa ett visst sitt annat &n vad tjejerna forvéntar sig att killarna ska
bete sig.

Oscar: The manly man kanske dom letar efter (skratt) Big i sex and the city typ (skratt)
Moa: Och da ingér inte nagellack?

Oscar: N4 inte riktigt. Inte vad det verkar som (skratt)

Erik: Tobbe letar fortfarande efter vad det &r dom kommer acceptera

Jonatan: hur langt tror du att du skulle kunna ga?

Oscar: N4 det hir dr nog bristningsgransen... (unisont skratt). Skulle jag borja med smink

och sént da skulle det spéra fullstindigt. Da skulle man bli utesluten.

Maskulinitetsidealet innefattar inte nagellack och definitivt inte smink och killarna forhéller
sig till huruvida tjejerna vill ha "The manly man”. Killen som bir nagellacket har en
respekterad social position i klassen vilket ger honom friheter att utmana de hegemoniska
mansidealen. Trots det kan han inte g& hur langt som helst utanfor maskulinitetsnormen utan
forhéller sig fortfarande till vad han upplever att tjejerna vill ha, alltsd en “riktig man”.

Tjejerna upplevs dndd konkurrera med varandra pé ett annat sitt &n i killgrupperna. De
domer varandra utifrén ett ideal de sjdlva strdvar efter och utifran hur de upplever att killar
vill att de ska vara. Killarna utgor subjektet och att ar subjektet som har makten att kontrollera
den andre det, i hér fallet tjejerna. Makten att kontrollera behover inte vara medveten hos
killarna. Genom den radande genusstrukturen, andrefiering och den manliga blicken &r det en
strukturellt 6vergripande maktposition som killarna befinner sig och tjejerna forhaller sig till
(Paechter 1998).

Gymnasietjejerna uttrycker sig i termen av tavling, att det dr en tivling i hur en tjej nar upp
till ett visst ideal eller ej. De beskriver vidare hur de i denna tavling” utrycker sig i harda och
nedtryckande termer kring andra tjejer. Det pd grund av svartsjuka och att de mér daligt
sjdlva. Genom att trycka ner andra s& upplever de sitter sig sjélva till en pa en hogre position.

Ambjornsson (2004) har i sin studie inriktat sig enbart pa tjejer och maktrelationer tjejer
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emellan. Tjejer har alltid ett femininitetsideal att leva upp till men den normbilden gar séllan
att nd (Ambjornsson 2004). Tjejerna pd gymnasiet dr nidrmre den normbild som &dr mest
forekommande i det stora samhillsperspektivet. De dr duktiga i skolan kommer ofta fran
akademiska och ekonomiskt och socialt trygga bakgrunder och vardar sitt yttre for att passa in
i ett efterstravansvart femininitetsideal. Trots att de ar vildigt ndra normen upplever de att de
hela tiden kan bli béttre. Normen ar kontextberoende, det vill sdga att femininitetsidealet for
tjejerna pa hogstadieskolan och gymnasieskolan inte behdver se ut likadant. Det vill sdga att
normen for hur en tjej ska se ut pa hogstadieskolan hade kanske inte dr den samma pé
gymnasieskolan. Att det ser olika ut beroende pé tva skolorna kan vara pa grund av bade alder
och den socioekonomiska kontext de befinner sig i (Connell 2008, Ambjornsson 2004).

I forhallande till killarna pa skolorna &r tjejerna alltid den andre, men den andre existerar
dven 1 relationen mellan tjejer, dir hogstadietjejerna &ar andrefierade i forhéllande till
gymnasietjejerna. Det pa grund av elevernas olika socioekonomiska bakgrunder. Nér vi
befinner oss i en kontext dir en vit cis-man med god sociockonomisk status &r normen
positioneras gymnasietjejerna som den andre i forhallande till mannen. Nar det kommer till
hogstadietjejernas position blir de andrefierade i forhallande till gymnasietjejerna som
befinner sig i en privilegierad, hogpresterande, akademisk kontext och d& dr ndrmre den
generella samhillsnormen.

Paulina De Los Reyes beskriver hur maktrelationen kvinnor emellan existerar genom en

hegemonisk femininitet.

Kvinnlighet 4r aldrig bara kvinnlighet, pd samma sétt som kvinnor aldrig bara ir kvinnor.
Historiska erfarenheter av den feministiska rorelsen i USA och av genusforskningen i
Sverige visar att det, i den mén som feminismen blundar fér maktrelationer mellan
kvinnor, dr den hegemoniska kvinnlighetens intressen som dominerar den feministiska

agendan. (SOU 2005:41)

Andrefieringen beror pd en maktrelation dir subjektet i det hir fallet gymnasietjejerna ingar i
en mer privilegierad grupp 4n vad hdgstadietjejerna gor nir det kommer till alder, etnicitet
och religion (Paechter 1998). Alder spelar in eftersom normen ofta ir att vara vuxen och
dérfor blir barn andrefierade i forhallande till vuxna. Den socioekonomiska relationen mellan
de olika grupperna utgér en maktrelation dir gymnasietjejerna har mdjligheter som ligger
ndrmre den vita mannen ndr det kommer till ekonomisk och kulturell bakgrund (Paechter
1998). En elev som har en god ekonomisk trygghet har battre mojligheter att skaffa de yttre
attribut, i form av klider, smink och prylar som krévs for att skapa ett visst femininitetsideal.

Om eleven dven har ett gott kulturellt kapital, blir forutsittningarna dnnu béttre (Holm 2008).
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Dar kulturellt kapital innebér att en ser till andra faktorer d4n endast det ekonomiska, bland
annat bildning, smak och spraklig kompetens (Bourdieu 2007).

Gymnasietjejerna ligger kanske ndrmre ett femininitetsideal dn hdogstadietjejerna och
upplevs mer okritiska till kraven och forvintningarna. Hogstadietjejerna uttrycker en
uppgivenhet kring vad som forvéntas av dem. Nir hogstadietjejerna diskuterar de kroppsideal
och den studiepress de forvintas leva upp till ser de ett omdjligt uppdrag framfor sig. Tjejerna
diskuterar killarnas krav pa hur de ska vara kurviga men med platt mage och ha pyttesma
fotter och kommer uppgivet fram till att killarna inte verkar veta vad kurvig betyder, eftersom
kurvig och platt mage inte &r ett realistiskt ideal.

Tjejgrupperna upplever andra tjejer som domande och de ser pd sin egen uppenbarelse i
forhéllande till andra i form av en tavling, tillsammans med forstdelsen av den andre och den
manliga blicken att se att mélet dr svart att nd. Sa linge mannen ses som norm, tjejer &r
andrefierade och iakttagna genom den manliga blicken blir det indirekta malet att vara en vit
cis-man med god socioeckonomisk status, vilket 4r omdjligt for ndgon som inte dr biologiskt
fodd i den positionen (Said 2000; Paechter 1998) Det &r svart, framforallt utifrén
hogstadietjejernas position, men dven gymnasietjejerna verkar se ett ouppnébart mal framfor

sig ddr ndgonting i deras uppenbarelse alltid ar fel och kan bli béttre.

”Dom kor prylar, vi kor facet”

Petra: Sen kénns det som i skolan hir, eller i vissa skolor... eller det dr inte sa att man bryr
sig om vilken bil din mamma har eller det &r ingen sa hér... fattar du vad jag menar? alla
umgés med alla oavsett!

Det hér citatet frdn en av tjejerna pa hogstadieskolan far inleda det hér avsnittet da det sdger
en del om de olika socioekonomiska situationer eleverna pa de olika skolorna befinner sig i.
Vidare talar gymnasietjejerna om hur pengar, prylar och utseendet anvidnds som
statusmarkorer dér killarna hdvdar sin position genom dyra prylar och tjejerna genom sitt
utseende. Tjejerna upplever hur killarna 1 klassen har borjat ta skolarbetet mer pa allvar under
andra aret pa gymnasiet. Studiemotivationen hos killarna hojs nédr de funderar pd sin
ekonomiska framtid, de vill gd pa Handels, utbilda sig till ekonomer och tjdna pengar.
Samtalet gar vidare utifrdn hur pengar som statusmarkor skiljer sig mellan killarna och
tjejerna. Gymnasietjejerna pratar om hur de traditionella genusmonstren fortfarande lever
kvar, dir killarna upplever att mannen behover ha ett “béttre” jobb, hdg inkomst och kunna
forsorja en eventuell framtida fru och familj. Tjejerna sjélva sdger att de inte tinker pd samma
sdtt. Man har en maktposition i ménga delar av samhéllet dir de bland annat dominerar inom
néringslivet, har en mycket hogre genomsnittslon dn kvinnor och kontrollerar stora delar av

det system som dr grunden for den moderna ekonomin (Connell 2008). Tolkningen kan goras

39



att ett traditionellt forvintat maskulinitetsideal ligger till grund for killarnas vilja att tjana
pengar. Tjejerna i gymnasiet beskriver hur killar berdttar och skryter om hur mycket pengar
de tar med sig ut pad krogen och hur mycket de ska gora av med under en helg. Det ar
nagonting som tjejerna inte skulle skryta om och inte bryr sig speciellt mycket om, det
framkommer ocksa att tjejerna inta heller tar med sig nagra stora summor nér de ska gé ut en

kvall.

Tina: nd men det &r véldigt ménga killar som hévdar sig med pengar. Typ som nédr dom
gar ut: jag ska kopa tvad dompor (dyr champagne) och jag ska gora det hiar. Dom tycker
dom &r as coola sahér att dom har pengar och sa.

Anja: Det ér ju typ deras grej

Stina: Jag tar med mig tvahundra sen kan inte jag gora av med mer, det ir jéttebra

Anja: Det kanske ar deras lite sdhér. Vi har ju utseendet och sen kor dom pé det istillet

typ.
Stina: Aa men lite, faktiskt

Annie: Dom kor prylar, vi kor facet

Savil de traditionella maskulinitetsidealen som de traditionella femininitetsidealen blir tydliga
genom tjejernas samtal ovan. Killarna hévdar sig med pengar och visar att de skulle kunna
forsorja andra, medan tjejernas fokus ligger pad att framstd attraktiva. I dessa situationer
befinner sig killarna i positionen att kunna vélja vilka tjejer och vinner som far vara med i
deras gemenskap genom att avgora vilka de vill bjuda pé exempelvis champagne. Darigenom
blir pengar ett maktmedel som avgor vilka av tjejerna som duger och vilka som blir bortvalda.
Makten att doma hamnar hos killarna och tjejerna hamnar i positionen som den andre
(Paechter 1998).

Gymnasietjejerna siger att de personligen inte blir imponerade av killars kraftmitningar nir
det kommer till pengar, men att det finns tjejer som imponeras av det och girna skulle vilja
“hénga” med dessa killar. Hur mycket pengar en gor av med dr ndgonting en ska hélla for sig

sjalv och dessutom menar tjejerna att dessa killar far pengarna hemifran.
Annie: Jag hade aldrig imponerats av sant. Det dr ju inte pojkar som jobbar utan det ir ju
hemifrén. Det &r ju inte dina grejer.

Stina: Pappas pengar

Att killarna skryter om och visar upp pengar som inte dr deras egna visar att statusen ligger i

hur deras fordldrar har mdjligheten att bidra for att barnen ska kunna hdvda en position
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gentemot andra (Bourdieu 2007). Det kan tyda pa att positioneringen pa en samhéllsstege ofta

gér 1 arv och saledes dd dven maskulinitets- och femininitetsidealen.

3. Diskussion

Den sammantagna upplevelsen
Den sammantagna bilden &r att eleverna upplever att det finns olika maskuliniteter och

femininiteter. Det blir synligt genom att de uttrycker att det stills olika krav och finns olika
forvantningar pa killar och tjejer.

De omrdden dér eleverna upplever dessa skillnader i forvéntningar och krav som mest
patagliga 4r inom idrottsdmnet, utrymmet klassrumssituationer, fOrvéantningar kring
skolprestationer, attityder mot tjejer och killar, samt krav p4 hur man ska se ut. Idrottsdmnet
beskrivs som det skoldmne dir skillnaden mellan killar och tjejer ar tydligast. Dar dr samtliga
grupper relativt dverens om att tjejer och killar forvéntas bete sig olika och att detta d&ven syns
i hur killarna respektive tjejerna beter sig pé idrotten och vilken instillning de har till &mnet.

Elevernas upplevelse av olika forviantade genus for killar och tjejer aterspeglar sig ockséa
klassrummet. Hogstadietjejerna upplever att tjejerna forvéintas vara duktiga, sjdlvgdende och
arbetsamma, samtidigt som killarna upplevs ta plats, vara stokiga och i behov att mer hjilp.
De upplever detta som problematiskt dd resurserna liggs péd att hjilpa killarna, samt att
forvintningen att som tjej vara hogpresterande upplevs kravfyllt. Hogstadiekillarna talar
valdigt lite om olika konsmonster i klassrummet, dock pépekar de att tjejer kanske forvintas
vara lite mer blyga rent generellt men att det inte dr nidgot som &r tydligt i deras klass.
Gymnasiekillarna upplevelse ér att tjejerna och killarna tar ungefdr lika mycket plats i
klassrummet, men ar nagot oense av varfor det forhaller sig sa. De menar dven att det finns en
starkare pluggmentalitet hos tjejerna och att de kdnner storre krav pa att prestera i skolan dn
killarna. Tjejerna pad gymnasiet ger ocksd en bild av ett jamstéllt klassrum, men bekréftar
hogstadietjejernas upplevelse av att tjejer forvantades vara tysta och duktiga under de tidigare
aren i deras skolgédng. De menar dven att killarna i klassen under det senaste dret har upplevt
en Okad stress Over att fa bra betyg, samtidigt som de sjdlva dr mycket lugnare.

Det forefaller vara viktigt att bete sig inom ramarna for vad som forvéntas for savél killar
och tjejer. Gar man for ldngt frdn normen riskerar man att som tjej att bli kallad hora och som
kille att bli kallad bog. Normen for tjejerna framstar vara snidvare &n normen for killarna,
vilket innebar att tjejerna mer frekvent och fler ssmmanhang blir kallade hora. Detta blev som
tydligast utifrdn hogstadietjejernas berittelser.

Att bry sig om sitt utseende och varda sitt yttre beskrivs av samtliga grupper som nagot

typiskt tjejigt, samtidigt som ett idrottsintresse for killar ofta sétts i paritet till detta.
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Nir eleverna far en direkt fraga kring huruvida de upplever skolmiljon som jédmstilld
utrycker de att de upplever den sd. De menar att d& alla behandlas lika och inte direkt
diskrimineras &r det jamstéllt. Den ena tjejgruppen pa hogstadiet upplever dock hur killarna
far och tar sig storre friheter nir det kommer till val av aktiviteter pa exempelvis idrotten och
menar att skolmiljon dérfor inte ar jamstalld.

Jamstélldhet upplevdes av samtliga grupper vara en viktig fraga. Hogstadiegrupperna
tenderade att koppla jamstilldhet till jimlikhet och diskussionen kretsade mer kring alla
ménniskors lika virde én lika villkor mellan mén och kvinnor. P& gymnasiet ledde eleverna in
diskussionen kring jdmstélldhet till att handla om feminism och vénsterpolitik, vilket foljer
med vissa negativa associationer. Strukturer och maktordningar kopplade till jamstilldhet
diskuterades i lag, for att inte sédga ingen, utstrickning. Begreppet tolkades och anvéndes i en

mer vardaglig betydelse.

Stora skillnader blev smé skillnader

Vi sag en tydlig skillnad mellan eleverna pa hogstadiet jamfort med gymnasiet i hur de talade
om dmnena. Med undantag for den ena tjejgruppen pa hogstadiet, som hade relativt létt att
prata fritt under intervjuerna, framstod hogstadieeleverna som faordiga, forsiktiga och med en
del svérigheter att uttrycka sina asikter i &mnena. Vér roll i intervjusituationerna blev dar
ganska framtrddande. Sett till den aspekten var de tvd gymnasiegrupperna deras monumentala
motsats. De var bekvdma i situationen, hade litt for att formulera sig och var drivande i
intervjuerna i en helt annan utstrickning. Vér roll i dessa intervjuer var mycket mer
tillbakadragen. Det &r svart att hitta endast en avgorande forklaring till dessa skillnader, men
aldersskillnaden &r kanske den mest rimliga faktorn. Gymnasieeleverna framstod som
“vuxnare” dn hogstadieeleverna sett till séttet att fora sig, tala och reflektera kring
konsmonster och jamstélldhet. De framstod dven mer bekvdma under sjdlva intervjun och
verkade inte vara helt obekanta med liknande situationer. Tre ars skillnad i alder tycktes
paverka mer én vad vi kanske hade vintat oss pa forhand.

En annan parameter som dock inte kénns helt irrelevant i sammanhanget ar de
socioekonomiska skillnaderna skolorna emellan. Gymnasieeleverna har det mer forspant med
akademikerforildrar, forvantningar pa hogre studier och en storre trygghet socialt 4n eleverna
frdn den mangkulturella forortsskolan. Kanske bidrog dven detta till att skapa en mindre
distans mellan oss som universitetsstudenter och deras roll som gymnasieelever i
intervjusituationen.

Den ena tjejgruppen pa hogstadiet uttrycker tydligare dn de andra grupperna att skillnader

mellan killar och tjejer finns, samt att de upplever dessa mer negativt. Pa det sittet sticker de
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ut frdn de Ovriga intervjugrupperna. En mojlig forklaring ar det faktum att de ar tjejer och
saledes mer direkt drabbade. De dr de som é&r andrafierade i forhdllande till killarna och
missgynnas av detta. Hogstadiekillarna kanske inte ser strukturerna lika tydligt da de utgor
subjektet i sammanhanget. Skillnader finns dock mellan dessa hogstadietjejers instdllning och
gymnasietjejernas attityd till skillnaderna som dr klart mer neutral och paminde mer om
killarnas. Séledes kan inte kon vara den ensamt avgorande faktorn. Socioekonomisk miljoé kan
spela in dd tjejerna pa gymnasiet tycks ligga nidrmare normen in vad hogstadietjejerna
forefaller gora. De ar utdver kon dven andrefierade i form av socioekonomisk status jamfort
med gymnasietjejernas vita medelklassbakgrund med akademikerfordldrar och med helt andra
forutséttningar.

Den sammantagna bilden av alla tjejernas och alla killarnas upplevelser av kdnsmdnster och
jamstélldhet i skolmiljon pdminde mycket om varandra. Nar det kom till skillnader i
forvantningar var det liknande omraden som kom pé tal. Exempelvis att killar forvéntas bry
sig mycket om sport, samtidigt som tjejer forvdntas vara mer ména om sitt utseende, killar tar
generellt mer plats och tjejer forvintas vara duktiga i skolan var &mnen som alla grupperna
berdrde. Den enda tydliga skillnaden vi sdg mellan tjej- och killgrupperna var den att killarna
tenderade att ta ldttare pa dessa och inte se dem vérst problematiska. Det faktum att killarna
som grupp utgdr normen i forhallande till tjejerna som grupp och séledes kanske drar de
storsta fordelarna av skillnaderna ar en tankbar forklaring till detta.

Som vi tidigare namnt foreldg det relativt stora skillnaderna mellan gymnasieeleverna och
hogstadieeleverna gillande sittet att uttrycka sig i intervjusituationerna och formaga att
reflektera och sitta ord pa sina tankar, vilka vi beskrivit som en eventuell produkt av
aldersskillnaderna och de skilda socioeckonomiska miljoerna. Trots detta ar var bild att
elevernas generella upplevelse av genusnormer, strukturer och jamstélldhet egentligen inte
skiljer sig s& vérst mycket at. Om man skalar de faktorer som vid en forsta anblick upplevs
som tydliga skillnader och fokuserar pa sjilva kidrnan i det som sigs under intervjuerna ser vi
ungefiar samma sak. Det vi ldser ut av deras upplevelser ar att jamstilldhet och konsmonster
handlar mycket om yttre attribut, olika intressen och jamstilldhet upplevs i termer av att alla

ska behandlas lika.

Genus som nodvindighet
En intressant observation vi gjort i var analys dr det att faktorerna &lder och kon paverkar

elevernas upplevelse i 1ag utstrackning. En tydlig likhet som diremot framtrider mellan alla
grupperna dr avsaknaden av att se de bakomliggande faktorerna som ligger till grund for
skillnader eleverna upplever mellan killar och tjejer. Det eleverna ser dr de mest pétagliga

skillnaderna pé olika omrdden, men ser inte sambandet mellan dessa eller att de &r delar av en
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storre strukturell helhet. Samtidigt som eleverna pekar pa flera punkter dir det finns tydliga
skillnader i forvintningar pa killar respektive tjejer, samtidigt som de upplever dessa
problematiska, tycker de sig inte vara speciellt paverkade av normen och uppfattar pa det
stora hela skolmiljon som jamstalld.

Som vi tidigare uppmirksammat i var analys av samtalen med eleverna framtridder en
struktur dér tjejerna i flera avseenden dr Den andre i forhallandet till killarna, som utgor
normen eller subjektet i deras skolmiljoer. Oavsett om det handlar om klassrumssituationer,
utseendekrav eller forvintningar pd skolprestationer s framstér tjejerna som grupp som de
storsta forlorarna i sammanhanget. Varken tjejerna eller killarna verkar dock vara benédgna att
se att olikheterna mellan killar och tjejer de beskriver kan vara en orsak av en maktstruktur.
En maktstruktur som mén drar fordelar av och som samtidigt missgynnar kvinnor.

Vi ser hir ett behov av en helt annan sorts diskussion om jamstilldhet och kdnsmonster i
skolan. En som innefattar ett genusperspektiv och didr man talar om maktstrukturer och
likvardiga villkor mellan tjejer och killar. Annars tror vi att man riskerar att fastna i en redan
uttomd diskussion om “allas lika vdrde” och att tjejer och killar ska behandlas lika”, vilket i
sig inte dr fel, men det tycks inte vara tillrickligt for att fora arbetet for en jamstélld skola
vidare.

Dir kan vi dven rikta viss kritik mot oss sjdlva och de fragor vi stéllde eleverna. Exempelvis
kanske sjdlva anvdndandet av begreppet “konsroll” och formuleringar som vad upplever ni
ar typiskt tjejigt/killigt?” beféster en forestdllning vad som &r genuint manligt respektive
kvinnligt hos eleverna och séldes verkar kontraproduktivt. Vi hoppas att det istillet fick dem
att reflektera kring foreteelser de eventuellt tidigare tagit for givna. Oavsett kan man tycka att
man som forskare ska foregd med gott exempel.

Vidare vill dven understryka vikten av att ldrare far mojligheter att tillgodose sig de ritta
verktygen for att mer ingédende diskutera kdnsmdnster och jamstilldhet i skolan. Diskussioner
som handlar om vara uppfattningar om manlighet och kvinnlighet kan vara kinsliga for
elever, vilket d&n mer trycker pa behovet av en bred och praktiskt tillimpar utbildning for
larare inom dmnet (Hedlin 2010). Hedlin sammanfattar pa ett foredomligt sétt syftet med

jamstélldhetsarbetet och belyser samtidigt sjdlva kdrnan i varfor det ar sé viktigt:

Framfor allt ar det viktigt att komma ihdg att malet med jamstilldhetsarbete i
skolan &r att bade flickor och pojkar ska f4 en utokad repertoar och farre
begransningar. Syftet dr att Oppna upp, att ge fler mdjligheter. Malet ar att
flickor ska slippa kédnna att vissa saker inte passar sig for dem, och pojkar ska
inte behdva uppleva att det de vill gora ar olampligt for pojkar. (Hedlin 2010,
s.29)
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Skolan ska vara en plats som framjar alla elevers lika rétt- och mdjligheter, samt motverkar
traditionella konsmonster. Den ska ge utrymme for eleverna att prova och utveckla sin
forméga och sina intressen oberoende av konstillhorighet (Lgr 11). For att detta ska kunna
inforlivas s& ser vi en utdkad, problematiserande jamstilldhetsdiskussion som en

nddvindighet.
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5. Bilagor

Intervjuguide

Introducera dmnet: Vi skriver examensarbete pd ldrarprogrammet dér vi vill undersdka

elevers uppfattningar och tankar kring konsroller och jamstilldhet i skolmiljon, alltsa nér ni r

1 skolan.

Vi dr inte ute efter att kontrollera hur mycket ni kan om dmnet eller ar har nagon dold
agenda.

Det finns inte heller nigra ritta svar” pa frdgorna vi kommer stilla, utan det enda vi
ar intresserade av dr att hora ERA personliga tankar och uppfattningar kring dmnet.
Dér kan man tycka och uppfatta konsroller och jamstilldhet pd ménga olika sitt. Jag
och Moa har inte alltid samma uppfattning heller.

Vi behover dven ert godkinnande for att delta i studien (blanketten). Ar ni under 18
behover vi malsmans underskrift. Intervjun kommer spelas in, men raderas efter
studien dr genomfort. Ni kommer att vara anonyma och varken skola eller era namn
kommer att kunna identifieras i studien. Vill ni av ndgon anledning avbryta intervjun
ar det fritt fram att géra niar som helst.

Det finns saft och kakor. Har ni nagra fragor?

Inledande presentationsrunda dér intervjupersonerna far siga namn, alder, osv. Nagra

uppvarmningsfragor av med allmén karaktr.

Vad heter ni (rdcker med fornamn)? Hur gamla &r ni? Vad ldser ni for program? Vad

g0or ni utanfor skolan? Dér deltar &ven 4ven Moa och Jonathan.

Fragor

1.

2.

Upplever ni att det finns ndgot som ar typiskt tjejigt/killigt (kvinnligt/manligt)?

Hur forviintas man vara som tjej respektive kille? Ar det ndgon skillnad? I sddana fall
pa vilket sétt? Har ni exempel? Hur dr det i skolan, vilka forvantningar finns diar? Vad
tror ni att det kan bero pa?

Vad tror ni skulle hinda om man inte beter sig som det forvintas? Om man som tjej

inte beter sig tjejigt” och motsvarande som Kkille inte beter sig “’killigt”.
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4. Upplever ni att att det dr viktigt med konsroller och tycker ni att ni dr paverkade av

dessa? I sddana fall hur? Ar det bra/déligt att tjejer och killar ”ska vara” olika? (Om

det nu kommit fram av svaren innan.) Vad ar bra/daligt?

5. (Vad ar vérdefulla egenskaper hos en kille/tjej? Ser dessa olika ut?) Stéll vid behov!

6. Vilka egenskaper tycker ni dr viktiga, oavsett konsidentitet, hos en jamnérig person?

7. Hur upplever ni jamstilldhet i skolmiljon? Finns det tillfillen da ni upplever eran

vardag som inte jdmstdlld? Ge exempel pa hur och nér?

8. Hur pass viktigt tycker ni att jamstalldhet &r? Utveckla!

9. Finns det fordelar med att vara tjej respektive kille 1 skolan? Om ja, pa vilket sétt?

10. Hur pratas det om jamstélldhet i skolan?

11. (eventuellt: Hur skulle ni forklara vad konsroller och jamstilldhet 4r?)
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