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Lararyrket diskuteras i uppsatsen utifran poststrukturalistisk teori. Det 6vergripande temat dr ldrares makt
och funktion i relation till utbildningssystem, individ och samhaille. Aven lirarens funktion i skolans
vardegrunds- och likabehandlingsarbete ar utgangspunkt. Syftet i uppsatsen ar att undersoka vad det ar for
”lararidentitet” som konstrueras inom det normkritiska perspektivet. Huvudfragan som i uppsatsen stélls
ar vilken makt - forutsattningar och handlingsméjligheter - som det normkritiska perspektivet tillerkdnner
den enskilda aktoren lararen. Genom en diskursanalys av subjektspositioner studeras "talet om lararen” i
tvad normkritiska publikationer. En diversifierad lararidentitet framkommer. Den normkritiska lararen
beskrivs i de undersokta texterna som maktmedveten, relationsmedveten och konfliktmedveten. Darutover
ar det en rad motstridiga/oférenliga (?) forvantningar som inom diskursen stélls pa den enskilda lararen.
Den normkritiska lararen ges framforallt makt och ansvar 6ver relationer och varanden, i skolan, saval som
i samhallet i stort. Men pa samma gang som den enskilda aktoren tillskrivs mojlighet att fordndra ojamlika
maktordningar och relationer, sa framkommer samtidigt en 6verordnad lararposition som med sin
auktoritet forvantas att ta stillning och "fostra” eleverna in i ett visst tinkande. Pa sa satt blottlaggs genom
undersokningen Kkonstruktionen av en lararidentitet som bade reproducerar och befister befintliga
makthierarkier och som pa samma gang har mojlighet att i viss man ocksa forandra detsamma.
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allt vad jag tar mig for.
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dagligen later mig se och forsta nagot nytt om vérlden.

Goteborg 2015-05-21
Tova Norblad



Innehallsforteckning

3 3T ¢ 1 (L
I 01T LT 0
2. Problemformulering 0Ch SYfte ... s
2.1 Syfte och frageStAllNINGAT ... cereeeeeseeesseeeseerseessee s sesssssss s s sssessanas
3. Tidiare fOrSKIINEG.....ccocimsmimsmsmsmsrsmsrsmsssmsssssssssssssss s b s A A e RS E AR AR AR SRR AR AR R AR R R AR R0
3.1 Skolan som reproducerande och maktbarande inSttUtioN ...
3.2 Maktrelationen larare 0Ch levi...... s ssssssanas
3.3 Méanniskonorm i utbildning 0Ch SAMNAELLE ......ceeeereeerece e sssesssesenessees
T 1) o . 11
4.1 POStStIUREULALISIN..c.ieereeseeseeesseeesseesseesseesssesssssseesssessssesssses s ssssssssssssssssssessas 11
4.2 Kunskap och makt, makt 0Ch RUNSKAP ....cuieieierinesissessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 12
4.3 DISKUISANALYS couurvueiresessesseesssessssssssssssssssssssssssssssssesssesssesssesssesssesssesssasssesssssssssssesssssssasssesssasssasssesssssssssssssssssssnssssssssssens 13
4.3.1 DisRUISANalys SOIM LEOT c.uurerenneemeenseeeesesssssssesssesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesns 13
4.3.2 Definition av diSKUISDEGIEPP ...cverereenreineieisessssssssessessssss s sssssssssssssssssssssns 14
4.3.3 Subjektsuppfattning: "subjektsposition” 0ch "Identitet” ... 15
4.3.4 DiSKUISIV MAKE...ceuireeerreerseesseesssesseesssssssesssesssseesssesssseesssssssssssssssssssssssssssssssenes .16
LR L (= o 17
5.1 Diskursanalys SOM MEtOAANSALS ...uenrenieerersssessessssessssssssssssssesssssssssssesssss s ssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssens 17
5.2 Avgransning och analysmaterial........ e s 18
5.3 Forskningsdesign och tillvagagangssatt PPN 19
LT Y U= 0T T3 (=3 (o ) o VOO 21
6. Resultat 0Ch analys .. ——————————————————— 24
6.1 Vad ar det for storre utmaningar som moter en larare givet det normkritiska perspektivet?....24
6.2 Hur bor den enskilde lararen, enligt perspektivet, bemdta dessa utmaningar? ........coeneeneeen. 27
6.2.1 Nya forstaelser av KUNSKAP 0CH MAKL......corrermreeesnerssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssees 27
6.2.2 Utmana makt och kunskap samt ta ansvar for detSamma.......ceeemeemeesseesssessssssesssssssssssessnees 28
6.2.3 Vidga larandet: relationerna i fOKUS .....coeeeesesesssessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssesssesasees 31
6.2.4 Erkianna och synliggora olikhet och mangfald, skillnader och KOnflikter ........coemmeesneeernnns 33
6.3 Vilka subjektspositioner tillskrivs lararen i diSKUISEN? ... 34
718 L L ST 0 o 37

8 U] =) =Y 4 Y <) S 40



Bakgrund
Under min lararutbildning har jag ofta aterkommit till fragor som rér makt och kunskap.

Dels har ett fokus pa makt och kunskap fatt mig att 1agga marke till de komplicerade nit av normer
och maktstrukturer som konstrueras i grupprocesser och i alla olika typer av larandemiljoer. Makt
skapas och omskapas stindigt i det sociala samspelet och har alaggs ju jag som larare makt - jag
har ett hogst viktigt uppdrag och ansvar att motverka och motarbeta konsekvenser sa som
exkludering, mobbning, diskriminering och annan slags krankande behandling.

Dels har ett fokus pa makt och kunskap fatt mig att inse att raidande samhallsklimat - aktuella
politiska, ekonomiska och vetenskapliga stromningar - direkt paverkar det institutionaliserade
larandet och dr med och definierar sidant som utbildningens funktion, pedagogens roll och vad
som egentligen kan och bor betraktas som kunskap i vart samhalle. I forlangningen innebar det
att jag som larare ar styrd. Inte bara i termer av explicita regelverk och laroplaner utan ocksa
genom att jag, liksom andra sociala aktorer, har svart for att tinka nytt; att tinka utanfér och
bortom dominerande tankesatt och rddande samhéllsordningar.

Fragan om vad jag som ldrare har for forandringsmojligheter; hur jag som larare kan forhalla mig
till grupprocessen, till uppkomna konflikter och motsattningar som oundvikligen uppstar i varje
klassrum, ligger till grund fér mitt examensarbete. Jag har i foljande undersékning velat titta
niarmre pa det normkritiska perspektivet som forhallningssiatt nir det giller att bedriva
framjande likabehandlingsarbete i skolan. Min avsikt har varit att fokusera pa den enskilda
lararens roll och handlingsmoéjligheter nar det géller just frdgor om makt och konflikt i
utbildningssammanhang.



1. Inledning

Arbetet med att verka for barns och elevers lika rattigheter och mojligheter regleras i en rad av
skolans styrdokument. Enligt laroplanen for gymnasieskolan (Lgy 11) ska varje skola aktivt
motverka "alla tendenser till diskriminering eller krankande behandling”. Skolan ska "frdmja
forstaelse for andra méanniskor” och "férmedla och forankra respekten for de manskliga
rattigheterna och de grundldggande demokratiska varderingar som det svenska samhallet vilar
pa”. Vidare framhélls i Lgy11 att ingen i skolan ska "utsittas for diskriminering pa grund av kon,
etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, konsoverskridande identitet eller uttryck,
sexuell laggning, alder eller funktionsnedsittning”.! Bade Skollagen (2010:800) och
Diskrimineringslagen (2008:567) innehaller darutéver bestimmelser for skolornas arbete med
att framja likabehandling och férebygga diskriminering, trakasserier och annan krinkande
behandling.2 Elevernas arbetsmiljo regleras numer dven i arbetsmiljolagen och arbetsmiljo-
féorordningen.3

Trots diverse styrmedel och ett ganska gediget regelverk har flertalet skolor de senaste aren
emellertid fatt underkint av Skolinspektionen nar det giller sitt likabehandlingsarbete.* Det ar
skolans huvudman, den kommunala ndmnden eller den fristdende skolans eller férskolans
styrelse som ar ytterst ansvarig om nagot barn eller elev far illa i skolan.> Men i en nyligen
presenterad unders6kning som skolverket genomfort i syfte att utvirdera metoder som anvands
mot mobbing, framhalls betydelsen av att all personal, larare samt 6vriga anstillda, ar delaktiga i
likabehandlingsarbetet.6 Karnpunkten for ett fungerande arbete mot mobbing ar enligt
utvarderingen att hela skolan engageras i fradgorna och att ett systematiskt arbete bedrivs med
saval forebyggande som atgiardande insatser.”

Sjalv har jag kommit i kontakt med begreppet likabehandlingsarbete nar jag har engagerat mig i
jamstalldhets- och jamlikhetsfragor under mina praktikperioder och ldrarvikariat inom
gymnasieskolan och folkhoégskolan. Det ar som om likabehandlingsarbete har kommit att fa
fungera som en slags samlingsdefinition for alltifran arbetet med genus- och vardegrundsfragor
till fragor om mobbing till tillgdnglighetsanpassning av skolans fysiska lokaler. Men
sammanfattningsvis — och det har dr min egen tolkning av begreppet — kanske man kan siga att
likabehandlingsarbete syftar till det som ar en av skolans mest grundlaggande uppgifter; arbetet
med att ge alla elever lika mdjligheter att tillgodogora sig den faktiska utbildningen.

I handledningsmaterialet Lika rdttigheter i skolan som Diskrimineringsombudsmannen arbetat
fram i syfte att utbilda anstillda inom skolan i likabehandlingsfragor, framhalls att det ofta gar att
koppla uppkomsten av diskriminering, trakasserier och kriankande behandling till radande
normer. Bade medvetna och omedvetna normer namns, liksom normer i samhallet i stort och
normer mer specifika for verksamheten. I materialet tas darfér "normKritiskt perspektiv” upp
som en viktig utgangspunkt for skolans likabehandlingsarbete. I handledningen finns ocksa ett
hjul som visar vasentliga steg i skolans arbete for likabehandling, under rubriken "framjande

1 Forordning (SKOLFS 2011:144) om laroplan for gymnasieskolan
2 Skolverket (2014)

3 Skolverket (2011), s.16

4 Skolverket (2011), s.4

5 Skolverket (2011), s.16

6 Forskning for skolan (2011), s.15f

7 Forskning for skolan (2011), s.15f



arbete” finns normkritik med som en egen punkt och underrubrik.8 Aven i Allmdnna rdd - Arbetet
mot diskriminering och krdnkande behandling som nyligen getts ut av Skolverket podngteras
vikten av att det avsatts tid for bade personal och elever att diskutera just normer och attityder.
Diskrimineringsombudsmannens hjul med viktiga hallpunkter finns dven har publicerad.® I
skriften Diskriminerad, trakasserad, krdnkt. Barns, elevers och studerandes uppfattningar om
diskrimineringar och trakasserier understryker Skolverket ytterligare betydelsen av det
normKritiska perspektivet:

Det ar med andra ord en viktig uppgift for personalen inom verksamheterna att inte bara enligt laroplanen
férmedla och hos barnen och eleverna forankra de grundlaggande varden som vart samhallsliv vilar pa, till
exempel méanniskolivets okrankbarhet och alla manniskors lika vérde. Personal behdver ocksa reflektera
kritiskt kring de metoder de anvénder och inte minst reflektera kring sina egna normer och vérderingar,
liksom kring sin roll som normskapare. De bor tillsammans med barn, elever och studerande ha ett
normkritiskt perspektiv och reflektera kring vilka varden och normer som férekommer i verksamheterna,
liksom vilka normer som &r mdéjliga att férandra.X

Vidare framhalls i publikationen att ett normkritiskt perspektiv ar “grunden i ett aktivt arbete mot
diskriminering och krankande behandling” och att det normkritiska perspektivet bor beaktas
"bade i utbildning och fortbildning av larare och skolledare”. Publikationen foreslar till och med
att "regeringen later fora in det normkritiska perspektivet i lararutbildningarnas examensmal”.11

NormkKritiskt perspektiv ndmns alltsa i flera styrdokument som ett viktigt perspektiv som varje
larare inom den svenska skolan bor ha kunskap och kinnedom om. Samtidigt 4r materialet fran
Skolverket och Diskrimineringsombudsmannen ytterst knapphandigt nar det giller att ndrmre
diskutera perspektivet. Nar jag som larare vill fordjupa mig behover jag soka kunskap pa annat
hall. Det visar sig att det finns en hel del intresseorganisationer som erbjuder broschyrer och
metodmaterial for ldrare som vill arbeta normkritiskt. Vid starten fér mitt examensarbete finns
det darutover ett par antologier med forskningsanknytning som diskuterar detsamma. En rad
konkreta undervisningsmetoder foreslds i det hiar materialet, men det som har gjort mig mest
nyfiken dr det 6vergripande pedagogiska forhallningssatt som jag har samtidigt tycker mig kunna
ana. Det ar ett forhallningssatt som jag tdnker behandlar den spdnnande uppdelningen mellan
skolan som kunskapsférmedlare och maktproducerare och dess samtidiga mojliga
samhallsutmanande och nyskapande roll.

Att normkritiskt perspektiv alls existerar som ett dvergripande pedagogiskt forhallningssatt vill
jag havda forstarks av att begreppet normkritisk pedagogik ocksa borjat anvindas pa flera hall.
Stockholms universitet erbjuder till exempel under hostterminen 2014 via Institutionen for
etnologi religionshistoria och genusvetenskap en grundkurs med just titeln "Normkritisk
pedagogik”. Malet med kursen sdgs bland annat vara "att utveckla ett normmedvetet, pedagogiskt
forhallningssatt i relation till skolans metoder, laromedel och kursplaner”.?2 I utbildningens
kursplan framhalls vidare att syftet med kursen ar “att introducera det pedagogiska
forandringsarbete som gir under namnet normkritisk pedagogik”.l3 Centrum for
genusvetenskapens skriftserie, Uppsala universitet gav 2010 darutover ut en antologi med titeln
Normbkritisk pedagogik - Makt, Idrande och strategier for fordndring. Har presenterar forskare och
8 Diskrimineringsombudsmannen (2012)

° Skolverket (2014), s.44

10 Skolverket (2009), s. 99

11 Skolverket (2009), s. 13f

12 Stockholmsuniversitets hemsida inhdmtat 2014-04-09
13 Stockholms universitet (2014). Kursplan ”Normkritisk pedagogik”.



andra utbildningsverksamma olika verktyg och metoder fé6r dem som vill undervisa normkritiskt,
samtidigt som de redogoér for den historiska och teoretiska/vetenskapliga kontext som det
normKkritiska perspektivet vuxit fram ur.14

Jag menar att det normkritiska perspektivet gar att betrakta som en egen pedagogisk diskurs, och
i den har examensuppsatsen vill jag undersoka den diskursen narmre. Framforallt har det
normKkritiska perspektivet kommit att intressera mig da jag anar att det hdr gar att finna
reflektioner kring de storre pedagogiska sporsmalen om makt, konflikt och kunskap som jag har
brottats med under min utbildnings gang. Till exempel fragan om den enskilde lararens mojlighet
att forandra maktstrukturer och fragan om lararen sjilv som barare och formedlare av makt, vill
jag pasta ar hogst intressanta fokusomraden. I kommande analys vill jag underséka hur det
normkKkritiska perspektivet forhaller sig till dessa och liknande fragor.

Min utgangspunkt i den har uppsatsen ar poststrukturalistisk. Poststrukturalismen faster fokus
pa makt och relationer. Poststrukturalismen problematiserar dessutom sjilva
kunskapsbegreppet och lyfter tanken om att vad som framstélls som sant och givet manga ganger
ar en frdga om makt, perspektiv och forhandling. Normkritiskt perspektiv har sin grund i
poststrukturalismen och skulle darféor adven kunna ses som ett exempel pa hur
poststrukturalistiska tankar nu sipprat in i utbildningsdiskursen - i sjdlva talet om lararpraktiken.
Ytterligare fragor som jag infor det har examensarbetet har stéllt mig ar vad som hander med
lararen och relationerna i klassrummet nar "kunskapen”, genom den poststrukturalistiska
ansatsen, ifragasatts? Vem ar liararen i detta klassrum, och hur ser denna lararroll eller
lararidentitet egentligen ut?

Det normKritiska perspektivet kan ses som ett Kritiskt perspektiv som ifrdgasatter och utmanar
en rad tidigare etablerade sanningar inom skola och utbildningsvdsende. Samtidigt kan
perspektivet i sig studeras just som "ett perspektiv” och sjilv goras till foremal for analys och
granskning. Med dessa bada ingangar skulle man kunna siga att min kommande studie blir en
slags metastudie. Dels dmnar jag anldgga ett kritiskt perspektiv pa ett kritiskt perspektiv, dar
avsikten ar att studera vad det ar for slags nya sanningar om lararen som det normkritiska
perspektivet konstruerar. Dels d&mnar jag studera en poststrukturalistisk lararroll/lararidentitet
- den normkritiska - dar jag pa samma gang lutar mig mot den poststrukturalistiska ansatsen i
teoridelen. Det sistndmnda forfaringssattet kan ju inom forskningsvarlden ses som hdgst
problematiskt. Risken ar att mitt val av teori bara bekréftar vad som aterfinns i det undersokta
materialet. Darfor ar det av storsta vikt, och vart att nimna redan i inledningen av uppsatsen, att
jag genom diskursanalys som metodansats dmnar forhalla mig kritisk till det normkritiska
perspektivet genomgadende i hela uppsatsarbetet.

Tva publikationer utgoér analysmaterial i den har undersékningen. Dels dr det ovan ndmnda
antologi Normkritisk pedagogik - Makt, ldrande och strategier for férdndring?s, dels ar det
antologin Normkritiska perspektiv - i skolans likabehandlingsarbete'®. Bada dessa antologier har
forskningsanknytning och viander sig till larare som vill veta mer om det normkritiska
perspektivet.

14 Bromseth & Darj, red (2010)
15 Bromseth & Darj, red (2010)
16 EImeroth, red (2012)



2. Problemformulering och syfte

Jag ar intresserad av att undersdka vad som utgor och sarskiljer "den normkritiska lararen”.
Framforallt ar jag intresserad av hur det normkritiska perspektivet ser pa den enskilda lararens
forandringsmojligheter och handlingsutrymmen nar det giller maktordningar; hur perspektivet

»n o

positionerar lararen i forhallande till “samhaélle”, "institution” och "elever”.

Jag vill har aterknyta till det problem jag introducerade i inledningen av uppsatsen. Jag framholl
da en uppdelning eller en spianning mellan skolan som reproducerande och maktbédrande
institution - och dess samtidiga mojliga samhallsutmanande och nyskapande roll. I min
undersokning placerar jag lararen i centrum av denna problemformulering.

Sammantaget dr det det normkritiska perspektivet som spraklig diskurs som jag i den har
undersokningen vill analysera. Genom att fokusera pd vad som sdgs om ldararen och dennes
utmaningar, samt vilka subjektspositioner lararen tillskrivs i diskursen, ar min férhoppning att
kunna nidrma mig en forstaelse for den makt - forutsiattningar och handlingsméjligheter - som det
normkritiska perspektivet ger en viss lararidentitet.

2.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med mitt examensarbete ar att undersoka vad det ar for "lararidentitet” som konstrueras
inom det normkritiska perspektivet.

Konkretiserade fragestallningar som jag i uppsatsen vill underséka narmre ar:
e Vad ar det for storre utmaningar som moter en larare givet det normkritiska perspektivet?
e Hur bor den enskilda lararen, enligt perspektivet, bemota dessa utmaningar?

o Vilka subjektspositioner tillskrivs lararen i diskursen?



3. Tidigare forskning

I foljande kapitel presenterar jag tidigare forskning gjord inom mitt problemomrade. Med fokus
pa makt, och blicken riktad mot skolan, dmnar jag diskutera diverse utbildningsrelaterade
maktdimensioner. Normkritiskt perspektiv ar ett relativt nytt falt inom forskningen, och darfor
finns det inte nagra, for min undersdkning, relevanta tidigare studier att redogora for. Jag har
istéllet valt att utforma kapitlet efter ett antal teman som beror skilda aspekter av forskningsfaltet.
Det ar ocksa dessa teman och begrepp som har motiverat min egen undersokning och som
aterfinns i min problemformulering.

3.1 Skolan som reproducerande och maktb&rande institution

Anders Persson diskuterar i sin avhandling Skola och makt. Om viljan till kunskap, beroendet av
utbildning och tvdnget att gd i skola utbildningssystemet ur ett maktperspektiv.1? I sin studie lyfter
han fram skolan bade som samhillstjdnare och som tjanare at vissa specifika intressen i samhallet.
Han gor den, for den hiar uppsatsen, viktiga distinktionen mellan "utbildningssystemet i
maktutovningen” - dir skolan kan ses som en del i en storre samhaillelig eller statlig
maktutéovande apparat vari rddande kunskapssyn och samhéllsordning etableras och
reproduceras. Och "maktutévningen i utbildningssystemet” - dar skolan istéllet ses som en
maktutovare i sig, som forsoker utfora vissa bestimda uppgifter. Sjalv fokuserar Persson pa den
sistndmnda aspekten och sitter da ljus pa de maktrelationer och praktiker som utspelar sig inom
institutionen skolan. For det forsta gar det att framhalla hur skolan i sitt maktutdvande, i detta fall
grundskolan, dels tvingar alla elever till sig och dels gor ett kunskapsurval som alla elever sedan
ska ldra in. Det dr sdledes mojligt att tala om att skolan formedlar en viss sorts kunskap.18 Vidare
papekar Persson att férdelen med att anvianda sig av institutionsbegreppet ar att det da blir
moijligt att belysa hur makten inom skolan kan fungera pd tva nivder samtidigt. Bade pa
strukturens och den individuella aktérens niva:

For att en institution ska vara en institution méste den ge upphov till ett visst handlande och nar den gor det
bekraftar handlandet institutionen. [...] For att forsta skolan som en institution bor man forsta den som en
inréttning som forsoker framkalla ett visst handlande, samtidigt som de déri verksamma individerna handlar
pa satt som bade bekraftar institutionen och utsatter den for hotet att forstoras eller forandras.

Skolan som institution kan sdledes ses som barare och formedlare av diverse maktordningar,
samtidigt som aktdrerna inom denna institution ocksd kan lyftas fram som béarare och
medskapare av detsamma. Det Persson framst avser har ar hur skolan syftar till att forsoka
forandra och paverka eleverna pa en rad olika satt.

[ Virdegrunden - finns den? problematiserar Kennert Orlenius laroplanerna som politiska
dokument och framhéller hur dessa alltid har speglat de strémningar och kunskapssyner som
finns i det omgivande samhallet. Det ar inte bara det politiska livet som historiskt sett har haft
inverkan pa laroplanerna, utan ocksa till exempel ndringslivet.2 Dessutom framhalls hur
laroplanerna skulle kunna sigas innehalla en rad fostrande ideal dar det inte bara ar larandet
utan ocksa "personlighetens danande” som i laroplanerna star i fokus.2! Denna aspekt beror dven
Persson som i sin tur talar om ”skolans manniskodefinierande maktutévning” och ”skolans

17 Persson (2014)

18 persson (2014), s.14f
19 persson (2014), s.48ff
20 Orlenius (2010), s.14f
21 Orlenius (2010), 5.69



manniskoférandrande maktutévning”. I den forstndmnda aspekten belyser Persson skolans
sorterande verksamhet och patalar hur eleverna i skolan definieras gentemot en generaliserad
genomsnittselev och darmed ocksa i forhdllande till varandra. Genom bland annat betygsattning
pekar han pé hur eleverna hierarkiseras sinsemellan infér framtiden.22 Aven Solveig Higglund
problematiserar i Utstdtt - en bok om mobbing skolans sorteringsfunktion. Hon papekar hur
betygsattning och rangordning av eleverna gor att det liksom "hér till det normala spelet” att
nagon hamnar utanfor eller langst ner pa skalan inom skolvirlden.23 I den andra av Perssons
aspekter "skolans manniskoférandrande maktutévning” tittar Persson pa skolans socialiserande
och kvalificerande verksamheter ur ett maktperspektiv. Bland annat menar han att det da gar att
belysa hur skolan aktivt anpassar eleverna in i radande system, tidnkande, moral och
varderingar.24 Fostran anviander dven Persson som begrepp och patalar hur det ibland handlar
om en slags "tvangsmassig disciplinering” dar det ar bdde kropp och medvetande som i skolan
ska rdttas in i ett visst monster.25

Begreppet "den dolda laroplanen” myntades av den amerikanska forskaren Philip Jackson under
1970-talet.26 Begreppet har darefter kommit att anvandas for att beskriva just normer och
oskrivna regler som skolan som institution kan ses som barare av. I det har fallet diverse
forhallningssatt som eleverna i skolan lar sig, utan att larare eller skolledning fér den sakens skull
behover vara direkt medvetna om att de lars ut. Henry Egidius forsoker i Pedagogik for 2000-talet
sammanfatta nagra av dessa skolsystemets underliggande principer: "det ar battre att tiga an
riskera att sdga fel”, "det ar béttre att svara dn att fraga”, "det ar fusk att hjilpa en kamrat”,
"skolbetygen bestimmer en manniskas sociala viarde” samt "det ar battre att folja givna
anvisningar dn att hitta pa egna studie- och problemlésningsmetoder”.2” Ibland ar den dolda
laroplanen sa starkt forankrad att larare och kursledare inte ens bryr sig om innehéllet i den
officiella laro- eller utbildningsplanen, skriver sa Egidius vidare.28

Skolan som skapare och barare av maktordningar som har med kon att gora tar till exempel Carrie
F. Peachter upp i sin artikel Educating the Other. Peachter diskuterar genom begreppen hegemoni
och diskurs varfor flickor ofta betraktas som andraklassens medborgare i skolan. Har framhaller
hon hur det manliga subjektet ses som norm och att kvinnor och flickor standigt positioneras som
"den Andre” i samhallet i stort, och s dven inom skolan.29 Mekonnen Tesfahuney i sin tur gar sa
langt som att hdvda att det ar skolan och utbildningssystemet som till och med ar ett av de
viktigaste redskapen i reproduktionen av sexism, rasism och nationalism i samhallet. Han
framhaller i sin artikel Monokulturell utbildning att den vasterlandska utbildningen ar en starkt
euro- och androcentrisk institution som har sina rotter i upplysningens och modernismens idéer
och tankar samt att vit/manlig/medelklass fortfarande hiar har tillatits utgéra den radande
normen.3? "Normer gor skolan, och skolan gér normer” uttrycker sig Lena Martinsson och Eva
Reimers i boken Skola i normer. Vissa normer framhaller de, ar uttalade och kan ocksa anses som

22 persson (2014), s.53

23 Thors, red (2007), s.102
24 persson (2014), s.53

25 persson (2014), s.214ff
26 Jackson (1990)

27 ggidius (2009), s.55

28 Egidius (2009), s.55

29 Paechter (1998)

30 Tesfahuney (1999), s.68



mer eller mindre goda, till exempel som de som uttrycks i skolans vardegrund. Medan andra
normer dr mer osynliga, och dven kan betraktas som mer bekymmersamma.3!

3.2 Maktrelationen larare och elev

Makt definierar Persson som "en individuell eller kollektiv aktdrs formaga att framkalla, forandra
och hindra handlande och uppna avsedda konsekvenser”.32 Detta maktperspektiv kan tillampas
pa de allra flesta sociala relationer. I vissa relationer, framhaller Persson, existerar dock makten
mera som en alltid narvarande utvecklingsmojlighet. Medan i andra ger makten istillet mening at
sjalva relationen. Maktrelationen mellan larare och elev menar han kan karaktariseras av den sist
nidmnda varianten. Det som gor relationen mellan ldrare och elev speciell ar namligen att lararen
redan fran borjan dger ratten att paverka eleverna. Lararen forfogar till exempel 6ver faststillda
rattigheter att sanktionera elevens handlande och lararen dger ocksa rétten att tala i klassrummet.
Pa det har sattet gar det alltsa att lyfta fram hur lararen patagligt och direkt utévar makt dver
eleverna. Men de handlingsméjligheter och den makt som lararen innehar ar ocksad begransad. Det
finns samtidigt en yrkesroll som ldraren maste forhalla sig till. Lararen far inte sdga vad som helst
och dger inte rédtten att paverka eleverna hur som helst. Liararens handlingsutrymme kan
visserligen ses som ganska stort - men just for att handlingsfriheten ar beskuren, ar det ens
moijligt att tala om “ett handlingsutrymme” enligt Persson. Pa ett allmant plan bestdms lararens
yrkesroll av skolans och samhéllssystemets forvantningar pa lararen och lararen kan sa ocksa ses
som direkt underordnad annan part, exempelvis skolledning eller samhéllssystem.*

Lararen ar saledes bade overdog och underdog och gestaltningen av lararrollen bestams i hog grad av att
lararen just innehar en problematisk och motsagelsefull mellanstallning.3*

Relationen mellan skola/larare och elev skulle alltsd kunna ses som en aspekt av relationen
mellan samhiélle och individ, framhaller Persson vidare.35 Varje larare sjilv kan darutéver ses som
barare och formedlare av olika former av makt. “Lararrollen utformas pa olika satt av olika larare,
i olika situationer” som Martinsson och Reimers poangterar i Skola i normer. Lararen kan saledes
inte enbart forstas som en enkel formedlare av storre évergripande allminna eller samhalleliga
normsystem eller strukturer, utan det ar ocksa hogst viktigt att se lararen som enskild aktor.36

Gunnel Colnerud och Kjell Granstrom sammanfattar i Respekt fér Idraryrket. Om ldrares yrkessprdk
och yrkesetik bilden av larares etiska konflikter som "en stindig balans mellan yrkesuppdragets
krav pa fostrande och socialiserande garningar och etisk hinsyn till eleven som enskild individ”.37
De lyfter har, i sin tur, fram eleven som aktér med egna rattigheter och problematiserar pa sa satt
fragan om nar larares fostrande handlingar egentligen kan sigas 6vergd i missbruk av makt.
Dessutom kan skolan, i likhet med diskussionen ford i tidigare avsnitt, sdgas krava att man som
larare anpassar in eleverna i samhallets radande maktférhallanden och alltsa i vissa fall dven i
”ojamlikhet”.38 Liknande resonemang for till exempel Asa Bartholdsson i Pd jakt efter ritt
instdllning - att fostra positiva och reflekterande elever i en svensk skola. Bartholdsson
understryker att skolans uppdrag att fostra goda samhallsmedborgare ur ett elevperspektiv
skulle kunna ses som ett direkt integritetsbrott.3?

31 Martinsson & Reimers, red (2014), s.9
32 persson (2014), s.31

33 persson (2014), s.43ff

34 persson (2014), s.45

35 Persson (2014), s.46

36 Martinsson & Reimers, red (2014), .28
37 Colnerud & Granstrém (2013), s.165

38 Colnerud & Granstrom (2013), s.165f
39 Bartholdsson (2003), s.124



Maktforhallandet mellan larare och elev behdver inte nédvandigtvis alltid vara férbunden med
over- och underordning. Eleverna kan pd det har sittet ocksd ses som individer med
handlingsmojligheter och alltsa inte enbart som nagra passiva offer. Eva Forsberg diskuterar
exempelvis i boken Elevinflytandets mdnga ansikten begreppet elevinflytande utifran ett sddant
antagande och patalar vikten av att inte bara se elevinflytande som ett nollsummespel med elever
som antingen vinnare eller férlorare.*® Makt kan enligt Forsberg - i likhet med Hannah Arendt
som jag presenterar langre fram - ocksd komma i uttryck i gemenskap och samférstand.

Enligt min mening &r det nddvandigt att forstd makt som bade [min kursivering] dominans och gemenskap.
Med det forsta bevarar vi en kritisk potential som gor det mojligt att urskilja olika uttryck for dver- och
underordning. Med det andra 6ppnar vi for en vidare forstaelse av inflytande. Darmed forstas makt som en
alltid narvarande aspekt av allt som sker i klassrummet.*

Eva Forsberg patalar vidare hur det pa senare ar har stillts 6kade krav pa just elevinflytande inom
den svenska skolan. Tillexempel gar det att framhalla hur elevens ritt till inflytande och ansvar
har skirpts i bade skollag och laroplaner.*” Vad som egentligen avses med inflytande menar
Forsberg dock maste utvecklas, och hon kritiserar ett dominerande synsatt dar inflytande endast
har kommit att bli synonymt med elevens delaktighet i skolans formativa beslutsprocesser.*?

3.3 Manniskonorm i utbildning och samhalle

Gert Biesta och Sharon Todd ar tvda moderna teoretiker som bada dr verksamma professorer inom
det pedagogiska faltet. Gert Biesta ar professor vid University of Luxembourg och samtidigt
hedersdoktor vid Uppsala universitet. Sharon Todd ar professor vid Stockholms universitet och
Malardalens hogskola. Med sina kritiska betraktelser av det vésterlandska utbildningssystemet
tangerar de i sina olika arbeten de storre filosofiska fragor dar all pedagogisk praktik har sin
grund. Det handlar om évergripande fragor sa som utbildningens roll i samhallet eller fragor som
ror grundlaggande syn pa samhille och manniska. Todd och Biesta har gemensamt att de bada
forsoker blottlagga och problematisera den mansklighetsnorm som férmedlas inom den gallande
utbildningsdiskursen. I boken Bortom Ldrandet. Demokratisk utbildning for en mdnsklig framtid
kritiserar exempelvis Biesta ett liberalt individorienterat utbildningssystem som satter den
rationella autonoma méanniskan i centrum#+.

Gert Biesta framhaller att larandeteorier inte gar att betrakta som neutrala, snarare politiska, da
teorierna alltid bottnar i en beskrivning av vem den ldrande egentligen ar och kan vara. De flesta
larandeteorier av idag, fortsitter han, har humanismen som grund vilket gor att utbildning bara
kan uppfattas som just socialisation och fostran. Med referenser till bland annat Immanuel Kant
och Emmanuel Levinas patalar Biesta hur det humanistiska projektet gar ut pa att infoga
"nykomlingar” in i en méansklig ordning, dar fragan om méansklighet redan ar pa féorhand avgjord.
Det ar ndmligen, med Biestas ord, genom utbildning, bildning och fostran som humanismen avser
att manniskan blir just manniska - den rationella, fritt tinkande, sjdlvstindiga varelsen.*s Gert
Biesta ifragasatter och problematiserar denna bestimda syn pa subjektet och péatalar att
utbildning istdllet borde omfatta "ett ansvar for varje enskild manniskas unika karaktar”. Vad det
innebdr att vara manniska, hdvdar han, maste ses som "en radikalt dppen fraga, en som bara kan

40 Forsberg (2000), s.143
41 Forsberg (2005), s.30-35
42 Forsherg (2000), s.9ff

43 Forsberg (2005), s.30-35
44 Biesta (2006)

45 Biesta (2006), s.13-21



besvaras genom engagemang i utbildning, inte en fraga som behover fa ett svar innan vi kan ge
oss in i denna”.4¢ [ sann poststrukturalistisk anda fokuserar Biesta, i likhet med Todd presenterad
har nedan, pa den demokratiska utbildningen i en vérld av "pluralitet och skillnad”:

Jag argumenterar mot férestallningen om demokratisk uthildning som en process dar den demokratiska
personen produceras och foreslar istallet en ansats som fokuserar pd manniskors férméga att handla, att
brytain i en varld av pluralitet och skillnad. P4 basis av detta stéller jag [...] nya fragor om den demokratiska
utbildningen, fragor som inte fokuserar pa utbildning av den demokratiska personen utan undrar under vilka
villkor som handlande ar mgjligt i skola och samhalle, och vad som kan laras av en formaga eller oférmaga
att handla.*’

Sharon Todd i sin tur, stéller sig fragan hur vi kan erkdnna de manskliga brister som vi alla har,
och pluralismen som vi lever i, och samtidigt uppratthalla manskliga rattigheter och demokrati.*8
Hon kritiserar dagens utbildningsvasende for att utgd fran forestillningen om “den perfekta
eleven” och "idén om det perfekta samhaéllet” (ett vasterlandskt humanistiskt demokratiprojekt?)
som fornekar "manniskans inneboende ofullkomlighet”. Utbildning ses i vart samhalle, enligt
Todd, manga ganger som ett slags botemedel mot vald och konflikter "som om valdet kan
sarskiljas fran de konkreta manniskor som begar det”.49 Istillet hdvdar Todd att man som pedagog
maste motstd antagandet om att utbildning ska kunna évervinna manniskans brister. Hon menar
vidare att den kosmopolitiska (jmf Biestas "humanistiska”) idén om mansklighet maste
omformuleras till forman for en syn pa skillnader och konflikter som en forutséattning for rattvisa.
”[M]6te med och erkdnnande av det manskliga i all dess komplexitet och ofullkomlighet bor inga
som en central bestandsdel i det kosmopolitiska projektet att skapa en mer rattvis och human
utbildning”.50

Bade Biesta och Todd riktar sdledes blicken mot "subjektet” som konstrueras i den moderna
vasterlandska utbildningen och samhallet. De tycks bland annat ha det gemensamt att de bada
pekar ut en "hegemonisk undervisningsdiskurs” dar det ar en viss mansklighetsnorm som ar den
allmant dominerande.

Martinsson och Reimers, i sin tur, diskuterar i Skola i normer hur det de senaste decennierna har
skett "en forskjutning fran kollektivism till individualism” inom det svenska skolsystemet.5! De
framhaller, liksom Biesta och Todd, kopplingen mellan 6vergripande samhilleliga stromningar
och férandringar i skolan som institution. Bland annat beskriver Martinsson och Reimers hur den
kollektiva idén om ”skolan som social motesplats” pa senare ar har fatt sta tillbaka for de
nyliberala forestallningarna och tanken om att skolans framsta uppgift ar att "utbilda elever till
sjalvstindiga individer med egen férmaga att ta sig fram”.52

46 Biesta (2006) , .16

47 Biesta (2006), s.21

48 Todd (2010)

4 Todd (2010), s.14

50 Todd (2010)

51 Martinsson & Reimers, red (2014), s.195
52 Martinsson & Reimers, red (2014), s.195ff
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4. Teori

En central utgangspunkt i min examensuppsats ar den poststrukturalistiska ansatsen. Jag inleder
darfor har teorikapitlet med att kortfattat redogora for poststrukturalistisk teori. Makt som
begrepp valjer jag sedan att diskutera utifran bland annat Michel Foucault. Darefter presenterar
jag diskursanalysen - och hur denna forskningsinriktning bade kan ses som en vetenskaplig teori
savdl som en viss typ av metodansats. Avslutningsvis avhandlar jag diskursbegreppet och
diskursanalysens subjektsuppfattning samtidigt som jag definierar de, for min studie, relevanta
begreppsliga redskapen.

4.1 Poststrukturalism

Det poststrukturalistiska idéfaltet kan sigas ha sitt ursprung i postmodernismen som lanserades
som begrepp i amerikanska litteraturvetenskapliga kretsar under 1960-talet. Idéerna spred sig
sedan vidare till en bredare kultursfar for att akademiseras runt 1990-talet och slutligen tas upp
i den allmdnna samhallsvetenskapliga repertoaren forst under senare ar. Poststrukturalism och
postmodernism - det pdgar fortfarande meningsutbyten om hur dessa tva begrepp egentligen
forhaller sig till varandra - bestar av ett antal delvis disparata tankar och idéer och det finns dven
en stor variation av olika stindpunkter inom dessa.53 Dessutom, 4ven om poststrukturalism idag
moijligen kan beskrivas som en egen vetenskapsteoretisk position varifran det gar att harréra en
rad centrala stillningstaganden och pastdenden, bygger detta tinkande ocksa pa skepticism,
kritik, dynamik och rorelse.5* "Om poststrukturalism dr nagot sa ar det ett timligen kaotiskt,
splittrat, men ocksa kreativt och stundtals nydanande teoretiskt falt” skriver Marcus Herz och
Thomas Johansson i Poststrukturalism. Metodologi, teori, kritik. 55

Sammanfattningsvis kan man siga att "post-teorierna” har det gemensamt att de problematiserar
traditionella dygder sa som objektivitet, spegling av verkligheten, klarhet och rationalitet. De
vander sig emot upplysningstankarna fran 1700-talet och den moderna tron pa att det existerar
rationella helhetslosningar och forklaringar. Obestdmbarhet betonas framfér determinism,
mangfald framfor enhet, skillnad istéllet for syntes och komplexitet snarare dn forenkling.56
Sammantaget har dessa tankar pa sa sitt kommit att erbjuda vetenskapen en ny slags syn pa
manniska, sprak, kunskap och samhille. Poststrukturalismen sitter nadmligen i fokus den
sprakliga och diskursiva kontext dar varlden och subjektet sa att sdga "socialt konstrueras”.
Humanismens idé om manniskan som separat individ ifragasatts, och subjektet ses snarare som
en process an som en fix struktur. Spraket betraktas inte heller som ett uttryck for subjektivitet,
utan konstituerar istillet den senare. Med det menas att anvindningen av spraket i sig ar det som
skapar individens tankar, idéer, kénslor, sjalvforstaelse och forhallningssatt till varlden.5? Spraket
i sig ifragasatts vidare som ens mdijligt att avbilda yttre verklighet, och dven om den fysiska
materiella varlden faktiskt existerar sa far den sin betydelse genom just sprak och diskurs.58

Det har synsattet far dven konsekvenser for kunskapsbegreppet. Skepticism mot den befintliga
kunskapen, vedertagna teorier och begrepp ar ett centralt drag i hela den poststrukturalistiska
traditionen.59 Genom att se spraket som nagot aktivt, som iscensattningar, handlingar och som en

53 Alvesson & Skoldberg (2008), s.389ff

54 Herz & Johansson (2013),s.11

55 Herz & Johansson (2013), 5.68

56 Alvesson & Skoldberg (2008), s.389ff, s.399

57 Alvesson & Skoldberg (2008), s.415f

58 Alvesson & Skoldberg (2008), s.392, Winther Jgrgensen & Phillips (2007), s.15
59 Herz & Johansson (2013), s.35
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del i en social konstruktion av verkligheten, kan kunskapen och vetenskapen sd att siga aldrig
vara helt objektiv. Den skapas alltid av ndgon och ar saledes alltid ndgons. P4 sa satt blir det
dessutom relevant att diskutera ett maktperspektiv. Poststrukturalistiska undersékningar faster
ofta uppmarksamhet pa just makt och maktrelationer och intresserar sig fér hur vissa kunskaper
betraktas som mer sanna dn andra i samhallskontexten.t® Mats Alvesson och Kaj Skoldberg
framhaller i Tolkning och reflektion. Vetenskapsfilosofi och kvalitativ metod hur den
poststrukturalistiska ansatsen idag ocksd har kommit att pdverka den allméinna
samhallsvetenskapliga forskningen. Samhéllsvetenskapen har genom poststrukturalismen blivit
"ett mer subjektivt och 6dmjukt projekt” dar sanning manga ganger ersatts av osdkerhet och dar
mojligheten till multipla tolkningar numer erkinns och dven férordas.é!

4.2 Kunskap och makt, makt och kunskap

Att kunskap har med makt att gora, ar visserligen idéer som har sin historiska forankring bra
mycket langre tillbaka i tiden dn nar poststrukturalism myntades som begrepp. Francis Bacon
uttalade redan pa 1600-talet den berémda frasen att "kunskap ar makt”. Han avsdg da troligen
den makt som ren intellektuell kunskap kan ge. Om vi vet ndgot sa kan vi ocksa behérska det.62
Men forhallandet mellan makt och kunskap ar ett centralt och omstritt tema och det finns manga
olika sitt att se pa relationen dem emellan. Mangt och mycket handlar det ju om vad man lagger
for betydelse i, och hur man valjer att definiera begreppen "makt” respektive "kunskap”.

Makt kan handla om att férbjuda/hindra eller att pabjuda/gynna vissa handlingar. Att utéva makt
kan da vara att fa ndgon att gora ndgot den inte vill. Men en individ kan ocksd ha makt dver en
annan individs tanke.63 Liararen som maktutévare kan da fa fungera som ett bra exempel.
Ytterligare en maktdimension ar den opersonliga makten 6ver tanken, dar det istallet ar outtalade
normer eller regler inom ett visst system som kan fa individer att handla och agera pa ett visst
satt. Filosofen Michel Foucault, vars idéer kan sdgas fungera som centrala utgangspunkter fér den
poststrukturalistiska ansatsen, fokuserar pa just den har sistnimnda dimensionen av makt.64

Makt hos Foucault dr ingenting som nagon enskild aktor innehar eller besitter. Makten ses istéllet
som nagot som ar spritt i hela samhillet och som gar att finna i relationerna, i det sociala
samspelet, mellan manniskor. Foucaults maktbegrepp ar, som Alvesson och Skéldberg uttrycker
det, "av mangfacetterad karaktar” vilket innebar att makten inte later sig lokaliseras eller fixeras.
Snarare ar det sjdlva utforandet av makt som ar av intresse; de praktiker, procedurer, tekniker
eller strukturer som utévas i en mangd former och pa en rad olika sociala falt.6>

Aktorerna ges alltsa inget framtriddande utrymme hos Foucault, utan individen kan snarare ses
som en produkt av makten.t6 Kunskap och vetande kan i sin tur da inte heller frildggas fran makt
utan begreppen ar istéllet nara knutna till varandra. Kunskap, enligt Foucault, ligger till grund for
maktutdvande, medan maktutévande ocksa producerar kunskap.6” “En lara forbinder individerna
med vissa typer av yttranden och férbjuder ddrmed alla andra” som Foucault sjalv uttrycker det i
Diskursens ordning. Har gor Foucault diskursbegreppet aktuellt, han betonar sprakets betydelse

60 Herz & Johansson (2013), 5.48, s.55f
61 Alvesson & Skoldberg (2008), s.399
62 | jedman (2004)

63 Lukes (2005)

64 Bergstrom & Boréus, red (2012), s.19
65 Alvesson & Skoldberg (2008), s.370f
66 Alvesson & Skoldberg (2008), s.372f
67 Alvesson & Skoldberg (2008), s.373f
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och drar direkta paralleller till utbildningssystemet: "Vad, nar allt kommer omkring, ar egentligen
ett utbildningssystem om inte en ritualisering av orden? Eller ett bestimmande och fixerande av
de talande subjektens roller? Eller ett bildande av en, ma vara diffus, larogrupp? Eller en
fordelning och tillignelse av diskursen med dess kunskaper och makt?"%

I och med ett sddant resonemang tar Foucault upp de utestdngningsmekanismer och férbud som
verkar inom olika diskursiva praktiker. Individer och organisationer, inklusive
utbildningssystemet, bor ses inom de ramar som skapas genom sprak och etablerade
forestéllningar om vad som ar normalt och riktigt i diskurserna. Handlingsutrymmet ar alltsa inte
sarskilt fritt. Makten fungerar istillet genom att individer sjdlvmant anpassar sig genom
mekanismer som sjilvreglering och sjalvovervakning, som Foucault bland annat ocksa skriver om
i Overvakning och straff: fingelsets fodelse.5®

Sammantaget tycks det, genom Foucault, ga att se pa makt bade som ndgot begransande och som
nagot produktivt. Trots att kunskap hos Foucault i forsta hand handlar om etablerad kunskap,
belyser han samtidigt att det pagar en kamp om meningsskapande och sanningsansprak.
Forandringar inom diskursen kan pa det har sattet alltsd komma till stand och blir da ett av de
satt pa vilket de etablerade kunskaperna och det sociala ocksa forandras.”® Har vill jag dra
paralleller till filosofen Hannah Arendt som lyfter denna, mdjligen lite mer positiva syn pa
maktbegreppet. Enligt Arendt bestdr namligen makt i "den ménskliga férmagan att inte bara
handla utan att handla i samforstdnd”.” Makt ses inte heller av Arendt som en individs dgodel,
utan snarare som “en grupptillhérighet med kommunikativ natur” som ocksa skapar narhet och
sammanldankar ménniskor. Pa sd sitt kan maktrelationer enligt Arendt dven ses som en direkt
motsats till den splittring som till exempel vald skapar.72

Makt handlar alltsd sammanfattningsvis, i enlighet med Foucault, om relationer och ménskliga
praktiker; om faktiska goranden. Men ocks3, och kanske sarskilt, om méjligheter att gora/handla.
Nira knutet till maktbegreppet finns namligen sprak och diskurs som sa att sidga uppréattar
granser och definierar sddant som normalitet och rationalitet. Sprak och diskurs fungerar pa det
sattet som ramar for sjilva tinkandet, for kunskapen och handlandet.

4.3 Diskursanalys

Diskursanalys kan forstas bade som en teori och som ett visst sétt att analysera texter.”3 Jag avser
i det har avsnittet diskutera och definiera begreppen "diskurs”, “subjekt” och "identitet” utifran
ett diskursanalytiskt perspektiv, samtidigt som jag dmnar niarma mig den metodansats som
karaktariserar diskursanalysen.

4.3.1 Diskursanalys som teori

Som teori kan diskursanalys sdgas bygga vidare pa poststrukturalismens idéer om varlden och
subjektet som socialt konstruerat. Spraket star har i fokus och ses inte som ett neutralt instrument
for kommunikation, utan ar istillet med och konstituerar, formar verkligheten. Sociala fenomen
som identiteter, relationer och olika forestillningar om varlden skapas av och genom sprak enligt
diskursanalys. Det hdr behover inte betyda att allt ses som sprakligt, men sprak och text kan pa sa

68 Foucault (1993), 5.32

69 Foucault (2003)

70 Bergstrom & Boréus, red (2012), 5.361
71 Arendt (2008), s.45

72 Engdahl & Larsson (2006), s.109

73 Bergstrom & Boréus, red (2012), 5.354
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satt lyftas fram som viktiga studieobjekt for den samhaéllsvetenskapliga forskningen.”#
Diskursanalytikern bortser eller nedtonar diarmed den bakomliggande verkligheten och
intresserar sig istillet for "det som haller pa att bli till samt hur och varfor saker och ting
framtrader som de gor”.7s | detta ligger dven en medvetenhet om det perspektivbundnaii tillvaron,
att beroende pa utgangsblick sd framtrdder olika bilder av verkligheten.’¢ Men ocksa att
manniskans sprak, kategoriseringar och tolkningar ar kontextberoende, alltid ingar i ett storre
perspektiv eller sammanhang. Den inneboende meningen i en enskild text kan enligt
diskursanalys saledes bast forstas utifran andra omgivande texter som texten relaterar till, samt
utifran den ordning som texten ar uttryck for.”” Och for att knyta an direkt till diskursbegreppet;
manniskan kan bara tdnka genom ”"diskursiva raster” da sprak och text inrymmer konkreta
manifestationer av diskurs samtidigt som sprak och text ar med och formar detsamma.’”8

4.3.2 Definition av diskursbegrepp

Diskurs kan definieras som “ett bestdmt sitt att tala om och forsta varlden (eller utsnitt av
varlden)” som Marianne Winther Jgrgensen och Louis Phillips formulerar sig i inledningen av
Diskursanalys som teori och metod.”® Med denna definition uteldmnas dock Foucaults resonemang
dar diskursbegreppet dven kopplas ihop med makt. Nagra som har utvecklat Foucaults mer
maktinfluerade diskursbegrepp ar de engelska professorerna Ernesto Laclau och Chantal Mouffe.
Enligt Laclau och Mouffe inkluderar diskurser dven konflikter och antagonism. De framhaller med
hjalp av begreppet hegemoni hur det inom diskurser och mellan diskurser standigt pagar en kamp
om meningsskapande och sanningsansprak.8 Med ett sddant perspektiv pa diskursbegreppet blir
det mojligt att uppmarksamma bade tendenser till instabilitet i och mellan diskurserna, samt
tendenser till stabilisering. Med andra ord uttryckt; med Laclaus och Mouffes syn pa diskurs gar
det att peka pa spanningen mellan det stabila och det foranderliga i den sociala kontexten.8!

[ min undersokning ar det ett normkritiskt perspektiv inom institutionen skolan som jag vill lyfta
fram som en egen diskurs. Men det normkritiska perspektivet kan ocksa sdgas inga i en storre
pedagogisk diskurs dar fragor om skola, makt och kunskap avhandlas. En for min undersékning
anvandbar definition av diskursbegreppet dr da Iver B. Neumanns formulering i Mening
Materialitet Makt. En introduktion till diskursanalys. 1 denna diskursdefinition tas bade
maktperspektivet och kontexten/institutionen i beaktande: "Diskurs ar ett system for skapande
av en uppsattning utsagor och praktiker som genom att fa fotfaste inom olika institutioner kan
framsta som mer eller mindre normala”.8? Laclaus och Mouffes resonemang om maktkamp och
sanningsansprak gar har att 1dsa in da stabilisering, i denna definition, skulle kunna handla om att
diskursen sa att sdga "normaliseras” i relation till omgivande diskurs(er) med dess etablerade
sanningar.

Da jag vill undersoka vad det ar for lararidentitet som konstrueras inom det normkKritiska
perspektivet har jag alltsa att relatera det normkritiska perspektivet till andra diskurser och
undersdka hur det normkritiska perspektivet forhaller sig till dess syn pa vad en larare - men
ocksa vad utbildning och méanniska - &r, kan och borde vara. Méjligtvis innehaller detta

74 Bergstrom & Boréus, red (2012), 5.378
7> Neumann (2003), s.14

76 Borjesson och Palmblad, red (2010), s.9
77 Bergstrom & Boréus, red (2012), s.34f
78 Borjesson och Palmblad, red (2010), s.9f
72 Winther Jgrgensen & Phillips (2007), s.7
80 | aclau & Mouffe (2008)

81 Herz & Johansson (2013),5.110

82 Neumann (2003), s.17
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perspektiv, for att anvinda Laclaus och Mouffes resonemang, bade etablerade forestallningar med
grund i en oOvergripande hegemonisk diskurs, samtidigt som perspektivet ocksa konstruerar
nagot "nytt” och pd samma gang utmanar radande ordningar och forestillningar. Mitt antagande
ar att detidet normkritiska perspektivet gar att finna bade tendenser till stabilisering; kontinuitet
och tendenser till instabilitet; foranderlighet. "Den valda diskursen rymmer ofta en dominerande
representation av verkligheten, samt en eller flera alternativa representationer” som Neumann
dven framhaller i Mening Materialitet Makt.83

Med Neumanns diskursdefinition blir det tydligt att diskurser ocksa kan kopplas till praktik och
faktiskt handlande. Jag vill i den har uppsatsen emellertid, som ett metodologiskt beslut, begransa
diskursbegreppet till just spraklig praktik. Det ar spraket som tillhandahaller det perspektiv pa
verkligheten som jag ar ute efter att forstd. Men samtidigt gar det genom det diskursanalytiska
perspektivet att peka pa - och det har ar mycket viktigt i sammanhanget - hur de sprakliga
utsagorna, det talade och det skrivna, i sin tur alltid dr ldnkade till annan samhallelig praktik.
Diskurser "rekommenderar vissa handlingar och en viss praktik” som Goéran Bergstrom och
Kristina Boréus formulerar sig i Textens mening och makt.8* Det jag vill fokusera &r de, i den
normkritiska diskursen, rekommenderade handlingarna knutna till aktéren lararen.

4.3.3 Subjektsuppfattning: "subjektsposition” och ”"identitet”

Jag anser det ocksa relevant att diskutera diskursanalysens subjektsuppfattning. Som tidigare
namnts, ses dven subjektet som nagot socialt konstruerat i diskursanalys. Subjektet ses inte som
en separat autonom individ utan istéllet som konstruerad och standigt konstituerad i diskurserna.
Darfor ar individer eller subjekt i sig sdllan relevanta analysobjekt. Termen subjekt motsvaras
namligen i diskursanalysen av begreppet "subjektsposition” diar det dr de positioner eller
handlingsutrymmen som subjektet sd att siga tillskrivs eller bestidms till, som analysen
intresserar sig for.85 Till dessa subjektspositioner ar forvantningar och forestillningar som
handlar om hur individen ska uppfora sig knutna; vad som kan sédgas och inte kan sédgas, vad som
kan goras och inte kan goras i samhallskontexten.86 Sammantaget ar det genom
subjektspositionerna, skapade i den sprakliga diskursen, som individens handlingar bade
mojliggdrs och begransas enligt det diskursanalytiska perspektivet.8? En subjektsposition kan
darmed forstas som "ett diskursivt utrymme” formulerar sig Goran Ahrne och Peter Svensson i
Handbok i kvalitativa metoder. De framhaller vidare att en diskursanalys av subjektspositioner
kan anvandas for att i en text undersoka "hur personer [..] framstalls, [...] hur de beskrivs, vilka
egenskaper de tillskrivs och vilka slags handlingar de sags utféra”.s8

Identitet, i sin tur, ar i detta sammanhang ett begrepp som handlar om att identifiera sig med de
subjektspositioner som maéanniskan erbjuds i diskurserna.8® "Identiteter d&r ndgot man antar,
tilldelas och forhandlar om i diskursiva processer” som Winther Jgrgensen och Phillips formulerar
det.9 Vidare framhalls att de enskilda individerna kan anamma flera olika identiteter, giltiga i
skilda sammanhang, samt att det ocksa dr mdjligt att identifiera sig pa olika sétt i ett givet
sammanhang. Men identitetsskapande kan dven ses som en reducering av mojligheter. Genom

83 Neumann (2003), s.56f

84 Bergstrom & Boréus, red (2012), s.381

85 Bergstrom & Boréus, red (2012), 5.361f, s.371
86 Winther Jgrgensen & Phillips (2007), s.48

87 Bergstrom & Boréus, red (2012), 5.371

88 Ahrne & Svensson, red (2011), s.159

8 Winther Jgrgensen & Phillips (2007), s.50f

% Winther Jgrgensen & Phillips (2007), s.51
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exempelvis kollektivt identitetsskapande som gruppbildning framhavs vissa identiteter medan
andra ignoreras eller avfiardas.! Ytterligare en viktig aspekt av identitetsbegreppet ar pa sa satt
att identiteter alltid ses som relationella. Med det menas att identiteter formas i forhallande till
nagot annat, till "de andra” - i relation till vad individen/gruppen sa att sdga inte ar och saledes
skiljer sig ifran. Man ar det man inte ir, med andra ord.92 Det hir relationella synsattet eller
kontrasttinkandet kan nog sdgas genomsyra det diskursanalytiska perspektivet och far
framforallt konsekvenser nar diskursanalys anvands som konkret metod. Laclau och Mouffe har
till exempel genom lingvisten Ferdinande de Saussures utvecklat en analysapparat dar spraket i
sig pastds vara uppbyggt pa liknande sitt. Med begrepp som “teckensystem” och
“ekvivalenskedjor” menar de att termer eller tecken i spraket alltid maste sattas in i ett visst
sammanhang for att fa betydelse. Genom just atskillnad och distinktion till andra termer och
tecken, i relation till vad det inte ar, skapas ett begrepp och forstdelsen for detsamma.%3 I
metodavsnittet kommer jag narmre diskutera vad detta synsatt far for konsekvenser for min
forskningsdesign.

4.3.4 Diskursiv makt

Jag har ovan behandlat diskursteorins syn pa makt. Diskurser handlar om makt.94 "Det dr makten
som frambringar den kunskap vi har och vara identiteter och de relationer vi har till varandra som
grupper eller som individer” framhaller Winther Jgrgensen och Phillips i Diskursanalys som teori
och metod.%s "Diskursiv makt” ar pa sa satt en vid definition av makt som mangt och mycket liknar
Foucaults maktbegrepp.%¢

91 Winther Jgrgensen & Phillips (2000), s.51f
92 Neumann (2003), s.53

93 Laclau & Mouffe (2008)

%4 Bergstrom & Boréus, red (2012), 5.381

95 Winther Jgrgensen & Phillips (2007), s.45
% Bergstrom & Boréus, red (2012), 5.381
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5. Metod

Jag vill undersoka vad det ar for lararidentitet som konstrueras inom det normkritiska
perspektivet. Baide mitt val av problemomrade, fragestillning och teoriinriktning skulle jag vilja
pasta direkt pekar ut sprak och diskurs som viktiga komponenter i undersokningen. Dels dr det
en specifik diskurs som jag i min uppsats har valt att studera. Dels har jag genom den nyligen
presenterade teoretiska genomgangen anbelangat att det &r i den sociala konstruktionen, i
spraket i sig, som det perspektiv pa verkligheten som jag ar ute efter att analysera mojligen gar
att finna. Darutover behover jag for undersokningen utforma en forskningsdesign som dven kan
ta maktperspektivet i beaktande. I den teoretiska delen har jag framhallit hur diskurser bade kan
vara barare och féormedlare av Overgripande strukturer av makt - exempelvis etablerade
forestéllningar med grund i hegemonisk diskurs - samtidigt som de ocksa kan innehalla spar av
motstand och forsok till att fordndra detsamma. Det har ar foreteelser som kan vara svara att
urskilja vid en forsta anblick av empiri, och da mina forskningsfragor dven de ar ute efter det som
moijligen ligger dolt under ytan i diskursen, styr det har ocksa mitt val av forskningsdesign.

5.1 Diskursanalys som metodansats

Diskursanalysen, som jag behandlade i teoriavsnittet, erbjuder en breddad form av kvalitativ
textanalys dar aspekter av samhallslivet som annars kanske tas for givna kan uppmarksammas -
samtidigt som den som metodansats fokuserar pa just sprak och diskurs i studiet av den sociala
verkligheten.” Inom samhaéllsvetenskaplig forskning har diskursanalysen pa senare ar kommit
att bli den vanligaste textanalytiska metoden, framhaller Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och
Wingnerud i Metodpraktikan. Anda bestar inte diskursanalys i sig av ndgon firdig metodmall,
utan av manga olika forfarandesitt som har det gemensamt att de intresserar sig for
maktforhallanden och att spraket dr med och formar verkligheten.?8 Forskaren medges namligen
inom diskursanalys ha en betydande roll. Dels da det ar forskaren sjalv som maste skapa sin unika
variant av forskningsdesign; vilket ofta sker genom en slags fusion av teori, begrepp, metodologi
och metod.? Dels tillerkdnns forskaren ocksa en aktiv del i sjilva analysen. Ty diskursanalysen
vander sig emot den traditionella metodiken dar vetenskapligt arbete sags ga ut pa att "avspegla
verkligheten genom att via data finna monster”.100 [stallet intresserar sig diskursanalytikern fér
hur olika verklighetsutsagor konstrueras, och forskaren antas i ett sddant arbete inte helt kunna
stilla sig utanfor och objektivt betrakta det som ska beforskas. Forskarens forforstaelse,
teoretiska glasdgon, kunskaper och erfarenheter antas istillet samspela med de erfarenheter som
den undersokta texten bygger pd. Vad en avsdndare velat sdga och mottagarens tolkning av
samma text, binds med andra ord samman genom ett antaget gemensamt sprak och kultur -
genom diskurs.101 | mitt fall skulle det till exempel kunna ga att framhalla hur jag som forskare och
uttolkare av text snart ar fardigutbildad larare. Min lasning och min tolkning av text kommer
saledes vara préglad av att jag har anammat ett sprak samt att jag ar fortrogen med vissa tankar
och forestillningar som gar att finna inom den pedagogiska diskursen. Pa det har sittet antas
forskaren med ett diskursanalytiskt perspektiv alltsa inte kunna studera en verklighet bortom
eller utanfor diskursen. Forskaren ar istdllet "ett subjekt bland alla andra”, inom ramen for
diskurs, och den forskning som produceras ses av diskursanalysen som medproducent till diskurs,

97 Esaiasson & Gilljam & Oscarsson & Wangnerud (2012), s.212f
9 Esaiasson & Gilljam & Oscarsson & Wangnerud (2012), s.212ff
9 Herz & Johansson (2013),s.71

100 Alvesson & Skoldberg (2008), s.462

101 Winther Jgrgensen & Phillips (2007), s.56
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samtidigt som den ocksd dr en produkt av diskursen.192 For att forskningen ska uppna
trovardighet blir det darfor sarskilt viktigt att jag som forskare och textuttolkare tydligt och
explicit presenterar, underbygger och framférallt argumenterar for de teoretiska och
metodologiska 6verviaganden och tolkningsférfaranden som gors.103

Ytterligare en konsekvens av det har forhallningsséttet till forskning ar att diskursanalysen inte
heller gor ansprak pa att kunna dra slutsatser som ligger klart bortom de mikrosituationer som
undersoks.104 | den har uppsatsen gar det exempelvis att framhalla att jag som forskare har som
ambition att "prova” ett vetenskapligt arbetssitt och vissa teorier pa ett bestimt material, men att
jag sedan egentligen inte kommer kunna dra nagra storre slutsatser eller uttala mig om nagonting
utover det material som jag valt att studera.

Nar det giller sjilva tillvigagangssattet for genomforande av en diskursanalys sa kan, som
tidigare ndmnts, meningen i en enskild text bast forstds utifran andra omgivande texter som
texten relaterar till samt utifran den ordning som texten antas vara uttryck for. Som Bergstrom
och Boréus tar upp i Textens mening och makt gar det mojligen da att tala om “en slags utvidgad
hermeneutisk cirkel” dar delarna i en text helt enkelt tolkas utifran helheten, och helheten i texten
utifran delarna. I en diskursanalys ar det i sa fall diskursen i sig, och omgivande diskurs/er, som
far utgora helheten.105

Sammanfattningsvis kan man alltsa siaga att diskursanalys som metodansats ger forskaren och
teorin en betydande roll i forskningsférfarandet. Forenklat handlar diskursanalys om att
genomfora en kvalitativ textanalys dir det mangt och mycket ar forskarens valda teoretiska
perspektiv som ger texterna bade sammanhang och betydelse. Jag har i inledning och teoridel av
den har uppsatsen presenterat mina "teoretiska glaségon” samtidigt som jag har introducerat
konkretiserade fragestidllningar och ett antal diskursanalytiska begrepp. Det dr nu i min
undersokning just dessa begrepp och fragestillningar som jag vill lyfta fram, och som anvands
som analysverktyg i min forskningsdesign.

5.2 Avgransning och analysmaterial

Vid en diskursanalys ar ett mycket viktigt steg i forfaringsprocessen att diskursen sa att siga ska
avgransas.106 I min unders6kning ar det ett normkritiskt perspektiv, som jag i inledningen av
uppsatsen ringade in, som jag nu har for avsikt att undersoka. Jag ar ocks3, som tidigare namnts,
framst intresserad av text och litteratur som larare som vill arbeta normkritiskt har att tillga.
Dessutom finns det praktiska begransningar som jag i min undersokning maste ta hansyn till.
Forfaringssattet mellan en kvantitativ och kvalitativ textanalys skiljer sig at bland annat med
avseende pa att den kvalitativa textanalysen kraver en intensiv narlasning av texter. Allra helst
om det eftersokta innehallet inte direkt gar att utldsa i det manifesta budskapet i texten utan kan
tankasligga dolt mer under ytan.197 Jag kommer darfor i den har undersokningen behova avgransa
min empiri, fast utan att for den sakens skull forlora méjligheten att sedan kunna gora uttalanden
om konstruktionen av ldraren i det normkritiska perspektivet.

102 Fejes & Thornberg, red (2015), .94

103 Bergstrom & Boréus, red (2012), 5.406

104 Alvesson & Skoldberg (2008), s.465

105 Bergstrom & Boréus, red (2012), s.34f

106 Ahrne & Svensson, red (2011), s.158

107 Esaiasson & Gilljam & Oscarsson & Wangnerud (2012), s.210f
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Vid min materialinsamling - frdmst genom diverse databas-s6kningar pa begreppen
"normkritiskt perspektiv’ och "normkritisk pedagogik” - har jag funnit tva stoérre publikationer
som bada utger sig for att avhandla det normkritiska perspektivet i relation till svenska skolans
likabehandlingsarbete. For det forsta dr det antologin Normkritisk pedagogik — Makt, Idrande och
strategier for fordndring.1°8 Publikationen ar utgiven 2010 av Centrum for genusvetenskap vid
Uppsala universitet. Centrum for genusvetenskap har till uppgift att bedriva utbildning och
forskning inom omradet genusvetenskap och beskriver sig sjdlva som "en dynamisk och produktiv
forskningsmiljo dar korsningar mellan kulturella, sociala och biologiska perspektiv pa kon/genus
har blivit ett kdnnetecken”.10® Boken i sin tur ar skriven av tolv forskare och andra
utbildningsverksamma  med  erfarenhet av  det normkritiska  perspektivet i
utbildningssammanhang. Den andra publikationen ar utgiven 2012 av forlaget Studentlitteratur
AB och har titeln Normkritiska perspektiv - i skolans likabehandlingsarbete.110 Boken "vinder sig
till blivande och verksamma ldrare och ledare i grund- och gymnasieskolan samt till
skolhdlsovardspersonal” och ar dven den en antologi med forskningsanknytning. De sju
forfattarna har ar alla involverade i vetenskapligt arbete kring diskrimineringsfragor.

Jag har i den hér studien inte haft moéjlighet att genomfdra nagon egentlig undersokning géllande
vad det ar for material som larare som vill arbeta normkritiskt faktiskt anvander sig av ute pa
skolorna. Men da det endast ar dessa tva svenska publikationer som lite mer omfattande utger sig
for att avhandla det normkritiska perspektivet och da dessa skiljer sig fran ovrigt funnet
textmaterial da de - sarskilt fran en larares utblick - kan anses uppna trovardighet med sin breda
forskningsforankring, vill jag pastd att dessa bocker vid skrivandets stund &r tva centrala
nyckeltexter for det normkritiska perspektivet. Dessutom, bor tillaggas, lankas och refereras det
till dessa publikationer pa manga hall dar det normKkritiska perspektivet i forhallande till skolans
likabehandlingsarbete avhandlas. For att ytterligare argumentera for mitt val av analysmaterial
vill jag ocksa understryka att bada ovan ndmnda bdcker dr antologier vilket innebér att det ar flera
roster fran olika forskningstraditioner som har tillits ge sin bild och sitt bidrag till det
normkritiska perspektivet.

Aterigen; det ar spriket som tillhandahéller det perspektiv pa verkligheten jag i den har
undersokningen ar ute efter att forstd, darfor ar det sarskilt intressant att ge sig an just ett
textmaterial dar det normkritiska perspektivet avhandlas. For att avgransa min studie ytterligare
har jag darutover valt litteratur med forskningsforankring. Det innebar i sin tur att det ar en
avgransad grupp aktorer som i den har studien bar fram sina idéer och tankar kring vad det
normKritiska perspektivet dr och kan vara. Exempelvis gar det med en sddan avgrinsning att
framhalla hur jag missar bade ett internationellt perspektiv samt dven eventuella intressanta
utomvetenskapliga diskussioner kring fenomenet. Da diskursanalysen dock bygger pa narlasning
ar det tvunget att jag som forskare gor mer drastiska urval.111

5.3 Forskningsdesign och tillvagagangssatt

Ett forsta steg i min analys bor ga ut pa att ringa in och blottldgga den diskurs jag har valt att
studera. Mer specifikt dr jag ute efter att undersoka vad det ar for lararidentitet som konstrueras
i diskursen - och ett forsta steg maste sa ocksa handla om att skilja ut "talet om lararen” i mitt

108 Bromseth & Darj, red (2010)

109 Centrum for genusvetenskaps hemsida, inhamtat 2014-04-24
110 Elmeroth, red (2012)

111 Bergstrom & Boréus, red (2012), 5.407
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undersokningsmaterial. For att blottligga diskursen &r jag intresserad av att komma at mer
allmdnna forestillningar som konstrueras i textmaterialet kring “skola”, "manniska” och
“omvarld”. Diskurser "konstituerar sociala identiteter och forestdllningar om véarlden” som
Bergstrom och Boréus framhaller i Textens mening och makt.112 Hir omnamns pa samma gang
grundstommen “problem-orsak-l6sning” som ett konkret diskursanalytiskt verktyg som kan
anvandas just for att komma at specifika forestallningar i en diskurs.113

Diskursanalysen kan ses som en variant av Kkvalitativ textanalys papekar forfattarna i
Metodpraktikan.11* | utformandet av min specifika forskningsdesign hamtar jag viss inspiration
dven fran den mer renodlade kvalitativa textanalysen. Vid en kvalitativ textanalys ar det viktigt
att konkretisera problemomradet till ett antal preciserade fragor som stills direkt till
textmaterialet. Det dr ocksa dessa preciserade fragor som kommer utgdra sjdlva "byggstenarna” i
undersokningens analysredskap.115> Mina konkretiserade fragestéllningar presenterade jag under
stycket "problemformulering och syfte”. I mitt forskningsuppldagg kommer jag nu lata de tva forsta
av de tre preciserade fragestillningarna fungera som ett analysredskap som jag driver genom mitt
textmaterial. Dessa fragestéllningar ar utformade for att blottlagga "talet om lararen” och "talet
om ldrarens handlingsmojligheter” - samtidigt som de ocksa har sin férankring i det ovan
presenterade diskursanalytiska verktyget "problem-orsak-16sning”.

Steg 1

Med den forsta fragestillningen - "Vad dr det for utmaningar som mdéter en Idrare givet det
normkritiska perspektivet?” - vill jag bade komma at den problemstallning och den verklighets-
beskrivning som konstrueras i materialet. Genom en noggrann ndrldsning av textmaterialet
amnar jag forst skilja ut vad som framhalls som ”problemen” respektive ”orsakerna till
problemen” inom det normkritiska perspektivet. Alltsd, vad ar det som det normkritiska
perspektivet tycks mena behover forandras i utbildningssammanhang - och hur ser de har
problemen/utmaningarna ut specifikt for lararen? Darefter kommer jag anvidnda de begreppsliga
redskapen ”"skola”, "manniska” och "omvérld” for att ocksd vaska fram de deskriptiva och
normativa antaganden som gors i texterna kring dessa fenomen.

Med den andra fragestallningen - "Hur bor den enskilda Idraren, enligt perspektivet, beméta dessa
utmaningar?” - vill jag sedan komma at de "l6sningar” som pd samma gang konstrueras i texterna.
Genom att driva fragestillningen om vad som karaktdriserar den normkritiska lararen genom
mitt textmaterial d&mnar jag lyfta ut de passager och textstycken som kan relateras till lararens
handlingsmdjligheter. Dels kommer jag har att uppméarksamma det som lararen i texterna direkt
och indirekt uppmanas till, dels ar formuleringar kring vad den enskilda lararen inte ska och inte
bor gora ocksa av intresse.

Tillvigagangssattet som jag har beskrivit i det har forsta steget av min analys skulle mojligen
kunna sigas ligga niara den metodinriktning som i Handbok for kvalitativ analys omndmns som
"koncentrering” av texten. Det ar ett arbetssatt dar den stora textmassan och dess vasentliga
inneborder koncentreras till firre antal ord och dar podnger eller kiarnfulla formuleringar sa att
siga lyfts ut ur textmaterialet.11¢ Samtidigt kommer ovanstdende fragestillningar dven kriva det

112 Bergstrom & Boréus, red (2012), 5.388

113 Bergstrom & Boréus, red (2012), 5.388f

114 Esaiasson & Gilljam & Oscarsson & Wangnerud (2012), s.211
115 Fsaiasson & Gilljam & Oscarsson & Wangnerud (2012), s.215f
116 Fejes & Thornberg, red (2015), 5.37
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arbetssitt som omndmns som "tolkning”. Da anvander sig forskaren av ndgon form av kontext
eller referensram for att dven ga utdver den manifesta inneborden i texten till djupare, och mer
eller mindre, spekulativa tolkningar.117 I det har fallet ar det mitt antagande om att textmaterialet
och det normkritiska perspektivet stiller sig i opposition till ndgot annat, som har skulle kunna
sidgas utgora referensram. Det ir ett tankesatt hamtat fran den diskursanalytiska ansatsen och
som Alvesson och Skdldbergi Tolkning och reflektion: Vetenskapsfilosofi och kvalitativ metod valjer
att bendmna "kontrastering”. Det handlar, som tidigare namnts, om att man forsoker forsta ett
begrepp eller ett fenomen i termer av vad det inte ar.118 (Mouffe & Laclau 2008). I mitt fall galler
det da att, pa samma gang som jag analyserar talet om lararen i texterna, ocksa férsoker ringa in
det som det normkritiska perspektivet tycks "svara” och stilla sig i opposition gentemot. Allts3;
vem ldraren inte ar och inte bor vara, kommer aven vara intressant vid mitt textbearbetnings-
forfarande.

Enligt ett diskursanalytiskt forfarandesatt ar darutéver motsagelser, nyanser och vagheter i en
text av intresse.!19 Darfér kommer motsattningar och paradoxer i talet om lararen ocksa ses som
relevant for min studie. Med en kritisk blick pa de texter jag undersoker ar avsikten att jag under
hela mitt analysarbete ska uppmarksamma och lyfta fram de inkonsekvenser, motsattningar och
vagheter som aterfinns i textmaterialet.

Steg 2

Om det forsta steget i analysen var ett forsok till att skapa dverblick, sd handlar det andra steget
om att kritiskt diskutera och reflektera kring de subjektspositioner som ldraren tillskrivits i
diskursen. 1 det andra steget av analysen kommer jag mer explicit relatera mina
undersokningsresultat till de tankar och idéer som jag presenterade i teoriavsnitten. Tanken ar
att jag ska relatera "talet om lararen” till de maktdimensioner och spanningar som jag tidigare
ringade in. Analysen kommer pa sa sitt hdr mynna ut i en allmdn diskussion kring "den
normkritiska lararen” dar fokus laggs pa den enskilda aktoren lararen och dess handlings-
mojligheter/forandringsmojligheter och makt inom en normkritisk diskurs.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis dmnar jag alltsd genomféra min diskursanalys i tva steg. Forst kommer jag
ta mig an mitt material med de begreppsliga redskapen "problem-orsak-16sning” for att pa sa satt
blottlagga specifika forestallningar i diskursen. Det handlar om att dels fa en helhetsforstaelse for
vad det dr som karaktdriserar det normkritiska perspektivet, dels ringa in vad som sdgs om
lararen och dess handlingsméjligheter i textmaterialet. [ det andra steget av analysen for jag sedan
en kritisk och reflekterande diskussion kring vilka subjektspositioner som lararen har tillskrivits
i diskursen. Jag relaterar da mina undersokningsresultat till de maktteorier jag presenterade
tidigare i uppsatsen for att pa sa satt narma mig en forstaelse for det normkritiska perspektivets
konstruerade "lararidentitet”.

5.4 Metodreflektion

Diskursanalys som metodansats erbjuder en relativt 6ppen syn pa hur forskarens analysverktyg
kan se ut. Detta kan ha fordelar, men riskerar samtidigt att ga ut 6ver intersubjektiviteten i en
undersokning.120 Jag har valt att utforma mina preciserade fragestallningar, som ocksa utgor
analysverktyg, i enlighet med vanligt forekommande begrepp och redskap inom diskursanalys.

117 Fejes & Thornberg, red (2015), .37
118 Alvesson & Skoldberg (2008), s.445

119 Alvesson & Skoldberg (2008), s.466f
120 Bergstrom & Boréus, red (2012), 5.405
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Genom att pa sa satt referera till tidigare genomford diskursanalytisk forskning, hoppas jag att
mina konkretiserade fragestillningar ska ses som rimliga indikatorer pa de teorier jag avser
studera.

En annan fordel, som dven kan lyftas fram som en problematik, dr att diskursanalys tillater
forskaren att behandla material som har olika karaktar, lika i sjdlva analysarbetet.121 Mitt
analysmaterial bestdr av tva olika publikationer. Mdgjligen skulle dessa tva texter kunna
representera skilda infallsvinklar pa det jag avser studera. Vid mitt textbearbetningsférfarande
gor jag dock inte jamforelser publikationerna emellan. Jag behandlar de tva texterna som en enhet,
som en diskurs. Jag faster inte heller nagon direkt uppmarksamhet vid "vem som sédger vad”. Citat
och litteraturhdnvisningar behandlar jag pa samma satt som forfattarnas egna konklusioner i
textmaterialet. Det har forfarandet skulle kunna lyftas fram som kontroversiellt inom forskningen
da en kritik kan riktas mot diskursanalysen for att inte ta hdnsyn till bakrundsvariabler, nar det
ar samband som eftersoks. Exempelvis ignorerar diskursanalysen texternas bakomliggande
aktorer. Paradoxalt nog, enligt vad jag tidigare framhallit om diskursanalys, kan metodansatsen
diarmed komma att anklagas for en slags “maktblindhet”. Diskursanalysen bortser fran de talande
subjektens olika status och maktpositioner nar texter ska analyseras.122 Malin Wreder framhaller
i Diskursanalys i praktiken att denna kritik emellertid bygger pa missférstand. Maktperspektivet
inom diskursanalys kan visserligen ses som komplicerat, men inte alls som franvarande, havdar
hon. Makten behandlas istallet inom diskursen - makt antas finnas overallt, mellan individerna -
och det diskursanalysen intresserar sig for ar snarare vilka typer av subjekt som makten
mdjliggér. Dessutom ar det "utsagan och dess verkan och konsekvenser” som diskursanalysen
riktar in sig pa. Olika individers preferenser och inverkan/icke inverkan spelar roll for en utsagas
tillblivelse, men i slutdndan ar det &nda utsagan i sig som diskursanalytikern vill fokusera. ”Genom
att koppla samman ett Foucaultinspirerat maktbegrepp med analyser av subjektspositioner och
interpellationer kan [ddrmed] diskursanalysen visa bade vad som ar mojligt och inte mojligt pa
individuell och strukturell niva, utan att kartldgga enskilda individers livshistoria och
intentioner”.123

Ytterligare ett dilemma, som jag i min studie har att férhalla mig till, handlar om forskarens roll i
diskursanalysen. Som tidigare ndmnts pastas forskaren vara del av den kultur som ska studeras.
En betydande risk ar dd att forskarens egna viarderingar 6verskuggar analysen.124 Vid inledningen
av min undersokning hade jag ett "positivt instéllt intresse”; en forforstaelse av det normkritiska
perspektivet. Darfor ar det sarskilt viktigt att jag i mitt analysarbete nu har stéllt mig "frammande”
infor det material som jag studerar. Jag behover inta ett nytt, distanserat forhallningssatt till
materialet, d@ min ambition som forskare ar att forhalla mig kritisk. Har vill jag aterigen lyfta
teorins vasentliga betydelse inom diskursanalysen: "Det dr genom att se varlden genom en
bestdmd teori som man kan stélla sig frammande for nagra av sina sjalvklarheter och stélla andra
fragor om materialet 4n vad man kan gora utifran sin vardagsforstaelse” som Winther Jgrgensen
och Phillips formulerar det i Diskursanalys som teori och metod.l?> Genom mina redovisade
teoretiska utgangspunkter hoppas jag kunna inta ett kritiskt perspektiv och forhallningssatt till
det normkritiska perspektiv som jag studerar.

121 Bgrjesson och Palmblad, red (2010), s.44
122 Bgrjesson och Palmblad, red (2010), s.47ff
123 Bgrjesson och Palmblad, red (2010), s.45ff
124 Winther Jgrgensen & Phillips (2007), 5.28
125 Winther Jgrgensen & Phillips (2007), s.30
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For att tydliggora och argumentera for mina tolkningsférfaranden och slutsatsdragningar
kommer jag i resultatdelen anvidnda "sammanfattande referat” och "citat av nyckelpassager” fran
de texter jag har undersokt.12¢6 Jag hoppas darigenom att det ska vara enkelt for lasaren att i
resultatredovisningen folja - och kritiskt kunna reflektera — det analysarbete som jag genomfort.

Utover dessa, mina ovan presenterade metodreflektioner, finns det andra fragestillningar och
dilemman som ror den diskursanalytiska forskningsansatsen. Jag kommer av utrymmesskal inte
kunna gd narmre in pd dessa problemstillningar. Jag anser det relevant att &nda ndmna den
vetenskapliga kontroversen mellan a ena sidan den humanistiska forskningens hermeneutiska,
mer férstdelseinriktade ansats - och d andra sidan den naturvetenskapliga forskningens
positivistiska, férklarande ambitioner. Poststrukturalism och diskursteori ifragasatter, som sagt,
objektivitets- och sanningsbegreppet i denna, sist nimnda forskningsinriktning. Men pd samma
gang utsatts diskursanalys av en kritik riktad just fran ett positivistiskt hall.

Min undersokning handlar om makt, pa flera plan. Genom syfte och problemformulering
undersoker jag lararens maktposition; vilken makt (subjektspositioner och handlingsutrymmen)
lararen tilldelas i det normkritiska perspektivet. Darefter anfor jag, i teori och metodansats att
studieobjektet, det normkritiska perspektivet, torde forstds diskursivt. Det vill siga, jag bygger
upp, och argumenterar for en forskningsdesign som &dven den fister fokus vid just makt.
Ytterligare tar jag mig an ett analysmaterial; de normkritiska texterna, som i sin tur ocksa
framhaller maktens och diskursernas relevans. Det har saledes inte varit ndgot enkelt projekt jag
gett mig in pa. Manga ganger har jag riskerat att tappa bort mig, riskerat hamna i en smaltdegel
av olika maktperspektiv att forhalla mig till och skilja pa. Varken mitt uppsatsarbete eller
analysarbete har kommit att utgora en linjar process. Snarare en "vaxelverkan”. Som den
hermeneutiska cirkeln forordar, har jag i mitt analysarbete vaxlat mellan forstaelse av delarna i
texten, tolkat utifran helheten - och forstaelse av helheten, tolkat utifran delarna.12? Eller for att
anvanda det diskursanalytiska sprakbruket; den inneboende meningen i en enskild text har jag
forsokt att forsta utifrdn andra omgivande texter som texten relaterar till, samt utifran den
ordning som texten antas vara uttryck for. Och krangligt nog, vice versa.128 Den normKkritiska
diskursen och omgivande diskurs(er) har i mitt fall fatt utgéra ordningen/helheten. Huruvida jag
i den hdr undersokningen pa sa satt har lyckats att uppratthalla god forskningstradition, 6verlater
jag nu till den kritiske lasaren att avgora.

126 Esaiasson & Gilljam & Oscarsson & Wangnerud (2012), s.224
127 Bergstrom & Boréus, red (2012), s.31
128 Bergstrom & Boréus, red (2012), s.34f
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6. Resultat och analys

Jag redogor har for de resultat som framkommit efter genomfdrd bearbetning, tolkning och analys
av textmaterialet. Mitt undersékningsmaterial har bestatt av tva publikationer som bada viander
sig till larare som vill arbeta normkritiskt. Dels har jag i min analys gett mig an Normkritisk
pedagogik - Makt, ldrande och strategier fér fordndring, utgiven 2010 av Centrum for
genusvetenskap, Uppsala universitet.! Dels har jag analyserat Normkritiska perspektiv — i skolans
likabehandlingsarbete, utgiven 2012 av Studentlitteratur AB.2

For att underlatta transparens utformar jag resultatredovisningen sa att den, i den man det gar,
ska efterlikna de tillvigagangssiatt som jag anvant mig av vid sjilva textbearbetningen och
tolkningsférfarandet. Jag borjar darfor har resultatredovisningen med att redogéra for den
"omvérldsbeskrivning” och det "grundproblem” som jag vaskat fram under mitt analysarbetes
gang. Denna diskussion innehdller ocksd min resultatredovisning av uppsatsens forsta
fragestillning: "Vad dr det for storre utmaningar som méter en ldrare givet det normkritiska
perspektivet?”.

Darefter ger jag mig i kast med uppsatsens andra fragestallning: "Hur bér den enskilda Idraren,
enligt perspektivet, bemdéta dessa utmaningar?’. Denna fragestdllning ar, som tidigare namnts,
formulerad for att dels blottldgga "talet om lararen” och "talet om lararens handlingsmdjligheter”
- dels ringa in vad det ar som det normkritiska perspektivet tycks peka ut och stilla sig i
opposition gentemot; vad ar det pd samma gang som lararen inte ska gora. Vid textbearbetnings-
forfarandet har jag arbetat pa det sitt att jag lyft ut vasentliga delar av texten, for att darefter
kategorisera och dela in upprepningar och aterkommande passager under specifika rubriker och
teman. Resultatredovisningen gillande den andra fragestillningen ges darfor detta tematiska

upplagg.

Slutligen har jag valt att forldgga den kritiska diskussionen kring svaren pa de tva forsta
fragestdllningarna i en avslutande diskussionsdel. Har &r min ambition att ga fran den
beskrivande nivan till den mer analytisk-teoretiska, ty i denna text relaterar jag mina
undersokningsresultat mer explicit till de tankar och idéer som tagits upp i teoriavsnitten i
uppsatsen. Ambitionen hir ar att besvara uppsatsens tredje och sista fragestillning: Vilka
subjektspositioner tillskrivs ldraren i diskursen?.

6.1 Vad ar det for stérre utmaningar som maoter en larare givet det normkritiska
perspektivet?

Sammantaget ar det en komplex och differentierad omvarld som beskrivs i mitt undersokta
textmaterial. Begrepp som "migration”, "6kad rorlighet” och "globalisering” ndmns i relation till
"det mangkulturella samhallet”3. Olikheter och atskillnader mellan manniskor betonas som en
slags rod trdd genom de flesta av de undersokta texterna. I ett kapitel dryftas att en
samhallsforandring skett med konsekvens att vi nu befinner oss i "en urban, postindustriell
tillvaro”4. Referenser gors till det poststrukturalistiska synsattet och &ven om det i texterna manga
ganger presenteras ganska explicita omvarldsbeskrivningar, framhalls det samtidigt pa flera hall
att det existerar ”olika bud pa hur verkligheten ser ut som konkurrerar sinsemellan hela tiden”s.

1 Bromseth & Darj, red (2010), framover ”X” 4X,s.115
2 Elmeroth, red (2012), framover “L” 5X,s.103
3 Se t.ex. kapitel 3iX, 5.85-118
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Manniskan lyfts i texterna fram framst som social varelse dar "en av de starkaste negativa
sanktioner nagon kan raka ut for ar att bli exkluderad fran en grupp”é. Mellanmanskliga relationer
tycks pa det har sattet spela en helt avgérande roll och ”i alla manskliga relationer finns nagon
form av makt inbyggd”?. Med utgangspunkt just i maktperspektivet konstateras det i texterna att
"det finns motsattningar, utsatthet [och] maktskillnader i varlden”s. For samtidigt som det finns
"offentliga ideal om demokrati, tolerans och jamlikhet” sd “krockar [dessa] ofta med
diskriminerande och valdsamma praktiker, [pd] savil offentliga som privata arenor”. Det
normkritiska perspektivet - sa som det framstélls i mitt undersokningsmaterial - riktar alltsa
blicken mot mellanméanskliga relationer och sociala samspel och konstaterar att "det finns olika
villkor for vart varande i varlden”10.

Skolan i sin tur beskrivs i de undersékta texterna framst som en central “social och kulturell
motesplats”!l med uppgiften att inforliva elever och deltagare med hogst olika bakgrunder,
egenskaper, formagor och erfarenheter i sin verksamhet. Bilden av ett segregerat samhille
uttrycks i texterna och skolan presenteras i detta sammanhang som "kanske den enda motesplats
i samhaéllet dar det borde ga att bejaka “alla manniskors lika varde™12. | samma andemening
patalas dock att; "[d]nda aterstar mycket arbete innan alla barn och elever kan fa kdnna den
trygghet som det innebar att tillhora ett sammanhang déar alla behandlas lika”13.

Grundproblemet, som i texterna tycks framhallas, ar att skolan, precis som 6vriga samhillet,
gynnar vissa individer pa bekostnad av andra. I skolan bade skapas och uppratthalls
makthierarkier dar "vissa kroppar och livsstilar privilegieras medan andra systematiskt och
genom upprepning presenteras som avvikande, mindre énskvéirda och mindre vardefulla”14. Och
om det dr det har som det normkritiska perspektivet ringar in som det stora bryderiet som kraver
forandring och drastiska atgarder, sa tycks det sitt pa vilket vi manniskor i grund och botten
fungerar, samtidigt framhallas som sjalva orsaken till att det ser ut som det gor.

For att underlatta for var forstaelse gor vi manniskor, som jag tolkar de undersokta texterna,
namligen forenklingar av hur varlden och ménniskorna runtomkring oss ar konstruerade. Det ar
har normbegreppet, enligt texterna, far komma in som en viktig forklaringsmodell. Ty de grova
forenklingar - "forestdllningar” eller "normer” - som vi manniskor anviander som menings-
skapande riktlinjer talar ju om "vad som &r det goda och det ratta”15 och dirmed samtidigt ocksa
vad som inte ar ratt i ett visst sammanhang. Pa sa satt gors sarskiljanden som underlattar for oss,
och som fungerar vigledande i manga av de situationer som vi stélls infér. Men pa samma gang
uppstar det i dessa sarskiljanden ocksa onddiga kategoriseringar av "normalt” och "onormalt” och
uppdelningar i "vi och dom andra”!6. Maktsystemet sedan - det som lyfts fram som det
problematiska enligt texterna - "bestar i att det som tillhér normen tillskrivs hégre virde dn det
som ligger utanfor”17. Sa det ar alltid "nagon som tjanar pd normen medan andra drabbas av
den”18, Eller med andra ord uttryckt; “[d]en som passar in i normen bekréftas vanligtvis medan
den som avviker fran normen riskerar att stereotypiseras, bestraffas eller osynliggoras av sin
omgivning”19.

Det ar allts3, enligt de undersokta texterna, de normerande praktikerna som skapar "avvikare”
och "fortryckarpositioner” och som sdledes far fungera som forklaringsmodell till att vissa
manniskor exkluderas och hamnar utanfér i det sociala samspelet. Eller som enligt det

61,s.21 11,5125 16,539
71,5.18 12,5121 171, 5.62
8X,5.189 13,5121 18,519
9X, 5.87 14y, 5.29f 9%, 5,137
10],s.22 151,525
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normkritiska perspektivet foljaktligen sags ligga till grund fér att manniskor i olika sammanhang
diskrimineras, trakasseras och/eller kranks. I skolan, som i samhallet i stort.

Sammantaget, efter genomford bearbetning, tolkning och analys av textmaterialet, gar det sa att
konstatera att det ar en ganska mork bild av skolan och dess omvéarld som framtrader i mitt
undersokningsmaterial. Fortryck, trakasserier, exkludering, krankningar och diskriminering ar
bara nagra av de foreteelser som manniskorna, och mer specifikt; larare och elever i skolan pastas
ha att forhalla sig till. "Det finns ett hot mot alla ménniskors lika viarde”20 och lararens viktigaste
uppdrag och utmaning tycks darfér handla om att konsekvent "sta upp for demokrati, jamlikhet
och manskliga rattigheter”2!. Eller med andra ord uttryckt; det ar skolans vardegrund och dess
principer som det normkritiska perspektivet har satt i fokus och tycks vilja rikta lararens
uppmarksamhet gentemot. Fast det som da pa samma gang sarskiljer det normkritiska
perspektivet, enligt min mening, ar att perspektivet ocksa framhaller svdrigheterna - pa sina hall
till och med ifragasatter mdjligheterna - att ens kunna realisera vardegrunden i den faktiska
larandepraktiken ("principer och verkligheter talar inte alltid samma sprak”22).

[ texterna beskrivs, som tidigare namnts, en realitet dir maktsystemet och normskapandet
framstélls som oundvikliga det sociala samspelet - samtidigt som det dr de normskapande
aktiviteterna som ocksa lyfts fram som forklaringsmodell till att skolan inte kan leva upp till
uppdraget om “en skola for alla”23. Vardegrunden pastas i texterna dessutom innehalla "en rad
motsdgelser och problem som far konsekvenser nir retoriken ska omsattas i praktik”24 och
ytterligare framhalls géllande skolans vardegrund att det ofta "finns skilda forstaelser av vad som
ar problemet och hur det bast bor atgardas”?5. En viktig del av lararens uppdrag och utmaning
tycks darfor enligt de undersokta texterna dven handla om att inse komplexiteten i
vardegrundsarbetet. Att forsta att idéerna om demokrati, jamlikhet och méanskliga rattigheter
faktiskt kan tolkas och tillampas pa en rad olika sitt i en ldrandepraktik, samt att “[b]land de olika
angreppssatten och strategierna finns stora skillnader nir det giller syn pa barn, identitet, makt
och kunskap”26,

For att sammanfatta - de stérre utmaningar som moter en larare, enligt det normkritiska
perspektivet undersokt i mina texter, tycks framforallt handla om att lararen behover "ta ett
helhetsgrepp”?” om vardegrundsarbetet och foreteelser som diskriminering, trakasserier och
krankningar for att pa sa satt kunna "erbjuda alla elever likvardig utbildning”28 och for att "skapa
en skola dar alla elever kianner sig erkdnda och trygga”29. Lararen ska alltsa, som framsta dliggande
i sin yrkesroll, std upp for virden som demokrati, jimlikhet och méanskliga rattigheter. Men - och
det har ar viktigt i sammanhanget - detta arbete maste anpassas till en verklighet dar manniskors
maktskapande och normerande praktiker tas i beaktande och dar elevernas olikheter och
atskillnader samtidigt erkdnns. For att aterigen anvianda ett direktcitat fran de undersokta
texterna, for lararen handlar utmaningen kanske framst om att finna ut "vilken slags pedagogik
som kan stdrka manniskors beredskap att leva och arbeta jamlikt i en organisation eller ett
samhille, trots [min Kkursivering] inbdrdes olikheter i fraga om erfarenheter, identiteter,
forutsattningar och resurser”.30
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6.2 Hur bor den enskilde lararen, enligt perspektivet, beméta dessa utmaningar?
Om jagitidigare stycke diskuterade omvarldsbeskrivning och problemstéllning konstruerade i de
undersokta texterna, tittar jag nu ndrmre pa vad det ar for "losningar” pa problemet som samtidigt
skrivs fram i texterna. Vad ar det den enskilda lararen bor och kan gora/inte kan goéra? I foljande
stycke kommer jag att analysera "talet om lararen” och "talet om lararens handlingsmdéjligheter”
samtidigt som jag ocksa diskuterar vad det dr som det normKritiska perspektivet pekar ut och
tycks stalla sig i opposition gentemot. Jag har urskilt fyra teman.

6.2.1 Nya forstaelser av kunskap och makt
For att forandra maste det skapas medvetenhet om de maktstrukturer som skapar fortryck [..].%

Nar vi forstar de processer som skapar hoten, blir det lattare att bryta upp dem och att leva upp till
vardegrunden.®2

I de undersokta texterna lyfts nédvandigheten av att ldraren har en slags "forforstaelse” eller
"medvetenhet” med sig in i interaktionen med eleverna. Begreppet "normmedvetenhet” anvands
i texterna. Budskapet, och slutledningen som gors, tycks handla om att den enskilda lararen
genom Okade insikter och kunskaper om hur maktstrukturer och normer skapas kommer att ha
lattare for att forstd, och darmed ocksa ha lattare for att férandra foreteelser som strider mot
vardegrunden. Den hér slutledningen ar nagot som aven tycks gilla eleverna i skolan - och lararen
uppmanas i texterna att undervisa i dessa fragor och i detta tinkande.

Det récker inte att undervisa om att oréttvisor finns [..] [d]et &r samtidigt centralt att visa hur normer
skapas som del av kunskapsstrukturer och av oss sjélva i vardagslivet.*®

Foljaktligen, lika viktigt som att den enskilda ldraren ska anamma ett visst sitt att tdnka och
reflektera och forsta varlden (och anvianda det i utformandet av sin undervisning) - sa ska dven
eleverna fa kunskap om dessa teorier och tankanden.

Genom att ha ett kritiskt forhallningssatt kan vi bli uppmérksamma och medvetna om de normer som

ligger till grund for vara forvantningar. En kritisk ansats innebar saledes inte att vara generellt negativ,
utan att vara uppmarksam och vaksam pa de negativa konsekvenser som ibland blir tydliga.®*

[G]enom att kritiskt granska hur normer gérs och vilka effekter de far, lar vi oss att se vilka normer det
ar som vi behover ifrdgasatta och forandra for att komma at att en del elever och larare marginaliseras i
skolan.®®

Snarare dn konkreta undervisningsmetoder, sa ar det alltsa ett visst "Kkritiskt forhallningssatt” som
framhalls och som lararen bade uppmanas till, samt uppmanas att lira ut, i de undersokta
texterna. Forhallningssattet pastas ha sin grund i bland annat "poststrukturalistisk kunskapssyn”,
”socialkonstruktivism”, "genusforskning” och "queerteori” - Kort och gott ”i nya forstaelser av
identitet, makt och kunskap”36. Dessutom framhalls "virdet av att lararen har historiska
kunskaper och kan sitta in aktuella fragor i ett historiskt sammanhang”37 samt att lararen har
insikter om hur foreteelser som rasism, sexism, homofobi, och framlingsfientlighet skapas och

reproduceras3s.

Det som perspektivet sa tycks peka ut och stélla sig i opposition gentemot ar en lararroll och en
skola som inte tidigare har tagit virdegrundsfragorna pa tillrackligt stort allvar och som inte har
insett behovet av att ocksa arbeta frdmjande och férebyggande med dessa fragor. I texterna
framstélls normer som “vanehandlingar” och "tankemoénster” - som “forgivettaganden”,
"generaliseringar” och "stereotypiseringar”3® - och saledes hor det till sakens natur att normerna
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kan vara svara att fa syn pa. Ofta handlar det om "ndgot man bara gor utan ndrmre begrundan”49.
Darutover framhalls normernas starka koppling till samhallsovergripande maktstrukturer samt
att normerna ofta ar "internaliserade i individen”4! och f6ljaktligen hogst komplicerade att
urskilja. Att agera normKritisk larare, som det normkritiska perspektivet alltsa forordar, tycks sa
enligt de undersokta texterna handla om just "synliggérandet av normer som framsta uppgift”42.
Skolan &r en social arena som bérs upp av olika normer och alla som &r verksamma dér skolas in i
tankemaonster som kan vara svara att fa syn pa. Det kan fa till foljd att skolan fortsétter att reproducera

sociala hierarkier och skapa oréattvisor som gor att uppfattade skillnader mellan ménniskors véarde i
samhallet bestar.*®

Vi som undervisar maste ha kunskap om teorier och forskning som ifragaséatter det invanda.*

Den osynliga maktutévningen som leder till allt frAn missgynnande till utestangande, &r inte uppenbar
utan nargangen granskning [..] personalen [maste] kunna se sdvél den direkta som den indirekta
diskrimineringen. [..] Den finns inbaddad i alla sociala praktiker, i samhallet saval som i skolan.*®

For att ens kunna "se” vad som pagar i interaktionen och i det pagdende sociala samspelet i skolan
behover lararen alltsa diverse teoretiska kunskaper och insikter med sig i bagaget.

Sjalva forutsattningen for att vara normmedveten och agera medvetet dr att kunna identifiera normen.*8

En norm kan goras synlig genom iakttagelser av upprepningar. Det som sténdigt upprepas i
verksamheten avslGjar normen.*’

Nésta steg, efter att normen sa med de teoretiska verktygen "synliggjorts” eller "identifieras” - ar
att lararen ocksa "ifragasatter” och "utmanar” makten och normerna.

6.2.2 Utmana makt och kunskap samt ta ansvar fér detsamma
[D]en normkritiska diskursen har som mal att synliggora och forandra ojamlika maktrelationer [..].*8

Begreppet "synliggbra” r som sagt ett stindigt aterkommande imperativ riktat mot lararen i de
texter jag har undersokt. Lararen ska synliggéra makten och normerna. Men dven begrepp som
"ifrdgasatta”, "utmana” och "forandra” upprepas i talet om lararens handlingsméjligheter. Den
normKritiska ldraren uppmuntras s3, forutom att synliggéra makten och normerna, ocksa till att
problematisera och ifragasatta detsamma.
Ett systemforandrande demokratiarbete [..] forutsatter kritiska perspektiv pa organisationens eller
samhallets radande strukturer och kulturer. Verksamheten handlar om att ifrigasatta och forandra de
maktrelationer som kommer till uttryck i vanor, normer och varderingar.*®

Kritisk utbildning undervisar, med andra ord, om fértryck men den undervisar ocksa om vad det innebéar

att arbeta mot fortryck och for forandring.>
Jag tolkar de undersokta texterna som att larare och elever kritiskt bor granska och analysera de
normer och maktstrukturer som gemensamt uppticks i skolverksamheten. Men det kritiska
perspektivet och ifragasittandet ska dven komma att gilla dmneskunskaperna och sjilva
larostoffet i sig. [ enlighet med de poststrukturalistiska tankegdngarna konstateras det ndmligen
i texterna att kunskap och makt hinger nidra samman - och all kunskap, kanske sdrskilt den
kunskap som ldraren bygger sin undervisning utifran, bor sd utmanas och "stéras”.

Storandet glv den radande uppfattningen ar det enda som verkligen kan férandra bade oss, eleverna och

samhéllet.

[O]mlara det som redan larts som “sant” och mojliggora forstaelsen att kunskap ar nagot som standigt
forandras, som inte har ndgon slutpunkt och inte ar absolut eller pa nagot satt komplett [..]. [K]unskap
som nagot standigt foranderligt ar [..] karnan i den normkritiska undervisningen.?
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Den normkritiska lararen, undersokt i mina texter, ska saledes - hellre an att formedla ett visst
bestimt kunskapsinnehdll - snarare undervisa i perspektivtinkande och ifrdgasittande. Som
larostoff ska kunskapsbegreppet problematiseras tillsammans med eleverna. Dessutom tycks
lararens uppgift vara att vidga perspektiven, att hela tiden exemplifiera och erbjuda fler
erfarenheter och roster att komma till tals i klassrummet. Ett satt att utmana normen kan till
exempel helt enkelt vara "genom att uttrycka det ovanliga”s3.

[Blerattelser fran icke normativa perspektiv stélls bredvid andra berattelser, som inte beskrivs som

“allmanmanskliga” utan som lika specifika[..].>*

Genom att lyfta fram olika sétt att vara [och] identifiera sig [..] vidgas normen. [..] vidga normen genom
att gestalta mindre vanliga identiteter.%®

[ texterna talas det om ett slags "dubbla strategier” hos lararen, dar lararens uppgift dels pastas
vara att "synliggéra och problematisera normen”, dels att "synliggéra dem som vanligtvis
osynliggors pa ett sjalvklart sitt”.56 Men det handlar inte att som larare; "skapa en battre, mer
sann bild av verkligheten. Istéllet skapar vi en bild som inte ger dominanta roster foretrade till
sanning pa bekostnad av marginaliserade erfarenheter.”’ Slutledningen som tycks goras har ar
att lararen inte kan formedla ndgon objektiv sanning till eleverna - istillet blir lararens uppgift
att vara den som kan urskilja vad som har glomts, marginaliserats eller inte representerats i
larosituationen. Med ett sadant forhallningssatt blir det da ocksa mojligt att kunna komplettera
eller bygga pa den kunskap som gruppen tillsammans har skapat. Men att de har dubbla
strategierna som lararen har att forhalla sig till samtidigt innebir ett dilemma eller en
motsittning, tas dven upp till diskussion i texterna. Lararen har ju fran laroplanens hall trots allt
krav p& sig om att exempelvis undervisa eleverna i den kulturella norm som omger dem. And4 ar
det just sidana normer som det normkritiska perspektivet vill utmana och fordandra. I texterna
talas det sa om att "lararen behover gora bade och” - "bade undervisa om det radande kulturarvet
men ocksa stora detta genom att pa olika satt synliggora det som ett perspektiv”.58

Det normkritiska perspektivet tycks sammanfattningsvis stélla sig i opposition gentemot en skola
och en lararroll som har likstillt undervisning med objektiv kunskapsoéverforing. Dessutom tycks
perspektivet vinda sig emot att ldraren sjilv ska besitta tolkningsforetrdde; en stor del av det
normkritiska perspektivet presenterat i mina texter handlar ndmligen vidare om att dven
ifragasitta den vedertagna maktordningen "larare och elev”:

Inom den dominerande mobbningsdiskursen har mobbing ofta associerats med nagot som elever sysslar

med sinsemellan — inte nagot som vuxna ocksa kan gora gentemot elever. [..] Vuxna blir i det
sammanhanget de goda som vet hur man ska bete sig och ska lara elever att inte kranka.>®

Normkritiken ifrgasatter de dominerande diskurserna kring vad ett barn ”ar”, vad en larare ”ar” och
vad kunskap och larande “ar”. [..] Ett normkritiskt pedagogiskt arbete synliggér och utmanar dikotomin
barn/elev — pedagog/vuxen och betraktar bade barn och vuxna som aktivt larande subjekt.®

[ texterna ifragasatts lararen som representant for ett battre slags vetande/kunnande och det
normKritiska perspektivet tycks ta avstand fran en auktoritér allvetande lararroll.

En professionell larare & medveten om sina maktresurser och forhaller sig reflexiv till dessa.5!

Samtidigt framhalls i texterna att lararpositionen i sig dndock innebar ett besittande av
maktresurser. For att uppna en mer jimbordig larare-elev relation uppmanas lararen att rikta den
kritiska blicken ocksa mot sig sjélv. For den enskilda lararen kan det enligt texterna handla om att
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forsta att “undervisning kan vara normerande utan att vi som larare nédvandigtvis tanker pa
det”? eller att "vaga erkanna for sig sjalv och andra att alla elever inte behandlas likvardigt”es.
Bara genom att reflexivt fraga sig hur ens egna sammansatta identitet, kulturella bakgrund och

erfarenheter paverkar hur man sjalv tolkar och skapar mening i undervisning ar det majligt att valja
andra vagar. [..] En viktig insikt &r att se sig sjalv som medskapare av normer.%*

I all utbildning och undervisning — oavsett malgrupp och form — spelar min egen position roll for hur
jag kan iscensétta undervisningen. [..] [IJngen manniska kan vara icke-positionerad, och var position
paverkar vad vi kan se, forstd och formedla.®

[ talet om lararen i texterna ndmns dterkommande vikten av att lararen ser till sin egen position
och ifragasatter denna i relation till eleverna. Lararen ska rikta den kritiska blicken mot sitt eget
gorande och kunskapande och ”"vara beredd att slippa kontrollen o6ver den exakta
kunskapsférmedlingen”66 samt se bade sig sjalv och eleverna, som aktivt larande subjekt. Har
tycker jag att ytterligare en paradox eller motsattning i texterna blir synlig dar det ar ett slags
dubbla strategier som ldararen har att forhalla sig till. Dels forvantas lararen enligt det
normKkritiska perspektivet se och erkdnna sin maktposition i forhallande till eleverna; att ta
ansvar for den makt och den ledarposition som lararrollen i sig innebar. [ texterna namns till
exempel att lararen inte ska "abdikera [..] ledarskap i klassrummet”¢?. Dels forvantas lararen
ifragasdtta denna position och pa samma gang arbeta for att ”“demokratisera”ss
kunskapsprocessen och helt sonika dela med sig av ansvaret och kontrollen:

Lararen maste sjalv vara beredd att slappa kontrollen 6ver den exakta kunskapsférmedlingen och
snarare arbeta for att skapa situationer dar larande kan bli till.®°

Vidare, att pa det har sittet fokusera och problematisera det egna gérandet framfor att se till vad
andra gor eller inte gor, tycks vara karaktaristiskt for det normkritiska perspektivet. P4 samma
gang som ldraren ska anamma ett forhallningssiatt sa ska lararen aven arbeta for att
vidarebefordra detta egenreflekterande och ansvarstdnkande till sina elever:
| den pedagogiska processen ar det viktigt att titta pa oss sjalva, vara egna attityder och praktiker — ett
kontinuerligt reflexivt arbete.™

En normkritisk pedagogik lagger fokus pa processen dar normer skapar och uppréatthaller hierarkisk
skillnad. P& det sattet vinds blicken bort ifran den Andra, till hur den Andra skapas och var egen roll i
dessa processer.”™

Det normkritiska perspektivet tycks pa detta vis ytterligare vianda sig emot och positionera sig
gentemot en skola och ett utbildningsvasende som har satt avvikaren ("den Andra”) i centrum for
sitt likabehandlings- och vardegrundsarbete. Perspektivet, som det framkommer i mina
undersokta texter, framhaller alla och envar som delaktiga i skapandet av normer och
maktstrukturer - vilket dels inte undantar nagon fran ansvar, dels flyttar fokus bort fran dem/de
som avviker/fortrycks/marginaliseras, till de som istéllet privilegieras i sammanhanget.

Ett normkritiskt likabehandlingsarbete belyser orsaker till diskriminering och krankningar snarare an

behandlar symptom - synliggér och problematiserar de diskriminerande normerna sharare &n det som gors
till onormalt och avvikande.”

Slutsatsen som tycks dras har ar att lararen, enligt texterna, har mojlighet att utmana och férandra
maktstrukturer genom att flytta fokus bort fran de som avviker och utsétts - till de normskapande
praktikerna och till de som istéillet drar nytta av makthierarkierna. Genom att som normkKkritisk
larare inte ytterligare peka ut eller bendmna "avvikaren” kan lararen sa undvika att sjalv vara med
att befasta dessa strukturer. Fragan ar dock huruvida det ens ar mojligt att diskutera normer,
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makthierarkier och strukturer utan att samtidigt ange eller bendmna avvikaren och/eller de
marginaliserade?

[ texterna forefaller den normkritiska ldraren sammanfattningsvis ha flera dubbla och
motsagelsefulla uppdrag att forhalla sig till. Bland annat innebar lararuppdraget i sig att inta en
maktposition, vilket lararen bor vara medveten om och forhalla sig reflektiv till. Lararen ska, enligt
texterna, kunna ta ansvar 6ver det makt- och kunskapsévertag som lararpositionen medfér — men
samtidigt, i sin yrkesroll, ocksd kunna utmana och ifrdgasitta denna position och det egna
kunskapandet och gérandet.

6.2.3 Vidga larandet: relationerna i fokus
Mitt tredje tema vidgar och komplicerar lararens uppdrag och uppgifter ytterligare. Forutom att
kritiskt se pa sig sjilv, forvantas lararen ocksa satta relationerna och det sociala samspelet i fokus.

[V1i lar genom att hora, tinka, se, uppleva, kdnna, reflektera, inta olika positioner och sa vidare. Denna
typ av larande kraver multipla metoder.”™

Pa flera hall i de undersokta texterna framhalls en larandesyn som verkar stillas i opposition
gentemot en befintlig alltfér sndv syn pa larande och kunskap i dagens skola och samhille. Det
normkritiska perspektivet, sd som det skrivs fram i mitt undersékningsmaterial, betonar att det
finns manga olika satt individen lar pa - samtidigt som vi lar oss i manga olika sammanhang.
Dessutom papekas att olika individer lar sig pa skilda satt och att lararens uppgift darfér mangt
och mycket handlar om att: "skapa utrymme for olika former av larande”74.

For att nd olika studenter kravs helt enkelt en méngfald av metoder som erbjuder olika satt att lara in.”™

Denna ldrandesyn kopplas dven direkt till det normkritiska férdndringsarbetet — sd som det
beskrivs att det ska bedrivas av den enskilde lararen:
[G]enom en méngfald av metoder ar det majligt att starta ett forandringsarbete med avsikt att utmana

begransande normer och dédrigenom skapa ett inkluderande klimat.”® [..] [D]et finns [inte] en enda metod
som fungerar for alla situationer och mottagare. En mangfald av strategier ar [..] en nédvandighet [..].”"

Genomgaende i texterna upprepas sa en slags komplexitet som lararen har att forhalla sig till, och
som gor sig synlig i talet om lararens arbete med de normKritiska fragorna: det finns inte "nagon
quick-fix metod”78, “ett stindigt arbete”’ och “ett langsiktigt arbete”8 kravs, osv. Det
forandringsarbete som lararen enligt texterna ska realisera framhalls alltsd som nagot hogst
komplicerat snarare dn som nagot enkelt och snabbt genomférbart. “Larande” éverlag framstills
i texterna som en komplex process och det normkritiska perspektivet - som jag tolkar det i de
undersokta texterna - tycks ha som avsikt att problematisera och just tillerkdnna komplexiteten
i det som ar lararens dagliga arbete. Vidare; de sammanhang som ses som viktiga "larotillfallen”
forefaller enligt perspektivet ocksd behova vidgas och omvarderas:
En normmedveten undervisning kréver en standigt ndrvarande uppmarksamhet kring vem som gors till

norm, i allt frAn matteexempel, exempel pa karleksrelationer, val av kurslitteratur och skonlitteratur och
hur man sprakligt formulerar sig i klassrummet till val av bilder och 6vningar.8

Ett normkritiskt likabehandlingsarbete handlar om hela den pedagogiska verksamheten. Det handlar om
att — med en etisk medvetenhet — stdndigt reflektera kring den vardagliga pedagogiska praktiken och att
fraga sig vilka normer som kommer till uttryck i den. [..] Det ar ocksa att reflektera 6ver mellanménskliga
moten.82

[L]arares arbete [har] huvudsakligen [..] en relationell karaktar. Uppratthallandet av relationer med
eleverna pagar hela tiden och overallt. Det &r en standig process som kraver néring.8
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[ texterna framtrader en bild dar sjalva larandet och de sammanhang som betraktas som viktiga
larotillfallen vidgas och stracker sig utanfér och bortom den traditionella klassrums-
undervisningen. Perspektivet tycks aterigen stilla sig i opposition gentemot en skola och ett
utbildningsvasende som likstéller det pedagogiska arbetet med ”objektiv kunskapsoverforing”.
Istiallet ar det "betydelsen av lirares relationsarbete i undervisningssammanhang”® som
aterkommande antyds i de undersokta texterna:

Lararens arbete handlar [..] ytterst om att kunna hantera den relationella dimensionen.[..] [L]ararens

relationsarbete till eleverna &r en omfattande, skor, krdvande och dynamisk process, vilket inte tillrackligt
uppméarksammats och dessutom underteoretiseras inom forskningen.®

[..]viktigt att kunna betrakta eleven som en resurs eftersom det ar i det genuina moétet med eleven som
lararen kan erhélla den specifika kunskapen géllande det arbetssatt som fungerar for eleven.%

Som ldrare &r det nodvandigt att mota manniskor dar de &r. [..] Larande bygger pa den kunskap som redan
finns, darfor maste undervisningen byggas pa allt eftersom.®’

Dels ar det lararens relationsarbete till varje elev som enligt texterna bor fokuseras. Detta viktiga
"mote” mellan larare och elev - eller mellan manniska och manniska - framhalls alltsd som nagot
nodvandigt for att ett lirande ska kunna bli till. Dels framhalls i texterna lararens bade makt och
ansvar over det ovriga relationella och sociala utrymmet i skolan:
[D]et ar varje pedagogs uppgift att se till att alla elever blir sedda och bekraftade i det pedagogiska
rummet, malet &r att inga krankningar ska ske.®®

Normkritiskt bemotande handlar [..] om att jag som larare i skolans alla sociala sammanhang behover
skapa ett brett utrymme for eleven att vara inom. Detta med hjélp av mitt sprak, hanterande av konflikter,
mentorsrollen, korridorssamtal och alla de andra sma saker som jag som larare hela tiden ser och upplever
inom skolans vaggar.®

Med den makt som &r lararens kan jag alltsd p4 méanga olika satt sétta en standard som &r inkluderande
och foranderlig, som skapar frihet i varandet. Detta ar ett forhallningssatt jag behdver ta med mig aven
pa lunchrasten, arbetslagsmotet, i korridoren. For Gverallt i skolan genererar jag utrymme, inte bara i
klassrummet.*

Det normkritiska perspektivet podngterar siledes den enskilde ldrarens bade makt och ansvar
over laromiljé och elevers "varande” i skolan. I texterna tycks detta ansvar aven stillas i
opposition gentemot lararens ansvar 6ver elevernas kunskaper och fardigheter:
Principen for den sndva skolan &r att satta prestationer och formagor i centrum, vilket kan leda till att
undervisningen koncentreras kring avvikelser och svérigheter. Den vida verksamheten ddremot vilar pa

ett medvetet yrkesetiskt forhallningssatt som innefattar alla elevers lika varde oavsett formaga och
prestation.®

| skolans varld dominerar varden som faktakunskap, lasskicklighet, matematikkunskaper och sa vidare.
Parametrar som foérméga till inlevelse, ansvar och solidaritet uppmarksammas inte pa samma sétt [..].%

Som texten har ovan foreskriver riktas den normkritiska blicken ocksa mot sjélva larostoffet och
utbildningens innehdll. Aven hir uppmanas liraren att byta fokus och i stérre utstrickning
uppehélla sin undervisning kring parametrar eller "varden” som handlar om det relationella.
Demokratifragor och vardegrundsarbete ska enligt perspektivet ha en mer betydande roll;
eleverna behover till exempel "6va sig i samverkan”?3. Men det tycks inte enbart motiveras med
att det ar pa sa satt som ett larande kan bli till; utan ocksa for att - det har aterkommer pa flera
hall i de undersokta texterna - ”[s]kolan &r samhaillets viktigaste arena for fostran till
demokrati”94.

8|, 5.95 88X, 5219 921, 5.107
81,5.96 89X,5.163 931,5.82
8|, 5.95 90X, 5.164 91,5132
87X,5.141 911,s.94

32



Sammanfattningsvis skriver det normkritiska perspektivet fram en ldrare som boér ha de
mellanménskliga relationerna och det gemensamma varandet som utgangspunkt i sin
undervisning. Laroprocessen oOverlag problematiseras i texterna och komplexiteten i det
foreskrivna normkritiska forandringsarbetet erkanns. Den enskilda lararen ges dessutom, enligt
perspektivet, makt och ansvar éver elevernas bade kunnande och varande i skolan. Darutover
stracker sig lararens ansvarsomraden utanfér och bortom det som ar skolans sfir. Det
normkritiska perspektivet betonar ndmligen skolans dlagda demokratiuppdrag och framhéver sa
varje larares ansvar ocksa dver det gemensamma varandet i samhaéllslivet i stort.

6.2.4 Erkanna och synliggora olikhet och mangfald, skillnader och konflikter
Mitt fjarde tema handlar om lararens forhallande till mangfald och olikheter, till skillnader och
konflikter. I de undersokta texterna dterkommer olikheter och atskillnader manniskor emellan
som en slags rod trad. Olikhet mellan ménniskor beskrivs som en given premiss, samtidigt som
denna realitet ocksa framhalls som en utmaning for lararen.

[ texterna beskrivs att en viktig uppgift for den enskilda lararen ar att infor sig sjalv och for sina
elever synliggora och erkidnna just olikhet och mangfald. Istéllet for att fokusera pa likhet och
samrore manniskor emellan tycks lararen i det normkritiska perspektivet ha i uppdrag att visa pa
hur vi alla fungerar som "avvikare” i olika sammanhang:

Vi skulle kunna séga att vi alla &r olika, att vi alla &r avvikare. | forlangningen innebr det att vi, i en skola

som &r en trygg social och kulturell métesplats, har utrymme for att méta varandras olikheter.%

[E]n avgdrande poiang med en normkritisk pedagogik ar att synliggdra skillnader och konflikter.%

Som tidigare namnts ingar det, enligt texterna, i lirarens ansvarsomrade och handlingsutrymme
att skapa ett "brett” socialt utrymme for eleverna att vara inom. Detta utrymme forutsatter ocksa
lararens formaga “att mota skillnader pa ett vidsynt och fordomsfritt siatt genom en dppen
kommunikation med eleverna”®’ samt att lararen tillsammans med eleverna férsoker vidga
normalitetsbegreppet:

Stravan ar istallet en insikt om att det finns ménga olika satt att vara en manniska pa och att malet ar att
utvidga normalitetsbegreppet till att innefatta en allt stérre grupp. [..] det finns olika satt att vara normal

pa[.]%®
Lararen ska, som jag tolkar texterna, med sitt synsatt och sitt bemotande legitimera och bejaka
olikhet i skolan. Lararen uppmanas som sagt att mota eleverna "dar de ar”%° och en rad olika
larandemetoder framhalls som nddvandiga for att vi alla lar pa olika sitt, och i olika sammanhang.
Kritik riktas darutéver pa flera hall i texterna mot ett alltfor segregerat samhaille och
utbildningsvasende, samt mot en skoltradition som ”"préglas av sortering, segregering och
diskriminering”100:

Vad svenska forskare i stort sett &r eniga om, ar att skolornas elevsammanséttning har blivit alltmer

homogen och att skillnader mellan skolor och mellan olika elevgrupper [..] har blivit storre. 1%

En inkluderad verksamhet ar tyvarr sallan given, standigt maste man méta de krafter som arbetar i riktning
mot segregering.1%?
Atskillnad inom skolan ska undvikas. [..] Grundregeln &r att se olikheter som en tillgang i undervisningen.
Dérfor forordas integrering nér det géller organisering av utbildning for elever i behov av sérskilt stod
[..] .10
Lararen uppmanas att strdva mot inkluderande laromiljéer dar olikheter mellan de larande
istéllet ses som en tillgang och resurs i undervisningen. Som en slags forutsattning for larandet.
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Vidare ska ldraren formedla en acceptans for de olika individernas beskaffenheter, samtidigt som
lararuppdraget tycks ga ut pa att bereda plats for var och en att gora sin rost hord:
Mest framgangsrikt &r det om ldrarens organisation av och strategier for undervisning skapar laromiljoer
dar elever bade kanner sig accepterade av sina larare och alla elevroster tillats komma till tals. Det gor att

eleverna bade kan kanna att de ingar i en largemenskap och i samhallsgemenskapen. [..] basta resultat nas
nar elever kanner att de ingdr i en gemenskap.2%*

Att konkret kunna arbeta for en inkluderande skola som kan mota den heterogena gruppen handlar [..]
ytterst om en uppgifts- och relationsmedveten pedagogik. [..] Denna ansats visar intresse for en
undervisning som kan méta alla elever.%

Lararens arbete, beskrivet i texterna, ska alltsa syfta till att 1ata olika erfarenheter, formagor,
bakgrunder och egenskaper komma till tals, samtidigt som lararens forhallningssatt och
legitimerande av detsamma ska skapa fordndringsmojligheter; for ett mer jamlikt
utbildningssystem och samhille. I den har kontexten lyfts aterigen skolans demokratiuppdrag och
skolan framhalls som en alldeles unik motesplats varest idén om alla manniskors lika viarde pa
detta satt skulle kunna ha mojlighet att realiseras. Betydelsen av "obekvamt larande”106 och
"vardet av larande genom kris”'% lyfts ocksa i texterna, och det framkommer vidare att skolan
maste fungera som "en demokratisk miljo som tillater oenighet”108:

Det som gor demokratin till demokrati &r inte att vi ar eniga utan att vi har réatt att vara oeniga och t.o.m.

uppmuntras dartill. Utbildningssystemet &r en central métesplats for skilda kulturer och synsatt. [..] skolan

maste vara en trygg plats for alla. [..] Med andra ord behover vi strava efter att bejaka mangfalden och se
den som en styrka.®

[L]&randet [behdver] periodvis vara utmanande, stérande och obekvamt for att en fordndring ska kunna
ske.110

[D]et ingér i larares uppdrag att kunna hantera hatska diskussioner [..].%*

Det normkritiska perspektivet tycks sa sammantaget vinda sig emot en skola och ett
utbildningsvdsende som har “konsensus” i fokus och ideal for undervisningen och
demokratiarbetet. Lararens uppgift ska snarare vara att peka pa den ldrandepotential som gar att
finna i konflikten och i métet mellan oliktankare. Fast en annan hogst viktig uppgift for lararen,
presenterad i texterna, dr ju samtidigt att "skapa forutsattningar for deltagarna att férsta hur
tillgdng till makt och resurser hinger samman med normer i deltagarnas olika
livssammanhang.”112, Makt och resurser tillfors till talet om ménniskors olikheter. Det kan handla
om att som ldrare visa hur olikheter mellan ménniskor manga ganger ar framférhandlade,
"konstruerade”, via gemensamma 6verenskommelser - normer - och saledes ocksa férandrings-
och paverkningsbara. Har uppfattar jag att ytterligare en paradox eller motsittning i de
undersokta texterna gor sig gallande. Dels forvantas lararen erkdnna och synliggora olikheter
mellan manniskor, dels forvantas lararen tydliggora att det finns konstruerade olikheter som
hanger ihop med normer; och som elever och lirare sdledes ocksa har i uppdrag att forandra
(féorhindra?).

6.3 Vilka subjektspositioner tillskrivs lararen i diskursen?

Den normkritiska ldraren tillskrivs ett brett spektrum av subjektspositioner/
handlingsmojligheter i de texter jag har undersokt. Den normkritiska ldraren ska identifiera de
normer och maktstrukturer som konstrueras manniskor emellan. Genom kunskaper och
forstaelser om "den sociala minniskan” férvantas lararen kunna urskilja det som sker i det
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fordolda; se det som &dven sker indirekt mellan manniskor. Bland annat refereras det i
undersdkningsmaterialet till insikter och "vetanden” som harrér fran dmnesomraden sa som
pedagogik, psykologi, filosofi, sociologi, genusvetenskap, queerteori och historia. Liraren som
framtriader i textmaterialet ar en medveten larare; maktmedveten, relationsmedveten och
konfliktmedveten. Dessutom har detta ldrarsubjekt omfattande kunskaper om diverse
larandeteorier och metoder. Liararen ska méta varje enskild elev/individ, och ocksa anpassa sin
undervisning efter densamme.

Vidare ska ldararen - genom ett uppmarksamt och kritiskt forhallningssatt - ifrdgasdtta
underliggande tankemonster och maktrelationer. Genom att fa syn pa “det invanda” och "det
befasta” ska lararen kunna ifragasitta de vedertagna maktordningar och diskurser som
reproduceras i utbildningssammanhang. Bland annat ska ladraren ifragasitta skolans
dominerande Kkunskapssyn, samt dikotomin barn/vuxen, larare/elev. Men; utover detta
ifragasattande ska den normkritiska lararen dartill ocksa agera. Lararen ska utmana etablerade
forestallningar och sanningar. Till exempel uppmanas lararen i det normkritiska perspektivet att
se sin egen maktposition, erkinna sig sjalv som medskapare och reproducerare av makt, samtidigt
som lararen aktivt ska arbeta for att férdndra detsamma. Lararen ska exempelvis "demokratisera
kunskapsprocessen” och med eleverna dela med sig av makten och ansvaret.

Darutover ska den normkritiska lararen, undersokt i texterna, inta ett mer bestdmt ansvar. "Det ar
varje pedagogs uppgift att se till att alla elever blir sedda och bekraftade i det pedagogiska
rummet”. Olikheter och skillnader manniskor emellan ska ldraren mota pa ett vidsynt och
fordomsfritt satt och darigenom, med sitt forhallningssatt och stillningstagande fér “den Andre”
- lata skillnad och konflikt bli en konstruktiv kraft i skolans verksamheter. Lararsubjektet som
framtrader i mitt undersokningsmaterial ges bade makt och ansvar 6ver elevernas varande och
kunnande. Detta i skolan specifikt, men dven i samhallet i stort. Lararen ska skapa frihet i varandet,
men pd samma gang, med sin ldrarauktoritet, aktivt ta stdllning mot diskriminering, trakasserier
och andra slags krankande handlingar.

I relation till makt, féorvantas lararsubjektet i den normkKkritiska diskursen, siledes kunna se,
synliggéra och dessutom férdndra ojamlika maktordningar. Men lararsubjekt innehar, enligt
diskursen, ocksd vad Anders Persson bendmner som “en problematisk och motsigelsefull
mellanstallning”. Den normkritiska diskursen understryker hur lararsubjektet i sin yrkesroll har
att forhalla sig till sociala och samhdlleliga maktaspekter, maktaspekter som skolan som institution
skulle kunna ses som bdrare av och maktaspekter som individen lararen, med sin position;
bakgrund och livserfarenheter, besitter. Enligt den normkritiska diskursen verkar makten i skolan
pa sa sitt, 6ver flera plan - och pa samma gang; i den sociala interaktionen, mellan médnniskor. Det
framstar inte som nagot enkelt projekt att som larare, i denna kontext, arbeta féor demokrati och
likabehandling.

I relation till eleverna tillerkdnns lararsubjektet en dverordnad maktposition. Men det ar pa
samma ging denna dverordning som liraren, enligt diskursen, ska fériandra. Aven eleverna inom
diskursen lyfts namligen fram som subjekt med egna handlingsmdjligheter. Den normkritiska
diskursen problematiserar och ifragasitter darmed lararen som enbart "kunskapsoéverforare”.
Eller for att anvianda Gunnel Colneruds och Kjell Granstréms ord; ifragasatter "yrkesuppdragets
krav pa fostrande och socialiserande garningar”. Makten mellan ldrare och elev ska enligt den
normKkritiska diskursen hellre komma i uttryck i “gemenskap och samférstand” (jfr. Hannah
Arendt och Eva Forsberg).
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Flera motsagelser, paradoxer och vagheter har aterfunnits i "talet om lararen”. En kritisk
reflektion ar att diskursen, genom de subjektspositioner som nu framtrader, ger den enskilda
aktoren lararen ett brett handlingsutrymme - men; med ett atféljande mycket stort ansvar att
axla. Visserligen diskuteras och tillerkdnns i textmaterialet komplexiteten i det som ar lararens
dagliga arbete. Det normkritiska perspektivet betonar lararens flerdelade position och funktion i
utbildningssammanhang. Men en kritisk fragestéllning ar huruvida det ens ar realistiska krav och
forvdntningar som i diskursen tillskrivs den enskilda aktéren lararen. Med utgangspunkt i ett
Foucaultinspirerat maktperspektiv gar det att ifragasitta de forandringsmojligheter som
individen lararen tillerkdnns. Det gar att framhalla hur det normkritiska perspektivet sitter
alldeles for stor tilltro till en enskild aktérs mdjlighet att bade géra sig fri frdn och samtidigt
férdndra makt. Eller for att anvdnda Ernesto Laclaus och Chantal Mouffes maktperspektiv;
diskursen forringar dirmed "det stabila” i den sociala kontexten.

Vidare gar det ocksa att peka pa hur den normkritiska diskursen stiller krav pa en viss typ av
larare och en viss typ av elev. | de normkritiska texterna beskrivs lararsubjektet som en standigt
uppmarksam, lyhord, analyserande och reflekterande aktor. For att kunna ifragasatta sig sjalv och
sin egen position i forhallande till andra, stélls dessutom krav pa egenskaper som ddmjukhet,
prestigeloshet och kanske insikt om vem man sjalv ar. Ytterligare en kritisk reflektion blir da
vem/vilka individer som egentligen passar in i den normkritiska diskursen och i rollen som
larare?

Institutionen skolan Kkritiseras inom det normkritiska perspektivet for att vara just "tjanare at
vissa specifika intressen i samhallet” (jfr. Anders Persson). Men diskursen lyfter ocksa fram
skolan som en mojlig "samhallstjdnare” dar andra intressen som ses som viktiga for det
gemensamma, via lararen, skulle kunna implementeras. Inom den normkritiska diskursen
aterkommer ett lararuppdrag som handlar om att utbilda demokratiska samhéallsmedborgare.
Den i perspektivet pastadda "jaimbdrdiga” larar-elev relationen kan darmed sattas ifraga. Det gar
att framhalla att det normkritiska perspektivet ocksa bar pad idéer om bestimda former av
elevhandlanden, dar lararens roll snarare blir att "fostra” eleverna in i ett visst tdinkande - in i det
normkritiska tinkandet. Och, foér att anvianda Asa Bartholdssons resonemang; att fostra goda
samhillsmedborgare kan ur ett elevperspektiv ses som ett direkt integritetsbrott. Fragan ar ju
fortfarande var lararens makt 6ver eleverna slutar, och hur langt in i elevernas person en larare
egentligen far ga?

Min diskursanalys av lararsubjektet i de normkritiska texterna, viacker en rad liknande kritiska
fragor. Den normkritiska lararen har att forhalla sig till "dubbla strategier”, ska gora "bade och” i
manga sammanhang. Exempelvis framkommer det i undersékningsmaterialet att lararen ska
uppmarksamma och synliggéra dem/det som vanligtvis inte synliggdérs men pa ett "sjalvklart” satt
- hur kan nagon/ndgot omnamnas utan att samtidigt "pekas ut”? Alla elevroster ska komma till
tals i det normkritiska klassrummet - men vad gor vi med de roster som kranker andra? Lararen
ska undervisa i perspektivtinkande och ifragasittande - men vid vilka tillfillen ska den
normkritiska lararen ta stéllning och gora sin rést hord? Vad hander nar olika intressen i skolan
star i konflikt med varandra? Ar alla konflikter bra? Och da det handlar om en skola med knappa
resurser - vilka relationer ska den normkritiska lararen prioritera?

Sammantaget har jag i min diskursanalys haft att gora med ett normkritiskt perspektiv, ett kritiskt
perspektiv, som i sig inte erbjuder nagra direkta svar eller l16sningar. Det gar ocksa att se hur det
inom diskursen egentligen inte existerar ndgot annat an just “normbarare” och "normbrytare” -
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"normalitet” och "avvikelse”. Makten och hierarkierna kommer det dirmed inte ga att gora sig helt
fri ifran. Som normkritisk larare tycks det istdllet handla om att "vaga erkdnna for sig sjalv och
andra att alla elever inte behandlas likvardigt”. Var position paverkar vad vi kan se, férsta och
formedla. Ingen manniska kan vara icke-positionerad, och dven vuxna kan krdanka. Men hur
uppnds da likabehandling enligt det normkritiska perspektivet? Kanske demokrati och
likabehandling helt enkelt inte gar att realisera. Likabehandling som ndgot som ingen larare klarar
attleva upp till? Overlag innehéller det normkritiska perspektivet just sé efterstravansvirda ideal
som det som lararaktor och manniska kanske aldrig kommer ga att na i egentlig mening. Endast
att strava efter, och att aktivt arbeta gentemot. Och, som det normkritiska perspektivet samtidigt
tycks vilja proklamera; genom kritiskt perspektiv och reflektion kan vi som manniskor - och
larare - dandock ndrma oss det ideala.

7. Slutdiskussion

Lararidentiteten, konstruerad i det normkritiska perspektivet, menar jag nu sammanfattningsvis
bor forstas i en vixelverkan; i spanningen mellan "det fordanderliga” och "det stabila”.

I min undersokning av "den normkritiska lararen” har en lararidentitet framkommit som alaggs
bade makt och ansvar over relationer och varanden. I klassrum, sdvdl som i skolan i stort.
Dessutom betonas i det normkritiska perspektivet lararens demokratiuppdrag, och jag tolkar de
undersokta texterna som ett gensvar pa en skola och ett utbildningsvisende som har asidosatt
detta alagda samhéllsuppdrag, till férman for uppdraget om det 6vriga "kunskapandet” i skolan.
Som ett gensvar pa att det ofta dr andra kunskaper som betraktas som viktigare, som "riktiga”
kunskaper, i den 6vergripande utbildningsdiskursen.

Mojligen gar det da ocksa att forsta den normkritiska lararen som en "poststrukturalistisk” larare.
Poststrukturalistiska idéer och tankar har aterfunnits i de undersokta texterna, i talet om lararen
och i talet om lararpraktiken. Den ldraridentitet som har framtrader ges bade handlingsutrymme
och forandringsmojlighet. En vedertagen bild av lararen som "kunskapsoéverférare” omprovas till
forman for en ifrdgasidttande och perspektivformedlande larare. Enligt det normkritiska
perspektivet kan lararen, sedd fran detta hall, 6ppna upp for nya satt att tanka, for nya satt att se,
forsta och erfara varlden. Genom sitt forhallningssatt och stillningstagande for "den Andre” kan
den normkritiska lararen férandra vedertagna maktordningar och diskurser. Lararsubjektet ses
som en aktor, som alla andra, men just darfor; ocksa med viss mojlighet att utmana makt. Med
mojlighet att bidra till forandring i, och av, institutionen skolan.

Utifran samma perspektiv gar det dven att tolka den normkritiska diskursens beréattelse om den
"sociala manniskan” som ett utmanande av ett alltfor individorienterat samhalle och
utbildningssystem. For att dra paralleller till Gert Biesta och Sharon Todd, gar det mojligen att
forsta det normkritiska perspektivet som en ansats till att férdndra den mansklighetsnorm som
konstrueras i omgivande utbildningsdiskurs. Eller, for att referera Martinsson och Reimers, det
gar att se hur det normkritiska perspektivet proklamerar "kollektivism” i en skola som i hogre
grad praglas av "individualism”. Vidare, det normkritiska perspektivets agiterande for
olikhet/skillnad och konflikt som en forutsittning for larande, kan fran samma utgangspunkt -
och genom Sharon Todd - forstds som ett gensvar pa en skola som i 6vrigt har likformighet och
konsensus i fokus. Det normkritiska perspektivet inkluderar ju, liksom Todd forordar, bade
"manskliga brister” och "pluralism” i sitt forsok till att skapa rattvis och human utbildning.
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Den lararidentitet som framkommer i min undersokning kan forstas just pa detta sitt - som ett
lararideal skapat och format i ett kritiskt perspektiv. Ett kritiskt perspektiv som erbjuder
"nya”/andra satt att se pa, och forstd, bade lirarens och maéanniskans roll och funktion i
utbildningen och samhallet.

Men det gar dven att forstd den normkritiska lararen fran ett motsatt hall. Det normkritiska
perspektivet kan da ses som just "ett perspektiv”’, vilket foranleder oss att uppmarksamma en
lararidentitet som istdllet/samtidigt reproducerar och befister befintliga normer och
makthierarkier. Den "kritiska” delen i det normkritiska perspektivet kan sattas ifraga — det ar ju
inte alla normer som enligt diskursen ska utmanas och fordandras. Istillet framkommer i
perspektivet en ldrare som i sin maktposition i h6g grad férvantas ta stillning; forvantas dana sina
elever ini ett visst satt att tinka, in i ett visst satt att forsta varlden. Utifran Gert Biestas idéer (och
Colneruds & Granstroms och Bartholdssons) kan den normkritiska lararen dirmed komma att
kritiseras. Visserligen kan diskursens berattelse om den sociala manniskan ses som motpol till
berittelsen om den autonoma individen. Men det normkKritiska perspektivet bar likval pa en
berittelse, en framstillning av ett bestamt (larar- och elev-) subjekt. Dessutom gar det, fran denna
utblick, att se hur det normkritiska perspektivet konstruerar forestillningar - i likhet med vad
Todd kritiserar - om att utbildning i sig ska kunna Overvinna manniskans brister. Det
normkritiska perspektivet, och dess konstruerade lararidentitet, férvantas ju att utbilda och
frambringa demokratiska medborgare.

Jag skulle avslutningsvis vilja framhalla att lararidentiteten som i min undersékning framkommit
maste forstas just sa; pa bdda dessa satt, utifran bdda dessa utblickar. Eller, for att anvanda en
diskursanalytisk formulering; den normkritiska lararen gor sig begriplig just i spanningen mellan
"det stabila” och "det fordnderliga” i den sociala kontexten.

I min undersoékning har jag funnit en lararidentitet som alaggs makt och ansvar 6ver relationer
och varanden. I skolan, saval som i samhallet i stort. Det 4r en maktmedveten, relationsmedveten
och konfliktmedveten larare. En larare som kan se, synliggéra och dessutom férdndra ojamlika
maktordningar. Detta omfattande ansvar, som den enskilda aktoren lararen i det normkritiska
perspektivet harmed tillerkdnns, skulle jag nu slutligen vilja lyfta fram som just en mdjlighet.
Lararens uppdrag inom den normkritiska diskursen ser jag som ett politiskt uppdrag. Lararen
tillskrivs har en hogst betydande och viktig funktion och befattning i en stérre samhallskontext.
Det ar en berattelse om makt och ansvar, men ocksa en berattelse om en annan syn pa lararens
stallning och anseende i samhallet i stort. Jag skulle till sist vilja dterknyta till sprakets betydelse.
Spraket och "talet om” uppréttar grianser, men kan pd samma gang skapa nya mojligheter for
lararen i den faktiska utbildningspraktiken.

Jag har i den har uppsatsen undersokt ett pedagogiskt forhallningssatt, ett teoretiskt seende for
hur exkludering och utanférskap skapas - men ocksad kan motverkas i en skolkontext. "Teori” ar i
det har sammanhanget just ett seende som, for mig som blivande larare, forhoppningsvis kommer
innebdra mojlighet till forandring; att ocksa kunna géra "nytt” i en utbildningspraktik. Pa ett
personligt plan har det hir uppsatsarbetet pa sa satt dven varit en fraga om ett sokande efter en
egen lararidentitet. Jag har utforskat vilken roll jag som verksam larare vill, inte vill, kan, bér och
eventuellt ocksd maste(?) inta i en yrkesutovning.

Jag har i uppsatsen forsokt att foga samman insikter fran mina studier i bland annat pedagogik,
statsvetenskap, psykologi, genusvetenskap, konst, organisationsteori och sociologi.
Pedagogikdmnet menar jag bor studeras just tvarvetenskapligt - transdisciplindrt — i motet mellan
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olika sitt att se pa manniskan och dess tillblivelse i virlden. Under mina studier pa
Lararprogrammet (LP01) har det inom det allmdnna utbildningsomradet inte gjorts nagon
skillnad pa vilken alderskategori vi som lararstudenter riktat in oss gentemot. Jag, med en
kommande gymnasieldrarexamen, har haft féormanen att ldsa och diskutera pedagogik ihop med
blivande forskollarare. Jag, som blivande samhéllskunskapslarare, har berikats av att fa diskutera
kunskapssyn och larandebegrepp tillsammans med kommande bildlarare. Och jag tanker att det
ar just sa; i motet eller "spanningsfaltet” mellan olika férstaelser och inriktningar som nya insikter
och kunskaper gors.

Som smabarnsforidlder har jag, parallellt med mitt uppsatsskrivande, haft litteratur om
anknytningsteori liggande pa nattygsbordet. | boken ”Anknytning i forskolan” diskuteras hur barn
som utvecklat trygg anknytning till en eller flera vuxna i forskolan litar pa att de blir trostade nar
ett behov uppstar vilket gor att de kan slappna av och dgna sig at lek och utforskande. Pa samma
satt tinker jag att ungdomar och vuxna ocksd fungerar i gruppsammanhang och
utbildningskontext. Vi, "lite storre manniskor”, behdver ocksa goda relationer och tillit till dem vi
har runt omkring oss for att ett nyfiket och frivilligt utforskande - ett utmanande larande - ska
vara mojligt. Det dr ett tankesatt som jag funnit i arbetet med den har uppsatsen och som jag som
yrkesverksam ldrare kommer bara med mig. Det handlar bdde om ett teoretiskt seende, och om
en insikt i fraga om lararens makt och ansvar 6ver relationer, gruppdynamiker och "varanden”.

Med en utblick mot framtiden stiller jag mig till sist fragan vad som kommer ske med de
"radikalare” stdllningstagandena inom det normkritiska perspektivet ndr(om?) perspektivet
erkdnns och (om)tolkas i skolverksamheten. Jag har i den har studien inte jamfort de tva
publikationerna, mitt analysmaterial, i relation till varandra. Men jag tycker mig under mitt
analysarbetes gang ha kunnat ana en viss diskrepans texterna emellan. Den ena publikationen
vander sig till verksamma larare och skolanstillda och diskuterar det normkritiska perspektivet
i en direkt skolkontext. Den andra publikationen beskriver det normkritiska perspektivets
framvaxt och idéer mer djupgdende, samtidigt som publikationen, i jaimforelse med den forsta,
tycks ha ett bredare och djarvare tilltal. Som en fortséattning pa den hér studien skulle det vara
intressant att gora en jamforelse de tva publikationerna emellan. Det skulle ocksa vara intressant
att undersoka hur det normkritiska perspektivet forstds och tolkas av liarare i ett konkret
skolsammanhang. Fragan ar hur spraket och "talet om” férdndras - bade i den normkritiska
diskursen, och i skolverksamheten - nar/om det normkritiska perspektivet alltmer integreras i
omgardande utbildningsdiskurs.
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