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Sammanfattning

Utbildningens och demokratins roll ses som viktiga i arbetet mot valdsbejakande
radikalisering, pa den globala arenan och i Sverige. Oavsett regeringens ambition att varna
demokratin for att motverka valdsbejakande radikalisering, ar lararen roll helt avgérande nar
det kommer till att bemota valdsbejakande radikalisering i skolmiljon. Eleverna i skolan inom
Statens institutionsstyrelse (SiS) befinner sig i riskzonen for radikalisering. Studien syftar att
gora samtalsintervjuer med rektorer, larare och en elev i skolan pa tva SiS-hem. Utifran det
amnar uppsatsen till att undersoka hur skolpersonal férstar och realiserar laroplanens uppdrag
kring demokrati och manskliga fri- och rattigheter. Det kan anvandas for att urskilja nagra
metoder och arbetssatt for att motverka anti-demokratiska budskap, och valdsbejakande
radikaliseringstendenser, inom SiS skola. Studien har likvél beaktat tidigare forskning inom
SiS, radikaliseringsprocessen och utbildning mot extremism och kommit fram till att ingen
radikalisering sker inom de tva skolorna, férutom emellanat hogerextremism. Déaremot finns
det stora anti-demokratiska utmaningar som riskerar att ta sig radikaliserande uttryck. Dessa
motverkas framst inom SiS skola genom att dka kunskap, utveckla demokratiska formagor
och implementera demokratiska véarderingar, samt vara en likvardig, demokratisk och
inkluderande skola.
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1. Inledning

Antalet killar och tjejer som radikaliseras och rekryteras till valdsbejakande extremistgrupper
runt om i varlden ar stor, likval i Sverige. | Sverige har utresandeproblematiken till jihadist-
gruppen Islamiska Staten (IS) i Syrien och Irak 6kat markant sedan 2012 (Jénsson, 2014/9, Ds
2014:4, Larsson & Bjork, 2015). Sakerhetspolisen (SAPO) menar att det kan vara upp emot
300 personer enbart fran Sverige under ar 2015 (Larsson & Bjork, 2015:56-66). Dessa
konflikter skapar stora oroligheter i Mellanostern och tvingar folk pa flykt (Jonsson 2014/9,
Larsson & Bjork, 2015) och manga krigsflyktingar soker asyl &ven i Sverige
(Migrationsverket, 2015).

Radikaliseringsproblematiken grundar sig i nagot mycket stérre an att bemétas med militara
insatser. Det ar en problematik som grundar sig i ojamna samhallsstrukturer, fortryck,
diskriminering, utanférskap, skeva identitetssokanden och meningssdkande efter makt, status
och en gemenskap att fa hora till (Davies, 2008, Ds 2014:4:45-47). Behoven av strategier
mot, och kunskap kring, radikaliseringsproblematiken &r stora, i samhéllet, bland myndigheter
och i skolan (Ranstorp & Dos Santos, 2009, SOU 2013:81, Ds 2014:4). Utbildningens roll i
att motverka extremism har tidigare inte fatt stort utrymme bland forskare (Davies, 2008:3)
och det finns fa studier som ar anvandbara for att hantera denna utveckling (Sakerhetspolisen,
2010, Larsson & Bjork, 2015:12-14). | arbetet for att motverka en okad rekrytering till
valdsbejakande extremism, som ocksa kan ses som ett hot mot den globala sdkerheten,
menade FNs sakerhetsrad 2005, likt den svenska strategin (SOU, 2013:81:95-106), att
utbildande institutioner har en viktig roll - att aktivt forebygga och utbilda dessa
radikaliseringstendenser i en annan riktning (Davies, 2008:3). | det arbetet ar l&rarens roll helt

avgorande.

Precis som demokratisering &r en viktig del av det globala sakerhetsarbetet (Persson,
2000:108-116, Sorensen, 2010:10), sa ar det likval i Sverige. 2014 infordes en nationell
samordnare for att “vdrna demokratin mot védldsbejakande extremism” (Kommittédirektiv,
2014, Samordnaren mot extremism, 2015, SOU 2013:81). Arbetet skall ske genom dialog och
sérskilda utbildningsinsatser. Som statens utbildande instans &r skolans roll helt central (SOU,
2013:81), genom sitt uppdrag kring demokrati och manskliga fri- och rattigheter i laroplanen.
Det ser ut pa samma satt Over hela landet (Skolverket, 2013a, SPS, 2010:800).
Valdsbejakande extremism strider mot demokratiska varden och grunder, genom sitt starka

fokus pa diktatoriska former, valdsbejakande tillvagagangsatt och inskrankning av manskliga
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fri- och rattigheter och alla manniskors lika varde, exempelvis genom hot, vald och att offra
méanniskoliv (Ds. 2014:4, SOU 2013:81:42-52). Att varna demokratins grunder, samt Oka
kunskap kring radikalisering, ar nodvandigt for att motverka valdsbejakande radikalisering i
Sverige. Det kan skolan bidra med och finns i deras verksamhet (Skolverket, 2013a, Skr
2011/12:44).

Ar 2015 utlyste regeringen ett flertal uppdrag till svenska myndigheter for att férebygga
valdsbejakande radikalisering och sakerheten globalt, nationellt och lokalt. Statens
institutionsstyrelse (SiS) tilldelades ett regeringsuppdrag som innebér att kartlagga metoder
och arbetssatt inom Statens sérskilda ungdomshem som kan anvandas for att motverka
valdsbejakande radikalisering (Kulturdepartementet, 2015). SiS ar en myndighet som har i
uppdrag att “bedriva individuellt anpassad tvangsvird och behandling for ungdomar med
psykosociala problem” (SiS, 2015a). De flesta ungdomar inom SiS anses vara utagerande,
aggressiva och lever med tung psykosocial problematik. Manga har bakgrund i kriminalitet,
droger, vald, psykisk ohalsa, trasiga relationer etc. (Wasterfors, 2014:11-14, Hugo, 2013), och
ar darfor skora och utsatta ungdomar i riskzonen for valdsbejakande radikalisering. Det finns i
Sverige uppgifter om att personer, genom lagen av vard av unga (LVU), omhandertagits pa
grund av valdshejakande extremism eller domts till sluten ungdomsvard for valdsbrott med
extremistisk anknytning (Kulturdepartementet, 2015). Aven Statens sérskilda ungdomshem
ska erbjuda liknande skolundervisning som andra skolor och gar sedan juni 2015 under
samma laroplaner som den kommunala skolan (SPS 2010:800 24 kap 8-98). Darfor blir denna
studiens undran hogst intressant, utifran samhallsvetenskaplig och vetenskaplig relevans, att
undersoka hur ett aktivt demokratiarbete inom SiS skola kan anvandas och forstas och

darigenom forebygga och motverka valdsbejakande radikalisering, inom SiS och i samhallet.
1.1. Problemformulering och strukturellt ramverk

For att regeringens ambition att varna demokratin ska bli verklighet &r utbildningens roll
viktig. Lanken mellan larare och elev i klassrummet och skolpersonalens forstaelse av, och
arbete med, laroplanens demokratiuppdrag i skolmiljon &r helt avgorande i att forma aktiva
demokratiska medborgare. Det sker i form av deltagande, kunskap och forhallningssatt, samt
att forbereda ungdomar att bli goda medmaénniskor (Skr. 2011/12:44, Skolverket, 2013a).
Darfor ar lararens roll for att motverka valdsbejakande radikalisering i SiS skola, oavsett

regeringsuppdrag eller laroplanens uppdrag, helt avgérande. Det vill denna studie fokusera pa.



Arbetet kring demokrati och manskliga fri- och rattigheter i skolan kan saledes vara bade
praktiskt och teoretiskt arbete. En del menar att skolans demokratiuppdrag inte &r konkret och
att kraver konkreta arbetssatt och metoder (Persson, 2010:102-103). Uppdraget innebéar att
”formedla och forankra respekt for de ménskliga réttigheterna och de grundliggande
demokratiska varderingarna”. Uppdraget avser att (1) skapa aktiva demokratiska medborgare,
(2) ge kunskap och forstaelse for lagar, skyldigheter och normer, (3) utveckla demokratiska
forhallningsatt, sa som kritiska forhallningssatt och kommunikativa formagor, samt (4)
implementera goda varderingar och likabehandling utifran de manskliga fri- och
rattigheterna. Dessa varderingar innefattar bland annat respekt, dppenhet, solidaritet och
ansvar for manniskolivets okréankbarhet, allas lika véarde och jamstalldhet (Skolverket, 2013a,
Skr 2011/12:44). Det ska formedlas i undervisningen. Det ska forebygga och motverka

valdsbejakande radikalisering i SiS skola.

Med det sagt har jag valt att strukturera upp denna studie utifran fyra helt centrala och
avgorande kategorier (dimensioner av demokratiarbetet inom SiS skola) for att enklare
klargora for lasaren demokratins roll och tydligare arbetssatt i skolans arbetsmiljo. Denna
struktur ar delvis hamtad fran laroplanens demokratiuppdrag (Skolverket, 2013a) och foljer

genom uppsatsen olika delar. Uppsatsen kommer utga ifran,

1. Inkluderande skola

2. Oka kunskap

3. Utveckla demokratiska formagor
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Implementera demokratiska varderingar

1.2. Syfte

Denna forskning blir relevant inom globala utvecklingsstudier genom att undersdka hur
globala utveckling- och sakerhetshegrepp sa som demokrati och manskliga fri- och rattigheter
forhaller sig till valdsbejakande radikalisering och darigenom ocksa lokal och global sakerhet.
Uppsatsen resultat kan ocksa anvandas inom andra lasta skolmiljéer och relevanta omraden
inom den oppna skolan, dar behovet av ett konkret demokratiarbete mot valdsbejakande
radikalisering och anti-demokratiska utmaningar ar av stor vikt. Jag vill samtidigt utifran
lararnas demokratiframjande arbete inom SiS skola, cka forstaelsen ur ett holistiskt perspektiv
for hur global sékerhet kan framjas, och valdshejakande radikalisering forebyggas och
motverkas (Danermark m.fl. 2010:28-31).



Uppsatsen syftar till att undersoka och forsta hur skolpersonal inom SiS skola arbetar med
demokrati och manskliga fri- och réttigheter, utifran laroplanens demokratiframjande
uppdrag. Fran skolpersonalens utgangspunkt vill studien urskilja ett tydligare
demokratiarbete, samt ndgra metoder och arbetssitt som tillampas, kan tillampas, av
skolpersonal i arbetet att forebygga och motverka valdsbejakande radikalisering och anti-

demokratiska budskap inom SiS skolverksamhet.
1.3. Fragestéllningar

Hur forstds och realiseras laroplanens uppdrag kring demokrati och manskliga fri- och
rattigheter inom SiS skola, samt hur kan det demokratifrdimjande uppdraget anvandas for att
tydligare forebygga och motverka valdsbejakande radikalisering och anti-demokratiska

utmaningar inom SiS skolverksamhet?

- Vilka valdsbejakande radikaliseringstendenser, respektive anti-demokratiska
utmaningar, kan identifieras inom SiS skola?

- Hur arbetar skolpersonal med laroplanens demokratiuppdrag och vilka metoder
och arbetssatt anvands, och kan anvandas, for att tydligare forebygga och

motverka anti-demokratiska budskap?

1.4. Avgransningar

En central avgransning som gjorts &r att studien endast kommer fokusera pa
skolverksamheten inom SiS. SiS institutioner innefattas ocksa av behandlingsavdelning,
sluten vard etc. Jag har gjort ytterligare en begransning genom att huvudsakligen fokusera pa
undervisning pa gymnasieniva och ungdomar i gymnasiedldern, 16-21 ar. Dessa anses vara
mer mottagliga for valdsbejakande budskap (Jonsson 2014/9, Ds 2014:4). Dock laser manga
gymnasieungdomar grundskoledmnen, men det paverkar inte uppsatsens fokus pa
gymnasiealdrarna. Studien har kommit att avgransas till endast tva statliga ungdomshem, som
kommer hallas anonyma for att skydda de sju respondenternas svar. Min undersokning
kommer endast fokusera pa eventuella valdshbejakande radikaliseringstendenser och anti-
demokratiska utmaningar som mina respondenter ger uttryck for. Jag a&r medveten om att det
vore intressant och hogst relevant att ocksa underséka behandlingspersonal, fler elever, 6vrig
personal och fler SiS institutioner pa olika stallen for att kunna séga nagot mer omfattande

och fa ytterligare perspektiv pa valdsbejakande radikaliseringstendenser och demokratiarbetet,



samt att gora observationer for att mer forsta undervisningssituationerna i klassrummet. Det
fanns dock inte utrymme for inom ramen av denna kandidatuppsats med begransad tid,
ekonomi och plats.

1.5.  Uppsatsens disposition

Studien inleds med en problemformulering for att tidigt presentera uppsatsens utgangspunkt
och struktur tillsammans med syfte, fragestallningar och avgransningar. Det foljs av ett
bakgrundkapitel av situationen vid SiS skolverksamhet. Efter inledningen foljer ett avsnitt av
tidigare forskning och teoretiskt ramverk dér studien presenterar demokratins grunder,
valdsbejakande extremism och radikaliseringsprocessen. Det teoretiska ramverket ar ett
avsnitt om utbildning mot extremism som presenterar dels laroplanens uppdrag, tidigare
demokratiarbete vid SiS samt teoretiska forhallningssatt inom varje omrade utifran uppsatsen
fyra dimensioner av demokratiarbetet (1) inkluderande skola, (2) 6ka kunskap, (3)
demokratiska formagor och (4) implementera demokratiska varderingar. | metoden beskriver
jag uppsatsens tillvdgagangsatt och utgangspunkt som féljer av ett ihop bakat
resultatredovisning- och analyskapitel likval utifran uppsatsens strukturella redskap. Studien

avslutas med slutsatser och aterstaende forskningsproblematik.
2. Bakgrund

Det har avsnittet presenterar skolmiljon inom SiS ungdomshem for att ge forstaelse for

arbetets- och skolundervisningens forutséttningar.
2.1. Forutsattningar inom SiS skola

Ungefar 1300 ungdomar placerades 2014 vid sérskilda ungdomshem genom Statens
institutionsstyrelse (SiS), en myndighet med uppdrag fran regeringen (SiS, 2014a). De
placeras dar pa olika grunder: pa frivillig basis (cirka 10 %) (Hermodsson & Hansson,
2005:22), pa beslut av forvaltningsratten genom lagen om vard av unga (LVU) eller lagen om
vard av missbrukare (LVM), samt efter dom i tingsratten genom lagen om sluten
ungdomsvard (LSU). Alla ungdomshem har en skolverksamhet (SiS, 2014b), och
ungdomarna vid de sarskilda ungdomshemmen é&r i hogstadie- och gymnasiealdern. De féljer

grundskolans skolplikt och menas ga i skolan som andra barn och ungdomar (SiS, 2015b,



SPS, 2010:800, Wasterfors, 2014:11-14). Skolundervisningen pa de olika institutionerna
varierar. De flesta elever vill ga i skolan men motivation och ork saknas i manga fall. David
Waésterfors menar dock att de flesta elever vid institutionerna uppskattar skolan som beskrivs
som en “frizon” dér néstan alla har goda relationer till sina larare (Hugo, 2013:12,71-80,98-
110, Wasterfors, 2014). Skolverksamheten och behandlingsavdelningar har ett nara
samarbete, dven om det ibland finns distans och oférstaelse mellan larare och
behandlingspersonal och deras olika arbetssatt (Hugo, 2013:122-123). Ut6ver denna personal
finns ndra samarbeten med exempelvis psykologer, socialtjanstens handlaggare, anhoriga och
chefer (Wasterfors, 2014:33-34,84,151).

Forsta december 2013 infordes krav pa lararlegitimation och 2014 hade SiS 67 % behoriga
larare (153 av 229 larare) (SiS, 2014b). Skolan erbjuder 6verlag gott om tid for skolgang (7-8
timmar per dag innefattande alla olika &mnen), kompetent personal och bra antal larare per
elev (genomsnitt en larare pa tre elever) (Wasterfors, 2014:11-14, Hugo, 2010:16). Samtidigt
minskade antalet erbjudna skoltimmar for icke-skolpliktiga elever under 2014, trots att de ges
ratt till en fullstindig skoldag (SiS, 2014b). Skolan inom SiS har genomgatt en
omorganisation. Fran och med 1 juli 2015 gar skolan under samma laroplaner som den Gppna
skolan och ska darmed ge en likvardig utbildning (SPS 2010:800, kap. 24 8-98).
Skolverksamheten inom ungdomsvarden har inte alltid varit en sjalvklar del och har pa senare
ar uppvarderats. Idag ses skolan som en viktig del i behandlingen (Wasterfors, 2014:11-14).
Det ar en viktig utveckling da det samtidigt finns studier fran exempelvis Storbritannien som
visar pa att omhandertagna barn diskrimineras och végras skola (Wasterfors, 2014:36). Skolan
kan vara ett viktigt demokratiskt forum (Skolverket, 2013a) inom SiS hierarkiska miljoer.

2.2. Svara bakgrunder och omotiverade elever

Elever som gar i SiS skola har vanligtvis problematiska bakgrunder sedan lange tillbaka. Det
ar en bred klientgrupp (SiS, 2015b, Wasterfors, 2014:11-27). Ungdomarna anses leva med
problematik sa som kriminalitet, aggressivitet och trasiga relationer, och betraktas av manga
vara utagerande, asociala eller leva med svar psykosocial problematik. Flera ungdomar vardas
aven for sjalvskadebeteenden och missbruk sa som droger (Wasterfors, 2014:11-14). Eleverna
har likval svara bakgrunder i tidigare skola genom laga betyg, skolk, brak etc. Maskulina
aggressiva ideal genom fysisk kontakt, brak, vald och lek uppstar ofta inom skolmiljon
(Waésterfors, 2014:11-22,98,131-134,144). En problematik som identifierats ar &ven andelen

ensamkommande flyktingbarn som okat till 11 % (139 stycken) av alla intagna ar 2014.
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Malgruppen okar snabbt och det saknas brist pa sprakkunnigpersonal och tolkar. Det ar ett

prioriterat arbetsomrade for 2015 menar myndigheten (SiS, 2014b).
2.3. Nara elevrelation och individanpassad undervisning

Situationen i klassrummet &r komplex och elever inom SiS skola befinner sig pa valdigt olika
nivaer. De flesta av ungdomarna mellan 16-20 ar saknar fullstandiga grundskolebetyg och det
ar olika hur motivationen startar (Hugo, 2013:12,71-80,98-110). Det staller krav pa en nara
elev- och lararrelation och situations- och individanpassade former, dér intensiteten ar lagre
an i andra skolor. Larare far samtidigt tid for att eleven skall fa alla forutsattningar att lyckas
och skapa en djupare kontakt med elever (SiS, 2015b, Wasterfors, 2014:206-236).

Skolmiljon ar speciell i den bemérkelsen att den ofta saknar fasta scheman, stadigvarande
klasser, interaktion mellan elever, elever av bada konen, rorelsefrinet for elever och
skolpositiva foraldrar som vanligare forekommer inom andra skolmiljoer (Waésterfors,
2014:84-90,139). Den framsta uppgiften inom skolverksamheten handlar om att utveckla
goda skolidentiteter samt bygga upp sjélvkansla och sjalvfortroende (Hugo, 2013:35,128).
Med det sagt ar skolundervisningens framgangsmetoder, (1) konkreta undervisningsmal, (2)
kontroll genom rorelsefrihet, social kontroll (sammansattning av grupper) och fysisk kontroll
(t.ex. beréring), (3) dialogbaserad undervisning och flexibilitet (pedagogiska samtal och
dialog), (4) individanpassad undervisning och (5) uppmuntrande och pedagogiska tricks
("lura in” kunskap) (Wasterfors, 2014, 42, 167-205).

3. Teorianknytning

Foljande kapitel behandlar teorier som é&r relevanta for att forsta och analysera studiens
empiriska material utifran fragestallningarna. Det innebar demokrati och manskliga fri- och
rattigheter, valdsbejakande extremism, radikaliseringsprocessen och utbildningens roll mot

extremism.
3.1. Demokrati och manskliga rattigheter

Begreppet demokrati ses i flera fall som ett éverordnat begrepp som styr samhéllet, lagar och
regler samt dess vérdegrund och medborgarnas fri- och réttigheter (Andersson, 2000:12-28).
All makt utgar fran folket och riksdagen ar folkets framsta foretradare. Medborgarnas rétt att

rosta (svenska medborgare Over 18 ar) ar en grundlaggande rattighet tillsammans med en
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méngd “skyddade” demokratiska vérden enligt grundlagen (Riksdagen, 2013a). Grundlagarna
finns for att skydda demokratin och de manskliga fri- och réttigheterna (Riksdagen, 2013b).
Dessa varden som skyddas av grundlagen ar exempelvis yttrandefriheten (friheten att i 6ppen
debatt uttrycka asikter och tankar) och tryckfrineten (friheten att i skrift uttrycka tankar och
asikter) (Andersson, 2000:13-18, SFS 2015:150,151). Likasa religionsfrihetslagen (SFS,
1995:1212) dar var och en &ger ratt att fritt utéva sin religion forutsatt att personen inte
astadkommer allmén forargelse” (SFS, 1951:680). Demokratin och grundlagarna forutsatter
medborgarnas trohet, lydnad och skyldigheter genom olika lagar och regler s& som
exempelvis forbud att utdva hets mot folkgrupp etc. Darmed ar dessa “skyddade”

demokratiska varden ocksa begransade och kan inte anvandas hur som helst.

Andra demokratiska varden sa som allas lika varde oberoende av funktionsvariationer,
etnicitet, sexuell 1dggning, kon, social bakgrund etc. ér ”icke-skyddade” (Andersson, 2000:25-
27,68). Demokratins vardegrunder &r foranderliga over tid och rum, och kraver standig
utbildning, samtal och reflektion. Skolan och manga andra instanser arbetar utifran
demokratiska vardegrunder sd som mangfald, olikhet och samtidigt &r allas lika varde
fundamentalt. Dessa demokratiska fri- och rattigheter upphdr nér det kréanker andras fri- och
rattigheter. All utévande av vald samt olika former av valdshejakande extremism, rasism,
nazism, sexism etc. motsatter sig méanniskovardet och uppfattas som stdndiga hot mot
demokratins vardegrunder. Vardegrunden forutsatter respekt och 6ppenhet for mangfald samt
solidaritet och ansvar mot utsatta. Dock foljer en del begransningar. Fragan blir om man skall

respektera de som forfoljer och skadar andra? (Andersson, 2000:23-27).

| en allt mer internationell och global kontext, har ocksa globala instanser, transnationella
system och internationella lagar och konventioner s& som FN och EU, kommit att paverka
Sverige och synen pa demokrati. I FNs allmanna konventioner kring manskliga fri- och
rattigheterna redan 1948, sa riktas fokus pa alla manniskors lika varde oberoende av bakgrund
och identitet, dar alla skall sta lika infor lagen, tillnéra en nation, ha rostratt, kunna forflytta
sig mellan gréanser, soka asyl, ha samma ratt till liv och sékerhet. Yttrandefrihet, asiktsfrihet,
religionsfrihet, samvetsfrihet etc. ar viktigt delar men ocksa rattvisa, dagliga basbehov och
rétten till utbildning. FN har ocksa tagit fram sarskilda rattigheter gallande barn under 18 ar
(fran 1989) som i mycket innefattar samma fri- och rattigheter som vuxna. Barnkonventionen
betonar barnens integritet, frihet samt réatt att uttrycka sin asikt (Hermodsson & Hansson,

2005:7-13, Regeringskansliet, 2006). Det ar rektorns uppgift att se till sa larare ar medvetna
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om internationella 6verenskommelser och riktlinjer som ocksa Sverige har forbundit sig att ta
héansyn till i skolundervisningen (Skr. 2011/12:44).

3.2. Valdsbejakande extremism

Forskning kring olika former av politisk- och religios extremism har kommit att 6ka (Davies,
2008:3). Det uppkommer allt mer forskning kring situationen i Mellandstern och
utresandeproblematiken fran Sverige, men den akademiska forskningen ar bristande i att

hantera denna radikaliseringsutveckling (Larsson & Bjork, 2015).

Det ar fullt mojligt att vara radikal och vilja fordndra samhallet i grunden utan att klassas som
valdsbejakande extremist. Personer sa som Gandhi, Nelson Mandela och Martin Luther King
kan alla argumentars for att vara extremister utan att anvanda vald (Davies 2008:12-19).
Denna uppsats fokuserar pa den valdsbejakande formen av extremism. All valdsbejakande
extremism grundar sig i anti-demokratiska handlingar och varden for att betona
meningsskiljaktigheter utifran politisk eller religios ideologi. Den anser att demokratiska
medel inte ar tillrackliga eller tar helt avstand fran demokratin. Det rubbar darigenom
demokratiska system och vill ersidtta dom med mer auktoritdra styren dar rostratt,
yttrandefrihet, religionsfrihet, integritet och allas lika varde &ventyras och inskranks.
Dessutom anvands krankningar, hot och vald mot grupper pga. social bakgrund, kaon,
sexualitet, etnicitet, kulturell och religios identitet osv. (Skr. 2011/12:44, SOU, 2013:81:9-
10). Religios extremism menar vanligtvis att samhéllet bor styras med religiosa lagar (Ds
2014:4:29-40). Definitionen av valdbejakande extremism skiljer sig fran daglig
valdsbenagenhet utan politisk eller religios koppling, men manniskor som anses vara
valdsbejakande extremister ar ofta valdsbenagna redan fran borjan (Ds 2014:4, SOU
2013:81:9-10,42-65). Valdsproblematik och tidigare brottsbelastning ar alltsa vanligt bland
folk som radikaliseras, men forklaringarna ar mycket bredare an sd. Det harleds likval till
faktorer sa som samhallskritik, orattvisor, makt, utanforskap, politisk och social frustration
etc. (Davies, 2008:13, Ds 2014:4, SOU 2013:81:9-10,42-65).

| Sverige och pa den internationella arenan talas vanligtvis om tre former av valdsbejakande
extremism: viktmaktrorelser/hGgerextremister, vénsterautonoma miljoer och islamistiskt
extremistiska grupperingar (SKL, 2010:8-9, SOU, 2013:81:9-10). Denna uppsats véljer att
bendmna den islamistisk extremism for religids extremism, likt Larsson och Bjork (2015), for
att undvika stigmatisering av en specifik religios grupp. Det finns dock en medvetenhet om att

personer inom den religiésa extremismen vanligtvis ar personer med kopplingar till islam,
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men intressant nog finns det lite som tyder pa att det har ndgot med religionen i sig att gora
(Skr. 2011/12:44:17-18). Enligt SAPO ar politiskt motiverad extremism i Sverige vanligast i
ovre tonaren medan inom religios extremism ar medelalder 36 ar. Majoriteten av dem som
radikaliseras ar dock mellan 15-30 ar (Ds 2014:4:50-56). Politisk motiverad extremism ar ett
utbrett problem i Sverige. Det senaste artiondet har dven religios extremism okat och SAPO
uppskattar att upp emot 300 stycken kan ha anslutit sig till striderna i Mellandstern ar 2015
(Larsson & Bjork, 2015:56-66, SOU, 2013:81).

3.2.1. Extremistmiljoer och hotet mot demokratin

Extremism uppstod i bérjan av 1900-talet i Sverige, med mal att avskaffa demokratin och den
allménna och lika rostratten (SOU, 2013:81:44-46). Hogerextremism grundades ur nazistiska
rorelser och foljdes av skinskallekulturen pa 1980-talet. Hogerextremistiska rorelser idag
kallar sig snarare nationalister” och vill bevara vad de kallar ”svenskt och rent”. Vanligtvis
foraktar de mangfald, i form av judar, homosexuella, kvinnor, etniska minoriteter etc. och
tendenser s3 som anti-semitism har tonats ner och ersatts av anti-islam, som likval vill
inskrénka religionsfriheten. De vanligaste anti-demokratiska brotten ar hatbrott mot etniska
grupper och hbtg-personer (Skr. 2011/12:44:11-22).

Vénsterautonoma grupper uppstar vanligtvis for att bekampa hdgerextremism och
klasskamper. De menar att demokratin, statsmakten och det kapitalistiska systemet ar delar av
ett klassamhélle som skall bekdmpas. Inom vésterautonoma grupper finns vanligtvis en “anti-
amerikanism” och en anti-semitism eventuellt riktad mot Israels agerande i Mellandstern
(SOU 2013:81:41-62).

Under 2000-talet har en religids extremism med koppling till en politisk islam vuxit sig stor i
Sverige. Extremistmiljoer ar vanligen ocksa kopplade till utlandet genom t.ex. rekrytering och
finansiering. Bland religios extremism med koppling till Mellandstern finns bland annat ett
starkt forakt mot suverdna stater i globala nord, s som USA, pa grund av en lang militar
narvaro i Irak (Ds. 2014:4:61-96, Larsson & Bjork, 2015:23-35). Dessa rorelser far dven
bransle fran andra religiosa konflikter i regionen sa som Palestina-Israel konflikten, konflikter
mellan Shia- och Sunnimuslimer och den Arabiska varen. Det skapar stora oroligheter i
Mellandstern och tvingar folk pa flykt (Jonsson 2014/9, Larsson & Bjork, 2015). Det &r ocksa
kant att personer som atervander efter en valdsutévande religios extremism fran utlandet

fortsétter ofta delta i dessa extremistmiljoer hemma (Ds 2014:4:61-96).
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Begreppet terrorism och fundamentalism

Det finns manga definitioner av begreppet terrorism och forstaelsen &r problematisk menar
sociologen Lisa Stampnitzky vid Harvards Universitet. Stampnitzky menar att det finns en
risk i att terroristhandlingar ses som irrationella handlingar snarare &n politiska eller religidsa
aktorer som gar att motverka och forklaras (Davies, 2008:5-7, Larsson & Bjork, 2015:25-29).
Denna uppsats vill i s& stor man som mojligt forsoka ta avstand fran begreppet terrorism,

likval fundamentalism®, och istallet behandla dessa som former av valdsbejakande extremism.

3.3. Radikaliseringsprocessen

Inneboérden i ordet “radikalisering” har hardnat och anvdndningen av begreppet har kommit
att 6ka under 2000-talet. Det rader ingen enighet kring begreppet men kopplas har till
processen in i valdshbejakande extremistiska grupper och manniskors hardnande
ideologiuppfattning. Processen beskriver maénniskors politiska, religiosa och militanta
utveckling (Séakerhetspolisen, 2010). Det behover inte fa politiska konsekvenser, men vanliga
indikatorer kan vara intolerans mot andra ménniskors synsatt och livsstilar, kroppsliga tecken
eller symboler (pa klader, har och skaggvéxt etc.) (Davies, 2008:5). Petter Nesser, en norsk
terrorforskare, menar att religios extremism (likt andra former av extremism) har lite att gora
med religiositet utan grundas framst i personliga problem, social frustration, ungdomsuppror
och politiska missforhallanden, globalt och nationellt, kopplat bade t.ex. till Europa och
Mellandstern (SOU 2013:81:41-62). Det kan bero pa att den muslimska minoriteten i Europa
ar diskriminerad och ekonomiskt marginaliserad, dar extremistmiljorena istéllet skapar en
tillndrighet (Skr. 2011/12:44:17-18).

Det finns mangder av anledningar till varfér manniskor radikaliseras. SAPO talar om tva olika
typer, (1) “push -effekter som paverkar att en radikaliseringsprocess fran borjan startar och
(2) “pull”-effekter som snarare bidrar till att en person stannar kvar eller lockas in i en
extremistmilj6. Faktorer som ”’push”-effekter och olika triggers in i radikaliseringsprocessen

kan vara:

(1) Sociala: upplevd oréttvisa, fortryck, diskriminering, samhéallsengagemang (t.ex.
aktivistiska grupper) och frustration.
(2) Politiska: internationella konflikter, globala orattvisor och fortryck fran politiska

ledare samt annan politisk frustration och exkludering.

! Vanligtvis en religiés 6vertygelse om att ga tillbaka till trons grunder (Davies, 2008:8-12).
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(3) Personliga: identitetssokande, meningssokande, destruktiva familjeforhallanden,
personliga trauman, spanningssokande, lag sjalvkansla samt valdsfascination,
kriminalitet och droger.

(4) Ekonomiska: att forlora ett jobb och fa stora skulder (t.ex. spelberoende).

Dessa upplevda orsaker knyter intressant nog an till de manskliga fri- och rattigheterna i FNs
konventioner (Regeringskansliet, 2006). ”Pull”-effekter kan istéllet innebara kansla av makt,
status och social gemenskap, men ocksa lojalitet i grupp, 6vertygelse och attraktiv ideologi.
(Davies, 2008:50, Ds 2014:4:45-47)

SAPO och Brottsférebyggande radet (BRA) talar om fyra olika manniskotyper och deras

vagar in i extremistmiljoer.

(1) Utagerande - ofta med bakgrund i droger, misshandel, vald, erfarenheter av krig.
(2) Grubblande — den intellektuella och lugnare védgen genom en ideologisk dvertygelse.
(3) Familjebakgrund — radikala uppfattningar inom familjen.

(4) Kontaktsokande — radikala grupper ger narhet och gemenskap. (Ds. 2014:4:47-49)

Tidigare forskning visar att det inte finns ndgon entydig radikaliseringsprocess (CATS,
2013:81, Sakerhetspolisen, 2010). Dock enligt F.M. Moghaddam vid Georgetown University,
sa kan gemensamma drag i form av fyra olika faser forklara radikaliseringsprocessen. Skolans
demokratiarbete &r framst forebyggande, darfor ligger denna uppsatsens fokus kring den

forstnamnda:

(1) Forradikalisering

(2) Identifikation/konvertering

(3) Indoktrinering

(4) Handling och acceptans (Davies, 2008:50-54, Ds 2014:4:50-52).

| vissa fall sker &ven en form av sjalvradikalisering, kopplad till isolering. I Amsterdam ser
man att slutna miljoer sa som fangelsemiljoer kan fungerar som en rekryteringsbas till
radikalisering (Ranstorp & Dos Santos, 2009:31). En social kontakt med extremistmiljoer
spelar dock en stor roll, dar kan internet vara ett socialt kontaktndt. Risken for
sjalvradikalisering bedoms vara liten, men kan ske vilket vi ser genom Anders Bering Brevik
attentat i Oslo 2011 (DN, 2015, Ds 2014:4:97-100).

3.4. Utbildning mot valdsbejakande radikalisering
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Utover laroplanens konkreta uppdrag att framja demokrati och ménskliga fri- och rattigheter
genom att Oka kunskap, utveckla demokratiska forhallningssatt och férmagor och
implementera demokratiska vérden, sa har skolan ett Gvergripande ansvar - att vara en
inkluderande skola (Skolverket, 2013a, Wésterfors, 2014:18-27).

3.4.1. Inkluderande skola

En inkluderande skola ska utifran laroplanen utveckla framtidstro och skapa goda
demokratiska medborgare. Det ar viktigt att kunna utdva sina rattigheter kring delaktighet och
inflytande samt genom olika relationsframjande aktiviteter skapa gemenskap och tillhdrighet i
skolan och samhéllet (Skolverket, 2013a). Ett exempel pa delaktighet och inflytande i skolan
ar elevradet (Skolverket, 2013b).

Utifran tidigare studier (Hugo, 2013, Wasterfors, 2014, Hermodsson & Hansson, 2005) kan vi
forsta att det finns ett demokratiarbete inom SiS skolverksamhet. Anne Hermodsson menar att
barn och ungdomar, i synnerhet pa sarskilda ungdomshem, ses i manga fall som o-férmdgna
till kontroll nar de blivit tvangsomhandertagna. Det kan ses som en krankning att berdva
nagon sin integritet och rérelsefrihet, dven om staten har de befogenheterna. Elevens rost och
deltagande ar nagot som varderas allt mer, bade elevens inflytande pa sin behandling och
skolgdng (Hugo, 2013:35-62,74-75, Hermodsson & Hansson, 2005, SiS, 2015c). Enligt en
granskning fran Socialstyrelsen (2011) sa antas de flesta inom SiS sarskilda ungdomshem
kanna sig trygga och lyssnade till, vilket ar en viktig utveckling da manga elever saknar
sjalvfortroende och delaktighet fran tidigare skolgang och samhéllet (Wasterfors, 2014).

Att motverka utanforskap, segregation och exkludering

Utanforskap, segregation och exkludering i skolan speglar ofta en segregation i samhéllet.
Segregation och de socio-ekonomiska klyftorna har okat i Sverige (Skr. 2011/12:44:18-22).
Hans Abrahamsson menar att segregation i sin tur kan forstas med bakgrund i dkade socio-
ekonomiska klyftor, vdxande hélsoskillnader och samhallsexkludering (Larsson & Bjork,
2015:15-20). Lynn Davies menar att skolan har en viktig uppgift att motverka segregation och
arbeta for delaktiga medborgarskap och lyfta en representativ fordelning mellan olika klasser,
kon, bakgrunder, sexuella laggningar osv. (Davies, 2008:64). Om studenten inte moter folk
fran andra samhéllsgrupper utan endast forlitar sig pa bilden som larare och media ger sa kan
det innebéra att stereotyper 6verfors och aterskapas. Sadana sammanhang kan ocksa skapa

klagomal, orattvisa, hat etc. samt rasism, sexism och extremism (Davies, 2008:67-69). Enligt
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Salman Rushdie kan det finnas en risk att hamna inom t.ex. isolerade skolor, med en viss
grupp av manniskor, vilket kan leda till att lasa in ungdomar i en speciell kulturell eller social
identitet (Davies, 2008:73-74).

Att uppleva trauma, diskriminering och rddsla av samhéllet (t.ex. utanfdrskap, socio-
ekonomiska klyftor eller exkludering fran det politiska systemet) eller stater (t.ex. muslimska
minoritetens diskriminering i Europa och suverana staters fortryck) kan vara triggers att ga
med i extremistmiljoer. | sin tur kan det skapa social och politisk frustration, ilska, bitterhet
och hamnd. Motsatsen till hamnd skulle vara att lyckas uppratthalla rattvisa: rattvisa mellan
stater och inom stater, ratten till lika demokratiska fri- och rattigheter och ratten till en
likvardig skola (Davies, 2008:100-113). Valdeltagandet i Sverige ar hogt (riksdagsvalet 2010:
84,63 % och riksdagsvalet 2014: 85,81 %) (Valmyndigheten, 2014) och intresset for ett
politiskt system dar en auktoritar stark ledare styr &r litet. 1 en undersokning fran 2008 sa ser
vi att tva grupper utmarker sig dock dar valdeltagandet ar valdigt Iagt och tanken pa en stark
ledare ar vanligare, (1) unga killar pa glesbygden och (2) unga utrikesfédda man. Bland
utrikesfodda unga mén kan upp emot 30 % ténka sig en stark auktoritér ledare istéllet for
demokratin (Skr. 2011/12:44:17-20). Dessa grupper, likval elever pa SiS, lider risk for
exkludering fran samhéllet och skolan har en uppgift att inkludera dessa. Att géra ungdomar
mer delaktiga i skolgang och behandling kan forklaras genom begreppet empowerment — att
inkluderas och ta eller fa kontroll Gver sina liv och starka ungdomars rost. Nagot som ocksa

betonas i FNs barnkonvention (Hermodsson & Hansson, 2005:7-8).
Att motverka valdsbenagenhet, kriminalitet och droger

Tidigare forskning genom Travis Hirschi visar pa att skolverksamheten &r viktig i samhallet
for att motverka kriminalitet och social avvikelse samt att skapa framtidstro. Han menar att ju
hogre elever stravar i utbildningssystemet desto lagre ar risken att bega brott. Liksom Ronald
Akers sa argumenterar Hirschi och andra forskare fér hur laga betyg och skolprestationer 6kar
en fraimmande kénsla i skolan och avvikande relationer och ungdomsbrottslighet (SiS, 2015b,
Wasterfors, 2014:19-22). BRA visar att allvarlig kriminalitet 4r 8-10 génger s& vanlig bland
folk med laga betyg och skolprestationer. Det kan leda till droganvéndning,
sjdlvskadebeteenden och arbetsloshet. Om skolan kan fa fler ungdomar att uppleva sin
skolgang som lyckad, inkludera ungdomar i samhallet och 6ka skolprestationerna, genom att
lyckas med t.ex. laroplanens demokratiuppdrag, blir skolans roll otroligt viktig for att undvika

anti-demokratisk extremism och vald i samhallet (Wasterfors, 2014:18-27). Ett demokratiskt
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och Oppet samhélle kommer alltid vara hotat av folk som tar till vald for att férandra det.
Samtidigt kan en val fungerande demokrati, dar folk kanner delaktighet, tilltro och respekt,
vara ett bra skydd mot extremism. Acceptansen for att bruka vald och bryta mot lagar for att
uppna politiska forandringar ar liten i Sverige. Samtidigt sa uppvisar de personer som vill

forandra politiska system pa illegal vég, ha ett stort politiskt intresse (Skr. 2011/12:44:17-20).
Att forandra identiteter

Den utbildande utmaningen mot extremism &r komplex och samtidigt férodande enkel. Det
handlar i stora drag om att skapa mening i livet och att paverka folk i en annan riktning an att
identifiera sig med ondska och extremistiska rérelser (Davies, 2008:24). Har utbildning da
nagon roll i inledningen av, eller att trada ur radikaliseringsprocessen? De identiteter som
skapas inom extremistmiljoer praglas ofta av stor respekt for auktoriteter (sa som Gud, larare,
ledare), meningsskapande, rattfardighet och aggressiva maskulina ideal, som exempelvis tar
sig uttryck i form av vald (Davies, 2008:44-49, Ds 2014:4:54-56). Manga former av
extremism grundar sig i manniskans egen och kollektiva identitet. En identitet som innefattas
av kultur, politik, religion etc. Det ar inget som manniskan endast gor utan ocksa nagonting
hon ar. Varje identitet &r mangfacetterad och komplex. Skolan &r darfor givetvis inte det enda
forumet som paverkar manniskans radikalisering och hennes identitetsskapande utan ocksa
faktorer sa som familj, vardagsaktiviteter, kultur och tradition men likval personliga
erfarenheter av trauma, segregation, utanférskap, fortryck, isolering, frustration osv. (Davies,
2008:27-44).

Nér skolan misslyckas med sin uppgift att vara demokratisk, likvardig och inkluderande och
inte genererar i kunskap och larande (t.ex. genom laga betyg) sa okar risken for att andra
identiteter och meningsskapande i utanforskap, kriminalitet och sjalvforakt skapas. Det kan i
sin tur leda till arbetsloshet, sjalvskadebeteende, brottslighet och extremism (Waésterfors,
2014:18-26, Davies, 2008). Eftersom storsta delen av var identitet formas och skapas nér vi ar
unga &r dessa aldrar ocksa betonade i arbetet mot extremism. Utbildningens roll &r viktig for
att en person skall kunna forlora eller lamna en extremistisk identitet och trdda ur en
radikaliseringsprocess. Antagandet ar att om manniskor kan lara sig vara extremister sa kan
de ocksa lara sig att inte vara extremister. Att inkludera ungdomar i skolan, i samhallet, i sitt
eget liv etc. kan upplevas sjalvklara men otroligt viktiga. De kan innebéra att motivera elever
att vara i klassrummet, finna mening och gladje i tillvaron och skolan, bygga fértroende och

respekt med lararen samt se, hora och bekréfta eleven och dess fragor (Davies, 2008:54-61).
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3.4.2. Oka kunskap

Att oka kunskap kring demokrati och manskliga fri- och rattigheter bor standigt ske pa
grundskolan genom exempelvis att utbilda om normer, grundldggande varden, fri- och
rattigheter, demokratiska institutioner och beslutsfattanden. Det kan ocksa ske genom
historieundervisning, sa som imperialism, kolonialism och varldskrig samt demokratisering,
globalisering och riktlinjer for etik och moral. Pa gymnasieskolan ar det centrala delar inom
amnena historia, samhallskunskap och naturkunskap (Skolverket, 2013a).

Genom Martin Hugos forskningsstudie sa kan vi utlasa att elever har demokrati pa schemat.
Dom laser om demokratins grunder, riksdagspartier, lagar och samhéllets vardegrunder
(Hugo, 2013:42,55). 1 vilken utstréackning blir inte tydligt.

Att 0ka kunskapen

Att 0ka kunskapen och utbilda i demokrati och méanskliga fri- och rattigheter ar en del av flera
amnen pa bade grundskole- och gymnasieniva. Bade genom att 6ka kunskapen av vart
partipolitiska system, samhallets funktion och normer men ocksa genom tidigare historia
(Skolverket, 2013a). Genom att ge kunskap om tidigare misstag i demokratin, ideologiska
grupperingar sa som nazismen etc. kan orattvisor undvikas att reproduceras. Davies menar att
lararen skall fokusera bade pa historiens offer (sa som judarna, homosexuella, handikappade
under forintelsen) men ocksa pa historiens forévare (t.ex. nazisterna). Hon menar att lararen
bor forklara deras framfart samt undvika att aterskapa skuldbelaggande och hamnd for dessa

grupper och istéllet utmana hdmndfulla beteenden genom:

(1) Ett 6ppet larande om historiens misstag utan att skuldbeléagga
(2) Utbilda i konfliktlosning och mojliga vagar att undvika historiska misslyckanden.
(Davies, 2008:115-117)

Davies menar alltsa att det &r en balansgang och en undervisande konst att ta avstand fran
anti-demokratiska aktioner och samtidigt skapa losningar och behalla objektiviteten. Att dka
kunskapen handlar till stor del om att ge flera perspektiv och motverka férenklade sanningar
(Davies, 2008:1-2). For det krévs en undervisande konst och en kompetent larare.

3.4.3. Utveckla demokratiska formagor

Exempel pa demokratiska forhallningssatt och formagor som laroplanen d&mnar att utveckla &r

kritiska forhallningssatt och kommunikativa formagor. Att utveckla kritiska forhallningséatt
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finns med som centrala grundldggande delar inom de flesta naturvetenskapliga,
samhallsvetenskapliga och estetiska dmnena vid grundskolan genom exempelvis bildanalys,
textanalys och kallkritik. Det skall finnas med som mal i kurser sa som engelska, historia,
naturkunskap, samhallskunskap och svenska, som forsta och andra sprak. Att utveckla
kommunikativa formagor sa som att aktivt delta i samtal och diskussioner samt lyssna och
tala (starka elevens rost) aterfinns i de allra flesta &mnena. Det innebar att samtala och
reflektera kring grundldggande normer, varden och strukturer samt historiens social, politiska
och kulturella bakgrunder (Skolverket, 2013a).

Hugos observationer visar att SiS skola tar elevens demokrati pa allvar genom att t.ex.
anordna elevrad, dar de flesta elever och nagon larare och rektorn medverkar. Det verkar dock
paga en konflikt mellan att lyssna pa eleven och samtidigt forhalla sig till strikta lagar inom
institutionens auktoritdra miljoer (Hugo, 2013:50-55). Ungdomarna visar vanligen sitt
missndje mot krankningar genom brak och vald, men det forekommer ocksa mer lagliga véagar
sa som samtalsform och brev till rektorn (Hugo, 2013:120). SiS har en skola dar
undervisningen ger forutsattningar och tid att fokusera pa individen genom exempelvis samtal
och dialoginsatser (Hugo, 2013, Wasterfors, 2014).

3.4.3.1. Kritiska forhallningssatt

Extremistmiljoer verkar vanligtvis utanfor skolan men det innebér inte att skolan inte har
nagonting att saga till om: “The task of schooling is to politicise young people without
cementing uncritical acceptance of single truths” (Davies, 2008:1-2). Stora delar av
extremisters Overtygelse grundar sig i tankar kring utopi - att kunna forandra varlden for att
skapa perfekta samhéllen t.ex. Sovjets kommunism, Hitlers nazism, Mao-s Kina etc. Har kan
utbildning ha en viktig roll att féreligga dessa tankar, idéer och motarbeta “’single truth” och
onyanserade ideologier, s& som valdsbejakande extremism (Davies, 2008:76-81). Darfor bor
vi aven med kritiska forhallningssatt granska var radande syn pa liberal parlamentarisk
demokrati och forsta problematik, kritik och politisk frustration mot denna som aterfinns inom
t.ex. vansterautonoma grupper och religits extremism (Davies, 2008:17-18,50). Den for likval
med sig radande maktstrukturer och kan i vissa fall leda till marginalisering, exkludering och
darigenom fortyck (Abrahamsen, 2000:109-110,135-147). Det kritiska forhallningsattet
handlar bland annat om att skapa ett storre motstand till forenklade kategoriseringar av
varlden sa som extremism, rasism och sexism, och istallet betona demokratiska varden sa som

mangfald och varje manniskas unika och lika vérde (ur ett globalt medborgarskap), genom att
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t.ex. lyfta olika perspektiv och anvanda sig av kéllkritik (Davies, 2008:32-33, Skolverket,
2013a).

3.4.3.2. Dialog och kommunikativa formagor

Utifran tidigare forskningsstudier (Ranstorp & Dos Santos, 2009) kan vi forsta att larare
saknar kunskap och strategier for att handskas med t.ex. dialog mot radikalisering. Istallet
valjer larare att inte prata om det alls. Dessa samtal, asikter och funderingar kring religion,
politik, kultur, &ven extremistiska funderingar, menar Perry Catron bor rymmas i klassrummet
och komma upp till ytan, for att ifragasattas, kunskaps-prévas och bemotas med dialog
(Davies, 2008:54-61). Redan pa 1700-talet kampade upplysningsfilosofin Voltaire for tolerans
och rattvisa genom t.ex. religionsfrihet, yttrandefriheten och ménskliga fri- och réttigheter.
Han betonade rdtten att uttrycka sin asikt” och tolerans hos mottagaren trots att den inte
haller med (NE, 2016). For att utveckla en kritisk forhallningsétt och bevara ett ordnat
samhélle dar det finns moralisk olikhet och mangfald menar Jonathan Sacks att dialog,
kommunikativa férmagor och lyssnande, ar centrala nyckelfaktorer (Davies, 2008:72). Om
dialog och moralisk olikhet skall praktiseras fullt ut kan det bli en svar utmaning for skolan att
avgora nar och hur utbildningen ska tillata yttrandefrihet, speciellt sddana som kranker

maénskliga fri- och rattigheter.

Det kan upplevas vara en svar balansgang mellan den demokratiska friheten och att kranka
andras demokratiska frihet. Vilka uttalanden ar godtagbara? Vilken roll bor en larare ha nar
diskussioner kring valdsbejakande extremism uppkommer? Pa en skola i Sverige gick en
kille, nazist-sympatisor. Han spred nazistsymboler, involverade folk i hans tankar pa lunchtid,
uttalade sig rasistiskt etc. All personal holl med om att han skulle bli avstangd pa grund av att
det var ett hot mot demokratin och de demokratiska vardena pa skolan, samt mot sakerheten
och de andra klasskamraterna. Det visade sig att det inte fanns nagra indikatorer pa att han
nagonsin varit valdsam eller krankt andra elever. Hans asikter kom aldrig till handling och de
rymdes och beméttes inte heller i klassrummet sa som andras asikter. Genom att stdnga av
honom fran skolan uppstod ett storre hat mot skolan och en misstro mot vad han holl pa att
bygga upp. Det visade sig inte vara det optimala séttet att praktisera nolltolerans mot honom
(Davies, 2008:119-124). Det kan darfor vara viktigt att skolan rustar sig for den hér typen av
dialog.

Pedagogiska tillvagagangsatt — demokrati i samtal
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Det finns olika strategier och pedagogiska tillvagagangsatt for att arbeta med demokrati i
dialog, for att t.ex. beméta radikalisering. Ett sddant & samtalskompassen som den nationella
samordnaren tagit fram. Den riktar sig mot samverkansgrupper eller dialog for unga personer
i riskzonen for radikalisering. Det sker genom férebyggande och starkande samtal for att ta
avstand fran extremistiska budskap samt erbjuda andra vagar till inflytande. Den ger samtidigt
kunskap om radikalisering och stottar positiv forandring (Samordnaren mot extremism, 2015,
SOU 2013:81:101-106).

Ett annat pedagogiskt alternativ ar det sokratiska samtalet, ursprungligen fran Sokrates. Det
sokratiska samtalet kan anvéandas pa alla omraden och grundtanken &r att komma dverens om
det gemensamma i samhéllet och genom dialog sa loses konflikter utan vald. Genom att
utbyta tankar och asikter i grupp med andra, forandras var egen och andras syn pa varlden.
Utgangspunkten ar 6ppna, respektfulla och lyssnade samtal dar det inte finns nagra rétt eller
fel och samtalet utgar fran fragor som dyker upp, ett exempel ar gruppsamtal kring etik och
vardegrund som vanligtvis leds av en neutral seminarieledare (Pihlgren, 2010). Det skulle
kunna vara ett angreppssatt mot extremistiska standpunkter i skolan. Skolverket menar att
mycket forskning pekar pa att det kollegiala samtalet ar en framgangsfaktorer. Forskning
betonar dialogen mellan larare och vikten av att lara om, lara av varandra och kritiskt granska
sitt eget och andras arbete (Skolverket, 2012).

3.4.4. Implementera demokratiska varderingar

Alla elever har rétt till utbildning fri fran diskriminering och krankning. Laroplanen syftar till
att varje elev skall utveckla demokratiska vérderingar s som “Oppenhet, respekt, solidaritet
och ansvar” for andra ménniskor och samhallet. Genom att visa respekt och likabehandling
for mangfald och allas lika varde oavsett social bakgrund, kon, etnisk tillhorighet, religion,
annan trosuppfattning, sexuell laggning och funktionsvariation. Framlingsfientlighet ska t.ex.
bemotas med 6ppna samtal, kunskap och aktiva insatser. Dessa demokratiska varderingar
skall eleven reflektera kring, ta stillning utifran och handla enligt. Lérare skall vara goda
forebilder for att visa forstaelse och respekt for demokratin och manskliga fri- och rattigheter
(Andersson, 2000:37-38, Skolverket, 2013a).

SiS skola vilar ocksa pa samma laroplan som den 6ppna skolan (Skolverket, 2013a). Utover
den sa har dven tre vardeord for bemétande for verksamheten tagits fram. Dessa ar respekt,
omtanke och tydlighet (SiS, 2014c). Ett aktivt arbete kring respekt och bemétande finns likvél
i SiS verksamhet (SiS, 2014b). Bland de ungdomar som doms enligt LSU sa finns en stor
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aterfalls risk efter vistelsen pa SiS. Manga ungdomar inom SiS hamnar tillbaka i problem
utanfor institutionen eller aker tillbaka in i sluten vard. Bland de som inte aterfaller i brott sa
menar Andreassons rapport (2003) att 6ppenhet mot omgivande samhéllet ar en viktig faktor
for battre behandlingsresultat (Pettersson, 2009:40-45).

Att hantera demokratins mangfald

Mangfalden har okat i Sverige (Skr. 2011/12:44:18-22). Respekt och tolerans forutsatter dock
en mangfald och olikhet, dven bland elever och personal i skolan. Om inte det finns ar det
svart att respektera och tolerera olikheter. Skolans uppgift har ocksa lange varit att fostra
nationella identiteter. Det &r idag komplicerat och generera oftast i exkludering, speciellt i en
allt mer global kontext med gemensamma och flytande etiska vérden och identiteter (Davies,
2008:90-91). Den darwinistiska skolan fokuserade pa att inte enbart fastna i mangfald och
skillnader utan ocksa se manniskors likheter (Davies, 2008:85-89). Darigenom &ven se hennes
gemensamma vérde, allas lika vérde. Tolerans och respekt for allas lika varde. Tolerans ar
nagot djupare an samtycke och foérutsétter en respekt for andras olikheter. "We do not become
less judgemental, we simply pretend” (Philip Barnes). Om citat ovan stammer sa ar det
eventuellt sd att anti-demokratiska ideologier s som valdshejakande extremism, rasism,
sexism etc. inte férsvinner. Da blir skolans arbeta att trycka undan anti-demokratiska uttryck,
vara goda forebilder och fora stdndiga demokratiska samtal for att bygga en demokratisk
vardegrund (Davies, 2008:95-97). For att bevara mangfald och undvika enkelspariga
sanningar, framlingsfientlighet och entydiga tolkningar bor skolan likval lyckas na alla
ménniskor och ha ett neutralt” forhallningsatt jamt emot religion, politik etc. Bortsett fran att

ta avstand fran riktningar som kranker demokratiska varden (Davies, 2008:65-85).
4. Metod

Kommande kapitel presenterar hur studien gatt till vaga for att samla in empiriskt data.

Kapitlet tar &ven upp studiens analysmetod samt studiens validitet och reliabilitet.
4.1. Datainsamling

Studien bygger pa en kvalitativ metod i form av semistrukturerade intervjuer med rektorer,
larare och en elev (6ver 18 ar) vid skolverksamheter pa tva stycken SiS institutioner.
Metodvalet samtalsintervju valdes for att djupare undersoka hur skolpersonalens vardag och

utmaningar och eventuella I6sningar. Metoden vill se samband mellan respondenter, registrera
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ovantade svar och fa mojlighet att stéalla vidare fragor kring uppsatsens svara teman inom SiS
komplexa skolmiljoer. Studien undersoker ett outforskat falt och vill samtidigt saga nagot om
priméart empirisk data genom hur respondenterna sjélva uppfattar demokratin och anti-
demokratiska tendenser i sin dagliga skolmiljo (Esaiasson m.fl, 2012:251-257, McCracken,
1988:9-23). Denna metod ansag jag lampade sig bast. Jag har valt att bendamna
intervjupersonerna respondenter eftersom uppsatsen vill undersoka och forsta skolpersonalens
vardagliga demokratiarbete i undervisningen, snarare &n specifik representativ informantfakta
(Esaiasson m.fl, 2009:291-297).

Intervjuerna syftar till att &ga rum i den skolmiljé dar respondenterna befinner sig i for att ge
trygghet och forenkla samtalens form. Intervjuguiden skiljer sig mellan elev- och
personalintervju men utgar ifran tre huvudteman, for att undvika ostrukturerade svar och
lattare urskilja tematiska nyckeltermer (Esaiasson m.fl, 2012:264-267, McCracken, 1988:24-
25):

(1) Valdsbejakande radikaliseringstendenser och andra anti-demokratiska utmaningar
(2) Demokratins uttryck och utrymme i skolundervisningen
(3) Laroplanens demokratiuppdrag och dess roll for att férebygga och motverka

valdsbejakande radikalisering

Elevintervjun utgick fran mer konkreta situationer i skolan kring krankningar, vald och
demokrati utifran t.ex. skolan etiklektion. Intervjuerna kom aven att genomforas valdigt nara
inpa attentaten i Paris och Libanon etc. (November 2015) och relativt nara skolattentatet i
Trollhattan (Oktober 2015), vilket ocksa anvandes som ingang i intervjusamtalen for att prata

om valdsbejakande radikalisering pa SiS skola.

Jag som forskare har en viktig roll under intervjun, med distans till respondenten for att
urskilja monster, stalla relevanta foljdfragor och tdlmodig, artig och diskret fa respondenten
att prata fritt och konkretisera sina svar. Det krévs ett aktivt lyssnande efter antaganden som
inte sdgs i konversationen och att aktivt forsoka lyfta dessa (McCracken, 1988:16-23,34-41).
Intervjuerna ar anonyma och specifika val av avdelningar, larare och elever undanhalles, for
att sakerstalla studiens konfidentialitet och minimera att utomstaende personer kanner igen
medverkande i studien. Det ar darfor av storsta vikt som respondenterna &ven upplyses om
deras anonymitet och mojligheten att nar som helst avbryta sin medverkan (Esaiasson m.fl,
2012:257-258, McCracken, 1988). Anonymiteten valdes for att skydda respondenterna da

skolverksamheterna ar sma och endast tva SiS-hem valts att undersokas. Samt att jag ville
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maojliggora fortroendeingivande, dppna och levande samtal. Dock ger studiens etiska stravan

inte nagon garanti om allas samforstand och att etiska svarigheter helt undgatts.
4.2. Urval

Uppsatsen syftar att gora sju stycken intervjuer med rektorer, larare och en elev inom tva
olika SiS skolverksamheter. Uppsatsens huvudfokus &r lararintervjuerna och malet var att
gora tva rektorsintervjuer, fyra lararintervjuer och tva elevintervjuer (6ver 18 ar) vid
gymnasieundervisning. En elevintervju uteblev dock. Intervjuerna har kommit att goras med
fokus pa gymnasieskolan (16-21 ar) och damnar endast intervjua elever over 18 ar, for att
undvika krav pa malsmans godkannande. Elevintervjun som genomfordes var en elev med
stor skolmotivation med mal att fortsatta vidare utbildning inom universitetet. Intervjun togs
med for att “verifiera” skolpersonalen svar och fa ytterligare perspektiv. Dock é&r inte

elevintervjun representativ for 6vriga elever inom SiS skola.

Urvalet av respondenter har gjorts med hjélp av tva rektorer pa SiS institutionerna. Urvalet ar
en form av strategiskt urval med stravan efter en nagorlunda variation av respondenter
beroende pa skoldmnen, kon, yrkesroll, institution etc. (Esaiasson m.fl, 2012:258-264). Darfor
valdes tva olika institutioner for att forsoka fa en nagot vidare syn. Respondenterna valdes
utifran tillganglighet samt med anknytning till &mnet demokrati i undervisningen sa som
samhalls-, historia- och religionslarare. Enligt McCracken ska respondenterna vara (1)
okéanda, (2) fa till antal, (3) borde inte ha nagon specialistkunskap i dmnet att motverka
valdsbejakande radikalisering med demokrati, for att uppratthalla en vetenskaplig distans vid
intervjutillfallet (Esaiasson m.fl, 2012:258-264, McCracken, 1988:34-41).

4.3. Analysmetod

All empirisk data som samlas in betraktas som potentiellt relevant att analysera utifran
studiens tva fragestallningar och teman. Intervjuerna ljud-inspelas och transkriberas for att
kunna delge intressanta och relevanta svar, samt dra paralleller mellan de olika
respondenternas svar. Analysen utgar fran att behandla respondentsvaren utifran att SiS skola
(fran och med 1 juli 2015) gar under samma laroplaner som den Oppna skolan (SPS,
2010:800).

Studiens analysmetod utgick fran en tematisk analys eller kategorisering, dar variabler och

kategorier sker framst i efterhand. (1) Forsta steget var att lyfta ut relevanta delar av

26



intervjusvaren och kategorisera dessa utifran uppsatsen strukturella ramverk inkluderande
skola, oka kunskap, demokratiska formagor och demokratiska varderingar. Samt skapa
underkategorier utifran uppsatsens fragestallningar sa som “anti-demokratiska utmaningar”
osv. En svarighet var att skilja kategorierna emellan t.ex. “anti-amerikanism” kunde likvél
hirledas till brist pa “kunskap” eller “kritiska forhallningssétt”, darfor blir dessa endast
exempel pa utmaningar, (2) Nar all relevant empiriskt material hade kategoriserats valdes
material ut, och anvandbara uttalanden sammanfattas genom en sammanfattningsteknik —
koncentrering, dar relevanta och talande citat togs ut. (3) Respondenternas uttalanden
presenterades var for sig. Darefter drogs “’korsreferenser” emellan (Esaiasson m.fl. 2012:258-
305). Studiens valde att vdva samman resultatredovisning och analys i samma kapitel. Darfor
anvénde jag mig av enskilda citat tillsammans med sammanfattningar av respondenternas
svar, for att underbygga analysen och senare leda fram till reflektioner tillsammans med
tidigare forskning (Esaiasson m.fl. 2012:258-278, McCracken, 1988:41-46). For att
tydliggora och skilja mellan respondentsvaren pa de tva olika institutionerna i
resultatredovisningen  har studien valt att bendmna respondenterna  (férutom
elevrespondenten) pa den forsta institutionen for institution A (1A) och respondenterna pa den

andra institutionen for institution B (IB).

Studiens metodologiska och epistemologiska ansats grundar sig i hermeneutiken och analysen
gors fran en hermeneutisk utgangspunkt. Jag som forskaren konstruerar och tolkar ut
empiriskt material i analysen och synen pa subjektivitet ar svar att undkomma vid kvalitativa
intervjuer som metod (Gilje & Grimen, 2007:171-198, McCracken, 1988). Studien har ocksa
en socialkonstruktivistisk utgangspunkt dar empiriskt material betraktas som respondenternas
verklighet, i deras sociala och kulturella kontext (Danermark m.fl,2010:15-31,40). Denna
uppsats har enbart intervjuat 7 respondenter vilket innebdr att studien inte kan generalisera.
Studien fokus &r istéllet att lyfta fram skolpersonalens uppfattningar och hur dessa kan
anvandas for ett battre demokratiarbete mot valdshejakande radikalisering inom SiS skola.
Dock vill hermeneutiken med tolkande och subjektiva tekniker ocksa sdga nagonting om
verkligheten. Jirgen Habermas soker forsta hermeneutikens universalistiska villkor. Han
menar att det spontana samtalet har Overdrivits och att det finns rationella, gemensamma
varden, forstaelser och samtal (Danermark m.fl. 2010:28-31). Med det sagt menar denna
studie att utifran studiens samtalsintervjuer strava efter ett holistiskt perspektiv och kunna
saga nagonting om helheten i hur vi kan forsta arbetet kring demokrati och méanskliga fri- och

rattigheter for att motverka valdsbejakande radikalisering.
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4.4. Validitet och Reliabilitet

Valet av respondenter och kvalitativa intervjuer ger studiens resultat en god validitet. Genom
semistrukturerade intervjuer sa kan fragorna stallas sa att resultaten blir relevant. Dock finns
det problematik kring validiteten. Den teoretiska operationaliseringen &r beroende av hur
intervjufragorna formedlas. Begrepp sa som “manskliga rattigheter” tenderade t.ex. vid
intervjutillfallena att vara svart att konkret forsta. Validiteten ar beroende av hermeneutiken
och respondenternas subjektiva sanningar — respondenternas upplevelser. Denna &r svar att
undvika (Esaiasson m.fl, 2009:63-73).

Reliabiliteten (noggrannheten) menas sédga nagot om uppsatsens tillforlitlighet och om studien
med god precision méater det som avses och motstar en slumpmassig paverkan. Om
intervjuaren exempelvis avviker fran de formulerade fragorna i intervjuguiden sa hotas
reliabiliteten. Vid semistrukturerade intervjuer sa ar spontanitet en viktig del for att t.ex. lyfta
“tysta” asikter. Ddarmed hotas reliabiliteten (Winther Joérgensen & Philips, 2000:120).
Reliabiliteten ar ofta tolkningsbar och unik vid semistrukturerade intervjuer. Darfor ar
objektivitetsidealet efterstravansvart for att i storre utstrackning franga subjektiva tolkningar
(Rienecker & Jorgensen, 2002:243). Mina tolkningar och intervjupersonernas svar ar unika,
aven fast intervjufragorna dr de samma. Studiens resultat ar beroende av forforstaelse,
tolkning, intervjutillfallet samt respondentens situation och sanningar (Esaiasson m.fl,
2009:63-73, McCracken, 1988).

5. Resultatredovisning och analys

Resultatredovisningen och analysen kommer utformas och analyseras utifran uppsatsens
strukturella ramverk (1) inkluderande skola, (2) 6ka kunskap, (3) utveckla demokratiska
formagor och (4) implementera demokratiska varderingar. Dessa kategorier kommer i sin tur
forst presentera anti-demokratiska utmaningar inom omradet. Sedan fors en diskussion, dar
tidigare forskning och teori ocksa appliceras, for att urskilja hur skolpersonal arbetar med
laroplanens demokratiuppdrag for att urskilja nagra arbetssétt och metoder for att bemdta
valdsbejakande radikalisering. Kapitlet inleds med ett avsnitt om specifika valdsbejakande

radikaliseringstendenser som skolpersonal och en elev uppfattar i sin skolmiljo.

5.1. Valdsbejakande radikaliseringstendenser
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Ett intressant svar som uppkom bland flera av respondenterna &r att det finns en grogrund for
valdsbejakande radikalisering inom SiS skola, samt att eleverna i viss utstrackning l6per
storre risk for valdsbejakande radikalisering. Olika respondenter svarade att det finns ett
motstand mot samhallet bland eleverna som lever inlasta, som ar en av flera ingangar in i
radikaliseringsprocessen (Davies, 2008:50, Ds 2014:4:45-47). Rektorn pa institution A (I1A)
namner utanforskap, frustration och valdsbenédgenhet, men ingen tydlig utpraglad extremism.
En larare, (IA) svarar att det ar nagra av hennes elever som tanker att vald &r en bra lésning,

men att dom ar sjalvupptagna och vill frdmst tjana pengar och droger.

”Véldigt lite handlar om politik och religion. En kille horde till ”wise-guys” och da blir det
pa ett satt politik, men det ar enbart kopplat till IFK och Goteborg. Det blir valdigt lokalt”

Enligt olika respondenter finns det just nu ingen utpréglad extremism, men daremot finns det
ett morkertal, ’vi har en grupp méanniskor som vi inte vet vad dom tycker och tédnker”, séger
rektorn pa institution B (IB). Dessa elever verkar skolan inte na ut till och har svart att veta

nagonting om.

Politisk extremism

Det finns och har funnits personer som placerats pa SiS som tillhort politiska

extremistgrupper. En rektor (1B) sager sahar:

”Inte sa mkt vinsterextremism mer dn “jdvla soc”, men jag tolkar inte det som extremism.
Emellandt har vi ungdomar som #r nynazister. [...] Har man ett hakkors s& blir man

isolerad”

Det finns ingen vénsterextremism menade rektorn, daremot ar hogerextremism vanligare.
Rektorn pa den andra skolan, IA, svarar att dom har kriminella elever, men inga politiskt
aktiva eller 6vertygade elever. En larare pa samma skola sager dock att om en stark nynazist,
en stark ledare, skulle komma in, sa skulle den kunna paverka samtalet vid kortbordet
negativt, “jag har inte sett det, jag har jobbat har i 2 ar, men jag ser att det finns mojligheter

till det”. Aterigen en grogrund for extremismen.

Religits extremism
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Vad galler religiosa radikaliseringstendenser sa menar larare att man ser fler religiosa
radikaliseringstendenser i nuldget, an politiska. Om det beror pa att frdgan ar aktuell i media
eller om tendenserna &r faktiska hot ar svar att skilja mellan.

”Vi hade en elev som yttrade sig lite positivt till IS ddr vi hade en annan elev i
klassrummet som var kurd och hade kusiner som fightas emot IS. Det foder ju konflikter”

(Larare, IB)

Det finns ett motstand bland bade elever och larare mot radikalisering och att uttala sig

extremistiskt kan fa konsekvenser. En av rektorerna (1B) séager:

”Négon som uttalar sig att gd med 1 IS, det har jag aldrig hort [...] Jag tror man ar smart

nog att inte saga det, uppfattningen ar att man aldrig kommer ut da”

Aterigen menar rektorn att det finns ett morkertal band eleverna som &r svér att siga

nagonting om. Likval finns andra svarigheter i arbetet mot valdsbejakande radikalisering.
Svarigheter i arbetet mot valdsbejakande radikalisering

1. Bland ensamkommande flyktingar, som &r har 6kat inom SiS (SiS, 2014b), finns en
problematik kring sprakbarriarer som larare menar dr uppslitande att arbeta med, bade
for elev och larare. Det kan uppsta svara situationer, ”Jag har mirkt att vissa av dom
ensamkommande surfar och kollar pa IS krigare. Da har man forsokt, samtidigt kan man
kanske gemensamt 100 ord pa samma sprak” (I1A).

2. For elever utan uppehallstillstdnd upplever rektorn pa IB att det &r problematiskt att inte
kunna erbjuda nagot “fredligt” demokratiskt alternativ och en framtidstro i Sverige,
istallet for extremism. Pa grund av att vissa elever saknar uppehallstillstand rycks
grunden for det demokratiska arbetet i skolan bort.

3. Det uppkommer ocksa svarigheter i att forebygga en eventuell valdsbejakande
radikalisering eftersom det finns en aggression bland eleverna mot dom som jobbar, pga.
att skolan tidigare oftast forknippats med nagot negativt, samt att det finns ett motstand

att var inlast.

5.1.1. Metoder och arbetssatt mot valdsbejakande

radikalisering
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Laroplanen beskriver hur framlingsfientlighet skall bemdtas med (1) aktiva insatser, (2)
kunskap och (3) oppna samtal (Skolverket, 2013a). Nagot som kan appliceras pa arbetet mot

valdsbejakande extremism.
Aktiva insatser

Inom SiS skola namner tva respondenter att ett viktigt arbete i att forebygga valdsbejakande
radikalisering ar att rapportera vidare till chefen samt prata med folk i ungdomens narhet, for
att fa en omfattande bild och arbeta pa manga fronter. Vid direkt fara sa menar tva
respondenter (IB) ocksa att en bra metod vore att lyfta in problematiken i behandlingsplanen

och gdra en gemensam plan hur man jobbar med det, i skola och pa avdelning.
Kunskap

SiS skola bor ta avstand ifran extremistiska ideologier men samtidigt beméta med fakta och
kunskap. En rektor (IB) menar att, ”da smattrar man pa med historieundervisning,
samhallskunskap, alla ménniskors lika vérde [...] Att jobba med nynazism &r vi kanske
duktigare pa, jamfort med religios extremism. Den har vi ingen kunskap kring, man far ga pa
kénn”. Det verkar férekomma, precis som i den dppna skolan (Ranstorp & Dos Santos, 2009),
bristande kunskap och redskap i att hantera, en for manga larare ny form av extremism,

religiés extremism (L&s mer om kunskap i 5.3.).
Oppna samtal

Utifran resonemanget i teoridelen dar en nazist-sympatisor utesléts fran skolan och skapade
ett storre motstand mot skolan och samhallet (Davies, 2008:119-124) betonas har att eleven,
oavsett politisk eller religios standpunkt, far mojlighet att ventilera sin asikt inom skolmiljon
och bemotas med oppen dialog (Davies, 2008:54-61). Nagot som ocksa betonas bland flera
respondenter, samt i ldaroplanen. Utifran studiens teoretiska ramverk vore tva pedagogiskt
alternativ, sa kallade sokratiska samtal (Pihlgren, 2010) eller samtalskompassen (L&s mer i

”samtalet och dialogen” i 5.4.).

En annan larare (1A) menar istallet att forsta steget vore att skilja asikten fran dom andra i
gruppen for att undvika att den “sprider” sig. Att isolera en stark extremistisk elev,
tillsammans med olika insatser, verkar pa olika hall férekomma och kan vara en strategi for
att ’skydda” de andra eleverna. Utifran vad tidigare larare (1A) ocksd menade att en “stark

ledare” kan driva samtalen vid kortbordet, finns risken att en extremistisk asikt sprider sig
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vidare. Samtidigt kan lararen finna hjalp i att ta avstand fran extremistiska standpunkter bland
eleverna, genom t.ex. det sokratiska samtalet (Pihlgren, 2010). En elev menar att det finns ett
stort forakt mot det som IS gor dven bland elever. Det finns alltsa ingen ensidig l6sning i att

hantera valdsbejakande extremism.

Respondenterna menar att det inte finns en utpraglad valdshejakande extremism inom SiS
skola, férutom emellanat hogerextremism. De storsta utmaningarna &r inte faktiska
radikaliseringshot, utan radikaliseringsprocessens mangfacetterade anti-demokratiska
tendenser som tar sig uttryck pa manga olika satt inom SiS skola t.ex. motstand mot
samhallet, utanforskap, frustration, valdsbenéagenhet, brist pa kunskap samt manga fler. Med
det sagt foljer nedan ett flertal anti-demokratiska utmaningar och en diskussion kring

skolpersonalens arbete med demokrati och ménskliga fri- och réattigheter for att bemdta dessa.
5.2. Inkluderande skola

Nagra anti-demokratiska utmaningar som likval uppmarksammats i tidigare forskning (Hugo,
2013, Wasterfors, 2014), ar valdsfascination, hat och kriminella identiteter, samt att det
skapas gemenskaper i utanforskapet bland flera av eleverna. Studien kommer darfor inte
behandla dessa faktorer djupgaende, men de har uppkommit i néstan alla intervjuer och vore

for centrala for att negligeras.
Vald och hat

Eleven menar att brak och vald sker ungefar 1 till 2 ganger i manaden pa avdelningen, men att
eleven aldrig varit med om det i skolan. Rektorn pa IA menar att det sker dagligen, men inte
alltid fysiskt. Med dom é&ldre eleverna sker det valdigt sallan fysiskt vald. Forutom vald och
brak sa finns &en hat mot det mesta. Valdsbendgenhet och hat & i sig
radikaliseringstendenser i form av t.ex. “utagerande” enligt SAPO och BRA (Ds. 2014:4:47-
49). En styrka inom SiS skola &r att det finns narvaron av vuxna, som eleverna manga ganger
saknar. Att arbeta mot vald &r nagot som SiS skola ar bra pa och all personal forvantas

bemaéstra, menar rektorn.
Kriminella identiteter och gemenskaper i utanférskapet

Likval &r kriminella identiteter, droger och makthierarkier en stor problematik bland SiS
elever (Hugos, 2013, Wasterfors, 2014). Det &r nagot som &r svart att lasa av i flera fall da de

riktigt ”duktiga” skoter det sé att personalen inte mérker négot. En ldrare (I1B) forklarar att det
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handlar om makt att trycka ner andra och att lagar och regler inte spelar nagon roll, ”det ér en
hard varld och man fér ta for sig”. Studien vill ocksa lyfta fram de elever som skapar sig
“gemenskaper i utanforskapet” vilket en larare (1B) menar ar problematiskt. Manga som &r 20
ar har varit runt pa fosternem, olika SiS-hem och varit inlasta hela sina liv, vilket foder en
kansla av exkludering, frustration och hat mot den som haller en inlast - samhallet. Lararen
menar att SiS miljo foder ilska, frustration och influerar andra till gemenskaper i
utanforskapet och destruktiva identiteter.

Tidigare forskning och skolans uppgift

Tidigare forskning menar att laga skolprestationer Okar risken for valdsbenagenhet,
kriminalitet och droger (Wasterfors, 2014:18-27) som kan vara hot mot demokratins grunder
(Skr. 2011/12:44:17-20). Forskning visar att framst unga killar pa glesbygden och i férorten
riskerar att exkluderas fran demokratin och lattare skapar tilltro till andra alternativ. Det kan
skapa frustration och hat samt vara triggers in i extremistmiljoer (Skr. 2011/12:44:17-22, Ds
2014:4:50-52). | flera av intervjusamtalen menar larare och rektorer att dessa malgrupper dven
ar vanliga bland elever inom SiS skola. Skolans roll &r viktig for att skapa framtidstro,
inkludering och méjliga vagar ut ur missbruk. For att &ndra pa destruktiva identiteter betonar
teorier istéllet att skapa demokratiska medborgare, mening och gladje i tillvaron. Misslyckas
skolan och andra instanser med att vara inkluderande sa riskeras dessa identiteter att
produceras (Davies, 2008:27-44,54-61, Wasterfors, 2014:18-27). En respondent (1B) sager,

”Skolan har en jattestor uppgift, inte bara att prata om demokrati utan ocksa utbilda sa att
elever kédnner att dom har en plats 1 samhéllet [...] Har du ingen plats i samhéllet, det ar

klart man knarkar och sléss”

SiS skola arbetar i manga fall i motvind, med de svaraste ungdomarna dar destruktiva
identiteter oftast beror pa tidigare bakgrunder. Trots det kan skolan vara en konstellation ut ur
ovanstaende problematik som kan leda till sjalvskadebeteenden, utanforskap och arbetsloshet.
Framforallt en konstellation i att férebygga kriminella gemenskaper inom SiS, genom en néra
kontakt med samhallet samt att undvika att lasa in elever i sociala och kulturella kontexter
(Davies, 2008:73-74). Det kan vara en komplex uppgift for SiS skola och manga elever tanker
att ”det ar kort”. Samtidigt menar en rektor (1B),

’I utanforskapet, ddr manga av vdra ungdomar kommer frdn, sd har man inte haft en
naturlig motesplats eller varit delaktiga i sin egen skolgang, men har ar dom modiga i att
bjuda in oss i sina liv”
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Det finns ett utanforskap fran samhallet, skolan, familjen, hemlandet etc. bland SiS elever och
ratten att vara inkluderad och att fa hora till, &r viktig och har manga ganger inte funnits
tidigare. Samma rektor séger ocksa att det inte ar svart att fa eleverna delaktiga, “hir far man
vara som man &r, man blir inte utslingd”. Nar vél eleven fOrstar att det inte ga att “’straffa ut

sig” sa bjuder dom in vildigt fint, menar rektorn.

Utifran laroplanens uppdrag ska skolan utveckla framtidstro och demokratiska medborgare
genom att skapa delaktighet, gemenskap och tillhérighet i skolan och samhéllet (Skolverket,
2013a). Det kan ocksa vara nagot som i flera fall saknas hos den som radikaliseras (Davies,
2008:50, Ds 2014:4:45-47). Att starka elevens rost och kansla av delaktighet kan forklaras
med begreppet empowerment. Det ar ndgot som betonas i FNs barnkonvention och har inte

alltid varit en sjalvklar del inom sluten vard (Hermodsson & Hansson, 2005:7-8).
5.2.1. Inkludering i skolan

Utifran laroplanens demokratiuppdrag kan inkludering framst ske pa tva olika satt inom SiS
skola, i (1) skolan och (2) samhéllet. Inkludering och Okat inflytande kan ske pa olika satt
t.ex. genom att oka kunskap, utveckla demokratiska férmagor och implementera demokratiska
varden (skolverket, 2013a). Jag aterkommer mer ingaende om dessa i senare avsnitt. En
konkret metod for att skapa inflytande i skolan ar elevradet (Skolverket, 2013b).

Elevrad

Eftersom SiS skola ska vara likvardig den ¢ppna skolan (SPS 2010:800) bér demokratiska
institutioner, sa som elevradet, aterfinnas inom SiS skola. En larare (IB) menar att eleverna
vid SiS &ar ovana vid demokratiska sammanhang s& som att “sitta i styrelsen for ett
innebandylag nér unga”. Darfor har de séllan praktiska erfarenheter av institutionellt
inflytande. Pa IB verkar det finnas ett levande elevrad. De traffas var sjatte vecka med bade
elever, larare och rektor. Det handlar mest om praktiska saker som att eleverna vill ha t.ex.
bocker. En ldarare menar att valdigt fa elever driver fragor for de allmannas basta som inte
gynnar dom sjilva, “om vi gor sa hér s gynnar det eleverna som kommer nista vér... det

skiter dom 1”.

Pa IA ar tanken att elevrad ska inforskaffas. Just nu far eleverna istéllet forlita sig pa nagot
som kallas for “brukarradd” pa avdelningen. Dar finns dven mojlighet att lyfta fragor som beror
skolan. I en klass pa sju elever s3 menar en respondent (1A) att ett elevrad inte nédvandigtvis
fyller en poang, da eleverna anda umgas dygnet runt och lararna har bra koll pa eleverna.
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Dock kan elevrad finna en poéang att utbilda i demokratiska institutioner samt férenkla
strukturer for elever att yttra sig pa konkreta vagar inom hierarkiska miljéer. Annars kan
elevernas vardagliga och enkla behov och yttranden, riskera att skapa frustration och ta sig
anti-demokratiska uttryck i form av svordomar, krankningar, vald etc. (Hugo, 2013:50-
55,120).

5.2.2. Inkludering i samhéllet

SiS gor goda insatser i att inkludera elever i samhallet (SiS, 2014b). Malet for SiS &r att inte
ha nagra tvangsomhandertagna, och rektorn pa 1B menar att “’sa fort det gr att jobba ut dom
sa ar vi bra pa det... t.ex. dr ndgon intresserade av klittring, sa aker vi till klitterklubb med
dom”. For elever over 20 ar sa kanske inte skolan ar deras alternativ. Lararen kan da istillet
forsoka hitta “arbetsmarknadsatgérder eller yrkesutbildningar, samt hjélpa till att skriva CV
och soka jobb” (IA). Det kan likval handla om att forsvara elevens demokratiska rattigheter i
en krankt miljo menar en larare (IB), for att uppratthalla nagon form av réattvisa (Davies,
2008:100-113). Eller att ge kunskap om samhallet demokratiska processer (t.ex.

riksdagsvalet), dar elever inom SiS skola ocksa har manga fragor.
Skolval

Bada institutionerna som undersokts ser en stor betydelse av att inkludera eleverna i
riksdagsvalet och ge alla som &r dver 18 ar mojligheten att rosta, antingen via postrost eller att
valmyndigheten kommer till skolan. Samtliga larare menar att ett sadant arbete finns pa
skolorna och att man samtidigt passar pa att informera om hur riksdagsvalet och den allmanna

rostrétten fungerar.

”Dom ér ritt s dppna med vad dom tycker “jag rostar pa sossarna”. Det alltid ndgon som

laser om demokrati sa da kan man prata om det” (Lérare, 1B)

En annan larare (IA) menar att en viktig del innefattar att lyfta alla ménniskors rattigheter och
skyldigheter, sa som ™att betala skatt, att ga till val och att vilja &r ocksa en skyldighet”. Ingen
av skolorna har anordnat sa kallade “fiktiva skolval” och det beror till stor del p4 att det &r for
fa elever i deras skolor att gora statistik pa, samt att resultaten snarare blir utpekande. En
rektor (IB) menar dock att det kan finnas en poang i att ta reda pa vad eleverna pa skolan

tycker.

5.3.  Oka kunskap
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En stor utmaning som alla respondenter lyfter ar bristen pa kunskap bland eleverna, som kan
ta sig manga olika uttryck och fa stora anti-demokratiska konsekvenser. En larare (1B) menar
att allmanbildningsnivan generellt &r Iag bland eleverna och att om man inte har kunskap sa
kan man inte forvalta och tolka vérlden, ”ser jag en kunskapslucka da fyller jag den sé att den
inte fylls med annan skit”. Manga elever har inte deltagit i tidigare skolgang och en elev
menar att hans klasskamrater har brist pa kunskap aven vad galler deras rattigheter och
skyldigheter utifran t.ex. grundlagen,

”Har man inte kunskap om yttrandefrihet, grundlagen och de méanskliga rattigheterna sa

har man inte samma mojlighet att pdverka samhaéllet och politiken”

Bland flera elever finns “enkla” sanningar sa som konspirationsteorier och anti-demokratiska
asikter i form av anti-semitism och anti-islam. De &r ocksa vanliga perspektiv inom
extremistmiljoer (Skr. 2011/12:44:11-22, SOU 2013:81:41-62). Brist pa kunskap paverkar

elevernas syn pa religionsfrihet och andra religioner.
Religionsfrihet

”Manga som kommer hit &r troende. Mest islam. Procenten religiosa har ar storre an i

samhillet”

Sa sager en respondent pa IB. Det kanske inte &r fallet inom alla SiS skolverksamheter men
inom denna undersékta skola finns manga troende och religionsfriheten ar viktig.
Religionsfrihet ar ndgot som de flesta tillfragade respondenterna menar finns, att eleverna har
kunskap kring och tar som en sjalvklarhet pd bada skolorna. Rektorn pa IB séger att de
’samtidigt maste ta del av allt i undervisningen”. En larare (IA) menar att elever far utéva sin
religion i form av bon, sdga vad man tycker och tanker om t.ex. koranen eller aka till moskén.
Det menar dven eleven “jag fick fasta hela manaden och ta in mat pa mitt rum efter laggning
osv.”. Samtidigt som religionsfriheten utdvas och att det finns kunskap om den, sa
forekommer ett starkt forakt mot andra religioner och folk. Det ar problematiskt och kan bero

pa bristande kunskap och forenklingar av varlden.
Anti-semitism och anti-islam

Lérare pa bada institutionerna menar att det finns ett hat mot judar och den Israeliska staten i
form av en anti-semitism. En larare (IB) menar att denna problematik har 6kat och att om en

elev i SiS skola skulle vara jude sa skulle den vara utsatt. Lararen hér ofta kommentarer sa
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som “dom borde d6”, ”jdvla idiot” etc. I rollen som religionsldrare har hon ibland svart att

komma forbi dmnet ”Judendom” for att det uppkommer sa mycket hat. Lararen sager,

Larare: Konspirationsteorier s som Illuminati styrs av judarna, dom ager bankerna och
kontrollerar media. Om samma retorik som Hitler forde pa 30-talet far gehor
idag, sa ar det inte bra

Jag: Det ser du det hos dina elever?

Larare: Hos manga. Judiska folket &r utsatta och tyvarr tror jag det har med staten

Israels agerande att gora.

Likvél kan det forekomma starka uttryck om Islam bland eleverna, menar en annan larare
(IA). Vanligtvis i form av uttryck sa som “negrer ir livsfarliga”, “jdvla kamelryttare”. En
larare (IB) har ocksa haft nynazister med ”’SS-tatueringar” i ansiktet som sagt ’jag hatar alla
muslimer”. Det tror han snarare beror pa psykisk ohélsa eller att ’en kille hade brdkat med en

kille fran Syrien, dérfor hatar han muslimer”.
Att motverka hat mot religitsa grupper

Hat mot religiosa folk och inskrankningar av religionsfriheten &r forekommande inom alla tre
extremismmiljéer (Skr. 2011/12:44:11-22, SOU 2013:81:41-62). En larare (IB) menar att
skolan bor hantera det genom kunskap och etik t.ex. forklara var motsattningarna kommer
fran (t.ex. den muslimska vérlden mot vastvarlden), ifragasatta elevers syn och urskilja

extrema grupper fran att representera hela religionen. En larare (1A) brukar séga,

”Jag tar exemplet i min undervisning vad KKK &r? Si sdger jag “tycker du det &r
representativt for kristendom?”, “nee” sdger dom flesta da. "Tycker du att Al-Quaida eller

IS ar representativ for islam...?”

Att beméta enkla sanningar och hat mot religiésa folk och bristande kunskap menar larare i
SiS kan motverkas genom att fylla kunskapsluckor, ge fler perspektiv och kritiska
forhallningssatt (aterkommer till kritiska forhallningssatt och kallkritik i 5.4.), ar nagot som

skolan kan bidra med.
5.3.1. Metoder och arbetssatt mot bristande kunskap

”Att fylla med kunskap och ge alternativ. Har man manniskor runt omkring som bara sager

att IS dr bra, och att Hitler var en cool kille da ar det svart att vdlja ndgot annat”
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Sa sa en larare (IB) om laroplanens demokratiuppdrag. Extremism handlar i manga fall om
forenklade sanningar - att se saker pa ett satt (Davies, 2008:1-2). Att ge mer kunskap kan &ven
inkludera elever i demokratin. I rollen som t.ex. samhallskunskapslarare blir det en rimligare
uppgift, dn att ta pd sig en psykologroll”, det dr ocksa en viktig del i flera

amnesbeskrivningar pa grundskole- och gymnasieniva (Skolverket, 2013a).

Konsten att motverka forenklade sanningar menar Davies innebér att undervisa objektivt
kring historiens framgangar och misstag utan att reproducera orattvisor i form av
skuldbeldggande och hamnd, mot t.ex. historiens forovare (Davies, 2008:1-2,115-117). Att ge
perspektiv i t.ex. Israel-Palestina konflikten eller Hitlers forintelse utan att skuldbeldgga. Pa sa
vis kan motstandet minska och forstaelsen 6ka. En larare (IB) betonar att “fuck the man”-
perspektivet (kritik mot etablissemanget) brukar fungera bra bland eleverna, s& som
slavhandeln eller fortryck av vita mén, “vita medeldlders man ligger inte hogt i kurs bland
elever”. En utmaning ar da att undvika att fordéma den gruppen. En forutsattning for Davies
teori &r professionella och utbildade larare som &r rustade for denna typ av undervisning.
Kompetenta larare forvantas nar rektorn anstéller menar rektorn pa ena skolan. Sedan 1
december 2013 stalls dven krav pa lararlegitimation pa alla larare (SiS, 2014b:25). Nagra

uttryckséatt och metoder i undervisningen for att 6ka kunskapen bland eleverna foljer nedan.
Amnesundervisning

Det finns vissa amnen dar laroplanen lyfter fragor kring demokrati och méanskliga fri- och
rattigheter sa som samhallskunskap, historia, religion, svenska etc. Det ar krav for att fa betyg.
Dessa amnen bar storre ansvar for att 6ka kunskapen kring demokrati. Olika l&rare menar att
det da ocksa ar enklare att fa in demokratiarbetet i undervisningen. Samhéllskunskapen ar ett
centralt &mne att lyfta rattigheter, skyldigheter och normer. En larare (1B) anvander olika spel
och rollspel for att formedla de allmdnna ménskliga rattigheterna och barnkonventionen,
“man dr ett land och det ar besparingar, sa far man »vilja vilka av olika manskliga
rattigheterna som é&r viktigast”. Samtalen kring manskliga fri- och réttigheter tycker eleverna

ibland &r hyckleri menar en larare “en rattsstat som laser in dom?”.

| religionskunskapen menar en larare (IB) att det handlar om att skapa forstaelse for andra
situationer och religioner for att oka t.ex. religionsfriheten. Religionen innefattar ocksa etik
och moral t.ex. liberalismen, konsekvensetik etc. ”Da kan elever tycka nagonting och lata det
vila 1 en teori” (IA). I historian menar en larare (IB) att man kan forklara framvéaxten av

demokratin genom exempelvis FN, internationella samarbeten och brott mot ménskligheten.
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»Jag har svart att komma pa nagon historisk epok dar man inte pratar om jamlikhet, allt
frén “jordbruket” till Romarriket. P4 1700-1800tal borjar man prata om de méanskliga

rittigheterna och revolutionerna”

| praktiska &mnen sa som matte, musik och verkstad menar en larare (1A) att det &r svarare att
vava in demokratiarbetet. Dock finns den mojligheten menar en annan larare (1A): ”Ibland i

matten gor vi procentrakningar med valdeltaganden”.
Morgonpasset

Ett forum att samla eleverna pa bada SiS institutionerna ar “morgonpasset”. Precis som andra
skolor forsoker larare prata om aktuella handelser. Varje morgon ser eleverna pa nyheterna,
antingen pa avdelningen eller i skolan. Pa IB pratar dom alltid om nyheterna samt kombinerar
det med veckans ord, vérderingsévningar, héglasning och nutidskryss. Morgonpassen kan
vara en god traffyta att diskutera omvarldsanalys samt lyfta olika samhélleliga och mediala
perspektiv, "kommer det nagot inslag far man vara jékligt snabb att diskutera” - ge eleverna
perspektiv. En annan larare pa samma skola menar att vissa elever #r bra pa att “stinga av”

men att de alltid forsoker ga igenom nyheterna.

”Dom har mycket fragor om hur samhéllet fungerar. Dom forséker vi fanga upp, feminism

eller terrorism som nu &r aktuellt” (Larare, 1A)

Pa en annan skolavdelning (IA) kollar de pa nyheterna pa avdelningen och “morgonpasset” ar
inte sarskilt utvecklat i skolan. Dom pratar inte om nyheterna pa grund av de

forutsdttningarna.
5.4. Utveckla demokratiska formagor

Det har kapitlet kommer utifran laroplanens syn behandla tva delar av demokratiska formagor

(1) kritiska forhallningssatt och (2) kommunikativa formagor.
54.1. Kritiska forhallningssatt och kallkritik

Behovet av kallkritik och kritiska forhallningsatt ar stort pa bada skolorna inom SiS. De slutna
eleverna har inte tillgang till internet pa samma satt, men bland de andra eleverna ser rektorn

vid IB stort behov,

”Jag har ldst en artikel och den dér terroristen” sdger elever [...] Det informationsflodet

som &r idag sa ar kallkritik viktigare 4n nagonsin”
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En larare pa samma skola upplever att det finns en stor problematik kring att eleverna koper
koncept och konspirationsteorier. Hon menar att dom sdger “’saker som &r konstiga hela tiden
som man far kolla upp om det stimmer”. En annan larare pa samma skola forklarar att,

“hilften av vara elever tror att llluminati styr hela vérlden och visar pa nagot Youtube-klipp”.
Kritiska forhallningssatt mot liberal demokrati

Yiterligare ett uttryck for elevernas bristande kritiska forhallningssétt ar, enligt skolpersonal
pa IB, ett stort forakt mot USA, en anti-amerikanism. Det finns en stor skepticism och Iag
trovardighet for USAs handlingar som manga ganger ar helt synonyma med liberal demokrati.
For manga elever handlar demokrati om maktkamper dar man vill std upp for muslimerna,
menar en larare (IB). | ett samtal menar rektorn att elevernas synséatt kanske inte ar sa konstigt
pa ett satt:

”Jag tycker att USA tar sig friheter, i alla fall medialt, ”vi gér in och krigar diar” och antas

vara nagon storebror for véarlden. Manga ganger s vinder sig folk mot det.”

Precis som flera forskare ger kritik mot den liberala demokratin sa ser tillfragade larare att
flera elever upplever en politisk frustration men ocksa exkludering, marginalisering och
fortryck ifran manga delar av den globala demokratin (Davies, 2008:17-18,50, Abrahamsen,
2000:109-110, 135-147). Att kritiken kan ta sig for stora proportioner blir tydligt da en anti-
amerikanism likval aterfinns inom béade vansterextremism och religiés extremism, grundad i
global oréttvisa eller politisk frustration (Ds 2014:4:45-47, Larsson & Bjork, 2015:23-35,
SOU 2013:81:41-62). For att forhindra radikalisering ar det darfor viktigt att skolan bemoter
kritiken och problematiserar motstandet mot den liberala demokratin, och foraktet mot USA
(Davies, 2008:50). Det kan goras menar larare (IB) antingen genom att (1) 6ka kunskap,
”undervisa i vad som skiljer USA och Sverige. En amerikan kan inte bara skuld for vad en
stat gor? [...] Sen ligger det som ett stérre ansvar inom samhéllskunskapsamnen att veta hur
lander styrs”. Att skapa forstaelse for olika landers perspektiv. (2) Utveckla kritiska
forhallningssatt for okad forstaelse for olika perspektiv och att undvika enkelspariga
sanningar, ocksa mot den liberala demokratin. En rektor (IB) menar att eleverna inte alls har
koll pa kallkritik men att skolan har ett guldlage eftersom det ska inga i nasta vartenda amne
(Skolverket, 2013a).

Arbetet med kallkritik inom SiS
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Arbetet med kallkritik ser olika ut, men &ar nagonting som all tillfrigad personal menar att
skolorna jobbar med. Det ingar i kursplanerna och pa sa vis blir kallkritik en naturlig del, men
uppkommer oftast i diskussioner dar larare ibland bjuder in andra elever att delta, “rent
konkret s har vi mycket fokus pa hur kallkritiken fungerar pa internet, t.ex. att Breivik har
skrivit Kungalvs sida pa Wikipedia, hur Flashback fungerar osv.” (I1A). Tva historielarare pa
olika skolor menar att det ligger som mal att kolla pa “dkthet, tid, beroende och tendens”. En
av larare (IB) gjorde dven en PowerPoint om kallkritik nar hon ansag att problemet kring

IHluminati blev for stort.

Arbetet med kallkritik uppkommer bade i samtal och lektions-form. Da far man vara beredd
att bemota uttalanden ndr de kommer upp, “vart det kommer ifran?”. Ibland tycks &dven
kallkritik vara nagonting som nagra respondenter anser att man bor prata mer om eftersom det
inte finns ndgon generell timplan s& som ™1 januari kor vi kéllkritik, 1 februari kor vi EU...”.
Dock har larare en del friheter att paverka vad som léars ut i sin undervisning, vill jag prata
mer om t.ex. kallkritik kan jag ju gora sjalv”. Ett utvecklat arbete kring kéllkritik i skolan
skulle kunna bemdta och foreligga dessa tankar och motverka singel truth” (Davies,

2008:76-81).
5.4.2. Dialog och kommunikativa formagor

| flera respondentintervjuer uppkom uttryck sd som “rétten att uttrycka sig” och rétten till
sin asikt”. Det verkar vara en central demokratisk rittighet inom hierarkiska miljoer — att
stérka elevens rost, empowerment (Hermodsson, Hansson, 2005:39-41). Flera larare menar att
eleverna har grundlaggande koll pa sina “skyddade” rattigheter sa som yttrandefrihet.
Personal far ofta hora ”jag har yttrandefrihet...” av eleven. En ldrare (IB) menar att man inte
skall sticka under stolen med att eleverna ar frinetsberdvade och darfor ar ratten att uttrycka
sig viktig (Hermodsson & Hansson, 2005). En elev och rektor menar att man far och kanner
sig trygg att uttrycka sig, “vilket dom kanske inte vagar pa avdelningen i samma utstrackning
pga. koppling till socialtjansten”, sager rektorn pa IB. En larare (IB) menar att dom inte haller
inne pa asikter for att fa sémre betyg, “tycker dom att homosexuella inte ska ha rétt till det, sa

sdger dom det”. Pa sé vis ar det ett Oppet klimat i skolan. Ytterligare en larare (1A) menar:

”Ur en skolsynpunkt s& har man rétt till sin &sikt att t.ex. “legalisera marijuana”. Det tycker
alla. Sen uppmuntrar jag inte till droger [...] Men jag har tilltit att skriva en debattartikel

om att "legalisera droger”.
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Pa sa vis praktiseras yttrandefrineten vilket inte alltid varit en sjalvklarhet inom sluten vard
(Hermodsson & Hansson, 2005). Skolan har en viktig uppgift i att sldppa fram olika asikter i
undervisningen for att motverka kanslan av exkludering och frustration (Davies, 2008:119-
124).

Tysta asikter

Utifran tidigare forskning (Ranstorp & Dos Santos, 2009) finns det risk for sjalvradikalisering
i lasta miljoer. Likval inom SiS skola finns en grupp elever som skolpersonal inte vet nagot
om. Det ar den storsta risken for radikalisering enligt en larare (IB), ’dom som pratar mest ar
inte dom som kanske aker ivag till Syrien. Det kanske ar dom som sitter bredvid och haller

kaften?”. Rektorn och en ldrare pekar framst pé tre grupper:

1. Ensamkommande flyktingar i SiS skola dar skolan inte har den éppna dialogen pga.
sprakbrist.

2. Korta akutplaceringar, dar tiden ar for kort for att na ut med skolans budskap.

3. De elever som inte vill att lararens ska ”ldgga sig i”, och ar duktiga pa att "latsas fora

ett samtal”

Eftersom mycket av verksamheten vilar pa kommunikationen blir det ibland frustrerande for
bade elever och personal nar den inte fungerar. Problematiken med sprakbarridren med
ensamkommande é&r ett stort problem for SiS verksamheter runt om i landet och finns i deras

fokusomrade for 2015 men problematiken aterstar fortfarande (SiS, 2014b).
Dialogen en central undervisningsform

SiS skolverksamhet bygger till stor del pa samtal och dialog (Wasterfors, 2014:167-205), och
de flesta av respondenterna menar att det ar latt att fora dialog med eleverna. Det pagar
standigt samtal och diskussioner om allt mojligt. Enligt en larare (1A) ar klassrummet
svangdorrar, “man gar ut och in och samtalet bestar”. Det finns i skolans verksamhet att

diskutera.

”Oavsett institutioner, uppdrag och behandlingsform, sa ar skoluppdraget detsamma. Vi
har det i var verksamhet att ventilera och ha en asikt” (Rektor, IB)

Lynn Davies talar om att rusta skolan for dialog samt att olika asikter ska rymmas i
klassrummets dialog for att t.ex. undvika att undvika att asikter tar en extremistisk riktning

(Davies, 2008:54-61, 119-124). En respondent betonar vikten av att inte utesluta nagon elev
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ur samtalet inom SiS skola. Precis som exemplet dar en kille var nazist-sympatisér och
uteslots fran skolan, kan det istéllet skapa frustration och hat mot t.ex. skolan och samhéllet
(Davies, 2008:119-124). Eleverna har manga ganger i tidigare skola blivit uteslutna och en

larare pa IB menar,

“Det blir ofta ’sa pratar vi inte”, vilket inte gor personens forstdelse for demokratiska

virden béttre. Det viktigaste ar att vi alltid har ett klimat dar allt gar att diskutera”

Samtalen kan komma upp nar som helst, pa en mattelektion, bildlektion eller
samhallskunskapslektion. Precis som det ar viktigt att kunna yttra sin asikt menar en rektor
(IB) att det ocksa &r viktigt att veta vad din asikt innebar och kunna sta for den. Rektorn tror
att samtalet &r det enda sattet att nd en fordjupad forstaelse, darigenom Gka respekt, Gppenhet,

solidaritet och ansvar for mig sjalv och andras asikter (Skolverket, 2013a).

5.4.3. Samtal som metod mot valdsbejakande

radikalisering

Att slappa fram olika asikter var nagot som Voltaire redan pa 1700-talet kaimpade for, samt
tolerans hos horaren (NE, 2016). Tva respondenter lyfter fram det sokratiska samtalet
(Pihlgren, 2010) som en viktig samtalsform inom SiS skola. Det paminner om Voltaires
tankesatt men kommer ursprungligen fran Sokrates. | det sokratiska samtalet finns inga ratt
eller fel. Det liknar likvéal Jonathan Sacks syn pa dialog som praglas av mangfald, olikheter
och lyssnande (Davies, 2008:72). Rektorn (IB) menar att tysta asikter” kan vara fantastiskt
fordomsfria, men nér vi diskuterar kan dom vara négot annat, d& far ocksa véra asikter "luft”
och kan dndra riktning. Att ha ”fragor i luften” i klassrummet hjélper ocksa till att lyfta tysta
asikter som kan riskera att ta en extremistisk riktning (Ds. 2014:4:45-52), samt (1) diskussion,
(2) vardegrundsévningar och (3) att vaga kasta ut nagon fraga som gor att man maste svara
som man hade tankt, menar rektorn. Det dr en ldrande utmaning att inte bara “mata in
kunskap” utan istdllet hjdlpa elever att soka kunskap och visa hur varlden kan se ut. Olika
respondenter menar ocksa att manga ganger sa ar elever inte medvetna om vad deras asikter
innebdr och att ndgon sagt till dom vad dom skall tycka “en &sikt som dom inte har férdjupat”.
| samtalet kan olika perspektiv lyftas fram och darigenom skapa storre motstand till
extremistiska standpunkter, single truth” och framjar kritiska och kommunikativa formagor
(Davies, 2008:32-33,76-81, Skolverket, 2013a). | det sokratiska samtalet kan &ven andra
elever hjélpa till och ta avstand fran anti-demokratiska budskap (Pihlgren, 2010).
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”I en sadan diskussion kan man tycka att det inte &r helt vérdelost att det flyger in ett
flygplan i ett hus i USA for att USA ar dumma. Nar det samtalet &r slut sa kan man ocksa
forsta att i det huset sitter manniskor som inte alls kan hjélpa” (Rektor, 1B)

En forutsattning for en sadan dialog &r att bygga fortroende, respekt och vaga prata (Pihlgren,
2010). Den andra rektorn (IA) nédmner istéllet Samtalskompassen som den Nationella
samordnaren tagit fram som ett redskap att bemota extremism och skapa samtal for svara anti-
demokratiska budskap. Den bygger likvél pa dialog samt att starka unga att ta avstand fran
extremistiska asikter och ge andra alternativ (Samordnaren mot extremism, 2015). Det &r

dock ingenting som aktivt anvands pa de tva undersoka institutionerna.

Den nationella samordnaren betonar dven en tvérsektoriell utbildning mellan olika instanser i
arbetet mot valdshejakande radikalisering (SOU 2013:81:100-110). Inom skolan kan
kollegiala larande fungera som ett sétt att utbyta svarigheter, tankar och metoder (Skolverket,
2012). P& IB sa verkar personal finna stod hos varandra och rektorn nar t.ex.
radikaliseringstendenser uppkommer. Pa IA onskar rektorn att det vore mer kommunikation
mellan larare. Rektorn upplever ett splittrat lararlag med 6 stycken olika skolor. Det beror
framst pa att skolorna befinner sig i olika byggnader.

5.5. Implementera demokratiska varderingar

Olika respondenter ndmner i intervjusamtalen att de “’skyddade” demokratiska vérdena ar
nagot som elever inom SiS skola upplevs ha en grundlaggande koll pa. Det &r svarare nar det

handlar om asikter, kanslor och bemotande — de “icke-skyddade” viirdena.

“Det racker att du har lite fel hudfirg, funktionshinder, laggning... Glasdgon ar okej,

horselapparat ar tveksamt, och resten &r fel. Det &r ju alltid sa...”

Sa sager en larare (IA), medan en annan larare (1B) forklarar att funktionsvariationer ar nagot
som flera av eleverna har storre acceptans och forstaelse kring, da flera elever har diagnoser
och drogrelaterade skador. Fragar man rektorer och larare sa sker krankningar hela tiden och
SiS skola ar en miljo som préglas av hot och vald. Skolverksamheten praglas av en bred
klientgrupp och mangfald av olika bakgrunder, religioner, etniciteter etc. Samtidigt verkar det
finnas stora anti-demokratiska utmaningar bland elever och personal i att uppna ett balanserat
forhallningssatt till mangfald, som till stor del handlar om méanniskosyn, bemotande och

sprakbruk.
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Etnisk bakgrund

Utifran mina respondentsvar ar rasism och krankningar av etniska bakgrund inte en allt for
stor problematik pa de olika skolorna. En elev menar att det tidigare var en fran El Salvador,
tva kurdiska killar, en fran Turkiet, en fran Irak, en svensk...” pa samma avdelning, “det dr
jatteblandat och det &r inga problem”. En rektor och larare (IA) menar att det férekommer

konflikter och krinkande ord sa som “neger”, "blatte”, ”javla arab”, ”javla svartskalle” etc.

framst i konfliktsituationer, annars ar det inte sa extremt.
Haltande kvinnosyn och en befast machokultur

En anti-demokratisk utmaning som alla respondenter namner som problematisk, ar en

haltande kvinnosyn.

”Det finns en kraftigt befist machokultur “’sahir ska en riktig man vara”, “man ska se ut pa

ett visst sétt” [...] Det finns ocksd nagot valdsromantiserande i den machokulturen”

Rektorn (IB) menar att denna machokultur aven finns bland manga i personalen, dock menar
rektorn att larare inte ar sa varst stereotypa. En larare pa samma skola upplever att det inte ar
nagot problem att jobba med jamstalldhet i skolan, men att man ofta far tillrattavisa personal
pa avdelningarna som t.ex. tycker det ar “fnissigt med hbtq-frigor”. En annan ldrare (1A)
menar att det ar vanligt inom SiS att foredra att anstélla biffiga mén och att det &r en
anledning till att personal som inte passar in i den normen byter jobb. L&raren sager,

”Man tinker att en sadan person hanterar vilken situation som helst... Jag tanker att nej

dom hanterar den situationen nar det blir konflikt, men allting annat... det ar tveksamt”

Bland elever &r kvinnosynen ofta att ”mén bestdmmer och kvinnor ska inte ha lika mycket att
siga till om” (rektor, 1B). En larare (IB) menar att elever flera ganger inte velat ta henne i
hand pa grund av deras religion. Det ser hon som nagot mycket problematiskt men har inte
tagit upp det med elever, men skulle vilja séga, i samhillet nar du kommer in pa ett méte och
végrar ta chefen i hand, hur tror du att hon kommer beméta dig?”. Dir hade nagra larare velat

jobba mer.
Homofobi

Precis som machokulturen tar sig uttryck i en haltande kvinnosyn sa beskrivs aven hur hbtg-
fragan blir lidande. En elev svarar att det inte skulle vara “populért” att ha en avvikande

sexuell 1aggning, “’det skulle nog féorekomma spydiga kommentar och behandling av personen
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i fraga”. En rektor (IA) beskriver det som att hbtg-fragan dr nagot som dom inte arbetar med,
utan forst nar det uppkommer. Rektorn menar att sa ar det generellt med ratt mycket i den
skolan. En problematik med sexuell laggning &r att det ar svart att se om nagon far illa. En

sexuell laggning kan vara ”osynlig”, nagot som den andra tillfragade rektorn (I1B) lyfter,

”Jag har inte haft ndgon elev som varit 6ppen homosexuell under tiden jag varit hér. Jag

har svért att tro att vi inte haft ndgon homosexuell elev”

Rektorn menar att hbtg-fragan far man jobba mycket med, men att den inte &r sa befast nar det

vil kommer till kritan “’skit samma vem folk blir kira i”.
5.5.1. Respekt for demokratins mangfald

Skolan inom SiS har, precis som andra skolor, en viktig uppgift att ansvara for ett balanserat
och mangfaldigt demokratiskt forhallningssatt samt formedla respekt och likabehandling
oavsett religion, etnicitet, sexualitet, social bakgrund, kén, funktionsvariationer etc. Lérare ska
vara goda forebilder for att visa forstielse och respekt for manskliga fri- och rattigheter
(Davies, 2008:64-66,97, Skolverket, 2013a). SiS arbetar redan med just respekt och
bemdtande (SiS, 2014b), men behoven &r stora. Anti-demokratiska utmaningar sa som
kvinnosyn och homofobi aterfinns inom olika extremismmiljéer och valdsamma maskulina
ideal hotar demokratins mangfald. Hogerextremismen foraktar vanligen avvikande sexuell
laggning, etniska minoriteter etc. och har en problematisk kvinnosyn. De vanligaste brotten &r
hatbrott mot utsatta grupper (Skr. 2011/12:44:11-22). Det ar allvarliga problem som hotar

demokratins grundpelare och forutsattning, alla manniskors lika varde.

Manga av eleverna har tidigare blivit krankta av skolan, samhallet, familjen eller hemlandet
och da manga elever har lag sjalvkansla, dalig sjélvbild och tidigare trauman (Wasterfors,
2014) sa blir uppgiften att behandla andra manniskor lika, svar. Laroplanen ger utrymme for
tolkning (Persson, 2010), men ar tydlig i att skolan ska vara fri ifrn krankningar. SiS skola &r
langt darifran. Vilket ocksa pa ett satt ar forstaeligt? Dessa manga krankningar inom SiS
skolmiljoer, som &ar vardagsmat for lararna, skapar diskriminering, marginalisering och
utanférskap for de som utsatts. De upplever oréttvisor, fortryck och drivs av identitetssokande
och meningssokande. Dessa ar forodande for personen/gruppen i fraga, men gar ocksa emot
manskliga fri- och réattigheter och kan vara en risk till radikalisering (Davies, 2008:50, Ds
2014:4:45-47, Regeringskansliet, 2006).
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Mangfald ar en forutsattning for att arbeta med demokrati i form av respekt och Gppenhet
(Davies, 2008:95-97). Likasa praglas SiS skola av en bred mangfald. En del elever &r
uppvuxna pa den svenska landsbygden, andra & ensamkommande flyktingar. En del har en
fungerande skolbakgrund bakom sig, andra saknar skolgang. En del ar fran rikare familjer,
andra har livnart sig pa att tigga. Det ar komplexa och flytande identiteter utifran en global
kontext (Davies, 2008:90-91). Fran vad lararna och tidigare forskning namner (Hugo, 2013,
Wasterfors, 2014), sa &r det en maskulin miljo dar killar umgas med killar och rektorn pa den
ena skolan (IB) har aldrig haft en 6ppet homosexuell elev. Trots en mangfald sa ar elevernas
varldsbild skev. Vilket kan forklara att etnicitet (finns en sadan mangfald inom SiS) inte ar ett
allt for stort problem enligt lararna, medan en befast machokultur skadar bade kvinnosynen
och personer med en normavvikande sexuell laggning. Olika respondenter menar att
svarigheten inte &ar att prata om, utan att implementera demokratiska varderingar bland
eleverna i deras beteenden. Svarigheten kan bero pa att den faktiska skolmiljon ger uttryck for
en annan manniskosyn, an den lararna pratar om i sin undervisning. Arbetet kring manskliga
fri- och réattigheter och ménniskosyn blir floskler eller ”hyckleri” fér den som har levt ett liv,
inlast i en machokultur och inte métt verkligheten eller tagit del av samhéllets “demokratiska
virdegrund”. Det menar ocksa en elev. Den ligger for langt ifran flera av eleverna. Flera
larare papekar att vardegrunden inte blir konkret. Elever lases in i en social och kulturell
identitet vilket Davies menar ar problematiskt (Davies, 2008:73-74). Det blir likval en stor
kontrast mellan SiS skolmiljo och verkligheten utanfor, vilket forsvarar ratten att hora till.
Utbildningens roll ar viktig i att forandra dessa identiteter och skapa respekt (Davies,
2008:54-61).

Har har SiS skola en svar men helt avgérande uppgift. Att lagga grunden for allas lika vérde
och att respektera alla, jude eller muslim, kvinna eller man, heterosexuell eller homosexuell.
Det betonar en larare (1A), istéllet for att ga ner pa detaljniva. “’det finns inte en kursplan i
hela vdrlden som kan bemdta alla berdringspunkter”. For att ligga en gemensam grund
behdvs en enad lararkar och samlade insatser ifran myndigheten, sa kan en rektors (1A) svar
tolkas. Ovriga svarigheter ar att elevernas vistelse pa SiS kan vara korta, for korta for att
bygga upp respekt och gruppdynamiken blir olika nér en elev rycks ut och en ny kommer in.
Det ar ett viktigt arbete och denna studie foreslar, utifran laroplanens syn pa demokrati och

maénskliga fri- och rattigheter (Skolverket, 2013a):
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1. Arbeta for en mangfaldig personal, for att motverka en beféast machokultur och framja
jamstélldhet dven inom personalstyrkan. Personalstyrkan &r goda forebilder och eleven
behover fler forebilder utanfér machokulturen (Davies, 2008:64-66,97).

2. Arbeta normkritiskt och anvanda ett sadant sprak, for personal och elever. En larare
(1A) menar att ”det sar fron” dven fast eleverna skrattar & honom nér han siger att han
ar feminist. Kollegiala larande och fortbildning kan vara andra metoder.

3. Borja i det som ligger nara och lagga en gemensam grund for eleverna — en grund
byggd pa respekt, dppenhet, solidaritet och ansvar, genom standiga demokratiska
samtal (Davies, 2008:95-97).

4. Vaga visa pa alternativ och paminna elever att undvika krankande bemotande eller
sprakbruk, “Jag tror inte p& “’sa siger vi inte” [...] Pdminna att om du kallar nagon bog
pa en arbetsintervju s3 kommer du inte fa jobbet” sager en larare (IB) (Skolverket,
2013a).

En metod for att ndrma sig en balanserade och mangfaldiga forhallningssatt till demokratins
mangfald, vore att se manniskors likheter och gemensamma varde istéllet for att betona
olikheter — hennes lika varde. Samt en neutral forhallningsétt till religion, politik etc. (Davies,
2008:64-89,97).

Arbetssatt idag — Temadagar och etiklektion

Utifran respondentsvaren sa finns pa en av skolorna (IB) ett aktivt normkritiskt arbete bade i
undervisning och bland lararkaren. Det visar sig t.ex. i olika temadagar. Det kan vara allt
ifrin  “barnkonventionsveckan”, “0vergripande sex och samlevnad” och “mén for
jamstélldhet” som pratade om jamstalldhet, kon och genus och hade gruppdvningar med

eleverna.

Dessutom finns det pa bada skolorna nagot som kallas for etiklektion en gang i veckan. En
metod for att skapa goda bemdtande och motverka krankningar genom gruppdvningar i etik
och moral, samt implementera demokratiska vérderingar. Det kan handla om att skapa empati,

vi har ett hjarta, vem skall fa det?”. Dessa 6vningar skapar samtal och diskussion.
5.6. Auvslutande diskussion — lararens roll

Skolan har ett tungt ansvar pa sina axlar, pa uppdrag av regeringen, att bland annat fostra
demokratiska medborgare. Det dr en komplex uppgift menar en larare pa IB, “skolan skall

gora allt pa en gang”. Trots den stora, breda och ibland uppgivande uppgiften skolan har blivit
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tilldelad, sa ar det kanske just darfor skoltiden, skolans roll och lararens uppgift ar sa viktig
och avgorande. Speciellt i arbetet mot valdsbejakande radikalisering. Speciellt i arbetet att
implementera demokrati och manskliga fri- och rattigheter. Oberoende av vilka strategier som
tas fram av regering, myndighet eller laroplan sa ar det i slutdandan alltid lararens arbete som
ar det avgorande— lararens relation, arbete och forhallningssétt till eleverna. Skolpersonalen ar
den som moter de anti-demokratiska utmaningarna, valdsbejakande radikalisering och
utmanar dessa med demokratins grunder. Darfor har denna uppsats valt att fokusera just pa
lararens arbetssatt och forstaelse i fraga, for att jag tror att den &r helt central i att hantera en

Okande radikaliseringsproblematik, inom SiS skola och i samhéllet.

Lararens vagledning och forhallningssatt hamtas till stor del fran laroplanen och darfor ar den
sd viktig att kunna luta sig mot i rollen som larare. Laroplanens demokratiuppdrag menar flera
av skolpersonalen ar helt central for att motverka véldsbejakande radikalisering, ”den &r a och
0”, sager en larare (IB). Rektorn pa samma skola menade att skolan inte reder uppdraget att
forebygga valdsbejakande radikalisering pa annat satt an med demokrati och manskliga fri-
och rattigheter. Olika ldrare betonar vikten av “praktisk™ eller teoretisk” demokrati inom
skolan, men oavsett sa ar skoluppdraget kring demokrati och manskliga fri- och rattigheter det
samma, Over hela landet. Det finns i skolans verksamhet. Skolan ska erbjuda en likvérdig
utbildning 6ver hela landet (SPS, 2010:800). For en elev inom SiS skola, som blivit bortvald
manga ganger, ar det viktigt. Att bli erbjuden en likvardig skola, med samma
demokratiuppdrag som andra ungdomar och réatten att hora till. ”Har man inget forum da tror
jag det ar skit samma om det &r vanster- eller hogerradikal” (rektor, IB). Rétten till en
likvardig, demokratiska och inkluderande skola, det kan skolan erbjuda.

6. Slutsatser

| foljande kapitel presenteras studiens slutsatser i korthet, for att vidare diskutera uppsatsens
bidrag till utvecklingsforskning och forslag till framtida forskning.

6.1. Slutsatser

Syftet med studien har varit, att undersoka hur laroplanens uppdrag kring demokrati och
manskliga fri- och rattigheter forstdas och realiseras av skolpersonal inom SiS
skolverksamheter, for att vidare urskilja nagra arbetssatt och metoder for hur larare kan
bemota valdsbejakande radikaliseringstendenser eller anti-demokratiska budskap. Att just SiS

skolverksamhet kommit att undersokas beror till stor del pa att elevgruppen menas befinna sig
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i riskzonen for valdsbhejakande radikalisering (Ds 2014:4, Wasterfors, 2014:11-26).
Uppsatsens fragestéllningar har kommit att undersdkas genom 7 stycken semistrukturerade
samtalsintervjuer med tva rektorer, fyra larare och en elev vid tva skolverksamheter inom SiS.
Resultatet besvaras utifrn studiens strukturella ramverk (1) inkluderande skola, (2) oka
kunskap, (3) utveckla demokratiska formagor och (4) implementera demokratiska
varderingar, som delvis kommit att hamtas fran skolans demokratiuppdrag. Studiens
fragestallning analyseras utifran tidigare forskning kring radikaliseringsprocessen och
utbildning mot extremism. Slutsatserna redovisas for nedan. Studien blir relevant inom &mnet
globala utvecklingsstudier genom att behandla globala utveckling- och sakerhetsbegrepp sa

som demokrati, manskliga fri- och rattigheter och valdsbejakande radikalisering.
Valdsbejakande radikaliseringstendenser

Skolpersonalen menar att det finns en grogrund for valdsbejakande radikalisering och att
elever inom SiS I6per viss risk att radikaliseras. Det finns och har funnits hdgerextremism,
utover det finns ingen vansterextremism eller religios extremism vad skolpersonal och en elev
anser. Det finns fler radikaliseringstendenser som kan kopplas till religios valdsbejakande
radikalisering an politisk extremism, i form av t.ex. olika uttalanden om IS. Svarigheter som
uppkommer i arbetet mot radikalisering ar (1) sprakbarridrer, (2) elever utan
uppehallstillstand och (3) aggression mot skolan och samhaéllet bland eleverna. Studien har
urskilt tre arbetssatt for att bemota radikaliseringstendenser, (1) gora en gemensam arbetsplan
tillsammans med behandlingsavdelning, (2) bemdta med fakta och kunskap och (3) déppna och

inkluderande samtal.
Inkluderande skola

Respondenterna visade pa olika anti-demokratiska utmaningar sa som valdsfascination, hat,
kriminalitet och gemenskaper i utanforskapet. Ett satt att bemota dessa &r att vara en
inkluderande skola genom tillhdrighet i skolan och samhallet. | skolan sker inflytande pa
manga satt och utifran skolverket (Skolverket, 2013b) ar elevradet en konkret metod.
Institution B (IB) har ett aktiv elevrad medan institution A har planer pa att inféra det.
Elevradets funktion &r ifragasatt pa skolorna. Inkludering i samhallet sker framst genom att
anordna fritidsaktiviteter, arbetsmarknadsatgarder och yrkesutbildningar, samt att oka

kunskap kring demokratiska processer, t.ex. skolval (riksdagsvalet).

Oka kunskap
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Brist pa kunskap ar en problematik bland eleverna som kan leda till anti-demokratiska uttryck
i form av hat mot religiésa grupper, t.ex. judar och muslimer. Skolpersonal sdger att
forenklade sanningar kan bemotas med att (1) fylla kunskapsluckor, (2) ge olika perspektiv
och (3) skapa kritiska forhallningssatt. Det sker framst i &mnesundervisning och i
morgonpasset, genom att lyfta &mnesrelevanta, samhalleliga och mediala fragor och ge olika

perspektiv.
Utveckla demokratiska formagor

1. Kritiska forhallningsséatt

Det finns stora behov av kallkritik bland eleverna som tydliggdrs exempelvis genom stort
informationsflode och en anti-amerikanism (kritik mot liberal demokrati). For att motverka
det kan kritiska forhallningssatt och kallkritik oka forstaelse for olika perspektiv och
motverka “’single truth”. Det sker ett aktivt arbete med kallkritik men en larare menar att det

kan behdvas mer.
2. Dialog och kommunikativa formagor

Samtalet och dialogen innefattar stora delar av undervisningen. Elev och skolpersonal menar
att elever har rétt att uttrycka sig. Elever har grundliggande koll pa de ”skyddade”
demokratiska vardena. Det finns dock tysta asikter dar personal inte har dialog, framst bland
(1) ensamkommande flyktingar, (2) korta akutplaceringar och (3) isolerade elever.
Skolpersonal menar att det ar viktigt att inte utesluta nagon i diskussionen for att motverka
véldsbejakande radikalisering. Olika metoder for att “lyfta” tysta &sikter och for skolmiljon att

inkludera olika asikter ar enligt skolpersonal, det sokratiska samtalet och samtalskompassen.
Implementera demokratiska varderingar

Elever inom de tva SiS skolorna har svarigheter att hantera demokratins mangfald och de
’icke-skyddade” vérdena. SiS skolorna har en bred mangfald och funktionsdiagnoser samt
etniska bakgrunder &r nagonting som elever har acceptans kring. En befast machokultur
skadar kvinnosynen och skapar homofobi, bland bade personal och elever. Machokulturen
hotar demokratins mangfald och skapar svarigheter att implementera demokratiska
varderingar i form av en god manniskosyn och respekt. Nagra metoder som gors idag &r

etiklektioner pa bada institutionerna samt temadagar i form av “min for jimstilldhet”.
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Studien foreslar (1) mangfaldig personal, (2) arbeta normkritiskt, (3) bygga en gemensam

vardegrund som ligger nara eleverna och (4) visa pa alternativ.

Avslutningsvis diskuteras vikten av en likvardig, demokratisk och inkluderande skola for
elever inom SiS skola. Det finns i skolans verksamhet att arbeta med demokrati och
manskliga fri- och rattigheter och darigenom att motverka valdsbejakande radikalisering.

6.2. Avslutande reflektioner och aterstaende problem

Studien har bidragit till att forsta hur laroplanens demokratiuppdrag, samt skolpersonalens
arbetssétt och metoder, kan anvéandas inom SiS skola for att battre forebygga och motverka
valdsbejakande radikalisering. Studiens resultat har relevans framst inom SiS skolverksamhet
men kan ocksa anvandas inom andra skolmiljoer dar behov finns. Uppsatsen har framst
kommit att fokusera pa skolpersonalens miljo och svarigheter har varit att bemota och
operationalisera studiens arbete i elevintervjun, med enkla och applicerbara fragor. Att lyfta
elevperspektivet ar nadgot som kan uppmuntras i vidare forskning. Intresset och relevansen
har vuxit for att &ven inkludera SiS behandlingsavdelning, fler elever och skolpersonal samt
att gora observationer, i kommande studier. Det for att fa en tydligare, mer djupgaende och
tillforlitligare bild, samt fler redskap och kunskap kring hur radikalisering kan motverkas och
bemotas inom SiS. Samt att undersoka hur teorier sa som det sokratiska samtalet och
samtalskompassen fungerar i det arbetet. Det fanns inte utrymme for inom ramen av denna
kandidatuppsats. Slutligen uppstod en fundering huruvida laroplanens demokratiuppdrag kan
appliceras pa samma satt oavsett politisk eller religios extremism. Jag behandlade dessa
former som en. Det vore intressant att undersoka vad som skiljer dessa at, och hur de i sadana

fall kan bemotas pa olika satt?
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BILAGA 1
Intervjuguide (larar- och rektorsintervju):

Presentation av mig och mitt uppdrag. Beratta om mitt projekt om demokrati och MR.

Presentera anonymitet, samtycke att delta, tidsspann etc.

1.

Personens roll och vardag
Beratta kort vilken roll du har har pa skolan och vad du gér om dagarna?
o Vilka @mnen undervisar du i? (undervisar rektorn?)
o Hur lange har du varit pa SiS?
Vad &r det basta med att undervisa inom SiS? Vilka &r de stora utmaningarna?

o Vilken roll har en larare/rektor har vid SiS?’

Laroplanens demokratiuppdrag
Hur ser du pa laroplanens uppdrag kring demokrati och ménskliga fri- och rattigheter?

o Hur tolkar du det? Vad gar uppdraget ut pa? Hur fundamentalt ar det?

o Ar det luddigt? Tydligt? Hur man skall arbeta?

Hur kommer det demokratiframjande arbetet sig till uttryck i din undervisning? Hur
omsdtter du det i praktiken?

o Vad ar svart/enkelt med att omsatta det i praktiken?

o Vad ar svar/enkelt med att arbeta med demokrati och ménskliga rattigheter
inom just SiS? Finns det svara situationer i demokratiarbetet som du i
efterhand skulle gora annorlunda? Varfor da?

o Vad hade du velat &gna mer/mindre tid at?

Vad &r viktigt/mindre viktigt av demokratin/MR att lara ut?

o Inom SiS?

o Vilka kunskaper vill du att dina elever skall ta med sig? Varfor da?

Demokrati - Konkret i skolverksamheten och konkreta skolsituationer
Vilket utrymme far demokrati i skolverksamheten? (hur prioriterat ar det?)
o Integrerat i alla @mnen? Pa vilket satt?
o Enskilda larotimmar for demokrati? Hur manga?
o Hur arbetar ni konkret med det i undervisningen, eller utanfor?

o | samtal sager du? Hur da?
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e Pratar ni om “skyddade” (fasta enligt grundlagen) demokratiska varden som
Yttrandefrihet? Tryckfrihet? Religionsfrihet? Lika rostrétt? Integritet?
Ickediskriminering (hets mot folkgrupp)?

o Vilka da? Hur mycket da? Varfor pratar ni mer om det?
o Vad sager ni om det?

e Undervisar ni om demokratiska institutioner? Gar ni igenom t ex vad riksdag och
regering gor?

e Pratar ni om "icke skyddade” demokratiska virden sa som jamstialldhet? Ménniskors
lika varde? Kon? Hbtg? Fattigdom? Funktionshinder? Etnicitet (rasism)? Sexism?

e Upplever du att det forekommer krankningar bland elever eller larare pa grund av:
social bakgrund, kon, etnisk tillhérighet, religion eller annan trosuppfattning,
sexualitet och funktionsvariation

o Avvem? Hur da? Vad tror du det beror pa?
o Vilka krankningar ar vanligast? VVad sager eleverna da?
o Hur arbetar ni for att motarbeta krankningar pa er skola?

o Hur férmedlar ni i dom situationerna 6ppenhet, Respekt, Solidaritet, Ansvar?

e Laroplanen har ett tydligt fokus pa kommunikativa formagor och kallkritik, hur lar ni
ut/pratar ni om det?
o Har ni kallkritik pa schemat? (exempelvis av internetkallor? lara sig vara
kritisk? Kolla upp fakta bakom kéllor?)
o Nyheterna? Foljer ni upp och kolla kéllor efterat?
o Ovar ni pd att diskutera? Analysera? Kritisera? Vardera?
e Har ni skolval? Elevrad?
o Andra demokratiska processer?
o Hur kommer elever till tals?

e Finns det demokratiska begrepp du skulle vilja prata mer om?

4. Valdsbejakande radikaliserings-tendenser

“Mitt projekt handlar om att hur demokratiframjande atgéarder anvands for att motverka

véldsbejakande radikalisering”
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e Den senaste tiden har varit en turbulent tid i media och vérlden (terrordad i varlden,
situationen i mellandstern, Flyktingkris, flyktingbrander, terrordad i Trollhattan osv.).
Vad &r reaktionerna pa er skola? Hur hanterar du det i rollen som larare?

o Kan ni prata om problematiken kring valdsbejakande extremism? Hur gor ni
da? Vad ar svart/mindre svart?

o Tar ni aktivt avstand inom skolan mot valdsbejakande extremistiska natverk?
Hur da?

o Anvander ni er av kallkritik i dessa situationer?

e Har du nagon gang markt nagra valdsbejakande extremistiska tendenser pa er skola?

o Hurda?

o Forekommer intolerans bland/mellan elever mot andras moraliska, politiska,
religiosa standpunkter? Vad sager eleven da?

e Tank dig in i en situation dar du marker att en ungdom haller pa att radikaliseras, hur
skulle du bemdta det i din roll som larare? Rektor?

e Sétta in extra insatser? Undervisning? Lektioner? Samtal kring demokrati?

o Hur skulle det ga till?
o Hur skulle du hantera detta inom ditt undervisningsuppdrag?

o Vilket utrymme far studenters funderingar och asikter som berér religion, politik,
kultur, ”’den andre”, intolerans, ansvar, och extremistiska funderingar I
skolundervisningen?

e Tycker du att arbetet med demokrati och manskliga rattigheter &r viktigt for att
forebygga valdsbejakande radikalisering? Varfor da? (Vilket samband finns dar

emellan enligt lararna?)

Avslutande fraga: ar det nagot som du skulle vilja tillagga som du téanker pa eller som du inte

har fatt sagt?
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BILAGA 2
Intervjuguide (elevintervju)

Presentation av mig och mitt uppdrag att undersdka hur Ni arbetar med demokrati och

maénskliga friheter och réattigheter i SiS skola. Presentera anonymitet (inga namn eller skolor

kommer ndmnas, det som sdgs i denna intervju ar helt anonymt), att det &r frivilligt att delta

(hoppa av nar som helst), tidsspann etc.

1.

Personens roll och vardag
Berétta kort vad du gér om dagarna?

o Hur gammal &r du?

o Trivs du pa SiS? Hur lange har du varit pa har?

o Hur mycket tid &r du i skolan? VVad gor du i skolan just nu?
Vad &r det basta/samsta med SiS skola?

o Varfor da?

Demokrati i moten
Har du nagon gang kant dig krankt/diskriminerad pa grund av: social bakgrund, kon,
etnisk tillhorighet, religion, eller annan trosuppfattning, sexuell laggning och
funktionsvariation

o Vad hande da? Av en ungdom eller personal? Vad tror du det beror pa?

o Far man siga vad man vill? Varfor sager du sa da?

o Pratar ni i skolan om att inte kranka varandra? Nar da? Vad sager ni da?
Hander det att det blir brak, vald, krankningar mellan elever?

o Vad hander da? Vad gor du da? Kan/vill du stoppa det?

o Finns det sadana situationer du sjalv varit med om?

o Pratar ni om det for att férhindra/stoppa det?
Om det hander en incident/nagot extra sarskilt pa skolan, hur blir reaktionen da?
(Pratar ni om det? Andra reaktioner?)
| den situationen/situationerna, hur reagerar lararna/du da?

o Tycker du att lararna? Rektor? Lyssnar pa dig?

o Varfor? varfor inte?
Har ni elevrad? Skolval? Rostade du forra valet 20147

o Vad pratar ni om pa dessa?
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Jag har forstatt att ni kolla mycket pa nyheterna och hanger med i samhéllsdebatten?
Pratar ni om vad som hander runt om i varlden just nu? (Konkret: terrordad i varlden,
situationen i mellandstern, skolattacken i Trollhattan, flyktingbrander osv.)

o Vad kollar ni pa da? Hur ar din reaktion pa det?

o Kollar ni upp vem som har sagt/skrivit vad? (Kallkritik?)

o Tar ni reda pa mer fakta om det ni sett/last om? Och pratar om varfor?
Brukar ni diskutera och analysera saker i skolan? Diskuterar ni dessa hédndelser? (se
ovan)

o Far man siga vad man vill? Kan du sdga vad du tanker pa och alla dina tankar i
skolan? (religion, politik, om andra ménniskor, social bakgrund (olika
etnicitet) etc.)

o Vad hander da? Hur gor man sin rost hord?

Om man tanker pa att manga i varlden just nu har starka asikter, upplever du att dina
klasskamrater/folk har har starka asikter?

o Vilka asikter da? Kan ni prata om sadant pa lektionerna? Lyssnar personal?

Demokrati i undervisning och skolan
Pratar ni om demokrati i skolan? (exempelvis riksdag/regering, alla 6ver 18 ar far
rosta, olika partier och val, yttrandefrihet, tryckfrihet, religionsfrihet, integritet (egna
kénslor, ratt till makt dver sig sjalv) etc.)
o Vad séger ni da? Ar det i lektioner eller utanfor?
o Vad pratar ni om? Mest? Ge exempel.
o Far man tro pa Gud har? kan man &ta halal? Far man ga ifran och be? Gora
ramadan?
Pratar ni om manniskors rattigheter: alla manniskors lika varde, jamstéalldhet mellan
kon, olika sexualitet (homo, bi, trans etc), funktionshinder, social bakgrund, religion,
fattiga och utsatta etc.
o Vad pratar ni om da? Vad tycker du om det?
Ni har varje vecka en lektion om etik? Kan du beratta nagot ni pratat om dar?
o Tanker du pé sadant? Har alla lika varde (Har pa SiS?)? Ar man varde lika
mycket om man ar homosexuell? Kommer fran ett annat land? Varfor da?
Pratar ni om att visa respekt for varandra? Och att inte krdnka andra? Hjalpa andra?

o Nar pratar ni om det? Hur mycket da?
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o Tycker du det &r viktigt?

e Kan du tdnka dig att Sverige skulle styras bara av en ledare? En stark person?

Auvslutande fraga: Ar det ndgot du skulle vilja tillagga eller som du inte har fatt sagt?
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