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Abstract

Denna studie behandlar villkoren fér vanskap mellan pojkar och flickor pa en
forskoleavdelning med barn i aldern 5-6 ar. Detta for att det saknas forskning om vanskap
mellan barn av olika kon, forskning som &r ett viktigt bidrag for att synliggora vardagslivets
villkor for barn pa forskolan samt belysa den svenska jamstalldhetsdiskursen. Studien bygger
pa en reflexiv etnografisk ansats med observationer, samtalsintervjuer och boksamtal med 21
etniskt svenska medelklassbarn. Det insamlade materialet har analyserats med hjélp av
begreppen: vanskap, det mellanmanskliga motet, kamratkultur, normer om kdén samt
begreppet barnlitteraturens metafysiska potential som tillkommit i denna studie. Begreppen ar
underbyggda av sociologiska och existentialistiska socialfilosofiska teorier, samt teori om
litteratur och metafysik. Studien visar Kkortfattat att vanskap mellan pojkar och flickor ar
komplext. Barngruppens dynamik &r tydligt konssegregerad och barnens vénskap styrs av
normer om kén som de forhandlar inom sin kamratkultur pa forskolan. Normer som utgor
maktstrukturer vilka praglar barnens uppvéxtvillkor, identitetsskapande och méjlighet till
vanskap och gemensamma erfarenheter med varandra. Samtidigt séger sig barnen vara vanner
och onskar leka mer tillsammans an vad de gor. Lekar mellan flickor och pojkar visade sig
vara enklast utomhus. En forklaring till det kan vara den kénsnormering av inomhuslokalerna
barnen sjilva gjort inom sin kamratkultur, medan utomhusmiljon uppfattades som en
konsneutral zon vilket méjliggjorde villkor for att pojkar och flickor pa ett enklare satt kunde
motas i vanskap och lek utomhus. Dessutom visar studien att vanskap ar mer &n lek. Det &r
aven spontana samtal, nyfikna blickar och intresse for varandras aktiviteter, samt obesvarad
samvaro och otvungen interaktion vid samlingar och andra styrda aktiviteter, liksom en
uttalad omsorg om varandra. Véanskap utmarks av en sarbar tillit, en tillit som starks genom de
mellanméanskliga moten som sker mellan barnen nar villkoren maéjliggor for dem att umgas,
och det ar nar tilliten &r som stérst mellan vanner av olika kén som vanskapen &r som bast.
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Inledning

”Nir du gjorde dig illa var det inte sméirtan som fick dig att grata”, beréattade
hennes mor senare. ”Det var kéinslan av att virlden hade svikit dig.”

— Simone de Beauvoir (2014, s. 3)

Forskolehallen myllrar av folk nér jag kommer. Alla verkar hamta vid samma tid.
Spiderman kommer springandes och jag gor mitt basta for att fanga in henne, men
misslyckas. Efter kommer Spidermans béstis i Batmandrékt. En forskollarare
forklarar hogljutt att de bada 2,5-aringarna ar saa sota” tillsammans. Omkring
mig skrattar andra féraldrar och ger mig menande kommentarer om min “’svarson”
som just flyger forbi med manteln fladdrandes rakt ut.

En kalasinbjudan dimper ner i brevladan. Dotterns bastis fyller 3 ar och alla
pojkar pa forskolan &r bjudna, inklusive min 5-arige son som han aldrig leker
med. Min dotter ar otrostlig. Gang pa gang maste jag forklara att det inte ar
bastisen som inte vill att hon ska komma pa hans kalas, utan det ar hans foraldrar
som har bestamt att bara pojkar far komma pa kalaset. Men nagot har ohjalpligt
gatt sonder. Fredrika drar sig undan bastisen och de andra pojkarna och barjar
sOka sig till flickornas gemenskap. Hon ar ddmpad och deppig lange. Tillslut tar
hon pa sig klanning (Dagboksanteckningar, 2013).

Denna uppsats handlar om villkoren for vanskap mellan pojkar och flickor i forskolan. Min
egen dotters erfarenhet i ovanstdende skildring ar ett exempel pa hur det satt omvarlden
betraktar vanskap mellan barn av olika kon kan fa smartsamma konsekvenser och precis som
citatet av Beauvoir (2014, s. 3) antyder, inge kénslan hos barnet att vérlden sviker. For barn i
forskolealdern ar kalas den optimala lyckan att dela med en van. Min dotters aldrig sinande
tarar efter att omvarldens vuxna latit henne forsta att det inte dr normalt” for en flicka att var
bastis med en pojke, visar att vanskap mellan pojkar och flickor redan i tidig alder ar en
villkorad vénskap styrd av kénsnormer. Kénsnormer som sedan praglar barns vardagsliv pa
forskolan. Detta ar det viktigt att reflektera dver som forskollarare, for att vi inom
professionen ska kunna méta och beméta de villkor som paverkar flickor och pojkars vanskap
pa basta satt.

Vart samhalle &r starkt praglat av konskategorisering, en kulturell uppdelning av kén som blir
synlig vart man an vander sig; pa jobbet, pa fritiden, i kladaffarer, leksaksaffarer, i forskola-
skola och i media. Reklam overdser oss standigt, bade vuxna och barn, med allt vad vi kan
tankas behova for att gora kon pa ratt satt. Vi tycks ofta ga genom livet sida vid sida, utan att
riktigt vara del av varandras kultur. Manligt och kvinnligt &r tva starka diskurser med olika
historisk bakgrund som nu ska métas i ett jamstallt samhélle. Man och kvinnor har aldrig
delat varlden jamlikt enligt Beauvoir (2012, s. 30). Det ar en historisk bakgrund som pa
manga sitt dr ett ”vansinnets historia” for att 1ana begrepp av Foucault (2010). Men gor inte
denna kulturella uppdelning att det uppstar ett framlingskap mellan socialt konstruerade kon?
Och hur &r det med vanskap? ”Vad vore livet utan vanner” brukar det sagas. Véanskap hor till
de stora existentiella livsfragarona om tillvaron och var plats i varlden tillsammans med
andra. Precis som Bauman (1995) poéngterar sa innebar att leva, att leva tillsammans med
andra, andra manniskor som &r precis som vi. Ett faktum som &r sa sjalvklart enligt Bauman,
att det ar pa gransen till banalt. Vad som daremot inte ar sjalvklart enligt Bauman, ar att det vi
menar med andra, ar det vi kanner till om andra ménniskor. Ur alla de erfarenheter vi har av
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andra manniskor, konstruerar vi sedan det vi syftar pa nar vi sdager oss leva med andra (s.
182). Och av vilka andra méanniskor har vi gemensamma erfarenheter?

Den svenska forskolans laroplan (Skolverket, 2010, s. 4-5) tar upp vikten av jamstalldhet
mellan konen och att inget barn ska utsattas for diskriminering pa grund av kon i forskolan.
Det star ocksa att forskolan ska motverka traditionella konsroller och kénsmonster och att
pojkar och flickor skall ges samma mojligheter i verksamheten att préva och utveckla
intressen och formagor, samt att vuxna bidrar till att forma barnens uppfattningar om manligt
och kvinnligt genom bemotande, krav och forvantningar. Mer &n sa specificerar inte
forskolans laroplan relationen mellan kénen. Daremot framhalls ofta att forskolans laroplan
syftar till att lagga en grund for barnens livslanga larande, tillsammans med andra.

Det finns mycket forskning om konssegregation och gransdragningen mellan kénen, men lite
om vanskap (jfr, Monsours, 2002). Beror det pa att vanskap inte ar ett problem, eller att det &r
ett allt for stort problem? Att det finns sa mycket granser och sa lite vanskap? Holmquist
(2011) framhaller vikten av att utmana den heteronormativa synen pa relationer mellan kénen
som framst forknippats med erotik och karlek. Véanskap mellan mén har lange varit foremal
for forskning, medan véanskap mellan kvinnor blev aktuellt forst pa 1960-70 talet, inspirerad
av feminism och genusforskning. Daremot har vanskap mellan man och kvinnor forblivit
relativt outforskat och &r annu ett nytt forskningsomrade (s. 7-14). Nar det galler barn har
forskare fokuserat mycket pa konssegregationens orsaker och konsekvenser enligt Monsour
(2002) men ignorerat den konsoverskridande vénskapen och hur vanskap mellan pojkar och
flickor paverkas av konssegregation. Darfor vill jag i den har uppsatsen undersoka hur
vanskap mellan flickor och pojkar ser ut pa en forskola och hur barnen sjalva ser pa villkoren
for vanskap.

Tidigare forskning

Fordelarna med att vélja ett studieomrade man redan kénner val ar uppenbara, for det
ar i den djupa kunskapen som det manskliga livets komplexitet och manga bottnar blir
synliga.

— Erik Ottoson (Arvastson & Ehn, 2009, s. 148)

Jag delar Ottoson (Arvastson & Ehn, 2009, s. 148) i citatet ovans uppfattning att en fordjupad
forstaelse for att forma fanga och synliggora det manskliga livets komplexitet i en etnografisk
studie ar nddvandig. Tidigare forskning med relevans for den héar studien &r forskning som
berdr vanskap, kamratkultur, etik samt kon och genus i forskolan. Jag har inte funnit mycket
forskning som specifikt berdr vanskap mellan pojkar och flickor i férskolan, men mycket
annan forskning som relaterar till &mnet pa olika satt. Nagonstans maste anda en avgransning
goras for hur mycket forskning som ska redovisas. Den forskningséversikt jag har redogor for
kan darfor inte gora ansprak pa att vara heltdackande, utan ger endast en inblick i vad som
finns inom félten. Den forskning som redovisas har jag funnit i databaserna KVINNSAM och
LIBRIS med sokord som; kon, genus, vanskap, etik, kamratkultur, konséverskridande, barn
och forskola. Sokorden har anvénts i olika kombinationer pa bade svenska och engelska.
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Tidigare forskning har dven funnits genom sékningar pa Internet och i olika forskningskallors
referenslistor, forskningsoversikter och nothanvisningar. Den forskning som presenteras har
har for dverskadlighetens skull placerats in under rubrikerna: Barn och kon, Barns vanskap,
Vanskap mellan pojkar och flickor samt Kénssegregation och svarigheter for vanskap mellan
flickor och pojkar.

Barn och kon

En intressant startpunkt vid betraktandet av tidigare forskning som berér barn och kon, ar
forskning som ror styrdokument och pedagogiska texter med relevans for kon i forskolan.
Vallberg Roth (1998) har i en avhandling belyst hur kon behandlas i forskolans styrdokument
och andra pedagogiska texter, for att utréna om nagot formellt stoéd finns for att uppna
jamstalldhet i Sverige. De valda texterna ar styrdokument pa lokal, kommunal och central
niva samt historiska forskolepedagogiska texter fran 1840-1993. Texterna analyseras ur saval
laroplansteori som kon- och genusteori. Analysen syftar till att undersdoka vilka
konsdidaktiska monster som finns i de valda forskolepedagogiska texterna. Av resultatet
framgar att i de flesta av forskolans styrdokument som i avhandlingen beskrivs som nutida
och avser texter fram till 1993, finns inget formellt stod for konsrelaterade fragor pa lokal och
kommunal niva. Forskningsanknytningen visades vara obetydlig och kons- och
genusforskning hade inte inforlivats i forskolans olika pedagogiska dokument (ibid.).
Vallberg Roths studie ar en intressant tillbakablick som visar pa en bristande
genuspedagogisk medvetenhet i svensk forskola. | en svensk etnografisk studie med
aktionsforskning har Dolk (2013) foljt en forskolas arbete med genuspedagogik,
likabehandling och barns rattigheter och undersokt hur relationerna ser ut mellan barnen och
de vuxna i forskolan i detta véardegrundsarbete. Hur maktrelationer tar sig uttryck och de
spanningar och konflikter som uppstar mellan vuxna och barn, samt vilka mojligheter barn
har att paverka och vara del av vardegrundsarbetet. Resultatet visar till exempel att det
genuspedagogiska arbetet ar en balansering mellan valfrihet och styrning.

Synen pa genuspedagogik och kon i forskolan far naturligtvis ocksa konsekvenser for hur kén
betraktas, om konsskillnader anses bero pa biologistiska eller sociala och strukturella faktorer.
Servin (1999) har i en svensk avhandling undersokt vad som &r orsak till skillnader i mé&n och
kvinnors beteenden och om dessa skillnader ar en konsekvens av socialisation eller om det
finns biologiska skillnader mellan kénen. Studien genomférdes med hjalp av frageformular
riktat till foraldrar om foraldrars forvantningar pa sitt barn och huruvida dessa forvantningar
ar konsstereotypa eller inte, samt vid vilken alder kdnsskillnader kan ses i barnens beteenden
vid strukturerade lekobservationer. Servin har ocksa studerat flickor med hdga nivaer av
manligt konshormon som diagnostiserats med CAH (Congenitaladrenalhyperplasia) en
genetisk avvikelse som upptrader i fosterstadiet och jamfort dem med flickor i samma alder
utan diagnos. Servin anser att ju tidigare konsskillnader i barns beteenden kan pavisas ju mer
sannolikt &r det att det finns predisponerade biologiska orsaker till skillnaderna och genom att
undersoka relation mellan genmutationer och barns beteenden vid lek kan unik kunskap om
ett eventuellt samband mellan dessa faktorer ses. Servin drar slutsatsen av sin studie att det ar
ett obestridligt faktum att det finns en biologisk predisponering for konsskillnader, bade vad
galler barns lek och déarfor troligen ocksa i flickor och pojkar, man och kvinnors generella
beteenden.

Servins biologistiska perspektiv ar ovanligt i forskning som behandlar barn och kon, da kon
foretradelsevis betraktas som socialt konstruerat och som ett resultat av socialisation. Martins
(2011) har gjort en studie som bygger pa ett tva ar langt forskningsprojekt i London om hur
barn i aldern 3-4 ar forstar kon i forskolan. Studien visar hur barn utvecklar sin konsidentitet i
forskolan genom social interaktion med varandra. Davies (2003) har gjort en studie som
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bygger pa 4-5 aringars beteenden och lekar i forskolan i Australien. Davies har last
feministiska sagor for barn for att forsoka forstd hur barnen uppfattar dessa sagor samt
observerat barns lek for att kunna se samband mellan deras vardag och hur de uppfattade
sagorna, med syftet att forsoka forstd vad kvinnligt och manligt betyder for barnen. Davies
drar slutsatsen att femininitet och maskulinitet inte & nagra medfodda egenskaper utan
inbyggda strukturer i samhéllet. Eidevald (2009) har i en svensk studie genom
videoobservationer av barn i 3-5 arsaldern samt fokusgrupper med forskollarare pa tva
forskolor, undersokt hur pojkar och flickor positionerar sig i olika situationer i relation till
forskollararna och till varandra, for att se vilka positioner som maéter motstand och vilka som
accepteras. Eidevald analyserar pa sa vis barnens identitetsskapande och pa vilka sétt det ar
majligt att vara pojke och flicka samt hur forskollarare bemater pojkar och flickor. En annan
svensk studie ar gjord av Hellman (2010) som studerat barns maskulinitetsskapande pa en
forskoleavdelning med barn i dldrarna 3-6 ar ifran ett socioekonomiskt blandat omrade, med
avsikten att forsta hur kon pa ett konkret satt gors genom sociala processer, genom att
undersdka hur normer om pojkighet skapas, upprepas och omfoérhandlas av pojkar, flickor och
pedagoger. Studien bygger pa etnografiskt faltarbete med deltagande observationer,
intervjuer, foton och teckningar. Studiens fokus ar hur dessa normer kommer till uttryck pa
forskolan samt vilka subjektspositioner som blir mojliga for saval pojkar som flickor i relation
till pojkighet, samt hur barnen gor da de forhandlar normer om pojkighet.

Paechter (2007) har gjort en litteraturstudie med material ifran hela varlden om hur pojkar och
flickor l&r sig att bli mén och kvinnor genom grupprocesser och undersokt hur maskulinitet
och femininitet forstas av barn och ungdomar mellan 0-18 ar. Barns forstaelse av kon beskrivs
utvecklas i det lokala samhéllet dar de lever och i vilket de &r del av maskulina och feminina
praktiker. Enligt Paechter konstruerar vi var egen maskulinitet eller femininitet i vart lokala
samhalle hela tiden och vi uppmuntrar och stédjer vara egna barn och de barn vi arbetar med
att gora det samma. Odenbring (2010) har studerat barn i svensk férskola, férskoleklass och
arskurs ett, genom videoobservationer och etnografiskt faltarbete, med syftet att studera hur
konstruktioner av kon visar sig i interaktioner mellan barn samt barn och vuxna, sérskilt med
hansyn till gransoverskridande och gransuppratthallande verbala och kroppsliga handlingar.
Gransuppratthallande avser situationer nar konsgranser uppratthalls och forstarks, i motsatts
till gransoverskridande da barn ges tilltrade till samvaro med barn av det andra konet, samt
nar barn genom handlingar bryter mot traditionella forestallningar om hur de forvéantas vara
med héanseende till sitt kon.

En svenska etnografiska studie av Olaussons (2012) behandlar hur forskolebarn i olika
socioekonomiska miljoer konstruerar kulturell mangfald i sitt samspel inom sin kamratkultur.
Olausson utgar ifran en vid definition av begreppet kultur, och studien visar att barn aktivt
konstruerar mangfald i forskolans praktiker, utifran sociala positioner och hierarkier inom
barngruppen. Resultatet visar bland annat att barnen gor kon pa olika satt och att de har olika
forestallningar om kon beroende pa sin kulturella bakgrund. Thornes (1993) etnografiska
studie ifran USA om barns vardagsliv i forskolan och skolan visar att kén konstrueras socialt
av barnen, vilket ocksa sker tillsammans med vuxna. Denna konstruktion av att vara “flicka”
respektive “pojke” uppritthiller kanslan av tva motsatta grupper, samtidigt som betydelsen av
kon varierar i relation till andra kategorier som alder, etnicitet eller klass. Thornes studie visar
pa att inom de kulturellt skapade konsgranserna finns en stor variation pa satten att vara pojke
respektive flicka. Johansson (2008) har gjort en svensk undersokning om betydelsen av genus
och makt for barns etik i deras samspel i forskolan, vilken etik som gynnas i forskolemiljo och
huruvida flickor och pojkar forhaller sig till etik pa olika satt, genom en observationsstudie av
barn i aldrarna 3-7 ar. Johanssons studie visar att olika forvantningar pa sattet att vara pojke
respektive flicka kan ha betydelse for hur barn ger uttryck for etik, och att det ger dem olika
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erfarenheter av att uttrycka etik. Johansson vill pa sa vis uppmarksamma hur 6ver- och
underordning skapas.

Som en kontrast till studier som beskriver hur kon formas och kommer till uttryck i specifika
kontexter, star Frodéns (2012) etnografiska studie ifrdn en svensk Waldorfforskola med
integrerad sexarsverksamhet med barn i aldrarna 3-7 ar. Frodén visar pa att kon kan goras
icke-relevant i forskolan. Utgangspunkt for studien ar att forskolan &r en plats dar kén formas.
Syftet ar bland annat att undersdéka hur forskolans materiella och rumsliga dimensioner
tillsammans med pedagogiska intentioner bidrar till att kon goérs, samt kopplingen mellan
andlighet och kon ur ett Waldorfperspektiv. Studien vill bidra med kunskap om hur kon i en
forskolepraktik kan goras icke-relevant, vilket kon menas vara i denna specifika
forskolekontext. Saval barn som vuxna undvek konskategoriseringar kopplat till aktiviteter
och artefakter enligt Frodén.

Utifran forestallningen att kon &r socialt konstruerat far kulturella konsskillnader kopplat till
farg en sarskilt innebdrd. Ur ett feministiskt kulturvetenskapligt perspektiv har Ambjornsson
(2011) gjort en svensk undersokning om méanniskors olika forhallningssétt till fargen rosa. En
farg som vacker starka kanslor av antingen gillande eller aversion. Férgen rosa ar kopplad till
kulturella forestallningar om kvinnligt och manligt, men ocksa till alder, klass, sexualitet,
etnicitet och nationalitet. Studien bygger pa intervjuer och observationer av vuxna och barn,
samt leksaksaffarer, internet, barnlitteratur och teveprogram och &r en narstudie av nagra
utvalda sammanhang, vilka &r: Hur fargen rosa ses som ett problem av medelklassen till hur
barn ser pa fargen rosa och hur rosa ses av man som Klér sig i rosa, samt fargens koppling till
homosexuella- och 6verklassman och slutligen hur rosa blivit till subkultur hos unga
queerfeministiska aktivister och en symbol for deras kamp mot alla de strukturer férgen
samtidigt understodjer.

Barns vianskap

Tidigare forskning som specifikt behandlar barns vanskap beskriver och problematiserar
barns vanskap pa olika satt, samfallt kan sagas att all forskning lyfter fram hur oerhort
betydelsefull vanskap och vénner ar for forskolebarn. Jonsdottir (2007) har gjort en svensk
studie som syftar till att kartlagga barns sociala relationer i forskolan med fokus pa kamrat-
och vanskapsrelationer, och hur dessa forstas av pedagoger i relation till deras uppfattningar
om barns sociala egenskaper och fardigheter. Med underlagets hjalp &r ett vidare syfte att
diskutera om forskolan ar en miljé som mojliggor att alla barn kan skapa goda relationer med
andra barn. Jonsdottir anvander sig av en sociometrisk metod och pedagogers skattning. |
studien ingdr 353 barn och 50 pedagoger. Av resultatet framgar att trefjardedel av studiens
353 barn har vanskapsrelationer och att var nionde barn inte véljs som nagons kamrat. Inga
skillnader kunde ses i antalet vanskapsrelationer mellan pojkar och flickor. Samband kunde
ses 1 hur barnen sjalva uppfattar sina sociala relationer och hur pedagogerna uppfattade
barnens sociala fardigheter och egenskaper. Dunn (2004) redog0r for studier gjorda i USA
och England om yngre barns vanskap och fokus &r vénskapens betydelse for barns utveckling
och valbefinnande. Hur barn utvecklar férmagor som att prata om kéanslor och idéer,
tillgivenhet och omsorg om andra, vilket senare leder till utvecklandet av engagemang och
lojalitet. Vanskap ar en kalla till att utveckla sociala fardigheter och forstaelse for andra,
samtidigt som det a&r mycket mer &n sa poangterar Dunn och syftar pa psykologiska processer.
Enligt Dunn ar vanskap ett viktigt forskningsomrade darfor att det har stor betydelse, ocksa
for barn i forskolealdern. For att forsta vad som ar centralt i barns liv behdver vi ta reda pa
vad som hander mellan barnen och deras vanner. Bade i medgang och motgang ar det nyckeln
till barns livskvalité. Vanner kan bade gora och forstora barns lycka. Manga sma barn
tillbringar mycket tid i forskolan tillsammans med andra barn och vilken sorts relation de har
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med dessa andra barn ar av stor social betydelse. Vanskap utvecklar en forstaelse for andra
och en etisk och moralisk forstaelse framhaller Dunn, de lar sig genom véanskap och delade
lekar att forsta vad en annan méanniska tanker och kanner och &r ett uttryck for intimitet och
fortroende.

Rubin (1981) som har studerat forskolebarns sociala varld och barns vanskap, framhaller att
vanskapsrelationer ar centralt for barn ifran 3-ars alder och ibland &aven tidigare. Vanner
upptar en stor del av barnens dagliga liv, bade att faktiskt traffa och i deras tanke- och
fantasivarld. Vanner &r oftast det som ger barn mest tillfredstallelse men ocksa frustration.
Barn har ett stort behov av att kdnna grupptillhérighet ndgot de bara kan uppleva genom
vanskapsrelationer, samtidigt som barn ar olika och har individuella sociala behov. Kvaliteten
pa barns sociala relationer &r alltid viktigare an kvantiteten. Vanskap ar en komplex foreteelse
som inte bara &r rolig och enkel utan daven leder till svartsjuka, ilska och osakerhet. Barns
upplevelser med vanner kan paverka deras utveckling och relationer senare i livet. Vanner
fyller viktiga funktioner for barn som foraldrar inte kan fylla. Samspelsfardigheter utvecklas
genom erfarenheter och barns forestallningar om vanskap grundlaggs under de forsta tva aren,
medan synen pa vanskap utvecklas och forandras under liver. Barn har olika strategier for att
narma sig andra barn och bli van, bade i betydelsen att fa vara med i en aktivitet och att vara
en van. Nér ett barn ger uttryck for vanskap behdver det inte upplevas vanskapligt av det
andra barnet. Barn lar sig att vara vanner genom att forsoka och misslyckas och forsoka igen.
Men ibland kan de behdva hjalp av vuxna. Vanskap ar ocksa en kalla till konflikter for
forskolebarn som tillbringar mycket tid tillsammans. Ibland tar vénskap slut av olika skal. For
de flesta barn ar det en svar och smartsam upplevelse att forlora eller avvisas av en van och de
kan reagera valdigt starkt, ibland leder ocksa forlusten av en van till depression hos barnet
betonar Rubin. Corsaro (2003) har gjort manga etnografiska studier pa forskolor i USA och
Italien under ndrmare 30-ars tid och har utvecklat begreppet “kamratkultur”. Enligt Corsaro &r
barn valdigt sociala och vill vara del av en gemenskap och goéra saker tillsammans med andra
barn, fa barn vill sjalvmant leka ensam nagon langre stund. Corsaros studier vill fanga hur
barns liv gestaltas inom deras kamratkulturer och vad barnen sjélva har att berdtta om sin
kultur, i perspektivet att barn deltar i sin egen socialisation. Barn som leker tillsammans
betraktar dem de leker med for stunden som sina vanner och blir véldigt beskyddande om den
gemensamma leken. De kan da avvisa andra barn som de annars leker med. For barn ar
konflikter naturliga och kan uppsta nar som helst i en lek, de Iar sig oftast av varandra hur de
ska komma Gverens. Barn tillampar olika strategier for att fa tillgang till lekar. N&r andra barn
avvisas fran en lek kan det ur ett vuxenperspektiv betraktas som sjélviskt, medan det ur ett
barns perspektiv tvartom ar ett uttryck fér omsorg, att vilja kontrollera och beskydda en
pagaende lek. Corsaro kunde se skillnader i barns kamratkulturer pa forskolor i USA och
Italien, till exempel vad géller tillatelse att delta i andra barns pagdende lek. Barns
kamratkultur handlar till stor del om monster av gemenskap och kontroll, vilka pagar under
tiden barnen leker och har roligt. Barns kamratkulturer forbereder dem pa att bli allt mer
delaktiga i vuxenvarlden. Vénskap i forskolan innebar ocksa brak och konflikter mellan
vanner, en mojlig forklaring Corsaro ger till det, dr att de helt enkelt traffas valdigt mycket.

Betydelsefullt for att forsta barns vanskap ar ocksa forskning som handlar om barns sociala
liv pa forskolan samt deras vardegemenskap och lekar. Lofdahl (2004) har i en svensk
etnografisk studie studerat forskolebarn i dldrarna 3-6 ars leksituationer. Av resultatet framgar
att leken ar flertydig och kan ges olika innebdrder och tolkningar av barnen och att leken har
en kulturell och en social dimension. Barn beskriver leken som k&nslosam, och ké&nslor som ar
anslutna till leken handlar ofta om att vara arg eller sur, ledsen eller radd. Leken &r barnens
mojlighet att narma sig livsfragor, i leken bemastrar de problem av olika karaktar som
sjukdom och dod, eller att Iamna och bli lamnad. Det onda, goda, forbjudna och farliga mots i
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olika aventyr som iscensétts i barns lek. | leken tar barn in de existentiella fragor de har om
livet och barns lekar har existentiella teman. Barns lekar speglar ocksa maktforhallanden som
yrkeslekar och familjelekar. Nar regler och normer ifran vuxenvarlden férekommer i lekar
ifrdgasatts de ofta genom att det otillatna blir tillatet. | leken prévas granserna for det otillatna.
Barns gestaltning av hegemonier i leken ar ett satt att medvetandegdra olika maktforhallanden
enligt Lofdahl. Skanfors (2013) etnografiska studie av svenska forskolebarn i aldrarna 3-5 ar
behandlar barns sociala liv pa forskolan och de sociala kunskaper som konstrueras i barns
kamratkulturer. Utgangspunkten ar de gemensamma kunskapssystem som utvecklas mellan
barnen i deras vardagliga liv pa forskolan. P4 vilket sétt barn hantera vardagen och gor den
begriplig, samt vilka villkor som géller for deras vardagsliv tillsammans. Forskolan ses bade
som en institutionaliserad och institutionaliserande miljo, med sérskilda mdojligheter och
begransningar. Studien visar att barn skapar regler baserat pa olikhet, de vanligaste
olikheterna var alder och till viss del kulturell bakgrund. Barn ror sig mellan olika sociala
positioner beroende pa sociala resurser, de ar ocksa bundna till olika aspekter, varav kon ar
en. Karlsson (2014) har genom deltagande observationer gjort en svensk studie om hur barn
ifran tva forskoleavdelningar i aldrarna 3-6 ar, gestaltar sin vardegemenskap. Det vill saga hur
barn konstruerar etiska varden och praktiserar demokrati i sitt samspel med varandra och med
personalen i barnens vardag. Karlsson fokuserar pa de tre begreppen; ansvar, omsorg och
respekt ur forskolans laroplan (2010). Begreppen undersoks aven i relation till jamlikhet,
kdénsmonster och kdnsroller och vilka kénsskillnader som kan ses mellan pojkar och flickor.
Barn uppfattar sin vardegemenskap som mycket central poangterar Karlsson, nagot som
vuxna inte alltid & medvetna om och Karlsson understryker att barns vardegemenskap ska
respekteras. Studien visar att barn tar ansvar for egna handlingar, allas delaktighet i lekens
innehdll och institutionella regler. Omsorg visas om andras vélbefinnande, andra barns
delaktighet i lek och i grupptillhdrighet. Respekt visar barnen l&raren, regler och andras
intressen.

Vanskap mellan pojkar och flickor

Monsour (2002) har sammanstallt en litteraturdversikt 6ver studier ifran skilda discipliner om
konsoverskridande vanskap mellan méanniskor i olika aldrar, fran 18 manader till de 6ver 65
ar, och fokuserar pa hur dessa vanskaper paverkar individens sjalvuppfattning. Enligt
Monsour finns det mycket lite skrivet om véanskap mellan kdnen vilket hér ihop med
forestallningen att mén och kvinnor &r fundamentalt olika och att de lever i olika kulturer. |
Monsours kapitel om barn mellan 18 manader till 6 ar, vilket har storst relevans for den har
studien, framhaller Monsour att grunden for all vuxen véanskap ldaggs i den tidiga barndomen
och att vanner av motsatt kon i den tidiga barndomen 6kar sannolikheten for att ha vénner av
motsatt kon senare i livet. Dessa relationer har ocksa en avgorande betydelse for var sjalvbild.
Monsour redovisar olika studier som visar pa psykologiska effekter hos barn som vanskap och
vanskap mellan konen har, till exempel anses vanskap mellan sma barn gora att de utvecklas
socialt, emotionellt och kognitivt.

Ingen av den tidigare forskning jag funnit som vilar pa empiriska studier i forskolan,
behandlar explicit vanskap mellan pojkar och flickor, men en del av den tidigare forskningen
tar upp vanskap mellan pojkar och flickor pa olika sétt. Thorne (1993) framstaller jamstallda
vanskapsforhallanden mellan flickor och pojkar, eller vuxna kvinnor och man, som oftast
forbehallet syskon. En vanskap som borjar i barndomen, den period i livet da vanskap mellan
konen tenderar att vara som mest jamstalld. Thornes studie visar att det ar lattare for barn i
forskolan att ha vanner av annat kon medan det &r mycket problematiskt i skolan pa grund av
heteronoma uppfattningar samt synen pa maskulinitet och femininitet. I Hellmans (2010)
studie skapade barnen véanskapliga rum pa forskolan for att mojliggora lek mellan pojkar och
flickor. Dessa rum gav den trygghet som behtvdes for att de skulle kunna leka tillsammans
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trots risken for att bli retad. Nar pojkar och flickor lekte tillsammans i Corsaros (2003) studier
brukade deras aktiviteter och samtal ga ut pa att uppméarksamma och forstarka medvetenheten
om olikheter hos konen. Men i en barngrupp lekte pojkarna och flickorna mycket mer
tillsammans och pojkarna lekte dven rollspelslekar bade tillsammans med flickor och inom
pojkgruppen, vilket inte &r konsstereotypt enligt Corsaro. Det forekom att flickor sa att
pojkarna inte fick vara med dem och leka, samtidigt kunde flickorna leka att de inte ville leka
med pojkarna, vilket innebér att leka med pojkarna fast pa flickornas villkor. I Italien brukade
pojkarna och flickorna leka en typ av rollspel tillsammans pa forskolan da alla var djur, de
lekte ocksa populara barnprogram som gick pa tv. Precis som all social kunskap lar sig barn
genom vad de gor tillsammans med andra, nagot som varierar mellan olika historiska och
sociala miljoer. Hur konsstrukturer ser ut i det omgivande samhéllet avspeglas i barns
kamratkultur, precis som andra sociala och kulturella varderingar framhaller Corsaro, som
anser att barns rollekar bade avspeglar och utmanar forvantade stereotypa konsroller. Dessa
forvantningar pa hur konsrollerna skall gestaltas fors inte bara dver fran vuxna till barn, utan
barnen sjalva konstruerar dem nér de interagerar med varandra och med vuxna. Martins
(2011) studie syftar huvudsakligen pa att undersoka granser mellan kénen, men Martins studie
visar ocksa att &ven om barnen framst interagerar i separata pojk- och flickkulturer, sa finns
det barn som vagar vara annorlunda och trotsa konsgranserna och narma sig forbjudna
territorium och leka i omraden pa forskolan som domineras av det andra konet. En faktor for
att utmana en konsgrans visade sig vara vanskap, enligt Johansson (2008) och att utmana
granser for vanskaps skull underlattades troligen ocksa av stéd ifran personalen vid dessa
situationer. Vanskap visade sig dock vara mer betydelsefullt &n kén, &ven nar de andra barnen
runt omkring uppratthéll konsgrénser. Frodén (2012) visar tvartemot andra forskare att kén
var icke-relevant i den forskolepraktik hon studerade. Waldorfférskolans lokaler hade inga
konsspecifika utrymmen och barnen lekte konséverskridande. Hur barn forstar och gestaltar
kon ar beroende av; om och hur de lart sig de radande konsmonster de forvantas forhalla sig
till enligt Frodén. Hur kon framstélls sker kollektivt av bade barn och pedagoger. Frodén
framhaller att kon kan ha en underordnad betydelse for forskolebarn samt att det gar att gora
kon icke-relevant i en forskolepraktik genom en situerad kodnsavkodning som gors av
kollektivet, pa sa satt upploses dikotomin genom att skapa en konstituerande norm som gor
kon icke-relevant. Frodén poéngterar att forskare ska vara forsiktiga med att tolka barns
handlande utifran forutfattade kbnsmaonster.

Konssegregation och svarigheter for vinskap mellan flickor och pojkar

Till storsta del handlar den forskning som berdr relationer mellan pojkar och flickor om
konssegregation och gransdragningar mellan konen. Det visar ocksd Monsours (2002)
litteraturéversikt. Monsour visar pa att det mest valdokumenterade fenomenet vad géller
forskning om kodnsoverskridande véanskap ar sociala och strukturella barridrer i form av
konssegregation. Monsour framhaller att trots att konssegregation mellan yngre barn &r sa
valdokumenterat, finns det valdigt lite skrivet om hur det paverkar konsoverskridande
vanskap. Forskare har fokuserat mycket pa olika orsaker och konsekvenser av
konssegregationen bland barn, men ignorerat den kdnsoverskridande vanskapen och hur den
paverkas av konssegregation. Men konssegregation ar uppenbart ett stort hinder for vanskap
eftersom mojligheten till vanskap mellan barn som ar fysiskt separerade &r en svar utmaning
enligt Monsour. En méngd teoretiska forklaringar har getts till varfor barn framst leker med
andra barn av samma kon. Men efter att ha gatt igenom den stora mangd litteratur som finns
om konssegregation, kan Monsour konstatera att det inte finns nagon vanligt forekommande
forklaring till varfor barn féredrar vanner av samma kon.

| Jonsdottirs (2007) studie kunde stora skillnader ses mellan olika forskoleavdelningar i
antalet kamratval per barn, samt antal vanskapsrelationer mellan pojkar och flickor. Dock
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konstaterar Jonsdottir att pojkar generellt véljer pojkar i hogre utstrdckning an de valjer
flickor nér de anger vanner, och omvént; flickor valjer framst flickor nar de anger vanner. Den
forklaring Servin (1999) anfor &r att konsskillnader &r biologiskt predisponerade. Servin
skriver att modrarna i hennes studie forvantade sig och énskade att deras flickor uppvisade ett
feminint beteende och pojkar ett maskulint, och att vad galler barn mellan 1-5 ar sa foredrar
flickor konsstereotypa feminina leksaker som dockor medan pojkarna féredrog maskulina
leksaker som bilar, med undantag for 1-aringarna som oftast valde feminina leksaker nar de
lekte sjalva och maskulina leksaker nér de lekte med en foralder. Enligt Servin visar hennes
studie att barn vid 12 manaders alder uppvisar konsstereotypa beteenden som inte kan
forklaras av foraldrarnas deltagande i leken. Servin ifragasatter darmed den sociala miljon
som enda faktor i barns val av leksaker. Vad géller flickorna med diagnosen CAH, visar
studien att det fanns en pavisad preferens for maskulina leksaker. Sarskilt hos de flickorna
med en allvarligare form av CAH. Vidare visar studien att flickor med en allvarligare form av
CAH, hade en pojke som basta van: 64 % av dem. Medan de med en mildare form av CAH
oftast hade en flicka som basta van: 89 % av dem. | kontrollgruppen med flickor utan diagnos
hade 100 % en flicka som bésta van. Vid val av en present valde de flesta flickor med CAH
en bil eller en boll, véldigt fa valde en docka. Medan endast en flicka i kontrollgruppen valde
en bil. Fordldrarna till flickorna med CAH beskrev att flickorna hade mer maskulina intressen
samtidigt som foraldrarna ocksa forvantade sig att de skulle ha det jamfort med
kontrollgruppen.

Till skillnad fran Servin framhaller de flesta andra forskare sociala, kulturella och strukturella
skal till konssegregation. Enligt Dunn (2004) leker pojkar och flickor i kdnssegregerade
grupper ifran tidig alder. Vilket innebar att de inom konsgrupperna utvecklar olika kulturer,
de leker olika lekar och utvecklar olika satt att 16sa konflikter. Barn som har vanner av motsatt
kon i forskolan, tenderar att Gverge dessa vanskapsforhallanden nér de borjar skolan. Barns
vanskapsforhallanden mellan kénen kan vara mycket intim och emotionell, men de blir
ovanliga efter att barnen passerar 5-6 ar. Vad kdnsoverskridande vanskap hos aldre barn har
for funktion vet man inte betonar Dunn, som yttrar att man inte ska glomma att forélskelser
kan borja valdigt tidigt. Rubin (1981) framhaller att vuxna 6verfor sina egna varderingar om
vanskap pa sina barn och att fa vuxna har nara vanner av motsatt kon. Barn brukar fore 2 ars
alder inte fasta betydelse vid kon, men vid 3-4 ars alder sker en forandring. Da blir
grupptillndrighet viktigt och barnen borjar leka i grupper av samma kon. Barnen utvecklar en
stark lojalitet och stolthet for den egna gruppen. Grupper gér medlemmar lika varandra, darfor
att det finns ett starkt tryck att anpassa sig till de normer och férvantningar som finns inom
gruppen. Barn lér sig da att barn av det andra konet ar for olikt for att passa in i den egna
gruppen och en fientlighet mellan grupper av olika kon kan uppsta. Dessa kulturella sparrar ar
svara att bryta och de hindrar méanga barn fran att nagonsin umgas med barn av det andra
konet. De sociala fardigheter barn utvecklar inom sina kdnade vanskapsgrupper i barndomen
tar de sedan med sin in i vuxenlivet och det fortsatter att paverka det sociala livet som vuxen
enligt Rubin.

Manga studier utgar ocksa ifran perspektivet att kon ar socialt konstruerat och att barn lar sig
gora kon pa “ratt” sitt, bade inom barngruppen och i relation till de vuxna, villkor som bidrar
till konssegregation och forsvarar vanskap mellan pojkar och flickor. Davies (2003) studie
visar visserligen att konskategorierna “man” och “kvinna” for barn, dr kopplat till barnets
anatomiska kon. Men Davies studie visar samtidigt att barn vill géra kén pa ett korrekt satt for
att bli accepterad som normal inom den kultur de &r del av, och de flesta barns tolkning av
kon innebar att maskulinitet & motsatsen till femininitet och vice versa. Att vara som det
motsatta konet, var for de flesta barn bade skrattretande och dumt och de ansag att personer
som uppfor sig pa fel sétt i relation till sitt kon borde straffas och fordomas. Enligt Martin
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(2011) lar sig barn att gora kon pa ratt satt av de andra barnen av samma kén som de umgas
med och de maste gestalta maskulinitet och femininitet pa ratt satt for att bli accepterade.
Pojkar och flickor lar sig mycket tidigt att vissa feminina och maskulina satt att bete sig pa
kommer att ge dem godké&nnande och status bland de andra barnen och hos de vuxna. Thornes
(1993) studie visar att konstruktion av att vara flicka” respektive “pojke” uppratthaller
kanslan av tva motsatta grupper, konsgranser som ibland neutraliseras. Betydelsen av kon
varierar ocksa i relation till andra kategorier som alder, etnicitet eller klass. Thorne vill
utmana uppfattningen att flickor och pojkar tillhor alltigenom skilda kulturer och visa pa att
det inom de kulturellt skapade kdnsgrénserna finns en komplexitet, ndmligen en stor variation
pa satten att vara pojke respektive flicka. Centralt for sociala relationer kopplat till kon ar
makt och bade flickor och pojkar utévar makt i olika situationer, daremot uppvisade pojkarna
oftare strukturella beteenden av manlig dominans gentemot flickorna, understryker Thorne.
Strukturer som uppratthalls av pedagogerna enligt Odenbring (2010). Odenbrings studie visar
bland annat att pedagoger bidrar till att uppratthalla konsgranser genom att de kategoriserar
kon pa ett satt som skapar sociala hierarkier mellan konen, vilket barnen réttar sig efter och
blir medskapare av. Till exempel far flickor bidra till att uppratta ordning genom att dampa
pojkarna, vilket begransar flickornas handlingsutrymme. Studien visar ocksa att barn talar om
karlek pa ett satt som uppratthaller den heterosexuella hegemonin. Ocksa Eidevalds (2009)
studie visar att forskollarare bemoter pojkar och flickor olika, och att de gor skillnad mellan
konen och ser dem som tvad homogena grupper. Oavsett pa vilket satt pojkar och flickor
positionerar sig, behandlas de olika utifran stereotypa konsdiskurser som finns hos bade barn
och vuxna. Barnen betraktas av forskollararna som antingen pojkar eller flickor och det
skapar forvantningar pa hur de forvantas vara utifran sitt kon, vilket doljer en stor variation av
hur barnen positionerar sig individuellt i olika sammanhang.

Hellmans (2010) studien visar bland annat att forskolans verksamhetsplanering paverkas av
uppfattningar om kon, samt att positionen “typisk pojke” har 1g status bland bide barn och
vuxna, och som en foljd darav dven lagt socialt inflytande. HOgst status ges det sjalvgaende
kompetenta barnet. Kon skapas pa forskolan genom férhandlingar, samtidigt som det finns
forestallningar och férvantningar pa vad som anses vara naturligt och typiskt for pojkar och
flickor. Normerande blickar paverkar de normer barnen forhaller sig till och handlingar som
faller utanfor dessa normer forséatter barnen i risken att blir trakasserad, till exempel
heteronormer. Studien visar att synen pa normalitet kan vara sarskilt begransad for pojkar, och
att de barn som vagar préva nya kdnsmonster ofta ar de som kanner sig trygga i barngruppen
och att det ar svart for barnen att uppratthalla vanskapliga relationer mellan pojkar och flickor
utan att bli retad for det. Ocksd Olausson (2012) visar pa att barns gransGverskridande
aktiviteter avgors av huruvida de accepteras av andra barn och om barnen kénner sig trygga i
gruppen. Enligt Olausson &r forskolebarns gorande av kon en del av mangfalden och att
barnens konskonstruktion och forestallningar om kon avspeglar deras kulturella bakgrund.
Barns erfarenheter av kon avspeglar sig i deras lekar, vilka &r gransuppréatthallande da det &r
viktigt att positionerar sig som pojke eller flicka. Samtidigt som gransoéverskridande forekom
pa de olika avdelningarna fanns skillnader i hur tillatande barnen var till gransoverskridande
mellan de olika avdelningarna, det vill sdga hur stereotypa forestallningar om kén som
forhandlades. Corsaros (2003) studier om barns vanskap visar att pojkar och flickor
interagerade med varandra vid strukturerade aktiviteter och vid maltider, men det var ovanligt
att de umgicks under den fria leken. Enligt Corsaro ar konssegregation under fri lek bland
forskolebarn i dldern 5-6 ar vanligt i forskning och anses héra ihop med att pojkar och flickor
leker olika typer av lekar och att de leker pa olika satt, det vill sdga att pojkar leker mer
fysiskt tuffa lekar medan flickorna leker rollekar. Kon forhandlas och granser uppratthalls av
barnen sjélva, poangterar Corsaro.
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Olika forvantningar pa sattet att vara pojke och flicka bidrar ocksa till att barns kon har
betydelse for hur ansvar, omsorg och respekt uttrycks enligt Karlsson (2014) som visar pa att
det finns skillnader i vad det innebar att vara pojke eller flicka nar ansvar, omsorg och respekt
visas. Till exempel visar studien att barns samspel praglas av deras konstillhérighet och att nar
flickor och pojkar samspelar blir leksituationen asymmetrisk pa grund av att de tar parti och
visar varandra omsorg inom respektive konstillhdrighet. Om pojkar och flickor leker
tillsammans kan de da inte alltid 16sa konflikter som uppstar mellan dem for att barnen tar
parti for barn av samma kon och en kdnsatskild delning uppstar. Studien visar att
konssegregation i barnens vardag bade forstarker heteronormativitet samtidigt som
konsoverbryggning sker. Nér barnen endast leker med barn av samma kon hindras pojkar och
flickor fran gemensamma erfarenheter. Konsatskilda monster skapas ocksa i relation till nar
och pa vilket sétt barn visar ansvar, omsorg och respekt, till exempel visar studien att pojkar
inte bryr sig lika mycket om att folja de regler som finns pa férskolan, vilket flickorna sag
som viktigt. Johansson (2008) visar att det finns olika forvantningar pa sattet att vara flicka
respektive pojke. Flickor ses av tradition som omsorgsgivare till skillnad ifran pojkar. Detta
kan ibland leda till att flickor och pojkar lar sig olika sétt att kommunicera omsorg pa
gentemot varandra, trots att det finns flera satt att vara pojke och flicka pa. Kén anvands
ocksa av barnen som ett villkor for om de far vara med och leka eller inte. En vanlig
krankning ar att tillskriva nagon fel kon. Kon kan satta granser for barnen om vad de far eller
bor gora. Granser barnen ibland utmanar. Lofdahls (2004) studie har inte haft avsikten att
studera skillnader mellan pojkar och flickor, men resultatet visar att lekar ofta betraktas som
flicklekar eller pojklekar och att en tredjedel av lekarna ar gemensamma lekar. Studien visar
ocksa att flickor och pojkar har olika favoritteman pa sina lekar. Leken har en kulturell
dimension och i leken medieras kulturen pa olika satt, framst genom kommunikation. Enligt
Dolk (2013) kanner sig pedagoger ofta osakra pa hur de ska hantera situationer nar barnen
sjalva valjer konsstereotypa lekar och i vilken utstrackning de bér styra barns fria lekar nar de
blir kdnsstereotypa. Fri lek ses ofta som ett problem inom genuspedagogiken och som en
konsekvens av det tillimpas metoden “valstund” di barnen kan vilja aktivitet under
kontrollerade former. Ett konkret arbetssitt dven Dolk foresprakar. Valstunden ger
pedagogerna mojlighet att styra barnen mot nya aktiviteter och gruppkonstellationer. Dolks
studie vill peka pa mojliga ingangar, men ocksa problem vad galler barns delaktighet inom
forskolans vardegrundsarbete.

Andra faktorer som kan forsvara vanskap mellan pojkar och flickor &r olika
statuspositioneringar i barngruppen och hur barnen forhaller sig till dessa. Lofdahl (2004)
beskriver att i leken ar roller och rollkaraktarer viktigt och de konstrueras gemensamt av de
barn som deltar i leken. Det viktiga &r inte vem man dar, utan hur man &r i sin rollgestaltning.
Innehallet i leken anvands ocksa for olika statuspositioneringar och att genom olika strategier
uppna status. Rekvisita visade sig inte vara viktigt nar barnen levandegjorde sina roller. 1 en
sammanstallning av flera etnografiska studier visar Lofdahl (2014) att barn aktivt utesluts av
de andra och inte far delta i lekar eller att de far en roll med obetydlig position i leken for att
kringga regler pa forskolan om att alla ska fa var med och leka. Genom att tilldelas en
obetydlig position &r barnet fysiskt med i leken, men samtidigt socialt utesluten genom
strategier inom barngruppen. Positionen som utesluten kan bli normerande i barngruppen och
det barnet kan da inte sjalv paverka sin roll. Social uteslutning kan &ven kopplas till alder, da
mindre barn utesluts och ses som mindre vérda av de &ldre. En forskolemilj6 starkt praglad av
svenska traditioner bidrar till att barn med annan kulturell bakgrund riskerar att uteslutas pa
grund av avsaknad av sociala och kulturella kunskaper. Lek &r inte bara pa skoj konstaterar
Lofdahl, lek ar pa andras villkor. En uppfattning som aven ges i Skanfors (2013) studie som
behandlar barns sociala liv pa forskolan och de sociala kunskaper som konstrueras i barns
kamratkulturer. Sociala relationer &r nagot barn forhandlar i gemensamma aktiviteter, de
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positionerar sig i relation till makt och status. Studien visar hur barn skapar och uppratthaller
relationer samt distanserar sig ifran relationer med andra genom att dra sig undan, pa sa vis
kan de forsta och hantera sitt sociala liv pa forskolan. De sociala normer som barn gemensamt
konstruerar kan ocksa ses som ett motstand mot att alltid vara en del av ett kollektiv enligt
Skanfors.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan sagas att tidigare forskning stodjer sig pa varierande teoretiska
antaganden om kon, som exempelvis biologistiska eller feministiskt poststrukturalistiska
teorier, vilket far konsekvenser for de forskningsresultat som presenteras. Manga studier
behandlar framst konssegregation och vilar pa uppfattningen att gransdragningen mellan
konen har kulturella och strukturella orsaker. Kon ses som sociala konstruktioner som barn
sjalva bidrar till att skapa och reproducera, influerade av det omgivande samhallet och av
vuxna. Ett fatal studier problematiserar synen pa konskategoriseringen av pojkar och flickor
och behandlar barns mojligheter att inta olika konspositioneringar i relation till stereotypa
forvantningar pa det egna konet, samt att forskollarare och larare bidrar till att
konssegregationen inom forskola och skola uppratthalls genom att behandla pojkar och flickor
olika, oavsett hur de positionerar sig som pojke eller flicka. Endast en studie visar pa kon som
icke-relevant i en specifikt studerad forskolekontext.

Det finns mycket lite skrivet om vanskap mellan pojkar och flickor, men vanskap mellan barn
av olika kon anses vara ovanligt efter 5-6 ars alder. Vanskap bedomas samtidigt vara oerhort
betydelsefullt for barn och upptar en central del av deras liv samt utvecklar barns
psykologiska och sociala formagor. Véanskap anses ha betydelse for det kommande vuxenlivet
och sannolikheten att ha vanner av annat kén i vuxen alder okar for dem som haft vanner av
annat kon under den tidiga barndomen. Darmed finns ett behov av studier om villkoren for
vanskap mellan pojkar och flickor, bade for att belysa den svenska jamstélldhetsdiskursen och
for att synliggdra flickor och pojkars gemensamma vardagsliv pa forskolan.

Syfte och fragestillningar

Studiens syfte ar att undersoka villkoren for vanskap mellan pojkar och flickor i barns
praktiker i en forskolekontext. Detta for att det saknas motsvariga studier och rader brist pa
forskning om vénskap mellan barn av olika kon. Studiens design ar en kvalitativ studie,
beroende pa forskningsproblemets karaktar och de forskningsfragor studien soker svar pa. |1 en
kvalitativ studie soks orsaker och samband genom “mjuka” data som till exempel intervjuer,
samtal och iakttagelser, och karakteriseras av ett vetenskapligt sétt att tdnka och tolka genom
att gora kvalificerade bedémningar (Watt Boolsen, 2007). Darfor har en etnografisk ansats
valts till denna studie, for etnografins mangsidiga mojlighet att genom flera kvalitativa
metoder synliggora de villkor som bade kan utgéra mojligheter och begransningar for barns
vanskap i deras vardagsliv pa forskolan. Metodologiska utgangspunkter influeras allt mer av
studiers teoretiska ramverk och detta paverkar hur studier genomfors (Mackenzie & Knipe,
2006). | denna studie anvénds teoretiska begrepp som analysverktyg for att visa pa och
forklara de fenomen studiens fragestéllningar soker svar pa, vilka ar foljande:

1. Hur kommer vanskap mellan flickor och pojkar till uttryck?
2. Vad mojliggor och forsvarar flickor och pojkars véanskap?

3. Vilken syn har barn pa villkoren for vanskap mellan pojkar och flickor?
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Teoretiska perspektiv

Nar det handlar om synnerligen kontroversiella @mnen, och det galler allt som
handlar om koén, s& kan man i alla fall inte hoppas pa att nd sanningen. Man
kan bara visa hur man kommit fram till den uppfattning man har.

— Virginia Woolf (2012, s. 14)

Denna studie syftar till att undersoka villkoren for vanskap mellan pojkar och flickor i
forskolan. Vanskap ar ett fenomen som enligt Osterberg (2007) erkanns av allt fler forskare
som en viktig del i samhéllet och har blivit ett vetenskapligt problem som kan analyseras som
etisk och politisk filosofi, social verklighet eller individuell livsbetingelse. Osterberg
framhaller att vanskap darfor kan tolkas bade i en existentiell och kulturell kontext, eftersom
vanskap bade ar ett privat och ett samhalleligt fenomen som ror sig i en livssfar som bade &r
etisk, existentiell och social, och i och med det ocksa politisk (s. 11-17). | den har studien har
jag darfor valt att analysera mitt material med hjalp av teoretiska begrepp underbyggda av
barndomssociologi, sociologi och existentialistisk socialfilosofi samt teori om litteratur och
metafysik. Det teoretiska ramverket gor det mojligt att ndrma sig vanskap ur bade en
existentiell, etisk, kulturell och social synvinkel. De teoretiska begrepp som anvénds vid
analysen har valts for att de bidrar med en fordjupad forstaelse och pa ett bra satt forklarar de
fenomen som studien visar pa.

Inom barndomssociologin ses barndom som en social konstruktion som inte ar universell utan
skiljer sig at bade historiskt och geografiskt, bade vad galler dess samhélleliga betydelse
liksom upplevelsen av barndomen. Barn betraktas som aktiva deltagare i samhéllet som
konstruerar och tolkar sina egna liv, relationer och kulturer. Etnografi anses vara en fruktbar
forskningsmetod vid sociologiska analyser som placerar barn i centrum, eftersom det
mojliggor barnens egna roster och satt att tolka och resonera om sitt liv och hur det hor ihop
med barnens kamratgrupper. Att undersoka socialisationsprocesser ur barns synvinkel ger en
mer fullvardig bild av barndomen enligt Giddens och Sutton (2014, s. 235). Existentialismen
ar en livsaskadning som haft stor betydelse i det vasterlandska samhéllet och i vésterlandskt
kulturliv och som avvisar en essentialistisk ménniskosyn (Bexell & Grenholm 1997, s. 32-
34). Existentialism ar ingen entydig filosofisk riktning utan betecknar ett flertal, ofta
motstridiga teoretiska uppfattningar. Gemensamt &r det huvudsakliga intresset for den
manskliga tillvaron. Begreppet existens anvdands med betydelsen: Det som pa ett
grundldggande sétt karaktariserar manniskans satt att vara. Ett annat gemensamt drag &r synen
pa manniskan som fri, men vilkens frihet alltid ar satt i en situation. Dialogfilosofi tillnor
ocksa existentialismen. Da betonas manniskans existentiella verklighet i forhallande till den
andre, begreppet ”den andre” har da betydelsen ett ”du” (Liibcke, Gron, Bengtsson & Prawitz,
1988, s. 149-151).

Centrala begrepp
De centrala begrepp som valts ut &r: vanskap, det mellanménskliga motet, kamratkultur,
normer om kon samt barnlitteraturens metafysiska potential.

Vianskap

Enligt Jonsdottir (2007, s. 64- 72, 77) gors ofta skillnad mellan kamrat- och
vanskapsrelationer inom forskning som behandlar barns sociala utveckling. Begreppet kamrat
anvands da i betydelsen nagon eller nagra i en grupp som barnet delar en gemenskap med.
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Upplevelsen av gemenskap behdver inte vara 6msesidig i en kamratrelation. Medan vén
betecknar en 6msesidig relation mellan barn som maste uppfylla vissa sociala behov som
intimitet, affektion och kompanjonskap. Barn ses som vanner om de omsesidigt véljer
varandra. Rubin (1981, s. 32-34, 43) anser att denna uppdelning mellan begreppen van och
kamrat ar felaktig. Manniskor i olika aldrar har olika uppfattning om véanskapens natur och
vad en van &r. Forskolebarn uppfattar ofta vem som helst som de leker med som en vén. Att
forskolebarns uppfattning om vanskap skiljer sig sa mycket fran aldre barn och vuxnas syn,
gor att somliga inte erkanner barns syn pa vanskap som verklig vanskap, utan papekar att nar
barn talar om véanner avser de kamrater. Rubin anser att barns anvandande av ordet van eller
kompis ar helt riktig och bor respekteras som vanskap. Darfor att det syftar pa relationer
mellan jamlikar utanfor familjen som ger en upplevelse av identitet och tillhorighet. FoOr att
forsta barns vanskapsforhallanden maste man forsoka forstd barns vanskap i deras egna
beskrivningar enligt Rubin. Ocksa Corsaro (2003, s. 69, 89) bedémer att forskolebarn
uppfattar dem de leker med for stunden som vénner. Vanskap ur barns perspektiv innebér i en
leksituation dem de delar en gemensam aktivitet med, utan inblandning ifran andra barn eller
vuxna. Barns syn pa vanskap och deras sociala fardigheter att forma véanskap bygger pa en
situerad kunskap och precis som all annan social kunskap l&r sig barn genom vad de gor
tillsammans med andra, vilket varierar mellan olika historiska och sociala miljoer. Darfor
maste man enligt Corsaro narma sig barns vanskap genom att forsoka forsta hur barnen sjalva
ser pa vanskap i sin situerade sociala miljo, genom att gora sig till en del av de situationerna
och se och kanna in vad vanskap &r for barnen.

Vanskap i barndomen ar enligt Alberoni (1984, s. 38, 80, 119, 127) ett dventyr som innebar
att utforska varlden och livets mysterier tillsammans, genom fantasins imaginara vérld.
Véanskap &r en tyst dverenskommelse mellan tva kénsliga individer och med véanskapens kraft
formar individen ga utanfor sina granser. Vidare framhaller Alberoni att vanskapens storsta
fiende i det dagliga livet &r de stora sociala strukturerna. Beauvoir (2012, s. 86-93) papekar att
manskligheten ar en historisk realitet vars situation aterspeglar samhalleliga strukturer.
Forhallandet mellan konen skulle kunna vara ett vanskapligt forbund understryker Beauvoir,
om en jamstéalld vanskap mellan kdnen var det grundlaggande véarde som gavs betydelse i
manniskans livsprojekt och dér sexualiteten existerar bara som en av flera delar i manniskans
hela existens. Liksom Holmquist (2011, s. 7-14) som uttrycker att konséverskridande vanskap
endast kan uppsta om det finns sociala forutsattningar.

Vanskap har i den visterldndska tanketraditionen brukat definieras som “en frivillig nérhet
mellan personer som litar pd varandra och 6msesidigt vill varandra vél” enligt Osterberg
(2007). Vanskap ar osynliga band som férenar oss och kan ses som ett existentiellt fenomen
som drabbar oss pa samma satt som karlek eller sorg, en uppfattning som till viss del strider
mot idén att vi valjer vara vanner. Men det finns nagot oberakneligt i hur vanskap uppstar. Ett
vaknat intresse for den andre och en gryende kénsla av forstaelse och sympati. Eller det Sartre
kallar prereflexiva val, det vill s&ga att vi valjer, men vi véljer inte medvetet utan det sker
spontant. Vi kalkylerar inte forst vem vi ska valja som van eller inte, utan vi glider in i
vanskap. Individens identitet skapas i relation till andra i den dagliga samvaron med vénner.
Livet &r en existentiell situation dar vanner ar en nédvéandighet for att orka leva och som
uppfyller vart behov av sallskap, omsorg, trost, trygghet, delade upplevelser, ber6ring och
blickar, och i alla definitioner av vanskap ingar alltid tillit (s. 12-16, 43, 47). Det finns en
naturlig tillit mellan manniskor enligt Logstrup (1994). Det géller bade dem vi kénner val och
manniskor vi just traffat. Vi utgar normalt inte ifran att manniskor forsoker lura oss eller
ljuger for oss om vi inte forst har kommit pa dem med att gora det. Att pa forhand hysa tillit
till andra tillhor vara livsbetingelser, vart liv skulle inte fungera och vi skulle ma oerhort
daligt om vi hela tiden gick runt och misstrodde méanniskor omkring oss. Att hysa tillit
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betyder att vi pa forhand tror pa varandras ord. Tillit hor till varje samtal mellan ménniskor.
Hur nagon sager nagot styr var forstaelse av vad han séager. | tonfall och kroppssprak &r vi pa
ett mycket mer intrangande sétt narvarande och det avgor hur vi uppfattar den andre. Néar vi
visar varandra tillit sa utlamnar vi oss sjalva och det gor oss sarbara. Att visa tillit innebar att
lagga nagot av sitt liv i den andres hand, nagot som den andre har makt éver. Om den andre
missbrukar var tillit reagerar vi véldigt starkt och kanslan av att kdnna sig krankt kan leda till
konflikter. Ibland &r det vara outtalade forvantningar pa den andre som gor att tilliten upplevs
missbrukad, oavsett om den andre & medveten om det eller inte. Att inte respektera, utan
avvisa nagon annans tillit &r livsfornekande och enormt smartsamt. Barns tillit beskrivs som
sarskilt utlamnad av Laogstrup, de har annu inte lart sig att vara forbehallsamma och
reserverade med sin tillit. En sviken tillit hos ett barn kan leda till otrygghet och osakerhet
som far forodande konsekvenser for barnets liv. Att vara liv genom var tillit hela tiden &r
utlamnade at varandra, medfor att vi alltid befinner oss i ett maktférhallande gentemot
varandra. Vi har helat tiden mer eller mindre makt 6ver andras liv och det ror sig om makt
over alltifran andra manniskors sinnesstamningar till deras hela livssituation (s. 41-49, 83-84,
224).

Jag gor i den har uppsatsen ingen distinktion mellan begreppen kamrat och vén, utan véljer i
enlighet med Rubin och Corsaro att respektera barns tal om vénskap och kompisrelationer
som just vanskap. Jag betraktar ocksa barns syn pa véanskap som situerad och forhaller mig
Oppen till att upptacka vad vanskap ar ur barnens eget perspektiv. Dessutom anvander jag
begreppet van och vanskap om de vanskapliga handlingar som blivit synliga i barnens sociala
relationer och i det mellanmanskliga samspel jag observerat mellan barnen. Begreppet vén har
foljaktligen en vid definition i min studie och vénskap ses som mer &n “’basta vénner”. Jag
anser barns vanskap vara precis som vuxnas, en intrikat vav att relationer till andra dar det
hela tiden sker en véxelverkan mellan distans och nérhet i relationer som utmérks av tillit.
Som Alberoni (1984, s. 9) understryker kan ordet vanskap ha manga olika betydelser, och jag
delar den uppfattning om véanskap och tillit som ovan fors fram av Osterberg, Alberoni,
Holmquist, Beauvoir och Logstrup.

Det mellanméanskliga motet

Vanskap uppstar genom mote. Mote da vi kanner intresse, stark sympati och frandskap med
nagon i ett 6gonblick av stark livsintensitet och lycka. Mote ar ocksa att vandra en bit
tillsammans med nagon annan pa den vag som leder mot den egna identiteten, och genom att
lara kénna en van lara kanna sig sjalv, skriver Alberoni (1984, s. 13-19). De mellanmanskliga
fenomenen &r enligt Buber (1995) inte nagot som framst ska forstas psykologiskt, utan
sociologiskt genom vad som blir synligt i det levande samspel som sker mellan ménniskor.
Buber beskriver i sin socialfilosofiska teori om det mellanmanskliga métet, att manniskor som
tillhdr en grupp praglas av de gemensamma erfarenheter som goérs i gruppen och att de
upplever en samhorighet med varandra som ar specifik for just den gruppen. Det innebar inte
att det i den kollektiva samvaron behover finnas personliga relationer mellan olika individer i
gruppen. Det mellanménskliga som uppstar mellan ménniskor ar nar tva individer blir
medvetna om varandra och ett mote uppstar. Ett méte dar den andre framtrader som ett
subjekt kan ske bade nar blickar méts mellan framlingar pa en sparvagn, eller mellan vanner
(s. 9-26). Sartres (1983) teori om blicken beskriver blickar pa olika satt, bade som
skrammande och bekréaftande. Nar vi ser pa andra manniskor objektifierar vi dem. Vi
uppfattar att det ar en manniska vi tittar pa men samtidigt ser vi pa den méanniskan som ett
objekt. For Sartre &r det nar vi sjalva upplever oss sedda av den andre som ett subjekt, som
den andre i sin tur framtrdder som ett subjekt for oss. Det vill séga nér ett mote sker. Det
handlar om att definiera blicken i sig. Den andres dgon uppfattas aldrig i forsta hand som
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sinnesorgan for synen, utan den andres 6gon ar underlag for blicken. Néar vi tittar nagon i
6gonen ar det blicken vi ser i forsta hand och inte hur den andres 6gon ser ut rent fysiologiskt.
Nar blickar mots sker en omedelbar narvaro, trots det fysiska avstandet i rummet (s. 143-196).

Livet bestar av samvaro med andra manniskor, da vi bade uppréttar distans till andra samtidigt
som vi ocksa trader i relation med manniskor. Fundamentet for vart liv tillsammans med
andra, &r var onskan att bli bekraftade och var formaga att pa samma satt bekrafta vara
medmanniskor genom maten. Vi vill vara narvarande i andras liv. Akta samtal innebér att
acceptera det som ar annorlunda hos den andre (Buber, 1997, s. 28-35, 41). Ett akta samtal
sker nar man accepterar och tar den manniska man star infor pa storsta allvar, som nagon som
ar unik och annorlunda &n jag. Det finns en dkthet i det som h&nder mellan manniskor nér de
inte forsoker framstalla sig sjalva pa nagot speciellt satt. En relation uppstar nar den andre blir
verkligt narvarande for en och man uppfattar den andres personliga narvaro. Om det utvecklas
en omsesidighet borjar ett akta mellanmanskligt samtal, vilket innebér att man bekréftar den
andre och bejakar den andre som person. | ett akta samtal maste var och en som deltar bidra
med sig sjalv och ké&nna frihet att sdga vad man vill i en atmosfar av tillitsfullhet dar man blir
lyssnad pa, enligt Buber (1995, s. 29-50, 65-73). I foljande studie anvinder jag begreppet “det
mellanménskliga métet” enligt den definition som hér givits av Alberoni, Buber och Sartre.

Kamratkultur

Grupper eller sociala sammanhang ar socialisationsagenter, dar viktiga former av socialisation
ager rum. Primar socialisation och kulturell inlarning sker under den tidiga barndomen da
familjen &r den framsta socialisationsagenten. Under den sekundéra socialisationen som pagar
fran barndomen och resten av livet, tar andra agenter 6ver de socialiserande krafter som
paverkar manniskan. Det kan vara allt ifran organisationer, skola, kamrater eller massmedia.
Genom social interaktion lar sig méanniskor normer, varderingar och Gvertygelser som utgor
kulturella monster i samhéllet. Familjens betydelse for sma barns socialisation ar uppenbar,
daremot ar jamnariga kamraters inflytande inte lika erkand trots att dagens 4-5 aringar
tillbringar en stor del av sin tid tillsammans med jamnariga kamrater enligt Giddens och
Sutton (2014, s. 227-230).

| foljande uppsats ses den forskolegrupp som barnen &r del av som en viktig
socialisationsagent enligt Corsaros (2003; 2011) teori om kamratkulturer. Med kamratkultur
avses en specifik grupp barn som tillbringar tid tillsammans varje dag. Forskolan ar ofta den
forsta kamratkultur barn deltar i. De vistas pa forskolan fran tidigt alder och under manga
timmar om dagen i en grupp av barn som de interagerar med véldigt intensivt. Darmed utgor
vanskap ett centralt tema i barns kamratkulturer. Kamratkulturer bestar av de rutiner och
aktiviteter, intressen, artefakter och varderingar som barnen ar medskapare av och delar med
varandra och utgors av tva huvudsakliga innehall; de &r att barn vill ha kontroll dver sitt liv
och att de vill dela kanslan av kontroll med varandra. Medan barn har roligt i lekar
tillsammans skapar de samtidigt sin egen kamratkultur i vilken de forbereder sig for
vuxenlivet. For att forsoka forsta barn och vad som hander i deras sociala varld ar det viktigt
att studera dem fran deras eget perspektiv och i deras egen vérld enligt Corsaro, som betonar
att barn spelar en aktiv roll i sin egen socialisation. De tar information ifran vuxenvéarlden som
de pa ett kreativt satt anvander for att skapa sin egen unika barndomskultur. Barn &r pa sa vis
del av bade en barnkultur och en vuxenkultur som pa ett intrikat satt vavs samman. Barns
kamratkulturer paverkas i sin tur av den barn- och vuxenkultur som finns i det omgivande
samhallet. Kamratkulturer &r helt enkelt subkulturer inom ett stérre kulturellt sammanhang.
For en vuxen ar det svart att ta sig in i barns kultur, det finns mycket vi helt enkelt inte kan fa
grepp om och forsta oss pa i barnens varld. Dessutom misstolkar vi ofta det vi ser, darfor att
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vi begar misstaget att tolka det genom ett vuxenperspektiv, understryker Corsaro (2003, s. 4-
6, 37, 65, 68; 2011, s. 149-152).

Begreppet kamratkultur beskrivs av Lofdahl (2014) vara mycket anvént inom barnforskning.
Begreppet anvands for att beskriva barns egna perspektiv och tolkningar av den kultur som de
ar del av. Begreppets teoretiska funktion &r att hjalpa till att forsta och beskriva det som
hander i barns relationer nér de ar tillsammans i forskolan. Kamratkulturer kan forstas genom
att studera barns handlingar, deras interaktion och dynamiken mellan barnen, enligt Lofdahl.
Det Corsaro bendmner “tolkande reproduktion” innebér att barnen inom kamratkulturen hela
tiden forsoker forsta och tolka den omgivande kulturen och dess normer och varderingar ifran
saval hemmet, forskolan och samhallet. Sedan omskapar de den omgivande kulturen och gor
sina tolkningar till en del av olika aktiviteter och lekar. Corsaro ser detta som en dynamisk
socialisation mellan barnet och omgivningen. Genom att omtolka den omgivande kulturen
skapar barn mening i sina liv och forstar sin egen relation till vuxna och andra barn i férskolan
(s. 13-15). Enligt Corsaro (2011, s. 224) finns en pagaende debatt om huruvida
konssegregation gor att pojkar och flickor har olika kamratkulturer. Jag utgar i min studie
ifrdn perspektivet att alla barn delar en gemensam kamratkultur pa forskolan, men att det
inom den kamratkulturen ocksa finns en separat kamratkultur for pojkar och en for flickor,
darfor att det blev tydligt under mina observationer och samtalsintervjuer med barnen att de
sjalva uppfattade att det var sa pa den forskola dar jag genomforde studien.

Normer om kon

For att inte hela tiden kanna oss utlamnade i vart sociala liv har vi normer till hjalp for hur vi
ska forhalla oss till varandra, enligt Logstrup (1994). De skapar ramar for hur vart liv med
varandra ska fungera och ger trygghet, skyddar oss och underlattar vara relationer, samtidigt
som normer kan fa manniskor att ta avstand ifran varandra. Normer kan skydda oss ifran de
maktforhallanden som finns mellan manniskor och innebéra stor trygghet i vart sociala liv. De
gor att andra inte kan utnyttja oss hur som helst, men normer kan ocksa vara forlegade. Om vi
okritiskt anpassar oss till normer kan de istéllet bli farliga och leda till att de utévar vald.
Normer ar alltid skapade och ligger utanfor oss sjélva, darmed &r de viktigt att vi har distans
till dem (s. 51-52, 70-74, 84, 88-93).

Martinsson och Reimers (2008, s. 7-30)" beskriver att normer skapas dverallt dar manniskor
mots. Vi ar alla medskapare till en mangd olika typer av normer, normer som bade kan
mojliggora och begrénsa oss. Normer kan se olika ut i olika sociala samhallsklasser, de styr
forvantningar pa hur manniskor ska vara och kla sig i forhallande till klass, kdn, alder och
etnicitet. Manniskor som bryter mot normer riskerar att ifrdgasattas eller straffas. Den
institutionella vérld som skolan utgor bérs upp av normer. Forestéliningar om vad som ar
normalt och inte sattet osynliga regelverk om hur det ar tillatet att bete sig och inte. Normer
vagleder oss i vad som i den sociala praktiken anses vara normalt och darmed ocksa vad som
anses vara onormalt. Normer forhandlas och forandras standigt. Omvandlingen av normer &ar
ofta en trég process, men inga normer &r solida, alla kan &ndras. Forgivettagna forestaliningar
om vérlden hor ihop med makt och skapandet av en hierarkisk 6ver- och underordning.
Normer skapar kategorier av det forvantade och det avvikande. Kategorierna “man” och
“kvinna” dr exempel pd normativa processer som lett till forgivettagna fOrestéllningar.
Forestéllningar om kon medfor forestadllningar om sexualitet, och till det kommer
forestallningar om heteronormer och jamstéalldhetsnormer. Kon ses till exempel som olika

"Martinsson och Reimers har i sin forstaelse av normer inspirerats av Butler och Foucault, teoretiker vilka
egentligen ligger utanfor det teoretiska ramverket for den har studien, dven om det finns intertextuella
referenspunkter.
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varandra och starka forestéllningar finns att mén trivs bast med mén och kvinnor med
kvinnor. Kon forvéntas av samhallet vara olika och komplettera varandra, forestallningar som
reproduceras i barns lekar i forskolan. Makt finns i normer, det méjliggér och begréansar var
identitet och paverkar vara kanslor av gemenskap, delaktighet och utanforskap framhaller
Martinsson och Reimers.

Enligt Sartres (1983, s. 143-196) innebdr andras blickar att bli betraktad, iakttagen eller sedd
pa olika sétt. Den andres blick framkallar subjektiva reaktioner hos oss, som fruktan, stolthet
eller skam. Det faktum att kdnna sig betraktad av andra kan vécka obehag och &ngslan. Den
andres blick kan fa oss skammas 6ver oss sjalva och hur vi tror oss uppfattas av andra. Det
gor att vi upplever var plats i varlden som osaker. Vi kan ocksa kanna oss iakttagna utan att
egentligen vara det, den andres blick kan vara hypotetisk. Giddens (1999, s. 83) betonar att
skam pa ett mycket intimt satt ar forbundet med tillit, darfor att upplevelsen av skam kan hota
eller helt forstéra en uppbyggd tillitsrelation.

Konsroller lars in genom konssocialisation det vill sdga sociala influenser, som exempelvis
fran media och genom familjen enligt Giddens och Sutton (2014). Redan innan ett litet barn
kan kategorisera sig sjalv som flicka eller pojke far de genom verbala signaler férmedlat
denna information ifrdn manniskor i sin omgivning. Systematiska skillnader i frisyrer, klader
och andra visuella signaler &r en inlarningsprocess som gor barn medvetna om kon. Vid 2 ars
alder kan barn placera in sig sjalv och andra i ratt kon. Vid 5 eller 6 ars alder forstar barn att
konsskillnaden har en anatomisk grund. Bocker, tv-program och leksaker for barn tenderar att
framhéava stereotypa skillnader mellan manliga och kvinnliga attribut. Kénssocialisationen ar
mycket stark liksom samhallets forvantningar pa att personer som tilldelats ett kén ska
uppfora sig som en kvinna eller man. Foérvantningar som sedan reproduceras och infrias i
vardagslivet. Flickor och pojkar l&r sig konsroller genom att olika sociala krafter bestraffar
eller belénar olika typer av beteenden. Dessa sanktioner lar barn att anpassa sig till den
konsroll de forvantas anta. Barn kan emellertid ocksd goéra uppror mot dessa
socialisationsagenter och std emot samhalleliga patryckningar i hur de forvantas bete sig i
enlighet med sitt kon. Utifran detta synsatt ar konsskillnader inte biologiskt bestamda utan
kulturellt konstruerade. Kvinnor och man socialiseras in i skilda roller genom reproduktion.
Ett annat synsatt som motsatter sig synen pa kon som socialt konstruerad &r den
essentialistiska uppfattning om manniskan, som anser att man och kvinnor har en biologisk
karna eller mansklig natur som skiljer dem at biologiskt. Essentialistiska antaganden fors
fortfarande fram inom vetenskapliga sammanhang enligt Giddens och Sutton (2014, s. 230,
410, 413).

| foljande studie ses kon som socialt konstruerat i enlighet med den konsrollsinlarning och
konssocialisation som beskrivs av Giddens och Sutton. En konssocialisation som sker bade pa
forskolan och utanfér, genom normer om kon som hela tiden finns som osynliga
forvantningar och begransningar pa individen ifran det omgivande samhaéllet. Jag instammer i
Martinsson och Reimers uppfattning att normer om koén, skapas och reproduceras i férskolan
bade mellan barnen och mellan barn och vuxna. Precis som Logstrup betraktar jag normer
som konstruerade och foranderliga och vilkas syfte ar att skanka social trygghet, samtidigt
som normer kan vara bade begransande och farliga, samt att normer kan formedlas genom
andras blickar precis som Sartre beskriver och vacka kanslor av skam hos individen, vilket far
denne att anpassa sig efter de radande normerna. Blickar som ocksa kan vara hypotetiska. Jag
delar Giddens uppfattning att kanslor av skam kan forstora tilliten mellan ménniskor, och i
och med det ocksa véanskap.
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Barnlitteraturens metafysiska potential

Litteraturens mirakel ar att den kan fa oss att se varlden genom nagon annans 6gon samtidigt
som vi fortfarande ar oss sjalva, enligt Beauvoir (Moi, 2009, s. 191-196). Litteratur har
formaga att évervinna den existentiella separationen som finns mellan ménniskor och lata oss
ta del av nagon annans liv, vi kan identifiera oss med varandra genom att vi later oss
fascineras éver nagon annans tillvaro som liknar var egen, beskriver Moi. Enligt Merleau-
Ponty (1964) bygger en bra bok alltid pa tva eller tre filosofiska idéer som forfattaren gestaltar
sa att de vacks till liv och borjar existera for oss pa samma satt som i den verkliga véarlden.
Genom att levandegora en erfarenhet av vérlden hor filosofi och litteratur ihop, de rymmer
vart existentiella vara med samma tvetydighet i en vérld som sprakligt endast kan uttryckas i
“berittelser”. En bok som inte anvinder ett enda filosofiskt begrepp ar dnda metafysisk.
Metafysisk litteratur maste ocksd vara amoralisk skriver Merleau-Ponty, darfor att
manniskans natur inte har nagon given moral att utga ifran. Sann moral &r inte att folja
moralregler, utan att normkritiskt ga i dialog med andra och med oss sjilva, om de
tidsmassiga strukturer som paverkar vart liv, vara mojligheter och var frihet (s. 26-29, 40).

Aven Beauvoir (2013, s. 135-144) anser att en forfattare kan vacka liv i de teoretiska begrepp
som filosofin anvénder for att forklara varlden med, genom att litterért gestalta dem i
komplexa héndelseforlopp. Sociologiska och psykologiska perspektiv som ar otillréckliga var
och en for sig, kan pa det séattet motas i en metafysisk synvinkel och visa sig for oss genom de
kanslor och handlingar som den litterdra texten formedlar. Riktigt bra litteratur har formaga
att formedla ett &kta andligt dventyr och uppenbara erfarenheter for oss som inte kan
formedlas pa nagot béttre satt. Genom att lasaren, tvivlar, grubblar och tar parti for handlingen
och dess karaktarer, utvecklas lasarens tankegangar pa ett satt som ingen undervisning av
teorier skulle kunna ersétta. Litteratur har en unik formaga att uppenbara var existens for oss.
Men for att aventyret ska kunna bli verklighet och boken fa liv maste lasaren ryckas med, da
kan lasaventyret lyckas med det som ingen filosofi kan lyckas med enligt Beauvoir, namligen
att fanga manniskan i sitt forhallande till varlden. Enligt Beauvoir ar barn sarskilt 6ppna for
det metafysiska aventyrets mirakel och de upplever sin egen existens med férundran, darfor
att allt i livet fortfarande ar nytt for dem. Litteratur kan pa ett konkret satt hjalpa barn att
upptacka sin narvaro i varlden framhaller Beauvoir; sin smarta, sin radsla, sin uppgivenhet,
sitt hopp, sitt uppror, sin gladje och sin frihet.

Jag delar Merleau-Ponty, Beauvoir och Mois uppfattning om litteraturens metafysiska
formaga och denna teoretiska uppfattning ligger till grund for de boksamtal och
samtalsintervjuer jag gjort med barnen i min etnografiska studie. Jag anser att barnlitteratur
har en metafysisk potential och jag anvander mig darfér av ett eget begrepp?.

2 Begreppet Barnlitteraturens metafysiska potential ar ett begrepp som tillkommit genom denna etnografiska
studie och som jag utvecklat utifran teorier om ”"litteratur och metafysik”. Detta beskrivs vidare under
metodavsnittet Boksamtal.
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Etnografi

Vi vandrade genom gatorna och talade om vart liv och om Livet; allestades
narvarande, ehuru osynligt, snuddade &ventyret vid 0ss.

— Simone de Beauvoir (1979, s. 256)

Etnografi ar inget entydigt begrepp enligt Hammersley och Atkinson (2007, s. 1-2), utan
innehaller en variation av tillvagagangssatt, metodval och anvandningsomraden. Van Maanen
(2011, s. xiii, 1) skildrar etnografi som att det huvudsakligen handlar om att portrattera andra
méanniskors sociala verklighet genom att analysera de egna erfarenheter man gjort som
deltagare i de andras varld, och beskriver oss alla som en slags etnografer nér vi befinner oss i
och maste forsta nya sociala sasmmanhang och néar vi for vidare var forstaelse av den sociala
varlden till andra. En etnografisk studie daremot ar en skriftlig representation av en kultur,
eller nagon aspekt av en kultur enligt Van Maanen. Johansson (2010, s. 5-7, 25) beskriver
etnografi som bade metod, teori och livsstil, och som en vag in i ett kulturellt ssmmanhang
som ger forskaren mojlighet att studera vardagslivets mangfald och komplexitet. Sociala
foreteelser som forefaller sjalvklara for oss, gor etnografen mangtydiga genom att se det i
relation till strukturer och processer. Med hjélp av teoretiska verktyg kan den sociala
verkligheten alltid friliggas och upptickas pa nytt, och en etnografisk studie kan ge en
levande inblick i en specifik social verklighet, understryker Johansson.

Metodval

Den har studien bygger pa en etnografisk ansats, likt manga av de studier som berdr barns
kamratkulturer eller kon/genusforskning i forskolan. Corsaro (2011, s. 53) beskriver etnografi
som en effektiv metod for att studera yngre barn just for att interaktionen dem emellan sker i
nuet och kan vara svar att fanga genom intervjuer och frageformular. Genom att delta i en
barngrupp under en langre period kan etnografen upptécka hur det dagliga livet ter sig for
barnen; deras dagliga rutiner, den fysiska och institutionella miljon, deras dvertygelser och
varderingar samt det sprakliga system som formedlar alla dessa aktiviteter och kontexter.
Hammersley och Atkinson (2007, s. 3) framhaller att etnografi ger méjlighet att djupstudera
manniskor i deras naturliga miljo, istallet for genom situationer som forskaren har konstruerat.
Etnografi framstod darmed som ett sjalvklart val av metod for den har studien. For att
undersoka véanskapens villkor mellan flickor och pojkar i forskolan ville jag observera barns
samspel och samtala med dem i deras vardag. Jag ville ocksd ha mojlighet att komma tillbaka
till samma barn och deras aktiviteter manga ganger om. Min forstaelse och anvandning av
etnografin ar framst hamtad ifrdn Hammersley och Atkinsons (2007) definition av ansatsen,
vilken tillnor den reflexiva etnografin. Den etnografiska studien genomfordes pa en forskola
under en sammanhangande period pa sex veckor under mars-april 2015. Jag vistades pa
forskolan 2-3 ganger i veckan vid sammanlagt 15 tillfallen. Varje tillfalle varade fran klocka
8:00 da barnen som étit frukost pa den néarliggande skolan kom tillbaka till forskolan, och
fram tills dess att de gick tillbaks till skolan for att &ta lunch cirka 11:30.

Dataproduktion

| en etnografisk studie samlas data in pa flera olika satt under den tidsperiod man deltar i
manniskors dagliga liv, for att pa plats i en autentisk miljé lyssna till samtal, observera
handelser och stélla fragor i bade formella och informella intervjuer, samt samla in annan
form av tillganglig data som beddms vardefull som dokument eller artefakter. Metoden styrs
inte av strikta observationsscheman och detaljerade frageformular, utan analysen av data utgar
ifran manniskors handlande, institutionella praktiker och hur de paverkas av lokala kontexter
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eller av kontexter i vidare mening. Studiedesignen bor vara en reflexiv process genom hela
projektet. En process som kan leda till att frdgor omférhandlas, forandras eller helt Gverges
for nya fragor. En bra startpunkt ar att vélja att studera ett fenomen som det saknas detaljerad
kunskap om. Det ar ocksa viktigt att inledningsvis reflektera dver och lasa in sig pa tidigare
forskning inom omradet samt teoretiska perspektiv och annat som pa olika sétt belyser amnet
och bidrar till reflektion, d&ven om inlasning givetvis pagar under hela projektet understryker
Hammersley och Atkinson (2007, s. 3, 20-24). Min studie borjade med ett klart formulerat
syfte och fragestallningar, vilka inte har kommit att férandras under studiens gang. Daremot
forandrades de teoretiska perspektiv jag fran borjan tankt mig. En reflexiv process som
startade da jag forstod de radande villkor for vanskap mellan flickor och pojkar pa just den
forskola jag studerat. Fran borjan utgick jag ifran att mina teoretiska begrepp skulle komma
ifrdn poststrukturalism och queerteori. Men redan efter min forsta dag pa forskolan insag jag
att denna grupp barn bestaende av 21 stycken 5-6 aringar redan etablerat en strikt uppdelning
mellan pojkar och flickor och att de ofta inte ens vistades i samma rum inne pa forskolan.
Mote mellan pojkar och flickor skedde framst genom dgonkontakt for att sedan leda till att de
ibland stannade till och prata lite. Insikten fick mig att borjade anteckna teoretiker som Sartre,
Logstrup, Buber etcetera i marginalen pa mina faltanteckningar och ur observationerna pa
faltet omforhandlades de teoretiska valen och nya véxte fram. Jag insdg att for att forsta
vanskapens villkor mellan barnen sa var jag tvungen att gora andra teoretiska val, vilket gick
latt tack vare att jag har en bred akademisk utbildning. Givetvis kunde annan teori ha anvants
som just poststrukturalism och queerteori, men med tanke pa studien mindre omfattning fick
jag helt enkelt vélja det jag uppfattade som mest relevant for att forsta de fenomen som blev
synliga under en forhallandevis begransad studie.

For att kunna se vanskap mellan barn behéver man noggrant och koncentrerat iaktta och
lyssna enligt Rubin (1981). Vanskapsforhallanden har sin egen kultur och historia, och sina
egna kvalitéer och spanningar. Pa en forskola ar det mycket olika aktiviteter som pagar pa en
och samma gang. Dessa aktivitetsmonster dr det mest idgonfallande, men i alla dessa olika
sma grupper av barn ar det hela tiden mer som pagar (s. 56). Precis det Rubin beskriver som
att det i alla dessa aktiviteter 4r “mer som pagar” &dr nagot jag tog fasta pa nar jag gick ut for
att gora mina observationer och jag borjade genast soka efter vanskapens kultur, spanningar
och kvalitéer mellan barnen, utan att forblindas av alla de déar andra aktiviteter som pagar.
Ibland lyckades inte det helt och hallet, som till exempel nar nyfikenheten Gver hur ett
paskagg kan tillverkas av enbart socker tog Gverhanden. For att fanga alla iakttagelser och
samtal har jag anvant mig av etnografiska féltanteckningar, dagboksanteckningar,
minnesanteckningar och analytiska anteckningar:

Faltanteckningar

Féltanteckningar ar den traditionella formen for datainsamling inom etnografin.
Faltanteckningar gors bade vid observationer och intervjuer och kan skrivas for hand eller pa
dator. Féltanteckningar spelar foljaktligen en central roll da de utgor studiens framsta
underlag och de maste darfor vara omsorgsfullt och noggrant skrivna. Daliga faltanteckningar
ger studien ett daligt och otillfredsstallande resultat. Faltanteckningar &r alltid selektiva och
utgar ifran de val som gors pa faltet av vart man valjer att rikta uppmarksamheten, det ar inte
mojligt att skildra allt som hander. Anteckningarna bér goras sa fort som mojligt efter, eller
direkt i samband med observationen eller intervjun. Att avsitta gott om tid till
faltanteckningar &r nddvandigt, annars faller observationerna och intervjuerna latt i glomska
och blir meningsl6sa, man ska aldrig forlita sig enbart pa minnet. Ju langre tid som spenderas
pa faltet ju skickligare brukar etnografen bli pa att fanga vardefulla skeenden. Med traning
riktas uppmarksamheten fran vad som sags till hur det sags. Anteckningarnas karaktar kan
komma att forandras under processens gang och bli mer detaljerade och konkreta, vilket ar
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viktigt vid analysen av materialet for att pa ett bra satt kunna jamféra och kategorisera
innehallet i faltanteckningarna forklarar Hammersley och Atkinson (2007, s. 141-147). Mina
egna faltanteckningar har jag skrivit for hand under observationerna eller direkt i anslutning
till dem. Jag insdg ganska snart att det bekvamaste formatet var anteckningsblock i A5 format
av vilka jag fyllt fyra stycken samt tva i A4 format. Det storsta problemet visade sig vara att
gora anteckningar ute nar det blaste, smaregnade eller helt enkelt var valdigt kallt om
fingrarna. Anteckningarnas karaktar utvecklades allt mer under studiens gang och jag hittade
ett sétt att skriva for att hinna fa med allt betydelsefullt i skrift och ordagrant skriva ner sadant
jag beddmde som viktigt. Dessutom gick jag alltid igen anteckningarna direkt efter
observationstillfallet och fortydligade forkortningar och dylikt. Dértill har jag skissat av
lokalerna, samt barns rorelser i rummet och hur de placerar sig i olika aktiviteter.

Minnesanteckningar, analytiska anteckningar och faltdagbok

Under studiens gang dyker mycket tankar och idéer upp. Det &r viktigt att skriva ner dessa
funderingar da de hela tiden for det egna tankearbetet under studien framat. Dessa preliminara
analyser hjalper ocksa till som végledning nar den huvudsakliga analysen av materialet skall
goras. | faltdagboksanteckningarna skrivs aven de egna personliga kanslorna och reaktionerna
ner, dessa influerar och fargar forskarens relation till det som studeras och paverkar
betydelsen av det som dokumenteras, ett faktum som det &ar viktigt att erkanna och vara
medveten om. Den intellektuella synvinkeln stalls hela tiden i relation till det personligt
emotionella under en etnografisk studie beskriver Hammersley och Atkinson (2007, s. 150-
152). Ocksa jag har varvat mina faltanteckningar med andra typer av anteckningar precis som
Hammersley och Atkinson beskriver. | ett par faltdagbdcker har dven analytiska anteckningar
samt olika minnesanteckningar och fragor samlats tillsammans med funderingar om de
teoretiska val som borjade leta sig in mellan observationerna. Dessa anteckningar visade sig
betydelsefulla under den senare analysen av materialet.

Deltagande observationer och samtalsintervjuer

Den sociala kunskap de manniskor som studeras sjalva har om sin varld, ar vardefull for
etnografen (Hammersley & Atkinson, 2007). De dagliga samtal som sker mellan ménniskor ar
i en etnografisk studie lika betydelsefull som den formella intervjun. For att fa fram sa mycket
data som mojligt ar kombinationen deltagande observationer och intervjuer oftast den bésta.
Intervjuer kan bade vara spontana informella samtal och formella arrangerade intervjuer.
Skillnaden dem emellan ar inte alltid sd stor nar man intervjuar personer som man redan
etablerat en relation till genom deltagande observationer. Ibland gors ocksa gruppintervjuer.
Fordelen &r att intervjusituationen kan framsta som mindre hotfull och informanterna blir mer
bekvama, speciellt blyga personer, gruppsammanséattningen och platsen for intervjun paverkar
givetvis om intervjun blir lyckad eller inte. Etnografer brukar oftast inte pa férhand bestamma
exakt vilka fragor de ska stalla, eller stalla exakt samma fragor till dem de intervjuar. Daremot
brukar de ha en lista pA omraden de vill ticka in under intervjuerna och ha en flexibel
installning till de diskussioner som uppkommer. Etnografiska intervjuer ligger pa sa vis ofta
nérmare samtalskaraktér, samtidigt som de styrs av etnografens forskningsintressen. Nar man
samlar in data ifran samtalssituationer som inte ar en formell intervju, kravs det att vara en
aktiv lyssnare for att hora vad som faktiskt sags och hur det star i relation till studiens syfte,
vad som bedoms relevant och inte. Likasa kan ledande fragor som annars ofta undviks i
forskningssammanhang vara verkningsfulla om de inte medvetet styr informanten att ge de
svar man onskar. Faltanteckningar kan foras vid intervjuer om de inte spelas in. Antingen for
att det inte ar mojligt, eller for att etnografen valjer att inte spela in for att det skulle paverka
informanterna allt for mycket pa ett negativt satt. Nar anteckningar fors under intervjuer galler
samma princip som vid observationer, val maste géras om vad som skall skrivas ned (s. 98-
120, 147). Under mina observationer har samtal skrivits ner sa ordagrant som mojligt. Jag har
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ocksa gjort informella intervjuer genom att helt enkelt prata med barnen vid olika tillfallen.
Dessutom genomforde jag samtalsintervjuer i form av boksamtal.

Boksamtal

| den hér etnografiska studien anvénds boksamtal som grund for samtalsintervjuer. Som
underlag for intervjuerna hade jag ett antal fragor som diskuterades av alla grupper. Dessa
fragor bifogas som bilaga 2. Enligt Corsaro (2003) misstolkar vi ofta det vi ser barn gora
under observationerna darfor att vi tolka det genom ett vuxenperspektiv. Rubin (1981) betonar
att vi maste forsoka forsta vad barnen sjdlva uppfattar som vanskap genom deras egna
beskrivningar for att vi ska forsta barns vanskapsforhallanden. Jag ville darfor vara séker pa
att barnen sjéalva fick komma till tals och ge sitt perspektiv till observationerna. For att dessa
samtalsintervjuer skulle bli sa djupgdende och innehallsrika som mgjligt ville jag fanga
barnens intresse och fa dem att reflekterar 6ver sig sjalv och sin situation med hjélp av en
barnbok som gestaltar védnskap mellan en pojke och en flicka. Jag valde boken Ingrid och Ivar
(Janouch, 2012) som gestaltar en lustfylld vanskap utan att problematisera kon. Enligt
Sigurdson (2003, s. 141) tar vi hjalp av kulturen i form av berattelser, musik, bilder, film och
sa vidare, nar vi vill forsoka forstd sasmmanhangen i vara liv och vad det ar att vara manniska.
For att forsta sin kultur och sig sjalv ar det ofrankomligt att ga till de kulturella fenomen som
genomsyrar vart samhalles samtid framhaller Sigurdson. Ett betydelsefullt kulturellt fenomen
I barns varld &r barnlitteratur. Genom boksamtal om en skonlitterér text 6ppnas mojligheter
till att identifiera sig med karaktarerna, eller att inte gora det, att se sig sjalv och sin situation i
relation till ndgon annans, och att fa prata om det.

Alla barnen deltog i boksamtalen i sma- oftast kénsblandade grupper, med som mest fyra barn
i varje grupp om sammanlagt sju grupper. Rent tidsmassigt gjordes dessa samtal ungefar i
mitten av min vistelse pa Solrosen. Det borjade med att jag berattade vad vi skulle gora
tillsammans och varfor. Jag var tydlig med att allt barnen skulle komma att sagas skulle jag
aterge anonymt. Inga av deras riktiga namn skulle forekomma i texten. Jag beréttade att jag
skriver om vanskap i forskolan for att det ar ndgot som vuxna vet valdigt lite om, och att de
skulle fa hjalpa mig genom att beratta for vuxenvarlden om sina tankar och egna erfarenheter.
De allra flesta barnen tog uppgiften pa stort allvar och ville garna formedla sin berattelse.
Barnens berattelser kom att paverka min syn pa mina observationer, bade de jag gjort och de
jag skulle komma att gdra och fick mig att se deras samspel i ett nytt ljus. Barnens synvinkel
kunde bade bekrafta och forklara och ibland visa sig motsagelsefull. Deras samspel
framtradde tydligare efter att jag fatt hora deras egna beskrivningar och synpunkter. Samtalen
har jag dokumenterat genom noggranna faltanteckningar under tiden de pagick, samt
fortydligat och renskrivit direkt efterat. Ljudupptagning med flera barn visade sig vara for
svart att avlyssna. Det gick inte att uppfatta vem som talar och talet blev otydligt nar flera
barn talade samtidigt. Ljudupptagningen paverkade ocksd samtalet med barnen negativt, det
blev inte en avslappnad atmosfar, samt att barnen blev for fokuserade pa sjélva inspelningen.
Det gick bra att skriva samtidigt, men det var ibland svart att hinna med och jag fick be
barnen pausa. Ett bra alternativ skulle mojligen ha varit att filma, vilket ocksa skulle kunna
paverka barnen negativt om de blev for medvetna om filmkameran.

Boksamtalen vilar p& en teoretisk uppfattning om att litteratur kan férmedla metafysik®
(Merleau-Ponty, 1964; Beauvoir, 2013; Moi, 2009). I den hdr studien visade sig den teoretiska
uppfattningen fungera mycket bra pa den barngrupp som jag intervjuade under boksamtalen.
Boklasningen dppnade en ingang for att tala om vanskapens villkor mellan pojkar och flickor
genom att barnen forst stalldes infor en sadan vanskap i boken Ingrid och Ivar (Janouch,

* Se avsnittet Barnlitteraturens metafysiska potential under kapitlet Teoretiska perspektiv.
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2012). Det 6ppnade upp for egna tankar och funderingar, och fick dem att reflektera éver och
prata om sina egna vanskapsforhallanden med barn av annat kon, pa saval forskolan som
utanfor. Darmed anser jag att barnlitteratur kan sdgas ha en metafysisk potential, och
begreppet barnlitteraturens metafysiska potential &r ett eget begrepp som jag anvander i den
hér uppsatsen och som har tillkommit under den hér studien.

Organisera och analysera data

En etnografisk studie genererar mycket material. Hundratals ar de handskrivna sidor med
faltanteckningar,  faltdagboksanteckningar,  minneslappar, kom-ihag-att-fraga-lappar,
analytiska funderingar och teckningar jag skissat av lokaler, lekar och barns rorelser i
rummen, under de sex veckor studien pagick. Allt detta material har legat till grund for
analysen. Den stora méngd data som samlas in under en etnografisk studie behdver
organiseras for att goras dverskadlig och tillganglig pa ett bra satt beskriver Hammersley och
Atkinson (2007). Dels behdver materialet finnas tillgangligt i kronologisk ordning, men dartill
kodas i olika teman och kategorier for att ge det en infrastruktur som gor det latt att hitta i
materialet. Data kan i ett sadant indexsystem hora till en eller flera kategorier samtidigt.
Faltanteckningarna maste noga lasas igenom vid upprepade tillfallen under studien. En
narlasning som krévs for att etnografen verkligen skall kdnna materialet. Ett forsta steg i att
narma sig data ar att leta efter monster och sadant som framtrader sarskilt explicit. Hur det
forhaller sig till vad som var forvantat i relation till tidigare forskning, eller om det finns
motsagelser i vad manniskor sager och i vad de gor, samt koppling till teoretiska idéer. Detta
forsta steg i analysprocessen kan redan finnas dokumenterat i faltdagboksanteckningar och
tidiga analysanteckningar (s. 152-153, 162-165). Mitt material har jag analyserat saval i
kronologisk ordning som kodat i olika teman for att ge det en 6verskadlig infrastruktur och
latt kunna hitta i det. Till hjalp har jag anvant mig av fargkodning, till exempel gult for
samtalsintervjuer, gront for inomhusaktiviteter och blatt for utomhusaktiviteter. Dartill
kommer ytterligare farger for olika fenomen som sker till exempel utomhus. Fargkodning som
indexsystem larde jag mig under ett uppsatsskrivande pa en annan institution dar detta
rekommenderades och l&ardes ut.

Analysen ar en individuell process hos etnografen och kan inte forklaras i nagra bestamda
steg i hur materialet ska analyseras enligt Hammersley och Atkinson (2007) vilka anser att vid
teoridriven forskning bor materialet inte enbart ses i ljuset av ett enda teoretiskt perspektiv,
utan ett dialektiskt forhallande till olika teorier, dar teorier ibland anvénds for att forklara data
och data ibland anvands for att utmana vara idéer genom en teoretisk verktygslada, ar det
basta. Flera olika teoretiska perspektiv sd kallad “teoretisk triangulering” beskrivs som en
fordel, men inte alla etnografer accepterar anvandandet av olika teorier, da de kan anse dem
inkompatibla med varandra eller med etnografisk forskning. Men Hammersley och Atkinson
gor ingen sadan distinktion, utan rekommenderar att man anvanda sig av alla tillgangliga
medel for att bringa klarhet i materialet, genom friheten att valja teoretiska verktyg ifran
skilda hall. Vid analysen kan antingen mikro- eller makroteorier anvéndas, eller bade och (s.
158-166, 188-189). Jag tycker att Hammersley och Atkinson har en sympatisk installning till
teori och ser inte heller det som ett problem att anvanda begrepp ifran skilda hall. Daremot har
jag i denna uppsats varit nastintill konsekvent da de teoretiker som anvéants i huvudsak
antingen raknas tillhora den existentialistiska delen av det socialfilosofiska tradet samt nagra
andra sociologiska teoretiker som varit kompatibla med dessa tankare. Alla begrepp jag
anvénder ar underbyggda av flera teoretiker. | den hér studien ser jag det som en viktig del av
teoretisk triangulering att inte uteslutande forsta ett begrepp ur endast en teoretikers
synvinkel.
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Enligt Hammersley och Atkinson &r det viktigaste vid analysen att inte bara betrakta
materialet med ett utifrin kommande perspektiv, utan att med hela sin forestallningsformaga
narma sig materialet inifran, for att fa fram produktiva idéer. En huvudsaklig grund i
etnografisk forskning &r att fundera 6ver vad manniskor gér och varfér, samt analysera den
mening ménniskor gemensamt tillskriver och konstruerar sin sociala varld efter. De situerade
meningar som finns bakom ménniskors sociala handlingar utgor en central del for etnografisk
forskning. Darmed kan samtal och intervjuer med manniskor aldrig ersétta observationer av
méanniskors faktiska handlande. Manniskors rutiner och dagliga handlingar kan préaglas av
ritualer eller performativa handlingar som endast blir synliga under observationer, liksom
normer som styr hur gruppens sociala samvaro praglar den institutionella kulturen.
Manniskors samtal ar en betydande del av deras handlande, och ska ocksa analyseras i
relation till monster som kan urskiljas i sociala handlingar. Talade diskurser tar alltid plats
inom former av performativt sociala handlingar. Det som s&gs &r ett satt for manniskor att
forklara, motivera, rattfardiggora eller ursakta deras egna eller andras handlingar (s. 68-170).
Detta har jag pa ett ingdende satt forsokt att beakta, en intellektuell process som lett fram till
den etnografiska texten.

Den etnografiska texten

Att skriva, ar sjalva kérnan i hela den etnografiska forskningsprocessen enligt Hammersley
och Atkinson (2007). Etnografiska studier bygger pa skrivande; fran insamlandet av data,
genom analysen och fram till hur den slutgiltiga studien presenteras. Texten, det skrivna
spraket, ar det analytiska verktyg med vilket etnografen formar det fenomen som studerats
och erfarenheter av den sociala varlden férmedlas genom skrivande till en vetenskaplig text.
Det finns alltid manga olika satt pa hur ett socialt fenomen kan skildras i text, ocksa vid
etnografiska studier finns olika genre i hur texten presenteras. Hammersley och Atkinson
poangterar att det inte finns nagot satt att skriva etnografi pa som ar battre d4n nagot annat,
eftersom den sociala varlden aldrig tar form pa samma satt i verkligheten som i skriven text,
oavsett hur texten skrivs. Den sociala vérlden presenterar sig inte for oss i tydliga teman eller
kategorier. De maste analyseras fram och skapas av etnografen och det finns inget givet satt
pa hur etnografen ska skapa en linjar text av all insamlad data, eller hur den skall disponeras
tillsammans med de teoretiska resonemangen (s. 191-197). Skrivandet har &ven for mig varit
karnan i hela den etnografiska processen. Till min hjalp for hur skrivandet ska ga till har jag
framforallt anvant mig av Hammersley och Atkinson, en naturlig del ar ocksa det etnografiska
avhandlingsmaterial som delar av den tidigare forskningen utgér. Men min nyfikenhet pa hur
andra discipliner skriver etnografi tog mig pa nagra givande upptacktsfarder till
Humanistbibliotekets kéllargangar, dar jag snubblade Gver intressanta texter jag annars aldrig
skulle ha last. Mina breda akademiska studier, vilka ocksa innehaller metodkurser om
etnografi, och mitt intresse for litteratur i vid mening paverkar naturligtvis ocksa mitt satt att
skriva och med vilka teoretiska glasogon jag betraktar det som sker pa faltet. Hur analysen av
den har studien skulle presenteras i linjar text andrades nagra ganger, innan det som forefoll
som det mest uppenbara sattet att gora det pa, plotsligt framtradde.

Validitet och reflexivitet

Validitet i en kvalitativ studie géller hela forskningsprocessen och studiens samtliga delar
enligt Patel och Davidson (2011). Lasaren skall kunna félja forskaren genom hela
forskningsprocessen for att kunna bilda sig en uppfattning om resultatet i relation till
forskarens olika val; hur studien genomfoérts, hur informationen samlats in, hur analysen
gjorts och vilka teorier som anvants. Den kvalitativa studiens ambition ar att upptacka
foreteelser, tolka och forstd dem och att beskriva manniskors uppfattningar eller en kultur.
Validitet ar saledes ett begrepp med en vidare innebdrd inom kvalitativ forskning och flatas
intimt samman med begreppet reliabilitet, ett begrepp kvalitativa forskare sallan anvénder. En
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kvalitativ forskningsprocess ar alltid unik och dérfor finns inga givna regler, procedurer eller
kriterier som kan sékerstélla validiteten. Validitetsproblematik kan daremot visa sig vid
insamlandet av data, analysen och hur resultatet redovisas. For att sakerstalla validiteten i en
studie anvands ofta “triangulering” vilket kan ske pa olika satt. Ett ar da flera
datainsamlingsmetoder tillampas, som observationer, intervjuer och dagbdcker. Informationen
vags sedan samman for att ge en sa fyllig bild som mojligt i analysen. En bra kvalitativ analys
innehaller olika delar som relaterar till en meningsfull helhet. Viktigt ar att presentera
materialet pa ett satt som ger lasaren majlighet att sjalv bilda sig en uppfattning om analysens
trovardighet, exempelvis genom att gestalta ett fenomen med fylliga beskrivningar ifran den
kontext i vilken studien gjorts (s. 103-109).

Viktigare &n vilken stil och genre som véljs for studiens utformning, &r medvetenheten om att
hur vi skriver paverkar vad vi skriver. Var beskrivning av den sociala varlden har en
avgorande betydelse for hur den tolkas av ldsaren. Termen “etnografi” beskriver savil
forskningsprocessen som den slutgiltiga texten. En text som bade kan vara retorisk och
poetisk, samtidigt som den framldgger evidensbaserad kunskap. Etnografier rymmer
textmassigt en inbyggd reflexivitet, men de maste likval vara skrivna pa ett sddant satt att
lasaren ges mojlighet att vérdera studiens trovardighet understryker Hammersley och
Atkinson (2007, s. 201-206). Enligt Van Maanen (2011, s. 1) &r det som presenteras i skrift
aldrig neutralt och darfor kravs ett bade etiskt och intellektuellt ansvar for den etnografiska
textproduktionen. Hammersley och Atkinsons (2007) beskriver den reflexiva etnografins
stravan efter att bejaka det faktum att forskaren i olika grad ar en observatér som deltar i den
sociala varld som studeras. Och att den som utfor studien ocksa i viss mening paverkar sociala
processer genom sin personlighet och genom att vara narvarande pa den plats som studeras.
Forskaren kan aldrig forhalla sig helt neutral och behdver inte nédvandigtvis gora det.
Daremot behover forskaren reflektera Gver sitt eget deltagande och hur det kan ha inverkat pa
studien. Det innebadr inte att det skulle underminera trovardigheten i forskningsresultatet eller
att studien inte aterger en realistisk verklighet, men att erkdnna forskaren som sjalva
forskningsinstrumentet ar av betydelse for analysen. Det primara malet ar att producera
kunskap och att gora det pa ett sadant satt att politiska dvertygelser eller andra intressen inte
paverkar det resultat som presenteras (s. 14-18).

Min etnografiska text ar en tolkning av foreteelser som jag har registrerat och skrivit fram. Av
alla de situationer jag har nedtecknat har jag valt ut nagra for att exemplifiera och
askadliggora materialet. Jag ar medveten om att mitt satt att skriva, mitt forhallningssatt till
text, till spraket, ordval, vilken betydelse jag ger olika handelser samt teorival, paverkar
studien och hur dess lasare uppfattar det som sker pa resultatsidorna. Jag har varit noggrann,
sanningsenlig och dppensinnad under studiens gang och i mitt skrivande, men for tolkningen
ar ansvaret mitt. Jag har forsokt att vara “synlig” och tydlig i studiens alla delar och klart
presentera de val jag gjort och hur studien gatt till. Jag har aven tillampat triangulering for att
starka validiteten, bade genom olika tillvagagangsatt att samla in material under studien, samt
genom olika teoretiska utgangspunkter.

Urval och tilltrade till faltet

Val av plats har betydelse for en studie framhaller Hammersley och Atkinsons (2007) men
podngterar att det séllan & mojligt att valja en plats som ar helt optimal, snarare handlar det
om att finna den plats som ar bast lampad for att besvara studiens fragor. Gatekeepers eller
grindvakter, ar de nyckelpersoner som har makt att ge tillgang till faltet. Ibland kréavs
diskussion med flera nyckelpersoner innan nagon ger sitt godkénnande. Problem som kan
uppsta ar att dessa grindvakter kan kanna oro 6ver den bild etnografen kommer att ge av féltet
och det ar viktigt att forskaren verkligen far tillatelse att studera det som &r fokus for studien
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utan forbehall, dven ifran dem som studeras. Vid studier av barn behéver foraldrar skriva
under ett medgivande att barnet medverkar i studien. Da finns risk att foraldrarna glommer att
skriva pa lappen eller slarvar bort den, vilket kan forsvara paborjandet av studien. Tillgang till
faltet forutsatter ocksa att forsta sig pa den miljo som studeras och att ha en teoretisk
forstaelse for fenomenet (s. 28-53).

Jag beslutade mig for att gora en etnografisk studie pa en forskola under cirka sex veckor, da
jag skulle gora deltagande observationer och intervjuer vid tva till tre tillfallen i veckan. Jag
planerade att géra min studie pa en forskoleavdelning som enbart hade aldre barn mellan 3-5
ar, alternativt en avdelning med &ldre barn dar alla barn var fédda samma ar. Jag ville ocksa
gora studien pa en forskola som jag inte hade nagon personlig relation till i nagot avseende,
for att vara fri att ga in i uppgiften utan forutfattade meningar och kunna skriva utan att vara
hdmmad av personliga relationer. | februari borjade jag ringa runt till olika férskolechefer
efter att ha sokt information pa Internet hur deras forskoleavdelningar var organiserade. En
information som i flera fall visade sig vara felaktig och inte uppdaterad, vare sig for hur
avdelningarna var organiserade eller vem som faktiskt var chef. Nagra forskolechefer sa nej
direkt av olika anledningar som till exempel; att min néarvara skulle betyda annu en ny vuxen i
barngrupper dar redan allt for manga vuxna var inblandade, eller att personalen skulle tycka
att det var jobbigt. Andra forskolechefer ville forst tala med personalen och bad att fa
aterkomma. Alla forskolechefer gav dock férslag pa andra forskolechefer de ansag att jag
borde prata med. En information som inte heller var uppdaterad och jag fick flera svar som:
”Visste inte NN att vi inte jobbar s& hir ldngre, nu har vi tagit in smé barn...” Tillslut borjade
jag utoka mitt sokande genom att dven efterfraga avdelningar med barn i aldrarna 1-5 ar, men
dar 6vervagande del av barnen var dver 2,5 ar. | bérjan av mars nar jag annu inte hittat nagon
forskola som ville ta emot mig, bestdamde jag mig for att utnyttja mitt kontaktnét trots allt,
men innan jag han gora det kom plotsligt det dar efterlangtade telefonsamtalet: Det fanns en
forskoleavdelning som véantade!

Solrosens forskola

Jag letar mig fram i ett lugnt villaomrade en solig morgon for att gora ett inledande besok pa
forskolan. | omradet ligger flera forskolor i laga villaliknande trabyggnader. Jag har fatt en
detaljerad vagbeskrivning av bade forskolechefen och av en forskollarare pa Solrosen, men
gér dnd4 fel. ”Nej fortsétt pd gangbanan tills du ser skolan, sen kan du fraga ndgon” sidger
pedagogen pa fel forskola hjalpsamt. Jag gar mot skolan och ser inte en enda manniska
nagonstans. Runt om skolans omrade ligger flera laga byggnader, jag far helt enkelt chansa
tanker jag och rakar hamna ratt direkt. Jag méts av trevliga och engagerade forskollarare, vi
pratar igenom vad jag ska gora och jag lamnar ut en lapp om medgivande som foraldrarna ska
skriva pa samt en information déar jag presenterar mig sjalv och studien kortfattat (se bilaga 1).
Forskollararna engagerar sig villigt i att fa lappen paskriven av foraldrarna inom en vecka sa
att jag ska kunna barja studien, vilket de ocksa lyckas med.

Solrosen dr en temporér forskoleavdelning centralt beldgen i en mindre stad. Avdelningen &r
inhyst i tillfalliga lokaler pa en kommunal grundskola men tillhér formellt en kommunal
Reggio Emilia forskola. Pa grund av det hdga trycket pa forskoleplatser i upptagningsomradet
har avdelningen bildats for de barn som gar sitt sista ar pa forskolan innan de skall borja
forskoleklass. Under min vistelse pa Solrosen gar barnen sin sista termin pa forskolan, de har
da gatt tillsamman pa avdelningen under ett ar. Nar barnen slutar forskolan denna vartermin,
kommer ocksa Solrosen att stangas.

Solrosen har stora lokaler och en stor gard for sig sjalva. Inomhus finns fem rum samt en stor
hall och ett stort utrymme vid toaletten. Dessa utrymmen anvands ocksa som rum, vilket
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innebar att barnen har tillgang till sju olika rumsliga omraden att vara pa. Personalen har tva
personalrum och dessa anvands ocksa vid mindre gruppverksamhet med barnen. Men de rum
barnen framforallt anvander ar tva rum som mer fokuserar pa bygg- och konstruktion samt ett
musik- och rollspelsrum och en ateljé for skapande aktiviteter. Reggio Emilia filosofin préaglar
rummens anvandning och det material och de aktiviteter som hela tiden pagar pa forskolan.
Det finns saledes mycket lite traditionella leksaker. Barnen ater alla maltider pa den
narliggande skolan. Den stora garden l6per runt férskolans Iaga trabyggnad och &r en delvis
kuperad tomt med bade grasmattor, asfalterade ytor och gangar, stora sandlador, dackgungor,
en stor rutschbana, bankar, forrad med cyklar och uteleksaker. Stora trad och buskar ger en
naturnara kansla till garden trots att den &r centralt beldgen och angransar till en skola och
dess skolgard.

Pa Solrosen arbetar fyra kvinnor fordelat pa tre heltidstjanster, varav en ar ateljérista och en ar
pedagogista i enlighet med forskolans Reggio Emilia filosofiska grund. Det gar 21 barn pa
avdelningen, 10 pojkar och 11 flickor. Alla barn &r fodda ar 2009 och fyller 6 ar detta ar 2015.
Under min etnografiska studie i barngruppen har sex av barnen hunnit fylla 6 ar. Inga barn har
utlandsk bakgrund mer an ett barn som har en forélder ifran ett annan europeiskt land och som
laser hemsprak. Barnen tillhor ett upptagningsomrade som praglas av villor och parhus och
valutbildad medelklass.

Relationer pa filtet och min roll

Alla platser som ar féremal for en etnografisk studie ar olika, darfor finns inga regler for hur
goda relationer skapas pa faltet skriver Hammersley och Atkinson (2007). De ménniskor man
moter kan ha olika eller ingen erfarenhet av sociala studier, vilket paverkar deras attityder och
bemotande. De kan komma att se etnografen som en expert eller en kritiker av deras
verksamhet. Vissa aspekter av den egna personen som kon eller alder kan ocksa ha betydelse
och paverka savil relationer som tillgangen till faltet positivt eller negativ. Beslut om vilken
roll man ska anta under studien varierar beroende pa den miljo som studeras och studiens
syfte (s. 63-86). Jag borjade min studie pa Solrosen med att presentera mig sjalv for barnen
vid en inledande samling. Jag berattade om mig sjalv och vad jag skulle gora pa forskolan,
och de fick tillfalle att stalla fragor. Jag var tydlig med att jag inte ingick i personalen. Under
de deltagande observationerna gick jag runt pa forskolan och samtalade och observerade
barnen, eller satt ned och observerade och skrev féltanteckningar. Ibland pratade jag med
personalen om deras arbete eller om mina observationer. Sa lange jag satt tyst i ett horn och
antecknade verkade barnen glémma att jag var dar och lat lekar och aktiviteter paga fritt. Men
sa fort jag motte deras blick bromsade de upp i leken och blev medvetna om att jag var dar
och tittade. Darfor forsokte jag medvetet att inte soka égonkontakt for att stora. Enligt Sartre
(1983) ger blickar som mots en omedelbar nérvaro i rummet. | mitt fall en vuxens nérvaro:

Nils lyfter blicken och mdter min blick nagra ganger. Varje gang avbryter det
leken. Han ler lite generat. Jag anstranger mig for att titta och skriva utan att fa
6gonkontakt. Pojkarna borjar leka igen och verkar glomma min narvaro. | alla fall
ger de inte sken av att bry sig om den (Féltanteckningar 13 april, 2015).

Ibland kom barn fram och fragade: ”Vad skriver du just nu?” dd berittade jag det. Andra
ganger ville de bara smaprata lite grann, beratta saker, visade upp nytagna hal i 6ronen eller
be mig ta ner nagot ifran deras plats i hallen som de inte sjalva kunde na. Ibland gick jag fram
till barnen och smapratade lite eller fragade om saker jag observerat. Vissa dagar nar det var
vikarier de inte kdnde val eller aldrig hade traffat, sokte de sig mer till mig for trost eller
tryggheten i att bara komma och sétta sig nara en stund. Min roll férandras da personalen de
kande val inte var dar och jag blev den mest bekanta personen for dem. Da fragade de mig
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ocksa mer saker som rorde forskolan, de forutsatte att jag hade battre insyn an vikarierna. Pa
slutet av min tid pa forskolan hade barnen vant sig vid min narvaro, de var inte langre lika
nyfikna pa vad jag gjorde och vad jag skrev, utan tog mig for given.

Jag ser det som en stor fordel att inte kanna barnen, att inte ha forutfattade meningar om vem
som leker med vem eller hur de & som individer. Samtidigt kdnner jag mig trygg med att
observera och prata med barn om deras samspel och lekar. Personalen var intresserad och
nyfiken pd mina observationer och vi hade givande diskussioner under hela min tid pa
forskolan. Mitt skrivande utvecklades allt mer under studien, anteckningarna blev mer och
mer detaljerade och jag slutade fundera sa mycket 6ver vad som var viktigt att skriva och inte
under observationerna. I borjan var det ocksa svart att valja vad jag skulle observera, jag ville
helst ta in allt och veta vad som pagick overallt for att inte missa nagot. Efterhand blev jag
helt enkelt battre pa att valja vad jag skulle observera och att stanga av allt det andra som
skedde runt omkring, och att inse att har och nu dér jag valt att vara, racker.

Etiska overviganden

Inom all forskning som berér manniskor behdver forskaren ta stallning till etiska fragor och
anta ett etiskt forhallningssatt. Hammersley och Atkinson (2007, s. 209) lyfter fram fem etiska
huvudomraden inom etnografin, vilka forskaren sarskilt behover ta etisk hansyn till. Dessa
berdr; informerat samtycke till att delta i studien, en gransdragning for det privata, skydd mot
skada, skydd mot utnyttjande och konsekvenser for vidare forskning. Dessa fem
huvudomraden har jag beaktat bland annat genom att skriftligt informera foraldrar om studien,
samt latit dem valja om deras barn far delta genom ett skriftligt samtycke med ratten att
avbryta sitt deltagande i studien nar som helst. Jag har avidentifierat och anonymiserat saval
forskolan, personalen, barnen och den geografiska platsen, genom att ta bort allt for
karakteristiska detaljer samt fingera alla namn.

De manniskor som framst star i fokus for den har studien ar barn. Vid mitt forsta mote med
barnen presenterade jag mig sjalv och min roll pa forskolan for dem pa en samling. Jag ville
med detta g6ra min roll tydlig for barnen och forbereda dem pa att delta i min studie, pa det
sétt andra etnografer beskrivit att de tagit etisk hénsyn till barnen i sina studier. Samlingen
blev en form av informerat samtycke med barnen dar jag forsokte visa dem etisk hansyn
genom att séga att de inte maste prata med mig om de inte vill, de har ratt att bestamma sjalv
och siga nej. En information de tog till sig. Vid nagra tillfallen hande det att barn berattade
saker for mig, ofta av personlig karaktar som inte rérde syftet med studien, varpa de sa “men
skriv inte det” och tittade eller pekade menande pa mitt block. Vid alla dessa tillfallen
forsakrade jag barnet att jag inte skulle skriva ned vad de sagt. Jag berattade ocksa for dem
vid flera tillfallen under studiens gang att jag inte skulle skriva deras namn i min text och att
ingen skulle veta vilka de var. Ett vanligt satt att borja en intervju ar att berdtta om skélet till
intervjun och forsakra informanterna om anonymitet och ratten att inte behGva besvara fragor
enligt Hammersley och Atkinson (2007, s. 110). Det gjorde ocksa jag vid alla de tillfallen jag
genomfdrde gruppintervjuer med barnen.

Personalen som arbetar pa forskolan figurerar mycket lite i texten. De &r en del av barnens
praktiker och forekommer pa sa vis i studien nar deras deltagande &r relevant. For att
anonymisera de tre forskolldrarna samt en barnskotare som arbetar pa forskolan har de i
texten alla samma namn, de heter ”Lena”. Vikarierna beskriv i texten som “vikarie”. Under
studiens gang har jag pratat mycket med personalen om bade vad jag sett i observationer eller
vad barnen har sagt i intervjuer, for att informera om vad jag iakttar och vad studien ska
handla om, men ocksa for att gor dem trygga och forvissa dem om att jag har ett respektfullt
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och etiskt forhallningssétt till bade dem, barnen och till deras verksamhet, och att allt det dar
andra vi pratat om, det dar sociala mellanmanskliga smapratet, stannar hos mig.

Den etnografiska texten, kan precis som bade Van Maanen (2011) och Hammersley och
Atkinson (2007) papekar, aldrig vara neutral. Den bygger pd mina tolkningar av barnens
sociala verklighet som formulerats med mina ord, ord jag valt med omsorg. For att bejaka de
fem etiska huvudomraden Hammersley och Atkinson lyfter fram, bade under de deltagande
observationerna pa forskolan och i den skrivna texten, har jag anvant mig av Logstrups (1994)
teori om det etiska kravet som etisk kompass. Att ta etiskt hansyn beskrivs av Logstrup
innebara att vi maste forhalla oss till att vi i varje méte med en annan manniska haller nagot
av den andres liv i var hand och att nagot av den andres liv darmed ar utlamnat at oss. Det
innebar att vi alltid star i ett maktforhallande gentemot den andre, och ur det maktforhallandet
uppstar det etiska kravet att ta vara pa det i den andres liv som man har makt dver. For att ta
vara pa den andres liv maste vi anvanda saval var fantasi som vart sunda fornuft for att
beddma vilka ord eller vilken tystnad den andre &r bast betjant av (s. 58-60, 135).

Resultat

i karleken, i vanskapen, i all sorts tillgivenhet, forblir var och en ett
frammande mysterium for den andre.

— Simone de Beauvoir (2013b, s. 100)

| foljande del redovisas analysen av den etnografiska studien med hjalp av de teoretiska
begreppen: vanskap, det mellanménskliga motet, kamratkultur, normer om kon och
barnlitteraturens metafysiska potential. Dessa begrepp har valts for att ge en fordjupad
forstaelse av véanskapens villkor mellan pojkar och flickor pa Solrosens forskola. Analysen
redovisas i fyra avsnitt under huvudrubrikerna: Vanskap mer &n lek, Leka inne, Leka ute samt
Barnens egna berattelser om vanskap.

Vanskapens villkor beskrivs i tidigare forskning hora ihop med klassbakgrund och kulturell
bakgrund samt maktforhallanden i relation till alder. De barn vi har kommer att folja pa
forskoleavdelningen Solrosen ar alla fédda samma ar; 2009 och fyller 6 ar under detta ar
2015. Samtliga 21 barn gar sin sista termin pa forskolan denna vartermin da studien gérs och
ska borja forskoleklass till hosten. Barngruppen &r jamt konsfordelad med 10 pojkar och 11
flickor, de har genusmedvetna forskollarare och en etnisksvensk bakgrund med foraldrar
tillhérande den vélutbildade medelklassen, den samhéllsklass som brukar beskrivas som den
mest genusmedvetna och jamstallda. Forutsattningarna for vanskap mellan flickor och pojkar
framstar som goda och borde déarmed vara enkelt och forhallandevis oproblematiskt. Eller?

Vanskap mer an lek

Min forsta dag pa forskoleavdelningen Solrosen var jag redo att borja observera leksituationer
mellan pojkar och flickor. Men inga sadana situationer uppstod. Faktiskt lekte inte nagon
flicka och pojke tillsammans alls denna forsta dag. Trots det stod det klart for mig redan fran
mitt forsta observationstillfalle att det fanns vénskap mellan flickorna och pojkarna i
barngruppen, och att vanskap ar mer an lek. Om det handlar denna forsta del av analysen.
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Barnens konsnormering av rummen
Uppsatt pa en viagg pa Solrosen sitter en text med rubriken: ”Den viktiga miljon”. P4 lappen
star en text som bygger pa tankegangar ifran Reggio Emilia filosofin:

”Vi pd Solrosen ser vinsten i att arbeta aktivt med miljon som den tredje
pedagogen. Ur ett jamstélldhetsperspektiv arbetar vi for att miljon dynamiskt skall
spegla barnens laroprocesser och intressen istéllet for att statiskt bekréfta
stereotypa konsroller. Vi ser vikten av att vérdera aktiviteter, material, farger,
bendmningar etc. lika!”

Forskolans ambition &r att motverka stereotypa konsroller genom att jamstalldhet ska
genomsyra miljon, och miljon ska verka som den tredje pedagogen i detta arbete. Dessvérre
visar det sig att barnen sjdlva inom sin kamratkultur har delat in rummen pa forskolan i
”flickrum” och pojkrum”:

Som vanligt har nagra barn éatit frukost pa skolan och kommer tillbaka till
forskolan klocka 8:00 da ytterligare en del barn lamnas pa forskolan. Flickorna
gar till ateljén och paskpysslar. Pojkarna gar till det stora byggrummet och leker
(Féltanteckning, 31 mars 2015).

Det har ar ett vanligt scenario pa forskolan. Redan pa morgonen nar barnen kommer borjar ett
pass med fri lek, da gar flickorna oftast direkt in i ateljén eller rollspelsrummet medan
pojkarna gar till de tva byggrummen. Barnens rorelser i lokalerna foljer samma monster.
Nagra rum anvéands konsekvent av flickorna och nagra andra av pojkarna. De tva rum som
innehaller mer byggmaterial av olika slag ar” pojkarnas, medan ateljén och musik- och
rollspelsrummet “&r” flickornas. Flickorna forflyttar sig mellan “’sina” rum och pojkarna
mellan sina”. Denna uppdelning av rummen har barnen gjort sjalva inom sin kamratkultur pa
forskolan. 1 Hellmans (2010) studie kunde pojkar och flickor leka tillsammans i alla
forskolans rum, samt i sociala lekrum som skapades av barnen inom ett fysiskt rum (s. 168).
Det sker oftast inte pd Solrosen beroende pa att barnen har ar i sasmma alder, samt att de tillhor
forskolans aldsta barn, de ska alla fylla 6 ar i ar, dessutom har alla barn samma etniska och
socioekonomiska bakgrund, vilket medfor att det inte finns andra faktorer som paverkar
barnens gruppindelning. Monsour (2002) beskriver att strukturella och sociala barriarer som
skapar konssegregation har mindre betydelse for barn i aldrarna 2-4 ar, men att det nagon
gang vid denna alder borjar fa inflytande i barngruppen (s. 38-47). | barnens kamratkultur pa
Solrosen dar barnen har fyllt eller ska fylla 6 ar, har en sadan social och strukturell
konssegregation infunnit sig. Barnen tar precis som Corsaro (2003) visar pa, aktivt del i sin
egen socialisation inom den kamratkultur de vistas i dagligen pa forskolan. De paverkas av
det omgivande samhallet och tolkar den omgivande information de far del av inom
kamratkulturen. Enligt Giddens och Sutton (2014) &r en aspekt av den socialisation som sker
inom barngruppen pa forskolan just kénssocialisation och konsrollsinlarning. Barnen pa
Solrosen ar aktiva medskapare av en specifik kamratkultur for flickor respektive for pojkar
nar de konsnormerar rummen i “flickrum” och pojkrum” pa forskolan. Trots att forskolans
ambition med inomhusmiljon ar det motsatta. Pa sa vis ar barnen ocksa aktiva medskapare av
en konssegregation. Precis som Monsour (2002) papekar leder en strukturell barriar dar barn
av olika kon inte ens vistas i samma fysiska utrymme till att vdnskap mellan kénen blir hogst
osannolik (s. 47). Pa Solrosen sker véanskapsforhallanden och lekar inomhus framst inom
gruppen pojkar respektive gruppen flickor, inne i forskolans kénsnormerade rum. VVénskapens
villkor mellan pojkar och flickor pa Solrosen praglas av konsnormerande hinder, varav
konskategoriseringen dar ett, men véanskap finns.
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Tva kamratkultureri en

Pa Solrosen gar 10 pojkar och 11 flickor. Vem som &r pojke respektive flicka gar inte att ta
miste pa. Barnen gar konsekvent i konsstereotypa klader med tryck ifran populéarkulturen, till
och med pa strumporna. Rosa tycks vara en farlig och problematisk farg, precis som
Ambjoérnsson (2011) poangterar att den &ar for medelklassen. Flickorna bér den séllan,
pojkarna gor det aldrig. Pojkarna har ofta jeans och t-shirt med superhjaltemotiv och alla
pojkar ar kortklippta. Flickorna gar ofta kladda i kjol eller klanning, i regel i morka farger
som morkblatt, svart och gratt. Rosa och lila forekommer men dominerar inte. Det gor
daremot glittriga motiv och paljetter och bilder ifran den popularkultur som riktar sig till
flickor. Alla flickor har langre har och manga anvander harspannen, diadem och satter upp
haret i tofsar eller flator. | en faltanteckning har jag antecknat:

Barnens klader = oférandrat. Jag har aldrig sett nagon kla sig konséverskridande
under nagon observation har (Faltanteckning, 31 mars 2015).

Inget barn kléddde sig i vad som skulle kunna beskrivas som kodnséverskridande eller
konsneutralt under min resterande tid pa forskolan heller. Barnens klader och frisyrer kan
uppfattas ha typiskt” Kkvinnliga och manliga attribut. Barnen utseende &r tydligt
koénsnormerat i kvinnligt och manligt och visar synligt de utseendenormer som forvéntas i
relation till barnens kon, men ocksa till klass och alder. Dessa konsnormer skapar kategorier
av det forvantade och det avvikande, hur pojkar och flickor férvantas vara olika och
komplettera varandra enligt Martinsson och Reimers (2008). En konssocialisation som for
barn &r starkt kopplat till utseende enligt Giddens och Sutton (2014). Alla Solrosens barn har
liknande socioekonomisk och etnisk bakgrund samt &r lika gamla. Det medfor att det finns en
kdnsnormerad utseendenorm som Overensstdmmer inom kategorin “pojkar” respektive
kategorin “flickor” av vad de forvantas bara for kvinnliga och manliga attribut. Denna
patagligt konsnormerade likhet inom gruppen flickor respektive gruppen pojkar, samt det
faktum att alla barn delar samma socioekonomiska och etniska bakgrund och att de ar i
samma alder, far konsekvensen att kon ar den tydligaste kategoriseringen inom barngruppen. |
Hellmans (2010, s.) studien visade sig aldersgranser ha storre betydelse och upprattholls mer
an konsgranser bland barnen, da barnen pa forskoleavdelningen var i olika aldrar. De aldre
barnen eller de som positionerade sig som “’stora” barn hade storre inflytande och hogre status
i barngruppen (s. 159-169). Pa Solrosen dar barnen &r i samma alder uppréattholls inga
aldersgranser och alder forhandlades inte alls under mina observationer.

Den gemensamma kamratkulturen pa Solrosen, det vill saga den grupp barn som delar sin
vardag tillsammans pa forskolan (Corsaro, 2003; 2011), har pa Solrosen en uppdelning i
ytterligare tva kamratkulturer. Att barnen betraktar pojkar” och “flickor” som tva skilda
kamratkulturer pa forskolan samtidigt som de ocksa tillhér en gemensam kamratkultur, ar
nagot vi genomgaende kommer att fa se barnen sjilva bade patala, forhalla sig till och
forhandla i sin vanskap. Enligt Corsaro (2011, s. 224) finns en pagaende debatt om huruvida
grénsdragningen mellan konen gor att flickor och pojkar har olika kamratkulturer. Thorne
(1993) betonar att ett problem med att tala om pojkar och flickor som att de tillhér olika
kulturer ar att ett sadant synsatt oftast ar baserat pa dikotomier och éverdriver skillnaderna
mellan konen, utan att ta hansyn till att det inom gruppen pojkar och gruppen flickor finns
olika variationer pa sattet att vara pojke eller flicka. Det vill sdga olika positioner av
femininiteter och maskuliniteter. Dessutom tas inte hansyn till social klass och etnicitet vilket
ocksa kan bidra till olika kamratkulturer (s. 95-96). For barnen pa Solrosen &r det barnens
gemensamma kamratkultur pa forskolan som mojliggor vanskap mellan pojkar och flickor,
samtidigt som det ar deras tillhorighet till en pojkkamratkultur respektive flickkamratkultur
som forsvarar vanskap dem emellan. Anledningen till det ar de forutsattningar som finns i just
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den har barngruppen, dér alla barn har samma socioekonomiska och etniska tillhérighet och ar
i samma alder, samtidigt som de sjalva har delat in forskolans lokaler i “’pojkrum” och
“flickrum”. Givetvis forhandlar de sin konsroll och ger uttryck for olika femininiteter och
maskuliniteter, vilket inte ar foremal for den har studien pa grund av studiens begransade
omfattning. Barnens olika kamratkulturer pa Solrosen innebér framst att pojkar umgas for sig
och flickor for sig, atminstone inomhus. Men sa hander det ocksa dagligen att flickor och
pojkar pa olika satt interagerar med varandra pa forskolan, och att mellanmanskliga méten
och vanskap uppstar.

Spontana samtal, nyfikna blickar och intresse for varandras aktiviteter

Aven om flickorna och pojkarna pa Solrosen inte leker tillsammans sérskilt mycket inomhus,
sa visar de ofta ett spontant intresse for varandras aktiviteter. Ibland sker sadana moten mellan
tva enskilda barn:

Lovisa och Nils lamnar sina respektive aktiviteter och moéts plétsligt mitt pa
golvet i det stora rummet. Deras blickar mdéts och de stannar till och borjar livligt
tala om en film de bada gillar. Nar filmdiskussionen &r slut gar de bada vidare och
ansluter sig till var sin grupp, Nils till en grupp pojkar och Lovisa till en grupp
flickor (Faltanteckningar 16 mars, 2015).

Eller sa sker dessa moten mellan en grupp flickor och en grupp pojkar:

Fyra flickor kommer ut fran ateljén samtidigt som en grupp pojkar kommer ut fran
det mindre byggrummet. De borjar genast prata och skratta tillsammans en stund
innan de gar vidare at varsitt hall (Faltanteckningar 26 mars, 2015).

Pa forskolan finns ett jattestort rum i mitten av hela byggnaden, varpa de andra rummen ligger
runt om i anslutning till detta stora rum. Néar flickorna och pojkarna rér sig mellan rummen
inne pa forskolan maste de passera denna yta. Detta gor mittrummet till en central plats for
moten mellan barnen. Det &r ocksa en plats dar moten mellan barn av olika kon sker spontant.
Precis som nar Lovisa och Nils mots mitt pd golvet i det stora mittrummet. Ogonkontakten
dem emellan far dem att stanna till och plétsligt ge sig in i en livlig diskussion om en film.
Det samma hander med den grupp flickor som just kommer ut ifran ateljén samtidigt som en
grupp pojkar kommer ut ifrdn det mindre byggrummet. Nar blickar mots stannar de till och
borjar genast prata och skratta tillsammans. Sartre (1983) beskriver att det & nér vi moter en
blick som vi definierar som vélvillig som ett mote mellan tva manniskor kan aga rum och de
verkligen ser varandra som subjekt. I blickar som méts sker en omedelbar narvaro mellan tva
personer och reducerar det fysiska avstandet i rummet (ibid.). Mellan dessa barn uppstar
vanskap genom ett mellanméanskligt mote. Detta mote sker bade mellan individer och mellan
kamratkulturer. Vanskap bygger enligt Osterberg (2007) pé ett vaknat intresse for den andre,
som leder till en gryende kansla av sympati. Ett prereflexivt val da vanskap sker spontant och
vi glider in i vanskap. Liksom Alberoni (1984) som framhaller att vanskap uppstar genom
mote, da vi kanner intresse och stark sympati och frandskap med nagon i ett 6gonblick av
stark livsintensitet och lycka. En relation uppstar beskriver Buber (1995) nar den andre blir
verkligt narvarande for en genom sin personliga narvaro. Om en émsesidighet uppstar kan det
leda till ett &kta mellanménskligt samtal dar de som mots bekréftar och bejakar varandras
person. Precis som Johansson (2008, s. 158-161) visar pa i sin studie kan vanskap ha storre
betydelse for barn &n att uppratthalla konsgranser. Den kénsnormering av rummen som skett i
kamratkulturen pa Solrosen innebar alltsa inte att barnen inte interagerar med varandra mellan
konen, eller att de inte finns vanskap dem emellan nar mellanméanskliga méten uppstar.
Snarare pratar och skrattar flickor och pojkar med varandra sa fort tillfalle ges.
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Dessutom finns det ett nyfiket intresse for varandras aktiviteter. Barnen tittar ofta nyfiket pa
vad barn av annat kon gor. Dessa blickar ar av tva slag; det ar blickar som tittar men inte vill
stora och det ar blickar nar barnen ocksa soker kontakt och stannar till for att prata en stund:

Nagra pojkar leker i det stora byggrummet. Tre flickor springer runt och stojar i
hallen utanfor och far en tillsagelse av en vikarie att inte springa runt. Istéllet
staller de sig vid dorréppningen och smyger pa pojkarna och betraktar deras lek.
Pojkarna noterar flickorna och avbryter sin lek mitt i rorelsen. Blickar mots
mellan barnen. De bdrjar prata, men avbryts nastan direkt av att Lena fragar dem
vad de gor. Da springer flickorna genast ivag (Faltanteckningar 17 mars, 2015).

Vid det har tillfallet leder flickornas nyfikenhet pa pojkarnas aktiviteter, till att ett mote
mellan barnen uppstar och de borjar prata. Men nar Lena fragar vad de gor sa springer
flickorna genast ivag. De gar heller aldrig in i rummet nér de pratar med pojkarna utan haller
sig vid dorréppningen in till “pojkrummet”. Trots att Lena inte ifragasatter vad flickorna gor
for att de pratar med pojkar, sa uppfattar &nda flickorna situationen som normbrytande och det
osynliga regelverk som barnen forhaller sig till och uppfattar som végledande om vad som
anses vara ett konsnormerat och tillatet beteende och inte, avbryter interaktionen mellan
barnen (Martinsson & Reimers, 2008).

| de mellanmanskliga moten och samtal som uppstar mellan barnen mérks ibland deras
konstillhorighet val och att det & barn fran tva olika kamratkulturer som mots i dessa
vanskapliga samtal:

Bade Lilly och Arvid star vid fonstret och vinkar hejda till sina pappor pa
morgonen. De borjar prata och Lilly berdttar om nagot hon kopt som hon ar
valdigt missndjd med. Arvid lyssnar intresserat: ”Varfor kopte du den da?” fragar
han nyfiket. ”For att den var fin. Den var rosa. Den passar verkligen en tjej. Men
den var inte bra.” svarar Lilly. De limnar fonstret tillsammans men skiljs at pa
vagen da de soker sig till olika grupper av vanner. Lilly till flickorna och Arvid till
pojkarna (Féltanteckningar 9 april, 2015).

Nar Lilly och Arvid star vid fonstret pratar de ledigt och otvunget med varandra. Samtidigt
vill Lilly garna forklara sitt misslyckade kop for Arvid genom att fa honom att forsta nagot
ifrdn den kamratkultur hon &r del av som flicka. Hon beskriver sitt kop som ”fin” och “rosa”
och som ndgot som “verkligen passar en tjej”. Detta ar ett exempel pa de vanskapliga samtal
mellan pojkar och flickor pa Solrosen, nar de ocksa forhandlade sin konstillhorighet i
samtalet. De vill bjuda in och forklara vad de antar att barn av annat kon inte forstar om den
egna kamratkulturen. Det visar pa en medvetenhet hos barnen om kulturella konsskillnader.
En medvetenhet som blev sérskilt tydlig under de intervjuer som redovisas under resultatets
sista del Barnens egna beréttelser om vénskapens villkor mellan pojkar och flickor. Dér
barnens egna beskrivningar visar att de ser pa sin gemensamma kamratkultur pa forskolan
som tudelad genom konsnormerande olikheter. Trots det sd uppstar anda vénskapliga
mellanmanskliga moéten mellan barnen och dessa maten leder till tillit dem emellan (L6&gstrup,
1994; Osterberg, 2007) och den vilja till vanskap som uppstar nar den andre blir verkligt
nérvarande for en och barnen uppfattar varandras personliga narvaro trots kulturella olikheter.
Det gor att de vill bekrafta och bejaka den andre som person och ett dkta samtal uppstar dar de
ké&nner frihet att tala fritt i en atmosfar av tillitsfullhet och ett 6émsesidigt lyssnande (Buber
1995). Lilly och Arvid visar sin vanskapliga tillit till varandra nar de star dar vid fonstret.
Lilly erbjuder tillitsfullt nagot att sig sjalv nar hon beskriver for Arvid vad hon antar att han
som pojke inte automatiskt férstar om hennes villkor som flicka. Vilket tidigare forskning
visat sa ar barn bade gransuppratthallande och granséverskridande nar det handlar om
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konsgréanser. Lilly kan i det har exemplet uppfattas som granséverskridande. Hennes avsikt &r
inte att forstarka konsskillnaderna i sin beskrivning av varfor hon kopt denna sak som hon
anser passar en tjej nar hon talar med Arvid. Det &r snarare en tillitsfull inbjudan till vanskap.
Att visa tillit, innebar att utlamna sig sjalv och bli sarbar och genom att lagga nagot av sitt liv
i den andres hand, ges den andre makten att missbruka eller forvalta det man utldmnat
(Logstrup, 1984). Arvid lyssnar respektfullt och intresserat pa Lilly under deras vanskapliga
samtal, innan de tva skiljs at for att uppsoka vanner ifran sina respektive kamratkulturer.

Nér ett kontaktsdkande sker mellan pojkar och flickor finns ett uppriktigt vanskapligt intresse
dem emellan, till exempel nar Ebba vill visa sin rosa katt som hon har tagit med sig hemifran
for pojkarna:

Ludvig och Albin sitter pa golvet i det stora byggrummet och leker. Ebba gar fram
till dem och visar upp sin rosa leksakskatt som kan sjunga och spela. De avbryter
genast leken och tittar intresserat pa katten och samtalar en stund. Ebba lamnar
pojkarna som aterupptar leken medan hon gar vidare till Edvin och Lucas som
ocksa leker tillsammans i byggrummet. De avbryter ocksa genast sin lek for att
titta pa katten. Ebba gar vidare en stund senare och pojkarna fortsatter leka
(Faltanteckningar 19 mars, 2015).

Ebba har med sig en rosa Katt till férskolan denna dag. Den vill hon gérna visa for pojkarna.
Hon tar tillitsfullt med sig katten och gar in i det stora byggrummet dar endast pojkar sitter
och leker vid detta tillfalle. Hon gar runt mellan de olika grupperna av pojkar och visar upp
katten. Alla pojkar avbryter genast sina lekar och tittar intresserat och respektfullt pa den rosa
katten. Nar jag fragar Ebba varfor hon bestamde sig for att ga runt och visa den rosa katten for
pojkarna sdger hon att det ar for att: ”De kanske aldrig sett en sddan forut, det &r ju en
tjejleksak”. Hon &r uppenbart mycket stolt och glad 6ver sin rosa katt och det vill hon dela
med de andra, ocksa med pojkarna. Pojkarna bemoter Ebba och hennes rosa katt med ett
nyfiket och respektfullt intresse. Leksaken &r konsnormerad som en “tjejleksak’ men leder till
att ett vanskapligt mellanmanskligt méte uppstar mellan barnen. En vanskap som uppstar trots
att normer om kon forsvarar villkoren for vanskap mellan pojkar och flickor inom
kamratkulturen.

Moten mellan flickor och pojkar uppstar helat tiden, men det leder inte sjalvklart till lek:

Fyra pojkar leker en rollek med plastdjur i byggrummet. Tva flickor kommer in
och stéller sig och tittar pa, den ena frigar dem: ”Vad gér ni?” Pojkarna avbryter
leken och svarar: Vi leker”. Flickorna tittar pd en stund till medan pojkarna
aterupptar leken (Faltanteckningar 24 mars, 2015).

Vid ett annat tillfalle vill en pojke fanga en flickas uppmarksamhet och géra henne del av den
gemenskap han sjalv & med i, men hon &r helt enkelt inte intresserad:

Nagra pojkar anvander ett ritprogram pa Smartborden. En av dem, Arvid, ropar
vid upprepade tillfallen till Ebba som sitter inne i rummet bredvid och malar med
vattenfarger tillsammans med nagra flickor, att hon ska komma. Men hon kommer
inte. Sedan ber pojkarna Lena att satta pa klipp ifran Melodifestivalen istallet.
Arvid fortsatter att ropa pa Ebba och forsoker dra in henne i hans grupps
gemenskap, men hon fortsatter bara mala och svar inte ens Arvid. Nagra ganger
springer han in till henne och férsoker dvertala henne att komma, men hon forblir
ointresserad (Féltanteckningar 16 mars, 2015).
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Dessa exempel visar att flickor och pojkar inte dr radda for att ndrma sig varandra pa
Solrosen, vare sig genom att ga in i de andra barnens lekutrymmen eller att visa ett
véanskapligt intresse till ett barn av annat kon 6ppet. Sedan kanske det forsoket till vanskap
inte alltid besvaras vilket inte behdver bero pa kon. Corsaro (2003) beskriver att barn ar
valdigt beskyddande om den egna leken och kan da avvisa andra barn, aven dem de annars
leker med. Genom den tolkning Corsaro erbjuder sa kanske pojkarna i det forsta exemplet inte
bjuder in flickorna till lek for att de helt enkelt ar beskyddande om en pagaende lek. Det
behdver inte bero pa att det ar flickor som soker kontakt. Aven i det andra exemplet kan
Ebbas avvisande av Arvid bero pa att hon helt enkelt vill mala nu. Eller sa ar det for att hon
inte vill ldmna flickorna hon ar med och bli indragen i pojkarnas aktivitet, till exempel kan
heteronormer utgora svara granser for barns vanskap, vilket Hellmans (2010) studie visar.
Konsnormer som kan leda till utanforskap och bestraffningar ifran de andra om man bryter
emot dem (Martinsson & Reimers, 2008). Da finns risken att blir retad (Hellman, 2010).
Vanskapens villkor mellan pojkar och flickor pa Solrosen ar komplext. De ror sig om
mellanmanskliga moten och vanskap som inne pa forskolan ocksa sker med hansyn till olika
kamratkulturer i vilka normer om kon reglerar osynliga regelverk mellan barnen. Arvid vill
garna vara van med Ebba, men villkoren for vanskap ar svarare inne pa Solrosen for att de
tillhor olika kon.

Obesvirad samvaro

Mellan barn av olika kon pa Solrosen finns en obesvarad samvaro. Manga ganger gor barnen
saker sida vid sida; pojkar for sig och flickor for sig, men dar deras fysiska utrymme gar in i
varandras, vilket de &r helt obesvarade av:

Flickorna malar mandalas och pojkarna leker i byggrummet denna morgon. Tva
av flickorna gar in i byggrummet for att saga till Lena som ar dar inne att de inte
vill méla fler mandalas. Trots att rummet ar stort staller sig flickorna mitt i
pojkarnas lekutrymme dér de sitter pa golvet och leker med bilar. Flickorna ar helt
obesvérade med att de star precis i pojkarnas lek. Pojkarna ar ocksa obesvarade av
att flickorna star dar. Ingen ber dem att flytta pa sig (Féltanteckningar 24 mars,
2015).

| exemplet ovan staller sig flickorna obesvérat i pojkarnas lekutrymme, vilket pojkarna inte
stors av. | ytterligare ett exempel ar det istallet pojkarnas lek som skulle kunna stora
flickornas aktivitet, men inte gor det:

Fem flickor sitter vid ett bord och spelar ett mattespel tillsammans. Precis
nedanfor bordet sitter tre pojkar pa golvet och leker en rollek med en legobat och
nagra legogubbar. Trots att rummet har gott om utrymme sitter pojkarna precis
nedanfor flickorna och leker. Pojkarna stoter hela tiden till stolarna som flickorna
sitter pa, men flickorna verkar inte blir stérda av det och inte pojkarna heller. Alla
ar helt obesvarade av varandra och fullt upptagna med vad de sjalva haller pa med
for stunden (Faltanteckningar 26 mars, 2015).

Pojkarna och flickorna ar obesvédrade och trygga med varandra, det finns tillit i deras
Omsesidiga relation &ven nér de inte medvetet uppmérksammar varandra. Att pojkar och
flickor framst umgas med barn av samma kon och oftast leker inomhus i olika kénade rum,
innebér inte att de inte ar trygga med varandra ndr de delar fysiskt utrymme. | barnens
gemensamma kamratkultur, det vill s&ga i den barngrupp de tilloringar sitt vardagliga liv
(Corsaro, 2003; 2011), préaglas barnen av de gemensamma erfarenheter som gors i gruppen,
vilket leder till en kénsla av samhdrighet som ar specifik for just den har gruppen. En
samhdrighet som inte behdver innebéra personliga relationer mellan individerna i gruppen pa
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det satt att ett mellanméanskligt mote uppstar dar den andre framtrader som subjekt.
Vardagslivet bestar av samvaro med andra da vi hela tiden upprattar distans eller trader i
relation (Buber, 1995; 1997). Den vardagliga samvaro som sker mellan barnen nér de
obesvérat delar fysiskt utrymme med varandra, utan att vare sig uppmarksamma varandra
genom ett mellanmanskligt méte eller genom att bli arga pa varandra och trada in i en
konfliktrelation. Kan uppfattas som att barnen trots kdnssegregationen faktiskt k&nner en
specifik samhorighet unik for just Solrosen, eftersom barngruppen pa Solrosen ocksa ar en
gemensam kamratkultur dér de delar gemensamma erfarenheter. Obesvarad samvaro kan
ocksa ses som ett uttryck for tillit mellan barnen (Logstrup, 1994). Nar flickorna gar in och
staller sig i pojkarnas lekutrymme eller da pojkarnas lek hela tiden stoter till flickornas stolar
nar de sitter och malar, sa finns utrymme for att konflikter mellan barnen skulle kunna uppsta.
Men det gor det inte. De missbrukar inte varandras visade tillit. Det ar ett tecken pa vanskap.
En form av den frivilliga narhet mellan manniskor som 6msesidigt litar pa varandra och vill
varandra vil, som brukar definiera vanskap (Osterberg, 2007).

Samling

Pa Solrosen har man samling varje formiddag cirka klockan 9:30 innan barnen ska ga ut pa
garden eller ibland arbeta inne med olika projekt eller styrda aktiviteter. Under samlingen
sitter barnen i ring pa golvet pd bestamda platser. Barnen sitter inte konsekvent varannan
pojke - varannan flicka, utan nagra sitter bredvid barn av annat kon och nagra bredvid barn av
samma kon. Aven om de har bestamda platser s& gor ocksa franvaro bland barnen i gruppen
att platskonstellationen av vilka som sitter bredvid varandra dndras. Samlingen &r ett tillfalle
da det uppstar mycket fysisk kroppskontakt mellan barnen och barnen visar att de ar mycket
fysiskt trygga med varandra:

Barnen sitter tatt tillsammans under samlingen. De haller pa varandra, stryker lite
forstrétt med handen pd kompisen bredvid, lutar sig mot varandra, nagra kramas
eller blaser varandra i ansiktet, eller sa har de lagt sitt ben éver nagon annans ben.
De é&r fysiskt trygga och kontaktsokande. Kon &r utan betydelse (Faltanteckningar
26 mars, 2015).

Nar det blir jobbigt att sitta stilla lange sa hanger barnen pa varandra, lutar sig mot varandra,
haller om varandra, kramas, ligger pa varandra, haller varandra i handen eller flatar ihop sina
ben, medan de lyssnar eller deltar i det som héander pa samlingen. Denna kontakt sker lika
sjalvklart, obesvarat och spontant mellan saval flickor som pojkar eller mellan flickor och
pojkar. Alla soker kroppskontakt med alla under tiden de sitter i ring under samlingen. Ibland
har barnen svart att sitta stilla och de ror rastlost pa sig:

En pojke borjar géra armhadvningar under samlingen. Genast borjar flera andra
barn gora likadant, lika manga flickor som pojkar. Lena sager till dem att sluta
(Faltanteckningar 19 mars, 2015).

Ingen skillnad mérks i dessa rastlosa rorelser och fysiska kroppskontakt mellan pojkar och
flickor. Bade pojkarna och flickorna pratar lika mycket i samlingen och racker upp handen
lika mycket. Skillnaderna ar individuella och inte kdnsbundna, pa samlingen ar det inget kon
som tar mer plats &n det andra. Barnens interaktion &r lattsam och otvungen. De hdrmar och
tar efter varandra precis som i exemplet ovan med armhévningarna. Eller sa soker de
kroppskontakt med den de rakar sitta bredvid for tillfallet. Pa samlingen brukar barnen ocksa
tillrattavisar varandra som en enhetlig grupp och som en enda kamratkultur:
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Barnen hyschar pa varandra for att alla ska sitta tyst och stilla. Theodor sager hogt
1 en tillrdttavisande ton: ”Man maste vara schyst mot sina kollegor, annars far man
sparken!” Alla barn tystnar (Filtanteckningar 17 mars, 2015).

Vid det har tillfallet var det Theodors kommentar som fick tyst pa barngruppen nar alla holl
pa att hyscha pa varandra for att fa tyst under samlingen. Theodors kommentar exemplifierar
den jamstalldhetsdiskurs som finns mellan dessa etniskt svenska medelklassbarn. Pa Solrosen
kan flickorna inte sigas agera “stotddmpare” for pojkarna pa det sidtt Odenbrings (2010)
studie visar, de ar heller inga “hjilpfroknar”. Snarare ar de normer om kdn som barnen
forhandlar pa forskolan i hur de forvantas vara i enlighet med sitt kon (Martinsson & Reimers,
2008) under samlingen, valdigt lika varandra. Sattet att vara pojke eller flicka pa i samlingen
uppvisar inga konsstereotyper eller normer som gor att barn av olika kon forvéntas vara olika,
men givetvis ar barnen olika som individer. Daremot forvantas de klas sig olika och i enlighet
med radande kénsnormer (Giddens & Sutton, 2014), vilket beskrivits tidigare. Pa samlingen
sker vanskap och mellanmanskliga moten mellan pojkarna och flickorna bade genom den
delade k&nsla av samhorighet som finns i denna specifika barngrupp (Buber, 1995) och
genom moten nar de framtrader for varandra som subjekt och blir personligt narvarande for
varandra nar blickar mots (Buber, 1995; Sartre 1983). De accepterar varandra och tar varandra
pa storsta allvar och bekraftar och bejakar den andre som person (Buber, 1997). Barnen visar
varandra en enorm tillit da de formar visa sig sarbara i sitt kontaktsokande och ge den som
sitter bredvid makt att avisa den vanskap som de soker hos varandra (Logstrup, 1994). Men
inte vid nagon samling har jag observerat nagon situation nar nagot barns kontaktsokande hos
den som sitter bredvid avvisas. | den gemensamma kamratkulturen pa samlingen ar de normer
om kon barnen foérhandlar tillatande och ingen konsmaktsordning (LOgstrup, 1994;
Martinsson & Reimers, 2008). Den koénssocialisation som barnen reproducerar i hur du
forvéantas uppfora sig (Giddens & Sutton, 2014) skulle vid samlingen kunna tolkas som den
jamstélldhetsdiskurs som finns i deras klassbakgrund. Eller som att de i sina omtolkningar av
vuxenvarlden provar granser for det tilldtna och gor det otillatna tillatet, vilket Corsaro (2003)
beskriver att barn kan gora. Pa samlingen &r det i alla fall latt for barnen pa Solrosen att visa
varandra vad vanskapen dem emellan verkligen betyder, som i foljande exempel:

Albin ska sluta pa forskolan och det ar dags att ta ett gemensamt farval pa
samlingen. Barnen staller sig pa led for att ge honom en avskedskram. De flesta
pojkarna och nagra av flickorna pussar honom pa kinden nar de kramar honom.
Theodor sager att han ar kér i Albin. Genast sager flera av de andra pojkarna att de
ocksa ar kara i Albin. Aven nagra flickor séger det. Sedan gar Albin runt och delar
ut glass. Wilma tar tag i hans hand nar han stracker fram glassen och pussar
honom pa armen (Faltanteckningar 31 mars, 2015).

Det ar ett karleksfullt avsked och ett tecken pa stark vanskap nar Albin ska sluta pa forskolan
och den gemensamma kamratkulturen pa Solrosen visar sin vanskap till Albin Gppet. Alla
barn bade pussar och sager sig vara kara i Albin, helt utan tanke pa att forhalla sig till
heteronormer eller andra normer om hur kén forvantas upptrdda (Martinsson & Reimers,
2008; Giddens & Sutton, 2014). Eller sa ar de radande konsnormerna i barnens
klasstillhorighet tillatande nar det handlar om karlek mellan manniskor av samma kon samt att
visa varandra starka ké&nslor av vanskap och karlek dppet. For ett kdnslosamt och karleksfullt
avsked &r det nar barnen pussar och kramar Albin och séger att de &r kdra i honom. Det dr ett
avsked som visar pa den existentiella situation vanskap &r, och hur véanskap drabbar oss pa
samma satt som karlek och sorg samt hur vanskap uppstar spontant. En véanskap som &r en
nodvandighet for att orka leva och som uppfyller vart behov av delade upplevelser, tillit, trost,
trygghet, omsorg, beréring och blickar (Osterberg, 2007). Dessutom visar avskedet av Albin
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pa den forgivettagna vanskap som finns i barnens gemensamma kamratkultur pa Solrosen,
den vénskap som kanske inte alltid syns, men som &r en tyst dverenskommelse mellan
kénsliga barn (Alberoni, 1984).

En dag har alla barn fatt ta med sig nagon eller nagra egna leksaker till forskolan for att visa
vid en leksakssamling. De far forst leka med leksakerna tillsammans med de andra barnen
under formiddagens fria lek for att sedan visa dem foér varandra vid leksakssamlingen.
Forskolan har sjalv valdigt lite traditionella leksaker, sa leksakerna ar ett ovanligt inslag pa
Solrosen och for barnen ar det spannande att fa ha tagit med sig leksaker hemifran. Pojkarna
har med sig saker som Turtlesfigurer, bilar och flygplan, medan flickorna har rosa och lila
gosedjur och Barbiedockor. Leksakerna dr ocksa ett exempel pa den konskultur som barnen &r
del av i vardagen utanfor forskolan, och leksakerna for med sig en konsstereotyp dimension
som annars inte finns pad forskolan. Under formiddagen leker inga pojkar och flickor
tillsammans alls med leksakerna de tagit med sig hemifran. Pojkarna soker sig till varandra
for att titta pa och leka med varandras saker, medan flickorna gér samma sak. Leksakerna
forstarker annu mer uppdelningen i tva kamratkulturer; en for flickor och en for pojkar. Sedan
delas barnen in tre kdnsblandande grupper som far turas om att ha leksakssamling inne medan
de andra barnen &r ute. Under samlingen far var och en visa vad de har tagit med sig hemifran
och beratta om sin sak. De andra far stélla fragor och sedan skickas leksaken runt i gruppen sa
att alla far halla i den:

Linnéa har med sig tva Barbiedockor. En kung, det vill séga en man med krona
och en blond kvinnlig Barbie med rosaglittrig klanning, rosa tiara och en spira i
handen. Den kvinnliga dockan kan sjunga, spela och blinka och &r den leksak som
vacker mest spontant intresse i barngruppen. Barnen ar ivriga att fa halla i Barbie
med den fina rosaglittriga klanningen: ”Nu dr det min tur!” sdger Edvin otaligt.
Han tar Barbie och tittar vordnadsfullt pa den medan han langsamt stryker med
handen Over den rosaglittriga klanningen. Det &r uppenbart att han tycker att
dockan ar fin. Han haller den lange (Faltanteckningar 19 mars, 2015).

| samspelet under samlingen visar barnen ett uppmarksamt intresse for varandras saker, ett
intresse de inte visade under den fria leken. Inga nedsattande kommentarer féalls av barnen
dverhuvudtaget. Barnen som tidigare bara lekt med leksaker som tillhérde dem av samma
kon, &r nu lika ivrigt intresserade av de saker som barnen av det andra konet har med sig, och
mote uppstar. Alla barn vid den samling som beskrivs ovan var mest intresserade av Linnéas
Barbie med den rosaglittriga klanningen. Edvin exemplifierar den tillitsfulla atmosfar som
finns mellan barnen och som far dem att éverbrygga de normer om kén som annars forsvarar
vanskap dem emellan. Den konssegregation som tidigare fatt dem att leka separerade upphavs
vid samlingen. D4 ar det ocksa fullt accepterat dven for pojkarna att visa intresse for en leksak
som en rosaglittrig Barbie, vilken kan beskrivas som en typisk flickleksak. VVanskapen och
tilliten mellan barnen gor det mojligt att motas i ett mellanméanskligt méte inom den
gemensamma kamratkulturen och samlingen &r en plats for den gemensamma kamratkulturen
pa Solrosen da vanskapen mellan barnen blir synlig. En vanskap som férmodligen skanker
den trygghet till Edvin som han behdver for att sa otaligt kunna séga till de andra barnen att
”Nu ir det min tur!” for att sedan kunna halla Barbie och stryka med handen éver klanningen
en lang stund, utan att nagon faller konsnormerande kommentarer om det. Nar tilliten i
vanskapen ar som storst mellan barnen sa marks det pa deras tillatande och avslappnade
samspel. Den tillitsfulla vanskapen upphaver konsgranser och mojliggor for dem att umgas
utan att behéva forhalla sig till konsroller.
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Styrda aktiviteter
Vid styrda aktiviteter pa Solrosen har pojkarna och flickorna oftast inget problem med att
umgas pa ett otvunget satt. Ett exempel pa det foljer har:

Barnen ar engagerade i sitt pysslande och oftast fullt koncentrerade. Nar de
pysslar hjalps de at, skickar varandra grejer, samarbetar, tittar pa varandras pyssel
och berommer varandra. Det ar en respektfull atmosfar i alla aktiviteter. En
sjalvklarhet och trygghet i relationerna barnen emellan. De pratar inte sa mycket
med varandra nar de gor paskpyssel, framst ar de koncentrerade pa vad de gor. Jag
hor inga forlojligande kommentarer eller dylikt om nagon annans pyssel
(Faltanteckningar 30 mars, 2015).

Detta exempel visar pa den tillitsfulla trygghet som finns i barngruppen och som far dem att
umgas pa ett obesvarat sétt nar de har styrda aktiviteter pa forskolan. Vid styrda aktiviteter
pratar barnen ledigt med varandra, lyssnar respektfullt till varandra eller berommer varandra
for saker de gor eller har tillverkat. Da dr det ”okej” att umgds, det d4r normativt accepterat.
Logstrup (1994) framhaller att normer kan underlatta vara relationer med andra, de kan skapa
trygghet och skydda oss. Liksom Martinsson och Reimers (2008) som patalar att vissa normer
kan ha formagan att mojliggora vart samspel med andra. De normer om kén som finns inom
kamratkulturen pa Solrosen é&r tillatande for interaktion mellan pojkar och flickor vid styrda
aktiviteter, och mojliggor att mellanméanskliga méten och véanskap visas mellan barnen. Nar
forskolan ordnar styrda aktiviteter dér barnen ska rora sig fritt mellan olika stationer, borjar
barnen plotsligt interagera med varandra; flickor och pojkar, pa ett helt annat satt. De talar
med varandra och soker sig till varandra i samarbete och de valjer sjilva att konsblanda sig
pojkar och flickor vid olika stationer. De nyfikna blickarna, nar barnen intresserat tittar pa vad
barn av annat kén gor, gar nu latt att omsatta till kontakt, vilket detta exempel visar:

Tva flickor sitter pa golvet och malar en jattestor paskhare pa ett stort gult papper.
Sedan klipper de gemensamt ut den stora paskharen. En pojke studerar det hela
mycket intresserat. Han gar runt dem och tittar och tittar, sétter sig pa huk och
tittar. Annu en pojke kommer fram: “Oj, har ni klippt ut hela den!” siger han
imponerat. Att de rakat klippa av bade en arm och ett ben pa paskharen &r det
ingen som kommenterar. De bada pojkarna borjar hjéalpa till att farglagga
paskharen (Faltanteckningar 30 mars, 2015).

Exemplet visar hur styrda aktiviteter kan underlattar samvaro mellan pojkar och flickor. |
detta exempel kunde pojkarna ansluta sig till flickornas paskpyssel utan nagra problem. En
forklaring kan vara att det ar normativt accepterat for pojkar och flickor att umgas under
styrda aktiviteter inom kamratkulturen. En annan forklaring kan vara att den kénsnormering
av rummen som finns inom kamratkulturen upphévs under styrda aktiviteter, darfor att de
vuxna pedagogerna da bestammer att rummen skall anvandas pa ett annat sétt av barnen.
Ocksa Corsaros (2003) studier om barns vanskap visar att flickor och pojkar interagerade med
varandra vid styrda aktiviteter, men oftast inte under den fria leken. Aven Dolks (2013) studie
framhaller styrda aktiviteter som den aktivitetsform pa forskolan da flickor och pojkar har
lattast att interagera med varandra.

Sedan fanns det ocksa tillfallen pa Solrosen nar de styrda aktiviteterna inte férmadde hjalpa
barnen att interagera flickor och pojkar, som nar de hade miniroris:

Lena har miniréris med barnen till musik inne i det stora byggrummet. De far
vélja om de vill vara med eller leka utomhus. Till en borjan ar alla barn med.
Manga rorelser lockar till skratt och en uppsluppen stamning. Nar miniroris pagatt
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en lang stund vill en av pojkarna ga ut, genast vill en till pojke det och sa annu en,
nagra av pojkarna gar ut. De pojkar som ar kvar borjar skruva oroligt pa sig och
titta sig omkring synbart obekvama. Plétsligt vill alla pojkar ga ut, alla utom Nils
som blir ensam kvar med flickorna (Faltanteckningar 31 mars, 2015).

Né&r barnen hade miniroris gick det till en borjan bra, det var en uppsluppen och tillitsfull
atmosfar och alla barnen deltog i rérelserna. Men plétsligt kom normer om kon i vagen. Nar
en pojke gar ut foljer flera andra efter, de viljer att géra samma sak som de andra inom
pojkarnas kamratkultur gor. Nar endast nagra pojkar ar kvar inne pa miniroris borjar de
skruva besvéarat pa sig och titta sig omkring, de visar genom hela sitt kroppssprak att de
plotsligt kanner sig obekvama med aktiviteten tillsammans med flickorna. Sa de gar ocksa ut.
Bara Nils blir kvar. Upplevelsen av normerande blickar kan enligt Sartre (1983) fa oss att
kanna oss obekvama och vécka kanslor av skam 6ver oss sjalva och osakerhet angaende var
plats i véarlden och tvinga oss att gora det vi upplever som normerande. Den andres blick kan
mycket val vara hypotetisk och kanslan av att vara betraktad pa ett fordomande satt behover
inte vara en faktisk handelse. Det hor ihop med de normer Martinsson och Reimers (2008)
beskriver som osynliga begransningar for vart liv tillsammans med andra. Normer LOgstrup
(1994) understryker kan fa manniskor att ta avstand ifran varandra. Giddens och Sutton
(2014) framstaller konssocialisationen som en enormt stark kraft som styr vara uppfattningar
om hur mén och kvinnor forvantas uppfora sig i enlighet med sitt kon. Forvantningar barnen
gor sitt basta for att forsoka tolka och reproducera inom kamratkulturen genom “tolkande
reproduktion” (Lofdahl, 2014). Foljande exempel ar ett av de tillfallen da tillit mellan vanner
bryts av skamkénslor (Giddens, 1999) och normerande uppfattningar om kdnsroller och
kamratkulturer gor sig pamind och far pojkarna att lamna miniroris, en aktivitet de forst
upplevde som lustfylld.

Den uttalade omsorgen )

| vanskap ingar omsorg om den andre (Osterberg, 2007). | detta exempel visar barnen att den
vanskapliga omsorgen att trosta den som &r ledsen, ar starkare an konsgranserna inne pa
forskolan:

Wilma har fatt en stor traflisa i foten. Vikaren tar upp henne i famnen medan hon
grater kraftigt, jag drar ut traflisan och vikaren satter pa plaster. Sedan sitter
Wilma i soffan och grater. Ester kommer och satter sig tatt bredvid henne och
trostar genom att stryka lugnande med handen éver hennes panna. Ocksa Theodor
och Alexander kommer och sétter sig pa Wilmas andra sida. De satter sig tatt tatt
och betraktar henne uppmarksamt med oroliga och medkéannande blickar. De sitter
kvar lange, langt efter det att Wilma slutat grata (Faltanteckningar 17 mars, 2015).

| detta exempel later barnen oss se att visad omsorg pa Solrosen inte ar bundet till kon. Nar
Wilma gor sig illa och borjar grata kommer genast Ester, Theodor och Alexander for att trésta
och satter sig hos henne i den stora blaa soffan i mittrummet. Mellan barn av olika kén som
annans kan ha svart att borja leka tillsammans inne pa Solrosen, utan vars vardagliga samvaro
praglas av parallella aktiviteter inom de respektive kamratkulturerna, visar Ester, men
framforallt Theodor och Alexander, att de i omsorgen om Wilma accepterar det som &r
annorlunda hos den andre och bekraftar Wilma som person. En forutsattning for att ett
mellanmanskligt mote mellan barnen ska ske (Buber, 1997). Genom den spontana omsorgen
visar de sin vanskap for varandra. Corsaro (2003) anser i likhet med Rubin (1981) att man
maste foroka forstd barns syn pa vanskap i deras situerade miljo. Pa Solrosen som éar tydligt
indelad i tva konsnormerade kamratkulturer, ar vanskapen storsta fiende mellan pojkar och
flickor de sociala strukturerna (Alberoni, 1984; Holmquist; 2011; Beauvoir, 2012). Alberoni
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(1984) framhaller att vanskap kan forstds pa manga olika satt. Varav omsorg ar ett enligt
Osterberg, (2007). Jag uppfattar Theodor, Alexander och Esters omsorg om Wilma som ett
uttryck for vanskap mellan barnen. De satter sig sa nara henne de bara kan komma, och de
sitter kvar sa, langt efter det att hon slutat grata. Det &r vanskap som uppstar genom ett
mellanmanskligt mote, under en stund av stark sympati och frandskap (Alberoni, 1984).
Dessutom sitter de tatt tillsammans i den stora blda soffan i mittrummet dar alla andra barn
kan se dem, utan att oroa sig for reaktioner ifran de andra barnen. Det visar att de normer om
kon som barnen skapat pa forskolan inte ar konsbundna nar det galler omsorg (Martinsson &
Reimers, 2008). Johanssons (2008) visar i sin studie att det finns en komplex relation mellan
kon, etik och makt i barns interaktioner och att etiken i vissa sammanhang ar éverordnad kon
(s. 144). For barnen pa Solrosen tycks visad omsorg nar nagon behdver trost, alltid vara
overordnad de kdnsnormer som forsvarar vanskap inom kamratkulturen i andra sammanhang.

Har ges ett annat exempel pa den omsorg som barn av olika kén visar varandra pa Solrosen:

Alva star vand in mot vaggen med hangande huvud och sluttande axlar. Det syns
pa hennes kroppssprak att hon &r ledsen. Arvid blir precis lamna av sin pappa pa
morgonen, pappan star och pratar med Lena. Lena star med ryggen mot Alva och
ser inte henne nu, men det ar uppenbart att Alva vantar pa Lenas uppmarksamhet.
Arvid ser Alva sta dar och springer fram och slar armarna om henne bakifran. Han
kramar henne hart och lagger sin kind mot hennes framatbojda rygg en lite stund.
Alva vander sig om och ler lite mot Arvid, och gar sedan vidare. Hennes
kroppssprak signaler tydligt att hon kéanner sig glad och trostad nu, trots att inte
Lena hade tid att se henne. Lena pratar fortfarande med Arvids pappa som efter ett
tag bojer sig ner och kramar om Arvid. Arvid séger att han vill vinka och springer
till fonstret och vantar (Féltanteckningar 26 mars, 2015).

| kroppsspraket formedlar vi oss pa ett mycket talande satt (Logstrup, 1994) och i det har
samspelet laser Arvid av Alvas kroppssprak och forstar att hon ar ledsen och skapar ett
mellanménskligt mote och gor sig villig till vanskap och trost nar han ser att hon behdver det.
Arvid ser Alva bakifran men forstar direkt att hon &r ledsen. Han vet inte varfor, eftersom han
precis kom till férskolan pa morgonen, men genast springer han fram och kramar om henne.
Alva séger inget till Arvid, hon ler bara lite innan hon gar. Men jag kan se pa hennes raka
hallning och lediga kroppssprak att hon ar trostad nu. Hon véntar inte langre pa
uppmarksamhet ifrdn Lena. Osterberg (2007) betonar att vanskap drabbar oss pd samma sétt
som karlek. Vanner ar nodvandigt for oss for att vi ska orka leva. De uppfyller vart behov av
séllskap, omsorg, trost, trygghet, blickar, beréring och delade upplevelser, och i vanskap finns
alltid tillit till den andre (ibid.). Nar Arvid springer fram och kramar Alva, kan vi anta att det
ar vanskap som drabbar, och inte heteronormativ kérlek. Mellan flickorna och pojkarna blir
vanskapen extra synlig nar nagon gjort sig illa och &r ledsen pa Solrosen. Vanskapen marks da
i den trygga omsorgen om varandra, i hur de genast erbjuder sitt séllskap med medkénnande
blickar och trostande ber6ring och hur de tillitsfullt vill dela den andres svara upplevelse,
oavsett kon. Dessa tillatande konsnormer som finns inom kamratkulturen pa forskolan ar ett
villkor som mojliggor att barnen kan visa varandra vanskap nar nagon behover trost.

Leka inne

P& Solrosen ater barnen frukost pa den narliggande skolan och ar tillbaka pa forskolan
klockan 8, da borjar oftast ett pass med fri lek nar barnen far géra vad de vill inne i forskolans
lokaler. FOor det mesta leker pojkar och flickor var for sig i forskolans olika rum, vilket
behandlats i den forsta resultatdelen. Men da och da hander det att pojkar och flickor leker
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eller umgas tillsammans inne pa forskolan. Om vanskapens villkor under denna samvaro
handlar foljande resultatdel.

Vanskap och konskulturella hinder

| foljande exempel leker Alva tillsammans med Ludvig och Albin inne i det stora
byggrummet. Leken tycks vara lustfylld och rolig, tills kdnsnormer plétsligt kommer i vagen
och sétter vanskapen pa prov:

Ludvig, Albin och Alva sitter pd golvet i det stora byggrummet och leker
tillsammans med traklossar och plastdjur. De bygger en forskola av klossarna till
djuren och en tréfigur de hittat kommer de 6verens om ska vara froken. Under
tiden samtalar de om handlingen i leken och vilka repliker de olika karaktarerna
ska séga, samtidigt som de staller djuren till ratta. Trafigursfroken &r en stréng
froken som ska lara plastdjurshbarnen att skriva gorilla och att ta mat sjalva nér det
ar lunchdags. De resonerar tillsammans om vad som ska vara matlada dar djuren
ska fa dva sig i att ta mat sjdlva. Det ar en stillsam relationslek. En forskollarare
visar sig i dorren och fragar vad de gor. Genast borjar de tva pojkarna att krascha
sonder hela bygget och gdra hoga explosiva ljud. Sa fort Lena har lamnat rummet
borjar de bygga upp allt tillsammans igen och fortsatter diskutera matladans vara.
Flickan stéller upp djuren tillsammans med pojkarna. Hon deltog inte i
kraschandet av bygget. Albin sdger: ”Ni tyckte inte om att jag forstorde det vi
byggt.” De andra svarar inte pa det. Ludvig fragar: “Alva fir jag ta de hir
trabitarna?” han fragar mycket respektfullt och hon ger sitt medgivande. Samtidigt
tar hon en stor bil i handen och bérjar kora runt. Plotsligt kor hon pa alla
uppstallda plastdjur sa att de ramlar med en valdsam krasch. Pojkarna sager inget
om det, utan fortsatter bara leka. Alva drar sig undan och bdrjar leka for sig sjélv
parallellt med pojkarna. Nu har pojkarnas lek bytt handling. Plastdjuren ar pappor
som har dott: ”De var bara 40 ar!” sager Albin dramatiskt. Papporna kommer efter
en stund att bli levande igen, men det blir inte deras lek tillsammans med Alva
(Faltanteckningar 17 mars, 2015).

Det har var ett av de tillfallen jag observerade da pojkar betedde sig stokigt sa fort nagon i
personalen visade sig i det stora byggrummet. Vad ar det pojkarna upplever att de forvantas
vara? Eller vad ar det de upplever inte ar accepterat for dem att gora? Leka rollspelslek?
Kanske ar det sa. For det pojkarna oftast gjorde i byggrummet var just att leka rollspelslek,
dar byggklossarna blev rekvisita som de anvande for att gora olika hem till sina bilar eller djur
som var hogst ménskliga karaktérer. En klassisk dockskéapslek”. Men nér personalen visade
sig i rummet brukar de sdga bekriftande och uppmuntrande till pojkarna: ”Vad fint ni
bygger!”. Fast det var ju oftast inte sjdlva byggandet som var leken. Enligt Corsaro (2003)
avspeglar sig konsstrukturer ifran det omgivande samhallet i barns kamratkultur, precis som
andra sociala och kulturella véarderingar. Corsaro skriver att barns rollekar bade avspeglar och
utmanar forvantade stereotypa konsroller, och att pojkars som leker rollspelslek bryter mot
konsstereotypa uppfattningar.

Den tillit som forst fanns mellan Ludvig, Albin och Alva i deras gemensamma lek, forsvinner
efter det att Lena visat sig i rummet. Lenas blick pa barnens lek ar inte konsnormerande, men
pojkarna upplever den antagligen anda sa och den skam de upplever forstor leken (Sartre,
1983; Giddens, 1999). Albin sager urséktande efterat att: ”Ni tyckte inte om att jag forstorde
det vi byggt” och bada pojkarna anstranger sig for att fortsédtta leken med Alva och bemoter
Alva med en tydlig vanskaplig respekt. Men det hjélper inte. Det ar uppenbart att Alva blir
arg pa Albin och Ludvig. Hon sager det inte, men med sammanbiten min forstér hon i sin tur
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leken och sedan véljer hon att leka sjalv. Hon sitter visserligen kvar bredvid dem pa golvet,
men hon tar tydligt avstand. Precis som Buber (1997) framhaller, sa vill vi vara narvarande i
andras liv och bekréfta och bli bekraftade av andra. En 6nskan om nérhet och vénskap Albin,
Ludvig och Alva visar i exemplet ovan, inte ar sa latt alla ganger. Deras samvaro styrs hela
tiden av de forvantningar de upplever pa sina kénsroller i olika situationer (Giddens & Sutton,
2014; Martinsson & Reimers, 2008). Forvantningar som gor att det inte alltid ar sjalvklart och
enkelt att leka tillsammans, trots att de sa garna vill. Normer om kon séatter vanskapen pa prov
och utgdr villkor for vanskapen som barnen i det har exemplet visar att de inte formar hantera.

Ibland &r det istéllet leksaker som skapar konskulturella hinder for barnens gemensamma
lekar. Nar kon blir viktigt i leken och leksakerna inte kan motsvara barnens forvantningar,
forsvarar det vanskapen mellan pojkar och flickor:

Arvid och Ester borjar leka tillsammans i det mindre byggrummet med legobatar.
Lucas ansluter sig till leken. Arvid forklarar for honom: Vi letar ménniskor som
skall &ka med.” Ester fragar: ”Ar det okej om en tjej hoppar pa baten?” Arvid
svarar: Ja, kanske péd den baten. Den béten kan vara piratbaten.” Han fr medhall
av Lucas. Barnen tar kroppar till legofigurer och legohuvuden som ligger l6sa och
borjar sitta ihop dem. Ester sdger: Jag letar efter ett tjejhuvud. Jag har allt till en
tjejkropp.” Pojkarna bygger nagra figurer till, Ester fortsétter att leta efter ett
tjejhuvud. Pojkarna forsoker hjalpa henne men ingen lyckas hitta nagot tjejhuvud.
Arvid stracker tillslut fram ett huvud till Ester. Ester ser forskrickt ut: ”Det dar ar
ett killhuvud. Ar du galen!” Hon fortsitter leta. Pojkarna bérjar leka med bétarna.
Ester letar fortfarande. Hon sdger till pojkarna: ”Vinta pa henne!” och syftar pé
sin tjejlegofigur som dnnu inte ar fardig. Pojkarna fortsatter &nda leka medan Ester
letar. Tillslut har hon satt ihop en figur som hon 4r n6jd med: “Jag gjorde tjejen!
Titta! Vita byxor och rod tréja och ett rott tjejhdr med tofs.” Hon haller upp
legofiguren till pojkarna som tittar pa den och nickar gillande. Ester utbrister: Nu
kommer tjejen!” Antligen kan Ester vara med i leken. Lucas tar hennes legofigur
och satter den bland pojkarnas i piratbaten. Tjejfiguren tappar haret. Ester
utbrister: “Jag maste sitta pa henne haret, annars ser hon ut som en kille!” Leken
pagar cirka en timme, men anda hinner Ester bara vara med i leken en mycket kort
stund innan Lena kommer och sager att det ar dags att stada, for nu ar det samling
(Faltanteckningar 31 mars, 2015).

| det hdr exemplet vill Arvid, Ester och Lucas verkligen leka tillsammans. Deras inbordes
relation &r avslappnad och okomplicerad, men for Ester ar det viktigt att hennes legofigur &ar
tjej. Mycket tid gar till att hitta delar som kan bli till en tjejlegofigur, eftersom legot framst
innehaller maskulina legogubbar. Pojkarna forsoker hjalpa henne ett tag men da de inte heller
lyckas hitta delar som kan betraktas som feminina trottnar de tillslut, och Arvid forsoker ge
Ester ett manligt legohuvud, vilket hon tydligt markerar att hon inte vill ha. Néstan en hel
timme sitter Ester och letar delar bland legot innan hon lyckas sétta ihop en tjejlegofigur som
hon &r n6jd med. Tyvarr gor det att hon bara hinner vara med i leken en mycket kort stund
innan det ar dags att stada fore samlingen. | det har fallet &r det forskolans material som &r
orsak till att villkoren for vanskap och mellanmanskliga moten forsvaras mellan barnen. Den
har typen av problem i barns vardag komplicerar vanskapen mellan barn av olika kon. Nar det
ar viktigt for barnen sjélva att leksakerna motsvarar deras forvantningar pa att kunna gestalta
kon och leksakerna inte gor det, kan leken inte géras mojlig. Barnen kan da inte bli till genom
leken tillsammans med andra. En konsekvens som kan leda till att pojkar och flickor inte
valjer att leka tillsammans, for att leksakerna eller materialet ar sa uppenbart kénsnormerat for
barnen inom kamratkulturen att de uppfattar det som omajligt att leka med. Da sker inte heller

47



de moéten mellan barnen som formar den egna identiteten i samspel med barn av annat kon
(Alberoni, 1984). Om barnen inte far erfara mellanméanskliga moten och véanskap med barn av
annat kon, leder det till konsnormer i kamratkulturen da det andra konet uppfattas som
annorlunda en sjalv. Foljande exempel visar just hur pojkar och flickor pa Solrosen upplever
sig som olika och annorlunda varandra, da flickorna och pojkarna férhandlar popularkultur.
Eller snarare férhandlar de i foljande exempel inte populérkultur, eftersom de inte upplever
sig ha samma popularkultur:

Tre pojkar och fyra flickor gar in i ateljén tillsammans. De pratar och skrattar
ledigt och borjar klippa och klistra, skicka fargglada papper, tejp och saxar mellan
sig. Flickorna tillverkar armband och ringar av pappren medan pojkarna gor
Ninjagosvard. Sa fort samtalet kommer in pa Ninjago tystnar flickorna medan alla
pojkar deltar exalterat. Jag fragar tillslut flickorna: ”Har ni ocksa sett Ninjago?”’
Tva av dem svarar att de har det. ”VA!” utbrister Edvin uppriktigt forvanad och
sdger: "Men det &r ju bara en tjej med i Ninjago?!” Och det verkar vara just det
som &r problemet for barnen nér vi fortsétter prata. Ninjago &r bara for pojkar.
Anda ar tva av flickor val insatta i handlingen och Kkaraktirerna nar jag val
uppmuntrar dem till att delta i samtalet, medan en flicka inte kan delta i samtalet
alls. Jag bestammer mig for att ta reda pa vad det & med Ninjago som pojkarna
anser ar sa bra, jag fragar nagra av dem var och en efter pysselstunden. Svaret
visar sig minst sagt 6verraskande. Av dem jag pratar med ar det bara en som séager
att han faktiskt gillar Ninjago. De andra pojkarna svarar att de egentligen inte
tycker om Ninjago, men att alla andra pojkarna gor det (Féltanteckningar 23 april,
2015).

Uppenbarligen upplever pojkarna i det har exemplet det viktigt att férhandla Ninjago for att
kunna vara del av pojkarnas kamratkultur, trots att alla de pojkar jag pratar med, utom en,
erkanner att de faktiskt inte gillar Ninjago. Dessvarre skapar detta avstand till flickorna som
inte upplever att de kan delta i dessa samtal, fast att de sett filmerna. Ninjago ar kdnsnormerat
for barnen som populérkultur endast for pojkar. Barnens rollspelslekar och samtal pa Solrosen
handlar ofta om filmer som &r betydelsefulla for pojkarnas eller flickornas kamratkultur. Den
konade populéarkulturen skapar avstand mellan flickor och pojkar pa Solrosen nar de umgas,
dels for att det ger dem olika referensramar och dels for att kénsnormer om vad som é&r
accepterat att forhandla for flickor och pojkar gor det svart att verkligen métas. Det forsvarar
villkoren for vanskap mellan barnen. Enligt Buber (1995) sker ett dkta samtal mellan
maéanniskor nar var och en kan bidra med sig sjélv och ké&nner en frihet i att sdga vad man vill i
en tillitsfull atmosfar, dar det som sags tas emot och lyssnas pa. En sadan tillit finns inte alltid
mellan vanner av olika kén pa forskolan. Flickorna forvéntas inte tala om Ninjago sa nar
diskussionen férs mellan pojkarna tystnar de. Nar de uppmuntras av mig att delta i samtalet
och de visar sig ha sett filmerna, blir pojkarna uppriktigt forvanade. For pojkarna ar det
ovantat att flickorna har tittat pa Ninjago, for att Ninjago endast innehaller en kvinnlig
karaktar. Och flickorna vill forst inte erkédnna 6ppet att de har tittat pa “pojkfilmer”, trots att
det skulle varit enkelt for dem att delta i samtalet redan fran borjan. Det visar att barnen
forhaller sig till de konsnormerade forvantningar de upplever viktiga i relation till den egna
konsidentiteten (Giddens & Sutton, 2014; Martinsson & Reimers, 2008). Det géller att gora
kon pa ratt satt (Davies, 2003). Och ratt sétt att vara ficka pa inom kamratkulturen pa Solrosen
ar att inte diskutera Ninjagofilmer, som tillhor pojkarnas kamratkultur. Daremot &r det viktigt
for pojkarna att gora kon pa ratt satt inom sin pojkkamratkultur genom att diskutera Ninjago.
Pojkarna vagar inte erkanna for varandra i gruppen att de inte gillar dessa filmer nar de tror att
de andra pojkarna gillar dem. Dessa normer om konskultur skapar svara villkor for
vanskapens mojligheter mellan pojkarna och flickorna pa Solrosen.
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En annan aspekt av vanskapen mellan pojkarna och flickorna ar de villkor som uppstar nar de
vill leka tillsammans, men kdnsnormer som paverkar vad de kanner sig bekvama med att gora
och inte i leken i relation till deras konsidentitet, kommer i végen:

Linnéa och Vera leker frisor i musik- och rollspelsrummet. De borstar och sprayar
vatten pa perukhuvuden med peruker med langt brunt har pa. Utanfor gar Theodor
och Edvin runt lite forstrott utan att veta vad de ska gora. ’Ska vi fraga om de vill
vara med?” siger Vera. ”De vill dom inte” svarar Linnéa. ”Jamen vi kan ju fraga”
envisas Vera. De tillfragade pojkarna skuttar glatt in i rummet uppenbart glada
over att ha blivit tillfrdgade. De staller sig vid ett perukhuvud och borjar lite
tveksamt borsta haret och spraya lite vatten. Det drgjer inte lange innan de visar
tydliga tecken pa att kanna sig obekvama och generade. Flickorna forstar
pojkarnas beldgenhet och visar en enorm kanslighet for att underlétta pojkarnas
situation, flickorna verkligen anstranger sig for att bjuda in i leken. Men det
hjélper inte och pojkarna blir tillslut s& obekvama med situationen att de gar ivag
och drar sig in i trygghetszonen i byggrummet, utan att veta vad de ska gora nu.
Flickorna ar méarkbart besvikna Over att pojkarna gick och att leken inte blev av.
”Jag sa ju det!” séger Linnéa buttert (Féltanteckningar 23 april, 2015).

Linnéa och Vera forvéntade sig inte att Theodor och Edvin skulle vilja leka frisér med dem
och ing4 i en konsnormerad “flicklek”. Men Vera évertygar Linnéa att de i alla fall ska fraga.
Nér pojkarna glatt accepterar inbjudan till leken anstranger sig verkligen Vera och Linnéa for
att fa pojkarna att kanna sig bekvama och inte uppleva det som konstigt att borsta haret pa
perukens langa har. Men leken som borjade med tillit mellan vanner slutar i skam. En skam
som inte &r befogad, flickorna gor tvartom sitt basta for att bjuda in i leken. Det &r inte deras
fel att pojkarna visar tecken pa att kdnna sig generade och obekvama med leken. Theodor och
Edvins kroppssprak och mimik visar efter bara en kort stund att de upplever sig obekvama
med situationen. Den hypotetiska normerande blicken kolliderar med den egna konsrollen och
de kdnsnormerade forvantningar som osynligt letar sig in i leken och gor villkoren for en
gemensam lek omojlig (Sartres 1983; Giddens & Sutton, 2014; Logstrup, 1994; Martinsson &
Reimers, 2008) Enligt Giddens (1999) &r upplevelsen av skam &r néra férbunden med tillit,
eftersom kanslan av skam kan forstora tilliten om en person tolkar en annan persons respons
negativt, vare sig det ar befogat eller inte, da kan en tillitsrelation som forst byggts upp hotas
eller forstoras (ibid.). Den tillit till Linnéa och Vera som forst fick Edvin och Theodor att ga
in 1 rummet och delta i en konsnormerad “flicklek”, forbyts 1 skam och forstor leken och
“tvingar” pojkarna att gd. Istillet soker de sig in till tryggheten i de rum som kdnsnormerats
som “pojkrum”. Vera och Linnéa blir bade ledsna och besvikna 6ver att pojkarna inte vill
leka. Men de var dnda véntat for dem: “Jag sa ju det!” sdger Linnéa. Nar flickor eller pojkar
redan innan de fragat barn av annat kon om de vill leka, tror sig veta vad svaret kommer att
bli. Eller vad utgangen av en sadan lek kommer att blir. Blir villkoren for vanskap och lek
mellan pojkar och flickor i det narmaste omdjlig. Konsekvensen blir att de tvekar att fraga
varandra om de ska leka, eftersom de anda forvantar sig att det kommer att leda till problem.
Tills den dag de inte langre fragar varandra alls, for att de inte forvantar sig att barn av annat
kon vare sig kan eller vill leka.

Vinskap niar kamratkulturer mots
Det hande under mina observationer pa Solrosen att pojkar och flickor ibland gick in i samma
rum pa forskolan och forst borjade leka parallellt, for att sedan borja leka tillsammans:

Fyra flickor och tre pojkar leker i musik- och rollspelsrummet. Flickorna och
pojkarna har byggt var sin koja och klatt ut sig med utkladningsklader. En flicka i
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piratklader sitter uppe pa en lag hylla vid flickornas koja och tittar i en piratkikare
medan pojkarna dukar fram en service av porslin pa ett lagt bord intill deras koja.
Nu vill flickorna ocksa ha porslinsservisen och Lena kommer och forséker medla
att de ska fa halften var. Barnen tjafsar om vem som ska ha vad och vem som
skall ha mest, killarna eller tjejerna. Lucas foreslar att de kan ha allt tillsammans.
Barnen som tidigare lekte sida vid sida borjar nu leka ihop. Pojkarna tycker att
flickornas koja &r bést: "Kom vi flyttar in till dem i det hiar rummet. Det dr ett
jéttebra rum.” Pojkarna flyttar alla sina saker in i flickornas koja, vilket ar
utkladningsklader, servicen, tva gosedjurshundar och ett par bocker. Nér barnen
leker tillsammans antar de inga stereotypa konsroller och de ar lika aktiva i att
forhandla om lekens innehall. Leken avbryts av att en forskollarare hamtar nagra
barn till en styrd aktivitet, de skall géra film. Wilma och Ludvig blir kvar i
rummet. De satter sig bredvid varandra och spelar pa var sin trumma som barnen
sjalva tillverkat pa avdelningen (Faltanteckningar 24 mars, 2015).

Detta exempel visar att flickorna och pojkarna ocksa soker sig till varandra och utvecklar
lekstrategier for att vdnskap och gemensamma lekar ska blir av. De borjar forst leka samma
lek parallellt i var sin koja utan att interagera med varandra. Efter ett tag uppstar en konflikt
mellan barnen for att flickorna vill ha en porslinsservis som pojkarna dukar med. Lena som
kommer for att medla foreslar att de ska fa halften var. Det ar Lucas som forst foreslar att de
kan ha den tillsammans vilket leder till en gemensam lek mellan flickorna och pojkarna. Det
kan tankas att barnen redan fran borjan ville leka tillsammans, men inte viste hur de skulle ta
den forsta kontakt som leder till en gemensam lek och att parallella lekar &r en lekstrategi som
tillnér kamratkulturens villkor for att lekar mellan pojkar och flickor ska uppsta inomhus.
Enligt Corsaro (2003) tillampar barn olika lekstrategier for att fa tillgang till lekar.

Pojkarna och flickornas olika kamratkulturer kan ha betydelse nar barnen leker tillsammans.
Kon har da inte betydelse i sjalva lekens handling eller i lekens roller, men daremot i vilket
’lag” man har tillgang till att vara med i. Det ar “’tjejerna mot killarna™:

Barnen leker en spionlek, det ar killarna mot tjejerna”. Spionleken &r en glad och
uppsluppen lek. De som deltar &r alla aktivt med i leken och ger uttryck for att de
tycker att det ar en rolig lek, genom till exempel skratt (Féaltanteckningar 2 april,
2015).

Spionleken paga inne i alla forskolans utrymmen dit barnen har tillgang att vara och &r ett
uttryck for vanskap mellan flickor och pojkar. Men samtidigt markerar den grupptillhérighet i
tydliga konskategorier. Det ar gruppen tjejer och gruppen killar som mots i lek och vénskap.
Kon markerar i viken grupp barnen deltar i leken och de barn som erbjuds att delta uppmanas
att vara med i den grupp vars biologiska kén de tillhér. Kén &r obetydligt i sjalva lekens
handling, det vill saga sjalva spionerandet. Kén ar ocksa obetydligt i det mellanmanskliga
motet och i vanskapen och den visade tilliten mellan barnen, samtidigt som kon &r oerhort
betydelsefull som en grans for grupptilln6righet. Det &r Solrosens tva kamratkulturer som
mots i den har spionleken och forenas i en gemensam lek i den gemensamma kamratkulturen
pa forskolan. Emellanat ar gemensamma lekar och vanskap mellan flickorna och pojkarna
viktigare an alla de konsnormer som forsvarar villkoren. Har kommer ett annat exempel pa
det:

Det ar Skartorsdag och manga barn har Klatt ut sig till paskgubbar och
paskkarringar nar de kommer pa morgonen. De barn som inte klatt ut sig hemma,
vill garna kla ut sig pa férskolan nar de ser att andra barn ar utkladda och leker
tillsammans. Edvin haller upp en svartvit scarfs for Lucas och Arvid, vilka bada ar
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utklddda. “Jag kan ha den har” siger han. "Nej, det dr bara tjejer som har sana
man har det till klanning” svarar Lucas. Edvin ger sig inte utan springer fram till
Lena och ber henne knyta den om honom som pa en Cowboy. Sedan leker han
ocksa tillsammans med paskgubbarna och paskkarringarna (Faltanteckningar 2
april, 2015).

Edvin som inte har nagra utkladningsklader pa sig nar han kommer till forskolan denna
Skartorsdag vill ocksa vara med och leka tillsammans med de utkladda flickorna och pojkarna
som leker en pasklek tillsammans. Edvins forsok att hitta ratt rekvisita till leken avisas forst
av Lucas och Arvid som sager att han inte garna kan ta pa sig en scarfs de anser vara avsedd
for tjejer med kléanning. Den svartvita scarfs Edvin funnit i utkladningsrummet tycker de
andra pojkarna ar konsnormerad for flickor och darfor olamplig att kla ut sig till paskgubbe
med. Men Edvin vill vara med och leka, och l6ser problemet genom att anvénda scarfen till
att bli en Cowboy istallet. Cowboys har kanske inte med pasken att géra egentligen. Men det
ar en konsnormerat manlig roll, vilket majliggor att fa vara med och leka trots att rekvisitan ar
fel. Edvin kunde i detta exempel inte ikla sig rollen som till exempel paskkérring, det skulle
inom kamratkulturen pa Solrosen varit ett brott mot vad som anses vara ett kdnsnormativt satt
att gora kon pa ratt satt (Davies, 2003 Giddens & Sutton, 2014; Martinsson & Reimers, 2008;
Corsaro, 2003). Séarskilt for pojkar kan acceptansen for att prova nya konsmonster vara
begransande (Hellman, 2010). Huruvida barnen tillats gora gransoverskridande aktiviteter
inom kamratkulturen avgors av om de anses vara accepterade av de andra barnen. Sociala
positioner och hierarkier inom barngruppen fastlagger hur barnen konstruerar kén och hur
tillatande barnen é&r till gransoverskridande. Hur stereotypa forestallningar som forhandlas
varierar beroende pa de forestallningar om kon som finns i barnens kulturella bakgrund vilka
avspeglar sig i deras lekar nar det ar viktigt att positionera sig som flicka eller pojke
(Olausson, 2012). I det har exemplet ar betydelsen av att gora kén pa ett korrekt sétt viktigt
for att fa tillgang till leken. Det visar att konsnormer forsvarar villkoren for vanskap mellan de
flickor och pojkar som leker tillsammans. Men Edvin finner en lamplig lekstrategi for att fa
vara med och leka, vilket barn ofta gor enligt Corsaro (2003). Han iklar sig en maskulint
kodad roll och far pa sa vis vara med, d&ven om rollen som Cowboy egentligen inte passar in i
en pasklek. Det blir hans nyckel till vanskap och gemenskap med de andra flickorna och
pojkarna som leker tillsammans denna dag som paskkarringar och paskgubbar; det vill siga
som tva konade kamratkulturer som mots i vanskap och lek.

Leka ute

Det ar dags att ga ut. Den stora hallen kanns plotsligt trang nar barnen under ett sorl av
uppsluppna roster letar mossor, vantar, fleecetrojor, overaller, jackor, éverdragsbyxor, fodrade
regnklader, skor eller stovlar for att gora sig redo att ga ut och leka pa den stora garden. De
har garden for sig sjalva, inga andra barn leker har mer an Solrosens 21 barn. Ibland far de
ocksa tillatelse att ga in pa den angransande skolgarden. Garden stracker sig runt den laga
trabyggnaden och har bade grasmattor, stora sandlador och asfalterade gangar pa vilka barnen
ofta cyklar runt, samt en stor grasbekladd kulle med en lika stor rutschkana som I6per ner
langst kullens sodra sida. Stora trad skuggar garden soliga dagar och far vinden att brusa som
havet under de blasiga, men nu blommar Salgen med sina gula ulliga blommor pa bar gren
borta vid gungorna och barnen samlar dem varsamt i sina mossor. Varen kommer under de
veckor jag ar har och temperaturen hinner skifta fran regn och kyla till solig varvarme,
samtidigt som barnens varma ytterplagg aker av, ett efter ett.

Garden visar sig vara en enormt spannande plats. Sa fort barnen kommer ut pa garden hander
nagot med dynamiken i barngruppen. Kamratkulturen férandras pa ett narmast magiskt satt
rakt framfor mina 6gon. Nér jag trodde att jag forstatt barnens forhallande till varandra och
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hur kamratkulturen format vanskapens mojligheter mellan pojkar och flickor genom att
betrakta dem inomhus. Visade det sig att ute &r en helt annan vérld, och i en annan vérld finns
andra mojligheter.

Kullen - en kdnsneutral zon

Trots att garden &r stor ar det inga svarigheter att se vilka barn som ar pojkar respektive
flickor pa grund av de konsstereotypa fargerna pa klader. Nar barnen ror sig pa garden och
leker tillsammans ar det mycket svart att hora vad de sager om man inte star mycket nara,
vilket ar svart om flera barn springer och ror sig mycket. Ljudet forsvinner latt ute, flera roster
pratar samtidigt och andra barn later fran den narliggande skolgarden. | observationerna blir
det viktiga barnens fysiska samspel, miner, kroppssprak och tonlage. Flickorna har nu
ytterklader i framst rott, rosa och lila och pojkarna i blatt, gratt och svart. Sa fort de kommer
ut genom forskolebyggnaden ser jag dem springa, bade de som &r kladda i rosa och de i blatt,
till gardens stora grasbekladda kulle. Och som den mest sjalvklara sak i vérlden borjar
flickorna och pojkarna att leka tillsammans. Uteleken foljer oftast samma mdonster. Alla barn
eller en grupp av barn, ofta bade flickor och pojkar, borjar leka tillsammans pa kullen med
den stora rutschbanan:

Sex pojkar och fyra flickor leker tillsammans i den stora och breda rutschbanan pa
kullen. De turas om att ta sats och springa allt vad de kan uppfor rutschbanan,
medan tva barn turas om att sitta pa var sin sida rutschbanan en bit upp. De som
springer tar tag i deras hander och kommer pa sa vis langre upp i rutschbanan,
men de lyckas inte ta sig anda upp. Medan leken pagar forhandlar de olika
strategier om hur de ska gora for att kunna ta sig &nda upp. Tillslut lyckas de.
Ibland gar det, ibland faller de ner pa kna. En av flickorna gor sig illa och grater.
Hon sitter i rutschbana och haller sig om nacken. Ludvig sétter sig hos henne och
trostar, han lagger forsiktigt armen om hennes axlar och betraktar henne med
oroliga 6gon medan de andra barnen ropar till varandra att hon grater for att gora
varandra uppmarksamma pa att hon ar skadad. Néar alla barn fatt det klart for sig
springer Alexander ivdg och ropar: ”Froken Wilma gréater!” Lena kommer och
trostar och sedan fortsatter leken i rutschbanan, men nu leker de tag istallet: Vi
dker t&g!” ropar Lovisa. Alla barn sétter sig genast ihop i ett langt tag och aker ner
glatt tjutandes. Efter ett tag upphor leken. Bara Edvin och Signe blir kvar nér de
andra rusar ivag at olika hall. De fortsatter att leka i rutschbanan tillsammans, de
aker ner pa mage med fotterna forst tillsammans i bredd och samtalar aktivt under
tiden (Féltanteckningar 17 mars, 2015).

| exemplet ovan visar barnen att de plotsligt inte langre faster ndgon vikt vid de tva konade
kamratkulturer de &r sa noga med att férhandla inomhus. Utomhus pa kullen leker barnen
obehindrat flickor och pojkar tillsammans. Kullen tycks inte vara kdnsnormerad pa det satt
lokalerna &r for dem inomhus, vilket gor att alla lika sjalvklart kan soka sig dit. Barnen
forhandlar inte heller kon pa nagot markbart satt. Flickor och pojkar springer aktivt i
rutschbanan pa samma satt som de lika aktivt visar omsorg och trést om varandra genom att
stoppa leken nar Wilma grater, Ludvig lagger armen om henne medan Alexander hamtar
Lena. Lovisa tar initiativ till att darefter byta lek: Vi aker tag!” ropar hon och alla de andra
barnen sétter sig genast i ett langt tag tillsammans. De skrattar hogt och har uppenbarligen
roligt tillsammans pa ett obesvarat satt. Och nar leken for de flesta andra tar slut, stannar
Edvin och Signe kvar och fortsatter prata och leka. Mellanmanskliga méten och tillitsfull
vanskap tycks drabba barnen latt har ute (Osterberg, 2007).
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Tva flickor cyklar runt pa garden. Den ena cyklar och den andra sitter déar bak.
Fort gar det nar de kor runt huset. Ett par pojkar trycker sig forskrackta mot
husvaggen for att inte bli pakérda. Flickorna cyklar bort till rutschbanan och
ansluter sig till tre pojkar som leker dar. Pojkarna haller pa att aka nerfér med
benen forst och turas om att dra ner varandra i rutschbana. En aterkommande lek
barnen kallar ”hidnga pa”. Pojkarna diskuterar leken. Lucas séger: "Man far inte
sitta pa nagons rygg da kan man skada ryggen.” Albin tilligger:” Man far vara
forsiktig s& man inte sparkas.” Han lagger sig dverst i rutschbana och sager: Jag
ska inte spraka pa er.” De tva flickorna bestimmer sig for att de inte vill vara med
och gar till gungorna i stallet. Tre andra flickor kommer springandes. Forst skriker
de till pojkarna: ”Akta pa er!” for de vill att pojkarna ska flytta pa sig sa att de kan
springa i rutschbanan. Men pojkarna vill inte det och havdar att de var dar forst, sa
flickorna deltar i pojkarnas lek istallet. Nu ar det tre pojkar och tre flickor som
leker tillsammans i rutschbanan. Alla turas om att ligga pa mage med benen forst
medan de andra forsoker drar ner dem. Tva flickor kommer fram och fragar vad
jag skriver. Jag beréttar att jag skriver vad barnen i rutschbana gor. Flickorna
svara da att de ska ga och gunga och erbjuder mig att folja med dit och skriva om
det. Jag visar mig givetvis positiv till en sadan inbjudan. Fran gungorna kan jag
fortfarande betrakta leken i rutschbana. De har nu dvergatt till att leka bolljage pa
kullen istéllet. En pojke ramlar. De andra ropar genast till varandra: “Pausa
leken!” (Féltanteckningar 17 mars, 2015).

Exemplet ovan visar pa vilken central motesplats kullen ar for pojkar och flickor att moétas
och borja leka pa. Hur barnen pa ett sjalvklart satt gar dit och interagerar med varandra. | de
mellanméanskliga moten och den vénskap som uppstar har mérks inga skillnad i hur pojkar
och flickor leker. De tar lika mycket fysiskt utrymme, har ett lika fysiskt kroppssprak och ar
lika hogljudda. Vare sig pojkarna eller flickorna som grupp dominerar leken, styr den eller tar
mer fysisk plats utomhus. Daremot ar vissa pojkar pd samma satt som vissa flickor mer
fysiska, hogljudda eller styrande i leken. Dessa skillnader &r tydligt individuella och inte
konsbundna nér barnen leker utomhus. Kullen &r oerhdrt populéar hos barnen och dar pagar
lekar som jage, bolljage eller lekar som involverar rutschbanan pa olika satt. Kullen &r ocksa
en samlingsplats, ett berg att bestiga tillsammans dar de star och ser ut Gver sin vidstrackta
varld medan de samtalar med varandra. Kullen &r en plats dar lekar, handelser i lekar eller
lekars regler forhandlas. Vem som gjort och sagt vad och hur de ska ga vidare tillsammans nu.
Eller sa skiljs de at. Ibland slutar lekar i oenighet eller for att leken helt enkelt tog slut. Barnen
pa kullen skingras och beger sig ivag till nya lekar och aktiviteter pd garden, for att métas pa
kullen igen vid ett senare tillfalle. Nya barn kommer, nagra stannar, aktiviteterna pa kullen
pagar standigt. Har syns vanskap i det mellanménskliga samspelet pa langt hall. Ibland
uppstar konflikter och leken upphor. Barnen skingras men springer synbart glada mot nya
aktiviteter. | barnens gemensamma kamratkultur som omfattar bade flickorna och pojkarna ar
konflikter en naturlig del av en trygg vanskap.

Varfor fungerar uteleken sa bra mellan flickorna och pojkarna? fragar jag mig. Lika sjéalvklart
som det var for barnen att inte leka ihop inomhus, lika sjalvklart tycks det vara att leka ihop
ute. Det forbryllar mig. Jag betraktar dem pa kullen nar de leker tillsammans och jag ser
vanskapen mellan dem och de jamstéllda konsnormer som rader i leken. Normer skapar ramar
for hur livet tillsammans med andra ska fungera (L6gstrup, 1994). Alltid ndr méanniskor mots
skapas normer som bade kan mojliggora och begransa. Den som bryter mot normer riskerar
att bli ifragasatt och utsatt for utanforskap och bestraffningar. Denna makt som finns i normer
begransar var identitet och paverkar vara mojligheter till gemenskap (Martinsson & Reimers,
2008). Men i barnens lekar pa kullen ar det aldrig killarna mot tjejerna. Det &r aldrig ett kon
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som dominerar 6ver det andra i forhandlingen om regler. De ér lika tuffa fysiskt mot varandra
oavsett kon, deras kroppssprak i lekarna pa kullen ar inte praglade av konsstereotypa
forsiktiga flickor och vilda pojkar. Tvartom ar det manga fysiska flickor som springer, brottas
och tar for sig jamsides med forsiktiga pojkar. Leken &r jamstéalld och respektfull dven nar
konflikter uppstar. Omsorgen om varandra om nagot gar snett eller om nagon kommer till
skada &r inte konsbunden. Alla visar alla omsorg pa kullen. Kon har aldrig varit ett maktmedel
mellan barnen nér de vistas inne, dven om konsuppdelningen &r tydlig inomhus. Barnen
forhandlar standigt den konsdiskurs om jamstallhet de fostras in i genom sin kulturella
medelklassbakgrund. Barnens kulturella bakgrund har betydelse for de normer om kén som
rader i kamratkulturen enlig Olausson (2012). Ute ar inte konsuppdelningen ett hinder.
Granser som finns inne, finns helt enkelt inte ute. Overhuvudtaget nar barnen leker
tillsammans pa kullen pojkar och flickor, utmarks vanskapen av att de inte forhandlar kon.
Kanske har de inte tid att tdnka pa konsnormer nar de &r sa totalt uppslukade av leken. En
vanskap mellan pojkar och flickor mojliggors hér for att leken saknar kénskulturella hinder.
Det visar ocksa att det & nar vanskap mellan barn av olika kén mojliggors, som den
mellanménskliga tilliten mellan barnen &r som storst (Logstrup, 1994; Osterberg, 2007).
Kanske &r det ocksa den stora tilliten mellan barnen, som mojliggor att de inte upplever sig
behova forhandla normer om kon.

Vanskap och trygghet nar tilliten dr som storst

Nar flickorna och pojkarna lekt tillsammans pa kullen 6vergar de allt som oftast att otvunget
fortsétta leka tillsammans nagon annanstans pa garden. Ibland innebér det att pojkarna och
flickorna leker separata lekar néra varandra:

Aven om det finns gott om stora sandlador pa géarden viljer tre flickor och tre
pojkar att leka sida vid sida nara varandra i samma sandlada. Trots det leker de
inte tillsammans. Pojkarna leker en rollspelslek med bilar och bygger gemensamt
sandbyggnader dar bilarna ska bo. Flickorna tavlar i vem som kan gréva djupast,
vilket leder till att de borjar smabraka om vem som gjort den djupaste gropen.
Pojkarna fortsatter oberdrt med sin egen lek (Faltanteckningar 23 mars, 2015).

| sandladan i detta exempel leker de visserligen kénsuppdelat. Men de haller sig tétt bredvid
varandra pa den stora garden. De verkar kanna tillit och trygghet i att sitta nara, vilket ar en
sorts vanskap delad mellan dem som kanner en specifik samhdrighet som grupp, d&ven om de
just nu inte mots i ett mellanmanskligt mote i en gemensam lek i sandladan (Buber, 1995).
Vid andra tillfallen vill nagra leka tillsammans med barn av annan kén, medan de forst inte
vill slappa in dem i leken:

Lilly cyklar medan Ester sitter pa dar bak och aker med. Nils springer fram till
dem och borjar springa bakom: ”Jag ar hund” sdger han till dem och springer efter
som en hund. Mans kommer och tar en cykel och Nils hoppar upp bakom honom,
aven Ludvig kommer och tar en cykel. De borjar cykla med flickorna som tvart
stannar sin cykel och irriterat sager till pojkarna: Vi ar inte med!”. Flickorna vill
inte leka med pojkarna just nu och cyklar ivdag runt huset, men pojkarna ger sig
inte och cyklar efter. Bakom huset haller flickorna pa att slapa upp sin cykel for
en ramp. “Akta dig Ludvig!” skriker de. Ludvig, Nils och Mans tittar pa, sittandes
pa sina cyklar, nar flickorna snabbt kor ner for rampen och lyckas styra ut pa
gréset for att inte krocka med ett stort bord. Alla barnen skrattar hégt och ljudligt
tillsammans. Det ar ett forlosande samstammigt skratt. Ett skratt delat av glad
vanner (Faltanteckningar 7 april, 2015).
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Att Lilly och Ester forst inte vill leka med Nils, Ludvig och Mans behdver inte bero pa att de
ar pojkar, utan att de helt enkelt ar beskyddande om den pagaende lek de delar, vilket barn &r
enligt Corsaro (2003). Tillslut skrattar &nda barnen glatt tillsammans efter att flickorna kort
ner cykeln fran rampen. Vanskapen fanns dar hela tiden som en tyst dverenskommelse mellan
barnen (Alberoni, 1984). Pojkarna foljde efter de vanner de vill leka med, medan flickorna
avvisade de vanner de inte ville leka med just nu. Sedan finns det tillfallen néar pojkar och
flickor helt bekymmerslost lekar tillsammans direkt:

Det ar soligt och lite varmt varvader. Idag ar det stadning av uteforradet. Nagra
pojkar och flickor leker bolljage tillsammans under glada skratt uppe pa kullen.
Flickorna overger bolljage, alla utom Ester som fortsatter leka bolljage med
pojkarna. Flickorna évergar till att hjalpa Lena att stada i forradet. De borjar tvatta
cyklarna med hjalp av en hink vatten och en trasa. Ester ar en av de flickor som
ofta leker sjalv med pojkarna. Plotsligt lagger Alexander mérke till Esters skor
under bolljageleken. De &r rosa och silverglittriga och glittrar mycket i solen.
Alexander ropar forundrat: ”Ah, kolla hon har blinkande skor!” De andra pojkarna
avbryter genast leken och kommer for att titta pa Esters skor. ”Ah!” Alla pojkar
uttrycker imponerade ljud och betraktar skorna en bra stund. Sedan fortsatter
leken igen. Tvéa flickor kommer springande, bdda ropar: ”Far jag vara med!” ”Det
ar samma lek” svarar en pojke. Flickorna dr med igen. Efter ett tag avbryter alla
barn leken och beger sig ner for kullen och bort till forradet. Nu vill alla hjalpa
Lena med stadningen av forradet och tvattandet av cyklarna samt sopa sand runt
sandladorna. ”Det blir jattefint hir pa dagis!” utbrister Theodor och de andra
barnen haller samstammigt med. Efter stadningen rusar fem flickor och fem
pojkar bort till kullen och bolljage tar vid igen (Faltanteckningar 9 april, 2015).

Pojkar och flickor samspelar i den hér observationen obesvérat tillsammans i olika aktiviteter.
Pa sa sétt ar vanskapen en tyst 6verenskommelse mellan barnen (Alberoni, 1984). Och Esters
rosa och silverglittriga skor, vilka kan betraktas som kdnsnormerade flickskor, vécker stor
uppmarksamhet hos pojkarna som tillitsfullt vagar visa sin uppskattning, bade infor Ester och
infor varandra. Vilket de inte vagade goéra inomhus nar det handlade om Ninjago.!
Koénsnormer om vad som betraktas tillnéra flickorna och pojkarnas kamratkultur finns
naturligtvis kvar. Men de sker anda nagot gransoverskridande i hur barnen bemoéter den
konade kultur de omges av och vilken makt de ger ett par fina tjejskor nar den tillit som finns
mellan dem ar patagligt stor (Logstrup, 1994). Det mellanmanskliga méte som sker i denna
observation mojliggors néar barnen vagar vara fria att bekrafta varandra utan att forstalla sig pa
nagot satt (Buber, 1997). Som i foljande exempel da flickor och pojkar otvunget leker
konsoverskridande lekar tillsammans och trotsar alla konskulturella normer, som den
sjalvklaraste sak i varlden:

Nastan alla barn ar med pa bolljage pa kullen. Efter ett leken upphort gar nagra
flickor och gungar, nagra av pojkarna som sallan vistas vid gungorna gar med och
de gungar tillsammans. Nagra andra pojkar och flickor éverger bolljageleken for
en hastlek. De anvander hopprep att knyta om nagra som far vara hastar medan
nagra andra haller i hopprepet och styr hastarna. De leker hast lange, sedan borjar
de hoppa hopprep. Ytterligarare nagra pojkar och flickor kommer och vill vara
med och hoppa hopprep. Pojkarna som &r ovana vid att bade hoppa hopprep och
leka hast ger sig otvunget in i leken utan nagra tecken pa att kanna sig obekvama.
De leker glatt och otvunget tillsammans (Faltanteckningar 21 april, 2015).

* Se avsnittet Leka inne under rubriken Vidnskap och kénskulturella hinder.
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Det finns enligt Buber (1995) en &kthet i det som sker mellan ménniskor nér de inte forsoker
framstalla sig sjalva pa nagot speciellt satt. For barnen hander detta nar de inte tanker pa att
forhalla sig till kénsnormer och kénsroller nar de ar med varandra. Nar barnen i detta exempel
lekt tillsammans pa ett otvunget satt borta pa kullen gar det latt att fortsdtta den vanskapen i
andra lekar pa garden, de gungar, leker hast och hoppar hopprep, lekar som annars &r
konsnormerade, i det hdr fallet konsnormerade som tjejlekar”. Att barnen leker dessa
konsoverskridande lekar hor inte till vanligheten, det forstar jag genom att prata med Lena
som uttrycker forvaning éver att barnen leker sa obesvarat tillsammans ibland. Vad ar det som
hander mellan dem som mojliggér denna vanskap som Overskrider konsgréanser vid vissa
tillfallen, men inte vid andra? Min tolkning ar att nar de vistas ute pa garden som inte
konsnormerats av kamratkulturen sa gar det mycket lattare att leka tillsammans. Och nér de
lekt tillsammans lange, sa mojliggor det mellanmanskliga méten mellan barnen och en
vanskap som gor tilliten mellan barnen sarskilt stor och det ské&nker trygghet i relationerna.
Nar tilliten mellan barnen ar som storst, behdver de inte forhalla sig lika strikt till normer om
kon, och da verkar ocksa villkoren for vanskap mellan pojkar och flickor vara som bést inom
kamratkulturen pa Solrosen.

Inom kamratkulturen pa Solrosen ar garden inte normerad i killzoner och tjejzoner, férutom
gungorna som framst ar en tjejzon. Garden &r i mangt och mycket en gemensam zon som
tillnor hela kamratkulturen. | uteleken korsas pojkarnas och flickornas vagar betydligt oftare.
De leker med varandra och anvander samma fysiska utrymme pa ett lika sjalvklart sétt som de
pa samma sjalvklara satt inte gor det inomhus. Lekarna de leker &r oftast inga konade lekar.
Det gor det latt att motas. Vanskapen praglas av frivillig narhet, tillit, forstaelse och sympati.
Framforallt innebér vanskap alltid tillit (Osterberg, 2007). Tillit innebir att lagga nagot av sitt
liv i den andres hand som de har makt dver. Det gor oss utlimnade och sarbara och kansliga
for mojligheten att de andra kan missbruka var tillit, vilket kan fa katastrofala foljder for ett
barn (Logstrup, 1994). Andras blickar kan bade bekréfta oss eller skramma oss. Bryter vi mot
normer kan det fa oss att skammas over oss sjalva och hur andra uppfattar oss. Kénslan av att
alltid vara betraktad av andra skapar osakerhet. Aven nar andra rent faktiskt inte uttrycker
forakt kan upplevelsen av andras kritiska blickar vara hypotetiskt narvarande for oss (Sartre,
1983). Ofta ar det andras kroppssprak och tonfall som avgor hur vi uppfattar andra och vad de
sager (LOgstrup, 1994). Men nar barnen lekt lange tillsammans pa den kdnsneutrala kullen,
flickor och pojkar, da finns tilliten dar mellan dem sérskilt narvarande. Den fortroliga
tryggheten, de glada skratten och den visade omsorgen under lekarna gor att den stora tilliten
breder ut sig i kamratgruppen, vilket far pojkarna att entusiastiskt folja med flickorna och leka
hast och hoppa hopprep. For just da ar tilliten i vanskapen storre an den hypotetiska blicken
och skammens bevakande 6ga som pekar ut de normerande handlingar som ar onormala och
fel for barnens kon. Nar tilliten i relationerna ar som storst ar det mojligt att leka ihop, att
skratta ihop och att ga dver kénsgranser tillsammans och kunna moétas i ett mellanméanskligt
mote dar den andre blir sedd som en véan. Grundvalen (Buber, 1997) for vart liv tillsammans
med andra &r var langtan efter bekréftelse och acceptans och att fa vara narvarande i andras
liv. Moéte ar ocksa beskriver Alberoni (1984), att vandra en bit tillsammans med nagon annan
pa den vag som leder mot den egna identiteten. Genom att lara kanna en van lara man ocksa
kanna sig sjélv.

Sedan gar barnen in igen och hanger av sig i den stora hallen och da minns de plétsligt i vilket
rum de egentligen borde vara, och sa drar de sig tillbaka till de normerade pojkzonerna och
flickzonerna. Rumsligheten paminner dem om det normerande regelverk som rader inom
kamratkulturen, om vad som ér tillatet och inte (Corsaro, 2003; Martinsson & Reimers, 2008).
Barnen anpassar sig efter dessa forvantningar pa sina respektive konsroller (Giddens &
Sutton, 2014). Tills blickar moéts genom rummet och en omedelbar narvaro sker mellan
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barnen och ett mellanméanskligt mote uppstar, da de ser varandra pa nytt, blir medvetna om
varandra och uppfattar den andres personliga nérvaro (Sartre, 1983; Buber, 1995). Ett vaknat
intresse och de glider &ter in i vanskap, med all sin sarbara tillit (Alberoni, 1984; Osterberg,
2007; Logstrup, 1994).

Barnens egna berattelser om vanskapens villkor mellan pojkar och flickor

| foljande avsnitt ska barnen sjélva fa beratta om sin syn pa vanskapens villkor mellan pojkar
och flickor. Inne i personalrummets stora blaa soffa satt vi tillsammans i smagrupper och laste
boken Ingrid och Ivar (Janouch, 2012). Det borjade med ett boksamtal for att sedan leda
vidare till dem sjélva och vilken mojlighet till identifikation boken erbjuder (Boksamtalen —
samtalsintervjuerna ar gjorda 7 april, 9 april och 13 april, 2015). Litteraturens mirakel &r att
den far oss att se varlden genom andra méanniskors 6gon, enligt Beauvoir. Genom en bok kan
vi ta del av andra manniskors liv och identifierar oss med dem. P& sa vis 6vervinner vi det
avstandet vi upplever till andra (Moi, 2009). Barnens egna berattelser om vanskap mellan
konen ger en bild av deras uppvaxtvillkor och identitetsskapande, men ocksa om
motsagelsefulla forestallningar om det egna och det andra konet. Deras berattelser visar ocksa
pa den metafysiska potential som finns i barnlitteratur och hur den férmar gora det mojlig for
barn att reflektera dver sin egen situation i vérlden.

Barnens syn pa vanskapens villkor mellan flickor och pojkar

Barnens lasupplevelse véckte direkt tankar om vénskap och kén, om Ingrid och Ivars vanskap
och hur deras egna vénskapsrelationer ser ut. Vanskapen mellan Ingrid och Ivar framstalls
som sé enkel: ”Ska vi leka? undrar Ingrid. Ja, det vill jag, svarar Ivar.” (Janouch, 2012, s. 2).
Ar det s& enkelt i verkligheten att narma sig varandra undrar jag och inleder med att fraga
barnen hur de upplever vanskapen i boken. Jag &ar nyfiken pd om det tror att Ingrid och Ivar
har kant varandra lange eller om de traffades nyss? De flesta barnen tror att Ingrid och lvar
brukar leka tillsammans, att de k&nner varandra vél: ”De leker s bra tillsammans. Om man
precis traffar nagon leker man inte sa dar bra, da leker man annorlunda” siger Vera. Theodor
som var med i samma grupp som Vera svarar ddaremot att: ”Jag tycker Ingrid och Ivar blev
direkt bra kompisar.”

Lasupplevelsen gav barnen olika bilder av Ingrid och Ivars vénskap. Barnen har olika
erfarenheter av det som hander i boken och hur de tanker om den vanskapen. Nagra barn har
hort boken forut, andra inte. Vissa barn berattar att de har den hemma. Wilma héavdade
mycket bestdmt att Ivar aldrig varit med i bockerna om Ingrid férut och darfor brukade de
heller inte leka tillsammans. De flesta barn var anda 6vertygade om att Ingrid och Ivar kénde
varandra val. De spekulerade allvarsamt i hur de kom sig att de var vanner. Forslagen véxlade
i grupperna mellan att Ingrid och Ivar bor tillsammans i samma familj, eller att de bor grannar
eller i varje fall nara varandra sa att de kan leka tillsammans. | endast en grupp kom forslaget
att de kanske gar pa samma forskola. Forskolan vackte ingen sjalvklar association som en
plats dér en pojke och en flicka blir ndra vanner. For Ingrid och Ivars kon registrerades genast
som betydelsefullt av alla grupper. Pa fragan om pojkar och flickor brukar leka tillsammans
varierade svaren. Nagra sa ja, andra svarade nej. Daremot var alla dverens om att de inte leker
sa mycket tillsammans hér pa forskolan. Alexander berittade: “Tjejer och killar leker inte
mycket tillsammans pa varat dagis. Pa skolan kan dom leka tjejer och killar. Men har pa dagis
ar det inte sa populdrt.” Lovisa som tillhdrde en annan samtalsgrupp sa ungefdr samma sak:
’Killar och tjejer leker inte mycket tillsammans. Inte pa var forskola i alla fall.” Anledningen
till det trodde flera berodde pa att de inte var vana vid att leka tillsammans. Ebba sa till
exempel: “Tjejer ar inte s vana vid killar och killar &r inte s& vana vid tjejer.” Nagra barn
menade att det beror pa att flickor och pojkar vill leka olika lekar.
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Ar det skillnad pa att vara van med ett barn av annat kon, kanns den vanskapen pa samma sitt
som annan vanskap, vill jag veta. Svaren varier mellan ja och nej, men barnen kan oftast inte
utveckla svaren narmare, mer an att om man inte ar van sa kanns det annorlunda, annars gor
det inte det. Skillnaden ligger i séger Nils att: ”Tjejer har andra lekar.” Anledningen till att de
inte leker tillsammans inne trodde flickorna generellt berodde pa att pojkar bara vill bygga
med klossar och leka med bilar medan pojkarna hade forestallningar om att flickorna bara vill
leka prinsessa. Alexander sa att: Vi leker dinosaurier och tjejer leker prinsessa”.
Konsstereotypa svar som forvanade mig, sarskilt da jag aldrig sett nagon flicka leka prinsessa
pa forskolan. Vilket ocksa bekraftades av personalen nér jag fragade dem i efterhand.
Flickorna uppfattade inte heller pojkarnas lek med bilar och klossar som rollspelslek, utan
som en ren konstruktionsaktivitet, vilket heller inte stimmer med mina observationer av
pojkarnas lekar i byggrummen. Alla barn har distinkta uppfattningar om vad de tror att barn
av annat kon tycker om att leka. Uppfattningar som nar vi pratar om dem i smagrupperna ofta
leder till konflikt mellan pojkar och flickor. Till exempel nér Wilma séger att: ”Tjejer leker
mamma-pappa-barn och killar gillar bara Skylanders leksaker.” Da svarar Lucas genast: “Det
finns inga Skylanders leksaker, det &r Tv-spel! Tjejer gillar Barbies det gor inte killar.” ”Joo”
sdger Wilma: “Jag vet en Kille, Robin, han gillar Barbie”. Detsamma hander nar Theodor
hivdar att: ~’Killar gillar Tv-spel men det gor inte tjejer.” Vera protesterar ljudligt: ”Jo det gor
de visst det!”

Jag fragar barnen om de ar nyfikna pa vad killarna respektive tjejerna leker. Det svarar alla att
de &r: ”Ja, vi brukar gé och titta vad de leker. Vi frigar om vi fir vara med, men da sager de
oftast nej.” berattar Wilma. Hur det gar till nar de bérjar leka tillsammans &r de ganska oense
om och asikterna gar isar. Nagra sager att de fragar och bara far nej, andra beskriver att de
aldrig blir tillfragade. Som mellan Lovisa och Ella om huruvida pojkarna nagonsin fragar om
flickorna vill leka. Lovisa siger: "Dom fragar 0ss.” “Nej de fragar aldrig” kontrar Ella. “Jo
det gor dom”. ”Nej”. Det blir en livlig diskussion i gruppen om hur det egentligen gar till.
Men de forblir oense.

Att pojkar och flickor brukar vilja leka olika saker pa forskolan ar en bild alla barn férmedlar.
Men ibland lyckas de enas. Vera exemplifierar leksituationer med pojkar som att: ”Ibland nér
jag leker med Arvid vill han leka med bilar och jag kanske vill leka med gosedjur. Sedan
kanske jag och Arvid kommer pa att vi vill leka mamma-pappa-barn.” Arvid kommenterar
inte detta. Men Theodor sdger: I boken vill de leka samma sak.” Detta papekande tystar de
andra som ser ut att fundera intensivt, men inte kan forklara hur det kan komma sig att det ar
sa.

“Nir ni leker tillsammans inne pa forskolan vad leker ni da?” fragar jag. Det kunde barnen
sdllan enas om 1 ndgon grupp. Vera: ”D4 leker vi mamma-pappa-barn.” Bade Theodor och
Arvid protesterar samtidigt: ”Nej det gor vi inte. Vi leker med bilar.” De &r inte 6verens om
vad de leker. Nagra grupper beskriver pojkar och flickors lek som att de oftast leker mamma-
pappa-barn tillsammans inomhus. Vera beskriver det som: "Mest leker vi mamma-pappa-
barn. Da &r pojkarna hund, katt eller marsvin. Vi flickor ar manniskor, pojkarna brukar vara
djur.” ”Vem bestimmer det?” fragar jag. "Pojkarna bestimmer vad de vill vara.” svarar Vera.

Edith beriéttar att: ”Vi flickor ritar och pysslar mest. Killarna gor inte det jétteofta, men
ibland.” Pa fragor till pojkarna om vad de tycker om att rita och pyssla, sa verkar det inte vara
aktiviteter som de generellt har ndgot emot, dven om svaren varierar nagot. Daremot star det
klart att ateljén dir dessa aktiviteter oftast dger rum uppfattas "tillhora™ flickorna. Det dr
flickornas revir, sa formodligen &r det inte helt enkelt for pojkarna att bara ga in dér. Barnen
har en samstammig uppfattning om att pojkar och flickor inte leker sa mycket tillsammans
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inomhus men daremot utomhus. Edith bekraftar mina observationer med att séga: ”Inne leker
vi inte mycket. Det dr mest ute.” Ute beskriver barnen att de brukar leka jage, bolljage och
pantgémme tillsammans.

Beauvoir (2013) framhaller att det finns erfarenheter som inte kan férmedlas pa nagot béttre
satt an genom en bok. En skénlitterar text kan fanga psykologiska och sociologiska perspektiv
i en gemensam synvinkel och gora var existens uppenbar for oss genom att teckna vart
forhallande till varlden. Lasupplevelsen gor att vi grubblar, tvivlar och tar parti for handlingen
och dess karaktarer, och det utvecklar vara tankegangar. Sarskilt for barn betonar Beauvoir da
varlden annu ar outforskad och ny, kan litteratur pa ett konkret satt hjalpa dem att upptacka
sitt deltagande i vérlden (ibid.). Boksamtalen visar att de fick barnen att reflekterar dver sitt
deltagande i vérlden pa Solrosen. Samtliga grupper registrerade kon som betydelsefullt i
boken om Ingrid och Ivar. Boken vackte tankar om deras egen situation pa forskolan. Deras
berattelser gick bitvis isar och de var manga ganger oense. Men barnens syn pa véanskapens
villkor mellan flickor och pojkar pa Solrosen framtrader i deras beskrivning av
kamratkulturen som uppdelad i tva; en for flickor och en for pojkar. Hur de inte leker mycket
tillsammans inne for att de sdger sig inte vara vana vid det, samt deras stereotypa
forestallningar om vad barn av annat kon leker. Forestallningar som inte stimmer med deras
faktiska vardag. Flickorna leker till exempel inte prinsessa vilket pojkarna tror, och pojkarna
leker rollspelslekar inne i byggrummet till skillnad mot vad flickorna forestéller sig. De
beskriver ocksa sin nyfikenhet pa varandra och hur de brukar ga och titta pa vad barn av annat
kon gor, vilket bekraftar mina observationer. Men trots att dessa villkor forsvarar vanskap
mellan pojkar och flickor, sa betraktar de sig som vanner pa Solrosen. Daremot sags inte
forskolan som en naturlig plats for barn av olika kén att bli nara vanner pa. De visar deras
resonemang om Ingrid och Ivars vanskap, att de tva skulle blivit nara vanner genom att ga pa
samma forskola, var helt enkelt inte en sannolik gissning for Solrosens barn.

Barnens syn pa konsskillnader och dess betydelse for vanskap

Vanskapen mellan Ingrid och Ivar mynnade ut i intensiva diskussioner mellan barnen,
framforallt betydelsefullt visade sig kdnsskillnaderna vara och hur de spelar in i véanskap.
Darmed blev det intressant att ta reda pa vad barnen uppfattar att det ar for skillnad mellan
pojkar och flickor. Boken Ingrid och Ivar speglar vanskap utan att komplicera kon. Den
moraliserar inte, vilket Merleau-Ponty (1964) betonar att det ar viktigt att litteratur inte gor for
att lasupplevelsen ska fa oss att normkritiskt ga i dialog med andra och med oss sjalva om de
strukturer som paverkar vart liv och vara mojligheter, och for att litteraturen ska lyckas med
att levandegora erfarenheter av varlden. Att Ingrid och Ivar &r tva vanner av olika kon
identifierar barnen genast i alla grupper. Det ledde vidare till fragan om det ar nagon skillnad
pa pojkar och flickor. De flesta svarar spontant nej: ”Alla ir ju ménniskor!” sager Elias i en
forebraende ton som gor det uppenbart att han tycker det ar konstigt av mig att ens fraga. Vera
svarar: “Nej, det dr bara det att killar leker andra leker.” Eller sa ger de svar som Edvin: "Ja,
for flickor har langre har.” Eller som Vera: ”Det ir lite skillnad for pojkar har kort hir, men
tjejer kan ocksa ha kort har.” Ytterst fa tar upp nagra anatomiska konsskillnader och endast ett
barn, Alexander svarar: ”Ja de dr olika till sinne och kropp” med hogtidlig vuxen stdmma och
smaskrattar lite. Ett uttalande han inte kan vidareutveckla narmare.

Barnen vill gérna prata om konsskillnader. For trots att de tror sig vara lika som ménniskor
oberoende av kon, hanvisar de till olikheter som att de leker olika lekar, har olika klader och
frisyrer. Eller till jamstélldhetsfragor som Elias som sdger att: "Mammor far mindre pengar att
kopa mat for dn pappor.” Edith, Signe och Siri beskriver att det ar skillnad pa pojkar och
flickor. Siri séger: ”De har inte samma kropp och inte samma klédder. Killar har inte 6rhinge
som vi. Vissa killar har 6rhdnge men det brukar inte ha det.” En intensiv diskussion bryter ut
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om huruvida killar har 6érhéngen eller inte. Edvin séger att: ”Tjejer och killar har inte samma
klader. Mans tilligger genast: “Killar gillar Spiderman och tjejer gillar prinsessor som
Askungen.” Men varfor det dr sd vet de inte. Alexander sager att pojkar och flickor tanker pa
olika saker: ”Killar tinker pa Star Wars och tjejer tdnker pa prinsessor, sa dr det ju. Tjejer
gillar inte Star Wars.” Han tilldgger snabbt: ~’Killar kan ha rosa om de gillar det.” Nils sager
da: “Jag gillar i alla fall Hello Kitty.” Alexander svarar: ”Det dr inte manga killar som gillar
det.” ”Jag gor det.” sager Nils. D4 ir det bara du Nils.” sager Alexander. Jag fragar dem om
de vill leka med tjejer. Bada pojkarna svarar direkt: ”JA”. Nils sager att: ”Med killar leker
man med bilar och med tjejer leker man mamma-pappa-barn. Jag tycker det ar roligt att leka
mamma-pappa-barn”.

Finns det da pojk- och flicksaker? Nagra barn tror det, andra inte. Men samtidigt rader det
mycket tveksamheter dver det hela. Vera séger bestamt att det inte finns tjej- och killsaker
men anda tror hon att killar gillar bilar och tjejer Barbie, fast sjalv gillar hon inte Barbie. Ja
det ar helt enkelt inte latt att fa& grepp om de har fragorna for barnen. Det ar forvirrande.
Frisyrer och klader &r det barnen framst kopplar till kdnsskillnad. Intressant nog svarar de pa
fragan vem som bestammer att pojkar ska ha kort har och flickor 1angt: mamma och pappa”.
Valdigt fa barn sa att de sjdlva har makt att bestimma nar det handlar om frisyr och oftast inte
heller om klader. Konsskillnaden regleras alltsd av vuxenvarlden. “Finns det tjej- och
killklader?” fragar jag. Vera svarar: ”Nej. Fast kanske &r det inte sd ofta som killar har
klanning, strumpbyxor och glitter och sant.” Alla barnen borjar skratta at detta. Att kl&der ar
kulturellt bundet forstar barnen. De namner att manniskor i andra lander har andra
kladnormer. En flicka borjar prata om att pojkar i Kina har pa sig ndgot som ser ut som kjol
och beskriver hur det ser ut. Klader handlar for barnen om vad man kénner sig fin och
bekvam i. Det nagra flickor forsoker resonera sig fram till & huruvida killklader &r fina eller
inte. Tillslut enas de om att de &r fina, fast pa killar, men inte om de sjélva skulle ha dem pa

sig.

Ibland ar barnens uppfattningar om pojkar och flickor s& val befésta att de inte upptacker det
mest uppenbara. Wilma séger att: ”Pojkar har morka klader och tjejer ljusa, och att killar har
randigt och flickor blommigt.” Trots det har hon sjalv pa sig en svartvitrandig tréja och ett par
morkbla jeans, vilket hon inte tanker pa. Det gor ingen annan i henne grupp heller. Inte ens
jag slas av det forran vi lamnat rummet och jag ser henne sittandes i samlingen.

Enligt Giddens och Sutton (2014) forstar barn i 5-6 ars alder att konsskillnader har en
anatomisk grund. Det forstar ocksa de har barnen som ar en grupp férhallandevis mogna och
valtaliga barn i 5-6 arsaldern. De forstar ocksa att det inte ar anatomiska konsskillnader jag
efterfragar, eller som i deras varld har betydelse. For dem ar konsskillnaderna kulturellt
skapade av vuxenvérlden och det omgivande samhallet och deras beskrivningar visar att de
gor sitt basta for att forhalla sig till dem. Daremot sa forvantar de sig att manniskor av olika
kon klar sig olika och leker med olika leksaker och tittar pa olika filmer. Varfor det ar sa vet
de inte. Barnen tror inte att det ar nagon skillnad pa pojkar och flickor i egenskap av att de ar
manniskor. Samtidigt upplever de kulturella skillnader mellan konen oerhort patagligt och
hanvisar till att pojkar och flickor har olika klé&der, frisyrer, leksaker och lekar, vilket
avspeglar det omgivande samhallets konsnormer. Giddens och Sutton (2014) framhaller att
barn tidigt lar sig konskategorisera genom information ifran omgivningen. Information som
bade formedlas verbalt men ocksa visuellt genom systematiska skillnader i till exempel
frisyrer och klader. Likasa tenderar leksaker och Tv-program och bocker att framhava
stereotypa skillnader mellan kvinnor och méan. Denna kdnssocialisation & mycket stark och
hor ihop med forvantningar pa hur méan och kvinnor ska uppfora sig i enlighet med sitt kon.
Forvantningar som reproduceras i manniskors vardagsliv (ibid.). Pa Solrosen upplever sig
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pojkarna och flickorna som lika, men anda olika. De racker med att titta pa varandra for att se
den andres annanhet. Det gor det ofta svart att motas. Att inte veta hur man ska forhalla sig
och om man blir accepterad av de andra. Det ar tydligt att barnen ser pojkarna och flickorna
som tva separata kamratkulturer inom den gemensamma kamratkulturen pa forskolan. De vill
garna vara véanner och leka mer tillsammans, men hénvisar ofta till att de koénskulturella
olikheterna star i vagen. Deras syn pa konsskillnader far konsekvenser for vanskap och
speglar forgivettagna forestallningar att vénskap framst sker med barn av samma kon.
Dessutom finns en osékerhet i hur relationen dem emellan borde vara.

Vidnskap i heteronormers skugga

Det finns en stor osakerhet bland barnen vad véanskap mellan flickor och pojkar egentligen
betyder; ar man vanner eller kara? Ibland félls heteronormativa kommentarer av barnen pa
forskolan, som vid en samling da Lena laser upp en lista pa vilka barn som ska halla varandra
i handen nar de gar till matsalen. Nar hon laser upp att en pojke och en flicka ska halla
varandra i handen, séger Theodor: ”Da maste dom pussas”. ”Nej de maste de inte” svarar
Lena. De andra barnen reagerar inte namnvart pa kommentaren (Faltanteckningar 23 mars,
2015). Personalen berattar i samtal att barnen ar “vildigt kéra i varandra nu”, och att barnen
talar mycket om att vara kér i gruppen. Det ar inget som jag méarker av ndmnvart under min
tid pa forskolan, men det gor mig nyfiken. Ar barnen verkligen sa dar kara i varandra? Eller
forhandlar de heteronormativa forestallningar de snappat upp ifran omvarlden? Jag
bestammer mig for att ta upp fragan om karlek till diskussion. | de flesta grupper tar barnen
dock sjélva upp det, med kommentarer som Ebbas nér de ska exemplifiera vénskap mellan
pojkar och flickor: "Mamma och pappa dr vanner, men dom &r ocksd kéra. ”Elias forklarar
den typen av vinskap i en annan grupp med att: ”Det dr bara att gifta sig sd blir man kéra.”

Wilma séager att om en pojke och flicka leker mycket tillsammans innebar det att: ”Da ar de
kara, som jag och Hugo det & min kompis”. ”Vad betyder det att vara kér?” fragar jag barnen.
”Att man traffas mycket” svarar Wilma, vilket dr en vanlig uppfattning hos barnen. Barnen
kanske talar mycket om kérlek och att vara kar i barngruppen, men de kan inte alls forklara
fenomenet, utan beskriver det som att det ar ndr en pojke och en flicka leker tillsammans bara
de tvad. Som Ingrid och Ivar. ”Varfor leker Ingrid och Ivar?” frigar jag. “De kanske ir kéra?”
foreslar Ebba. ”Nej de kan man inte veta” svarar Lilly. Edvin &r det enda barn som faktiskt
talar om karlek utan att koppla ihop det med att leka tillsammans: ”Ibland kan man bli kir”
séger han kort.

Den enda narmare forklaring till vad det innebér att vara kar, star Ester for. Hon upprepar den
ordagrant vid flera tillfallen under min vistelse pa forskolan, vilket far mig att misstanka att
det ar nagot hon har hort (snarare an nagot sjalvupplevt). Nar jag fragar vad det betyder att
vara kir svarar Ester: “En kille tittar in i ens 6gon och frdgar om han fér bli ens pojkvin.”
Hon tillagger lite nonchalant att hon ar kar i Edvin. Edvin som sitter snett mittemot henne ser
skrackblandat fortjust ut 6ver den informationen och slar snabbt ner blicken. Ingen
kommenterar det vidare.

Enligt barnen innebar “att vara kidr” det samma som att en flicka och en pojke leker mycket
tillsammans. Atminstone verkar de rimligt for barnen efter de kunskaper om vénskap som de
relaterar till, ndmligen mamma och pappa. Att forélskelse till exempel skulle héra ihop med
kanslor som att vara blyg infor ndgon var det ingen som uttryckte. Generellt sett verkar
barnens forestallningar om karlek snarare hora ihop med heteronormer ifran omvarlden, vilket
forsvarar vanskapens villkor mellan flickor och pojkar patagligt, speciellt om det finns risker
att blir retad for en sadan vanskap, vilket Hellmans (2010) studie har visat. Enligt Martinsson
och Reimers (2008) styr normer de forvantningar som finns pa kon. Forskolans institutionella
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varld bars upp av dessa osynliga regelverk om vad som ar normalt och tillatet och inte. Ofta ar
det forgivettagna forestéllningar som forestdllningar om kategorierna man” och “’kvinna” och
om jamstélldhets- och heteronormer. Kon forvantas vara olika av samhéllet, det finns en stark
uppfattning att konen ska komplettera varandra och att manniskor trivs bast med att umgas
med andra av samma kon. Forestéllningar som fortséatter att reproduceras av barn i sin
samvaro pa forskolan (ibid.). P4 Solrosen finns dessa heteronormer och forestallningar om
kon starkt forankrade hos barnen. Det finns ocksa normer om jamstalldhet, kon &r inte
hierarkiskt har. Dessa normer bar barnen med sig in pa forskolan fran det vardagsliv de lever
utanfor och gor dem till en del av vardagslivet pa forskolan. De forhandlar hela tiden kon och
konsroller och heteronormativa forestallningar i sin vanskap. De forstar dem inte alltid, men
de ar en del av det omgivande samhaéllet sa darfor reproducerar barnen dem pa forskolan efter
basta formaga genom “tolkande reproduktion” (Lofdahl, 2014). Enligt Osterberg (2007)
skapas den individuella identiteten i relation till andra i den dagliga gemenskapen med vanner
och vanskap ar en existentiell nodvandighet i vara liv for att vi ska orka leva. | barnens
vardagsliv pa forskolan stalls den noddvéandiga och lustfyllda vanskapen jamsides med
konsidentitet, konsroller och relationen mellan kénen: Vad det betyder att vara flicka eller
pojke, och vad det betyder for deras vénskap sinsemellan. Kamratkulturer &r starka
socialisationsagenter for konssocialisation och kdnsrollsinlarning, dit omgivande sociala
strukturer ifran samhéllet letar sig in (Corsaro, 2003; Giddens & Sutton, 2014). Och de stora
sociala strukturerna ar vanskapens storsta fiende (Alberoni, 1984). Det paverkar i allra hogsta
grad barnens syn pa vanskapens villkor mellan pojkar och flickor pa Solrosen, eftersom
heterosexuell karlek ar nagot de tydligen pratar mycket om pa forskolan enligt deras
pedagoger, men de forstar inte fenomenet.

Osynlig vanskap - en tyst 6verenskommelse mellan vanner

Vénskap ar en tyst dverenskommelse mellan tva kansliga personer (Alberoni, 1984). Pa
forskolan &r tystnaden ibland sa total att vanskapen ar helt osynlig. Nagra flickor och pojkar
leker mer tillsammans an andra pa Solrosen. Elias och Lilly har jag daremot aldrig observerat
som nagra nara vanner. Inte heller personalen har namnt just dem som narmare véanner. Anda
beréttar de bada under samtalsintervjun att de ofta leker tillsammans utanfor forskolan. Det
forvanar mig. Deras vanskap marks inte alls pa forskolan. Oberort gar de forbi varandra gang
pa gang inne i forskolans lokaler. Trots det upplever de sig som nara vanner och identifierar
sig med Ingrid och Ivar nér vi ldser boken. Elias sdger: ”Det dr som du och jag Lilly.” De ler
samstamt mot varandra, medan jag Overraskat betraktar dem. Utanfor forskolan ar deras
vanskap stark.

Detsamma géller Vera och Mans. De &r inte med i samma samtalsgrupp, men nar Vera raknar
upp sina basta vanner namner hon fyra barn fran forskolan: “Lovisa, Lilly, Edith och Méns.”
”Brukar du leka med Méns efter forskolan?” frigar jag, som aldrig sett henne tillsammans
med Mans har pa Solrosen och &r uppriktigt férvanad over att hon namnt honom. Vera svarar:
”Ja, ganska ofta faktiskt.”

Varfor visar inte barnen sin vanskap oppet pa forskolan? Kanske for att heteronormer satter
granser som ar svara att overskrida i en varld dar barnen inte riktigt vet hur det & meningen
att flickor och pojkar ska forhalla sig till varandra. Vanskapens framsta antagonist ar de stora
sociala strukturerna enligt Alberoni (1984) och som Beauvoir (2012) framhaller aterspeglar
mansklighetens situation samhélleliga strukturer. Relationen mellan konen skulle kunna vara
en jamstélld vénskap, om det var vanskap som vad det grundldggande varde som gavs
betydelse i ménniskans livsprojekt och dér sexualiteten bara &r en del i méanniskans hela
existens patalar Beauvoir. Konsoverskridande vanskap kan bara uppsta om det finns sociala
forutsattningar enligt Holmquist (2011). Det finns véanskap mellan pojkar och flickor pa
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Solrosen och dven om den ibland bara existerar i det tysta pa forskolan, sa ar det vanskap som
ger individen kraft att ga utanfor sina granser. For barn ar dkta vanskap alltid ett aventyr och
ett utforskande av livets mysterier tillsammans med andra (Alberoni, 1984). Ett utforskande
barnen ibland bara har mojlighet att dela med ett barn av annat kon utanfor forskolan om det
finns sociala forutsattningar. Trots att barnen upplevde sina egna villkor for vanskap mellan
pojkar och flickor pa Solrosen som problematiska, sa uppfattade de anda att boken Ingrid och
Ivar gestaltar en bade trovardig och mojlig vanskap mellan barn av olika kon utanfor
forskolan. En vanskap som Vera och Mans samt Elias och Lillys, vilkas vanskap pa forskolan
ar en tyst 6verenskommelse mellan vanner och som inte hade blivit vare sig synlig eller
erkand utan att barnen hade fatt mojlighet att identifiera sig med andra barn i en bok.

Diskussion

Allt verkligt liv &r mote.

— Martin Buber (2013, s. 18)

Foljande studie har ambitionen att undersoka vénskapens villkor mellan pojkar och flickor i
forskolan och synliggdra hur denna véanskap kommer till uttryck och vad som mdjliggor och
forsvarar vanskap mellan barn av olika kon, samt hur barnen sjélva betraktar villkoren for
vanskap mellan pojkar och flickor. | det hér avsnittet kommer jag att diskutera studiens
resultat i relation till tidigare forskning.

Vanskapens villkor mellan pojkar och flickor

Den har studien visar att vanskapens villkor mellan pojkar och flickor pa Solrosens férskola
ar komplext. Bara for att flickor och pojkar vistas tillsammans pa forskolan betyder inte det
att mellanmanskliga moten verkligen sker, dessutom &r de mdéten som sker mellan barnen
mangtydiga. Flickor och pojkar leker inte mycket tillsammans inomhus, daremot leker de
mycket tillsammans utomhus. Vid samtalsintervjuerna sager de sig betrakta barnen av det
andra kdnet som véanner, samtidigt som det finns nara vanskap mellan barn av olika kén pa
forskolan som de osynliggdr som en tyst dverenskommelse mellan vanner. Férutom detta ar
den vanskap som uttrycks mellan barn av olika kon, mer an lek. Det &r en vanskap som blir
synlig genom spontana samtal, nyfikna blickar och intresse for varandras aktiviteter. Liksom
en uttalad omsorg om varandra och en obesvdrad samvaro mellan barnen samt en vanskaplig
interaktion vid samlingar och olika styrda aktiviteter. Nar de leker och umgas tillsammans
byggs tilliten mellan dem upp, och det &r nér tilliten mellan dem &r som storst som vénskapen
ar som bast. En sarbar tillit de standigt behover atererévra pa nytt genom mellanméanskliga
maoten.

Det som forsvarar vanskap mellan flickor och pojkar pa Solrosen &r stereotypa normer om
kon. Dessa konsnormer finns som osynliga regelverk pa forskolan och reglerar alltifran hur
barnen ror sig i och anvéander forskolans lokaler och i vilka situationer det ar accepterat for
pojkar och flickor att leka och interagera tillsammans och inte. Leka inne &r mer
problematiskt an att leka ute, den fria leken ar mer problematiskt an de styrda aktiviteter da de
forvantas umgas. Leksaker och popularkultur samt klader och frisyrer ar konsnormerade
uttryck for pojk- och flickkultur for barnen och det forsvarar ocksa vanskapen dem emellan,
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vilket de ocksa sager sjalva under samtalsintervjuerna. De ser sig som vanner, men det ar en
vanskap fylld av kénskulturella hinder de ibland finner strategier for att tar sig éver, och andra
ganger inte. Dessutom finns det en osékerhet hos barnen hur relationen dem emellan borde
vara och vad vanskap mellan pojkar och flickor betyder pa grund av heteronormer. Att
véanskap mellan pojkar och flickor &r problematiskt for barnen trots att de séger sig vilja vara
vanner och leka mer tillsammans, betyder att det framsta forsvarande villkoret for vanskap
mellan pojkar och flickor pa férskolan ar de normer om kon som har stipulerat att vanskap
mellan konen inte dr “normalt”. Dessa normer om kon ar maktstrukturer som préaglar barnens
uppvéaxtvillkor, identitetsskapande och mojlighet till vanskap och gemensamma erfarenheter
med varandra.

De svara villkoren for vanskap

| den héar studien ar det i den fria leken inomhus som det &r svarast for pojkar och flickor att
motas. Rummen inne pé forskolan har av barnen delats in 1 ”pojkrum” och “flickrum” vilket
har blivit till en forgivettagen kdnsnorm i barngruppen, trots forskolans Reggio Emilia
filosofiska ambition att miljon skall verka som den tredje pedagogen och motverka stereotypa
koénsmonster. Det kan forklaras enligt Olausson (2012) med att en etnografisk studie bland
barn pa en forskola innebar ett erkdnnande av att verkligheten i den kultur som rader dar
uppfattas annorlunda av barnen &n ur forskolepersonalens perspektiv, &ven om de befinner sig
dar tillsammans (s. 63). Och kamratkulturen pa Solrosen uppfattar inte Reggio Emilia
filosofins tankegangar om en konsneutral inomhusmiljo som konsneutral 6verhuvudtaget.
Snarare rader vad som kan uppfattas som en konsstereotyp uppfattning om att byggrummen
med fokus pa matematik och teknik med konstruktionsmaterial av olika slag “tillhor”
pojkarna medan musik och rollspelsrummet samt ateljén med skapande verksamhet "tillhor”
flickorna. Det star i en intressant kontrast till Frodén (2012) som visat pa att kon var icke-
relevant pa den Waldorfforskola som hon studerat. Kon gjordes dar icke-relevant genom
forskolans materiella och rumsliga dimensioner, tillsammans med pedagogiska intentioner ur
ett Waldorfperspektiv, enligt Frodén.

En forklaring till varfor rummen sa markant kénsnormerats av barnen pa Solrosen kan ses i
relation till den konssegregation som enligt Monsour (2002) &r en foljd av att strukturella och
sociala barriarer oftast intrader i en barngrupp efter 4 ars alder. Ocksa Dunn (2004) framhaller
att flickor och pojkar leker i konssegregerade grupper redan fran tidig alder och att vanskap
mellan barn av olika kon blir ovanlig efter att barnen passerat 5-6 ar. Rubin (1981) visar att
for barn i 3-4 ars alder blir grupptillhérigheten viktig och det &r da konsegregationen intrader
och barnen borjar leka med barn av samma kon. Inom gruppen utvecklas en stark lojalitet
mellan gruppmedlemmarna och gruppen gor ocksa medlemmarna lika varandra, darfor att det
finns ett starkt tryck mellan barnen att anpassa sig till de forvantningar och normer som finns
inom gruppen. Barnen lar sig da betonar Dunn, att barn av annat kon &r for olikt for att passa
in i den egna gruppen. Kulturella sparrar som hindrar vanskap mellan barn av olika kén och
gor att barn hindras att 6verhuvudtaget umgas med barn av annat kon. Sociala fardigheter som
de utvecklar inom sina kdnade grupper tar det sedan med sig in i vuxenlivet och det fortsatter
att paverka det sociala livet ocksa som vuxen. Corsaro (2003) framhaller att barn i 5-6 ars
alder oftast leker konssegregerat under fri lek. Ett gransuppratthallande som skéts av barnen
sjalva. Monsour (2002) framhaller att vanskap mellan barn som inte ens vistas i samma rum
ar hogst osannolik och en verklig utmaning. Denna studie visar daremot att vanskap finns
mellan flickor och pojkar d&ven om de oftast inte vistas i samma rum inne pa forskolan, samt
att de finns vanskap mellan dem utanfor forskolan, som de doljer och inte visar oppet pa
forskolan. Véanskapen ma vara en verklig utmaning precis som Monsour asyftar, men den ar
inte osannolik.
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For en barngrupp som Solrosen dar alla barn &r fodda samma ar och &r 5-6 ar gamla och dar
konssegregationen har intratt i kamratkulturen, sker inte det naturliga flode av barn in och ut
ur forskolans olika rum som det gor pa en forskoleavdelning dar barnen &r i olika alder som i
Hellmans (2010) studie, dar alder ocksa ar hierarkiskt organiserande och en maktfaktor i
barngruppen. Ocksa Lofdahl (2014) visar att social uteslutning hor ihop med alder, da mindre
barn utesluts av de &ldre (ibid.). Den typen av maktrelationer knuten till alder finns inte i
Solrosens barngrupp eftersom gruppen inte har ”’stora” och ”sma” barn. I barngruppen finns
heller inte andra grupperande maktfaktorer som barn av utlandsk harkomst eller
socioekonomiska klyftor. Olausson (2012) visar att barns erfarenheter av kon avspeglar sig i
deras lekar, erfarenheter som varierar beroende pa barnens kulturella bakgrund (ibid.). Den
storsta och mest patagliga maktfaktorn bland Solrosens barn &ar normer som skapar
konssegregation. Karlsson (2014) understryker att nar barn endast leker med andra barn av
samma kon hindras flickor och pojkar fran gemensamma erfarenheter. Enligt Thorne (1993)
konstrueras kon socialt av barnen tillsammans med vuxna. En konskonstruktion som
uppratthaller kéanslan av tva motsatta grupper. Konsgranser som ibland neutraliseras.
Betydelsen av kon beskrivs ocksa variera beroende pa andra kategorier som alder, klass och
etnicitet.

| Solrosens barngrupp finns ocksa normer om jamstélldhet. Kon anvandes heller aldrig som
skallsord mellan barnen och under mina observationer horde jag aldrig nagot barn tala
nedsattande i relation till kon. Tvartom fanns en pataglig respekt for varandra. En forklaring
kan vara den valutbildade medelklassbakgrund barnen omfattas av och som de socialiserats in
i, de har mammor och pappor mitt i karridren och det ar vanligt att bada foraldrarna har varit
foraldralediga. Samtidigt betraktar de dessa vuxna forebilder med viss oklarhet. Barnen sjalva
angav oftast just "mamma och pappa” som det frimsta exemplet pa vanskap mellan personer
av olika kon vid samtalsintervjuerna. Men menade samtidigt att mamma och pappa ocksa ar
kara, vilket gjorde deras relation aningen oklar for barnen och det rddde en ovisshet om vad
vanskap mellan kdn betyder, om det betyder att man ar kar. Dessa heteronormer férhandlades
ocksa i barngruppen enligt personalen som tolkade det som att barnen var valdigt kéra i
varandra. En slutsats som jag efter samtalsintervjuerna inte drar. Snarare visar det pa
heteronormerande forestallningar i barngruppen. Ocksa Odenbring (2010) visar att barn talar
om karlek pa ett satt som uppratthaller heteronormer.

Vénskapens villkor forsvarades ocksd av att barnen forhandlade lekar, leksaker och
popularkultur pa satt dar normer om kon utgjorde hinder for vanskapen. Inom barnens
kamratkultur pa Solrosen fanns en tydlig uppdelning i gruppen pojkar och gruppen flickor
som tillhorde en egen kamratkultur bunden till kon inom vilken de férhandlade sadant de
ansag tillhora det egna konets kamratkultur. Det visade ocksa gruppintervjuerna med barnen
dar de gav uttryck for att de ansag att det & ena sidan inte ar nagon skillnad pa pojkar och
flickor i egenskap av ménniskor. Men att vuxenvérlden har inréttat alla dessa normer om kon
som préglar leksaker, klader och frisyrer som de forsoker ratta sig efter och finna sin identitet
i relation till. Davies (2003) studie visar att de bland barnen fanns starka asikter om att
manligt och kvinnligt &r varandras motsatser och att kdnskategorierna pojke och flicka ar
kopplat till barnets anatomiska kon. Att likna det motsatta konet var for dessa barn bade
skrattretande och dumt och den sortens konsoverskridande handlingar borde bade fordomas
och bestraffas. For Solrosens barn var kdnskategorierna ocksa kopplade till anatomiskt kon
och deras uppfattning om manligt och kvinnligt visar pa kulturella olikheter mellan konen,
daremot gav de inte uttryck for att de trodde att pojkar och flickor var olika pa nagot mentalt
eller sjalsligt plan. De ansag inte heller att konsoverskridande handlingar borde férdémas eller
bestraffas, daremot kunde de under samtalsintervjuerna skratta at kdnsoverskridande
handlingar som till exempel tanken pa pojkar i glittrig klanning och strumpbyxor.
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Observationerna visar ocksa att barnen “réttar” varandras beteende sé att de inte upptradde
konsoverskridande, till exempel vad som &r accepterat att ta pa sig vid utkladning och inte, i
relation till det egna konet.

Pa Solrosen forhandlar barnen ideligen sin konade kultur och forsoker gora det basta av den,
samtidigt som det &r viktigt att hitta en identitet, lara sig hur man ska vara ratt och passa in.
De harmar, tar in information, stéller det i relation till sig sjilv och sitt eget kon. |
samtalsintervjuerna ger barnen uttryck for en klar bild av likheter och skillnader mellan kdnen
och da ar det inte de biologiska skillnaderna de tar upp, utan de olika lekarna, kladerna och
frisyrerna. Det &r precis som Ambjornsson (2011, s. 124) skriver att: ”Barn befinner sig helt
enkelt i en korseld av budskap, som de péa olika sitt forsoker hantera.” Paechter (2007)
beskriver att pojkar och flickor Iar sig att bli man och kvinnor genom grupprocesser och barns
forstaelse av kon beskrivs utvecklas i det lokala samhélle dar de lever och i vilket de
reproducerar de maskulina och feminina praktiker de ar del av (ibid.). Lekar ar inte bara
lustfyllda for barn, utan det finns inslag av positioneringar och makt, uteslutning och
relationsskapande kulturer. Nar det handlar om vénskap sa konstrueras dessa villkor for
deltagande av barnen sjalva inom kamratkulturen enligt Lofdahl (2014, s. 62). Pa Solrosen
anser barnen att skillnaderna mellan konen bestar i klader, frisyrer, lekar och leksaker. De
sager sjalva att dessa skillnader manga ganger gor det svart for dem att métas. Det kravs en
enorm tillit for att kunna trotsa konssocialisationens normer om kénsroller. Det ar svart att
leka ndr man kanner sig obekvam med hur man skall upptréada. Jobbigt att inte veta hur man
ska forhalla sig till de andra for att bli accepterad. Otryggheten gor det kanske helt enkelt
enklare att lata bli att leka med barn av annat kon, fast de sjélva sager att de sa garna vill.
Enligt Dunn (2004) finns det annu mycket om barns vanskap som vi inte vet nagot om, bade
vad géller hur barn lar sig om den sociala varlden och om sig sjalva. Jonsdottirs (2007) studie
visar att nar forskolebarn ska ange sina vanner ar det oftast barn av samma kon de véljer.
Enligt Monsour (2002) finns det ingen allméant férekommande forklaring till varfor barn
foredrar vanner av samma kon. Rubin (1981) framhaller att barn har strategier for att utveckla
vanskap med andra barn och de lar sig vad det innebar att vara vanner genom att forséka och
misslyckas och forsoka igen. | den har studien visade det sig att pojkarna och flickorna
anvande strategier for att leka tillsammans, men ocksa att de vid 5-6 ars alder blivit medvetna
om att de kdnskulturella hindren forsvarar vanskap och lek dem emellan till den grad att de
sjalva sa att det helt enkelt inte ar nagon idé att ens fraga barn av annat kén om de vill leka.

Vidnskapens villkor nar de ar som bast

Tidigare forskning visar att kénssegregation ar vanligt mellan barn efter cirka 4 ars alder
(Monsour, 2002; Dunn (2004; Rubin, 1981; Corsaro, 2003). Det visar ocksa den har studien
vad galler den fria leken inomhus. Martins (2011) studie visar att &ven om barnen framst
interagerade i separata flick- och pojkkulturer pa forskolan, s fanns det barn som vagade vara
annorlunda och trotsa konsgranserna och leka pa omraden och forbjudna territorium som
dominerades av det andra konet. Den typen av forbjudna territorier fanns inte utomhus pa
Solrosens gard, dven om omradet med gungorna framst var forbehallet flickorna. Utomhus
sag barnens umgange helt annorlunda ut an inomhus. Framférallt en del av garden som
utmérktes av en gréasbekladd kulle med en stor rutschbana anvandes frekvent for gemensam
lek mellan Solrosens alla barn. Dit gick savél pojkar som flickor nar de ville leka tillsammans.
Denna del av garden har jag darfor beskrivit som en kdnsneutral zon. Platsen utmarks av att
olika lekar hela tiden pagar och dit barn oavsett kon ar valkomna att delta, och att kon inte
heller férhandlas pa nagot markbart satt under lekarna. Efter att barnen lekt tillsammans pa
kullen visade det sig ocksa lattare for dem att fortsatta leka tillsammans pojkar och flickor pa
andra omraden pa garden. Relationen dem emellan efter att de lekt mycket tillsammans
utmarktes av en pataglig tillit till att otvunget kunna leka bade fysiskt néara varandra utan att
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interagera, till att otvunget leka konsoverskridande lekar utan att k&nna sig obekvam eller
skammas for att gora saker som faller utanfér vad de vanligtvis leker inom de koénade
kamratkulturerna. N&r vanskapen utmérktes av stor mellanmansklig tillit, i framférallt
utomhusleken, var det latt for barnen att visa tillgivenhet och vénskap 6ver kénsgrénserna.
Speciellt nar pojkarna och flickorna lekt tillsammans lange och byggt upp tilliten mellan sig.
Nar tilliten var som storst, var vanskapen som bast. Da visade barnen att kon var utan
betydelse och att i vanskap ar allt mojligt.

For att pojkar och flickor verkligen skall kunna métas finns ett behov av att éverbrygga
kulturella barridrer for att pa sikt kunna évervinna dem. Ett sétt att skapa mojligheter for barn
att motas ar enligt Dolk (2013) en genuspedagogisk styrning da pedagogerna styr barn i
onskad riktning genom att pa sa satt skapa konstellationer av barn som ska gora aktiviteter
tillsammans som annars inte hade umgatts pa forskolan (ibid.). Om en sadan styrning leder till
att vanskap “drabbar” barn som annars inte hade valt att leka tillsammans kan inte forutsagas.
Men atminstone visar den har studien att det kan skapa forutsattningar for barnen att
overbrygga konsnormer. Pa Solrosen var det nar barnen gjorde styrda aktiviteter samt vid
samlingen som det var som mest “accepterat” for pojkar och flickor att interagera med
varandra inomhus. Aven Corsaro (2003) visar pa att flickor och pojkar i 5-6 &rs alder framst
interagerar med varandra vid strukturerade aktiviteter och vid maltider, medan det &r ovanligt
att de umgas under den fria leken. Ett gransuppréatthallande som skéts av barnen sjalva enligt
Corsaro. | Odenbrings (2010) studie anvéandes flickorna av pedagogerna for att dampar
pojkarna, vilket begransar flickornas handlingsutrymme. Sa skedde inte pa Solrosen, pojkarna
forefoll heller inte behéva dampas mer én flickorna vid samlingar. Tvartom gav samlingen
tillsammans med andra styrda aktiviteter det handlingsutrymme pojkarna och flickorna
behdvde for att kunna interagera otvunget inomhus. Nar det sociala klimatet var tillatande for
barnen inom den rumslighet de sjalva uppfattade som kdénsnormerad var villkoren for vanskap
som bast. Dessa goda villkor tog ocksa barnen vara pa och vardesatte. Enligt Karlsson (2014)
uppfattar barn sin vardegemenskap som mycket central. En central vardegemenskap for
Solrosens barn var just den vénskap de hade mojlighet att ge uttryck for nér det sociala
klimatet ansags tillatande for dem att gora sa. Kon anvéandes aldrig som maktfaktor mellan
barnen ndr de gjorde styrda aktiviteter tillsammans. Tvartom behdvde de vid styrda aktiviteter
inte utveckla egna strategier for att narma sig varandra och kunde lagga sin energi pa det
faktiska umganget istéllet.

Den har studien visar ocksa att vanskap ar mer an lek. Och att den viktiga vardegemenskap
som fanns i barngruppen omfattade véanskaplig interaktion mellan barnen nér deras véagar
korsades pa olika satt; vid spontana samtal, nyfikna blickar och intresse for varandras
aktiviteter, samt en obesvdrad samvaro mellan barnen. Lofdahl (2014) skriver att lekar
formodligen ar de aktiviteter som ar mest synliga i barnens kamratkulturer, det &r ocksa da det
gemensamma framtréder tydligast (s. 27). Och tydligast vid betraktandet av Solrosens barn
inomhus &r att pojkar och flickor inte leker sérskilt mycket tillsammans. Daremot finns
vanskapen dem emellan och blir synlig nér man studerar deras rérelsemonster noga. Hur deras
blickar mots genom rummen och far dem att stanna till och prata livligt med varandra en
stund, samt hur trygga de ar med att dela fysiskt utrymme med varandra.

Ett patagligt exempel pa nar vanskapen mellan flickorna och pojkarna blev synlig saval
utomhus som inomhus, var nar nagon skadade sig eller var ledsen. Det satte vanskapen pa
prov och inomhus dér pojkar och flickor normalt inte interagerade sérskilt mycket i den fria
leken, kunde ett annat barn som grat fa dem att slappa vad &n de holl pa med for att sluta upp
och trosta. Den trostande omsorg de visade varandra hade inga kdnsnormer. Enligt Johansson
(2008) kan vénskap mellan barn 6verbrygga konsgranser och vanskap visade sig i hennes
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studie vara mer betydelsefullt &n kon, &ven ndr andra barn i barngruppen upprattholl
konsgranser. Pa Solrosen var trost en omsorg barnen visade varandra som alltid var viktig
oavsett kon. Johansson (2008) visar pa att det finns olika forvantningar pa pojkar och flickor
som avspeglar sig i hur de visar varandra omsorg. Flickor ses traditionellt som omsorgsgivare
till skillnad ifran pojkar, trots att det finns flera satt att vara flicka eller pojke pa. Det visar
ocksa Karlssons (2014) studie. Karlsson framhaller att forestaliningen om vad det innebar att
vara pojke eller flicka hor ithop med hur barnen sedan visar ansvar, omsorg och respekt, och
att det i Karlssons studie var skillnader mellan dessa kénsmonster i relation till kénsroller. Pa
Solrosen praglades inte barnens konsroller av stereotypa olikheter i hur barnen visade omsorg,
tvartom. En forklaring till det kan vara barnens medelklassbakgrund dar till exempel mén
forvantas visa omsorg och aktivt ocksa gjorde det. Varje gang papporna lamnade sina barn pa
forskolan tog de sig tid att bade pussa, krama och vinka hejda, genom langa ritualer med sina
barn, soner likavél som dottrar.

Den viktiga vinskapen mellan pojkar och flickor

Utomhus pa kullen nar pojkar och flickor leker otvunget tillsammans, ar vanskapen som mest
markbar mellan dem, darfor att det ar da vanskapen syns oppet mellan barnen. Det &r ocksa
dessa lekar barnen sjdlva beskriver i samtal som de tillfallen da vanskap mellan konen ar
enklast och mest pataglig pa Solrosen. Samtidigt sa betraktar sig barnen som vénner hela tiden
och dven nar vanskapen inte syns i lekar, sd syns den pa andra satt. Vanskap ar som den har
studien visat mer an lek. Barnen bade sager och visar att vanskap mellan konen &r nagot de
vardesatter och 6nskar vore enklare. Alla barn sager vid samtalsintervjuerna att de skulle vilja
leka mer med barn av annat kon. Vénskap &r oerhort viktigt for barn. Dunn (2004)
understryker att vanskap har betydelse for barns utveckling och valbefinnande, och paverkar
hur barn pratar om idéer och kénslor, tillgivenhet och omsorg om andra. Vanskap utvecklar
bade etisk och moralisk forstaelse samt sociala fardigheter. Barns vanskap ar i bade medgang
och motgang nyckeln till deras livskvalité och vanner kan bade gora och forstora barns lycka.
Barn tillbringar mycket tid pa forskolan och hur deras relationer med andra barn ser ut har
stor social betydelse. Genom delade lekar utvecklar och Iar sig barn intimitet och fortroende
(ibid.). Véanskap &r enligt Rubin (1981) en komplex foreteelse som inte bara ar lustfylld och
enkel utan ocksa ett upphov till svérigheter och osakerhet. Vanskap kan paverka barns
utveckling och relationer senare i livet och vanner fyller funktioner for barn som féraldrar inte
kan fylla. Ocksd Monsour (2002) framhaller att vanskap utvecklar barn socialt, emotionellt
och kognitivt, samt att v&nner av motsatt kon i barndomen okar sannolikheten for att ha
vanner av motsatt kon som vuxen och understryker att dessa relationer har ocksa betydelse for
var sjalvbild.

Né&r Vallberg Roth (1998) gjorde sin studie om huruvida forskolans styrdokument uppvisar
nagot formellt stod for att jamstélldhet skall uppnas i Sverige, sa visade det sig att kons- och
genusforskningen inte hade inforlivats i forskolans pedagogiska dokument (ibid.). Fragan ar
om konsforskningen har inforlivats i det pedagogiska arbetet i nagon hogre utstrackning i
svensk forskola eftersom barn fortsétter att leka konssegregerat, trots att barnen i min studie
sjalva sager att de inte vill ha det sa. Eidevalds (2009) studie visar att pedagogerna behandlar
barnen olika utifran konsstereotypa forestallningar i relation till sitt biologiska kon oavsett hur
barnen individuellt positionerar sig. Pedagogerna var i Eidevalds studie helt blinda for den
variation det finns pa sattet att vara pojke och flicka. Ocksa Odenbrings (2010) studie visar att
pedagogerna bidrar till att uppratthalla konsgranser genom sitt satt att konskategorisera barnen
och skapa sociala hierarkier mellan barnen, vilket barnen blir medskapare till. Pa Solrosen vill
barnen leka tillsammans men de vet inte hur de ska kunna métas. Barn som inom sin
kamratkultur fortsatter att reproducera konsmonster de lart in fran omvarlden kan inte
forvantas bryta dessa monster helt pa egen hand. Forskollarare behover forsta de
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maktstrukturer som skapar och uppréatthaller konssegregation i barngruppen och vilket stort
hinder det ar for vanskap, dven for barn som langtar efter vanskap med barn av annat kon.
Men ocksa for att den vanskap som faktiskt finns mellan barn av olika kon, ska kunna
erkannas och visas Gppet pa forskolan, utan risken att bli retad. En risk Hellmans (2010)
studie visar pa. Thorne (1993) anser det viktigt att larare arbetar aktivt for att barn lar kénna
varandra och skapar sina vanskapsband som individer och inte i relation till kon, etnicitet,
klass eller funktionshinder, och skriver att barn behdver vuxnas hjélp for att kunna goéra det.
Servin (1999) anser att skillnader mellan hur pojkar och flickor & som personer, &r biologisk.
En uppfattning Servin grundar pa tolkningen att pojkar till exempel véljer att leka med bilar
av biologiska skal, for att bilen ar en maskulin leksak enligt Servin. Jag ifragasatter starkt
Servins uppfattning darfor att bilar inte ar biologiska, de ar konstruerade och kulturellt
skapade och inget naturgivet, darfor faller Servins resonemang pa sin egen orimlighet. Aven
om Servin skulle ha ratt i sin biologistiska syn, sa innebar det att anstrangningen att hjalpa
barn till vanskap Over konsgranserna blir an mer viktig. Jamstallda véanskapsforhallanden
mellan kénen &r enligt Thorne (1993) fullt mojligt men &r oftast forbehallet syskon. Dolk
(2013) visar att det genuspedagogiska arbetet ar en balansgadng mellan valfrihet och styrning
och att pedagogerna ofta kanner sig osakra pa hur de ska hantera konssegregationen och
konsstereotypa lekar. Fri lek ses som ett genuspedagogiskt problem och en konsekvens &r
metoden “valstund” da barnen har mojlighet att vélja aktiviteter under kontrollerade former,
samtidigt som pedagogerna kan styra barnen mot nya gruppkonstellationer. Ett arbetssatt
ocksa Dolk foresprakar (ibid.). Behovet att aktivt arbeta med gruppdynamiken genom denna
typ av genuspedagogiskt arbete behdver diskuteras vidare, da det kan st i kontrast till den
svenska forskolekultur som precis som Hellmans (2010) studie visar, anser att hogst status har
det sjalvgdende och kompetenta barnet (ibid.). En syn pa barn jag anser &ar oerhort
problematisk ur perspektivet att inget barn ar sa sjalvgaende och kompetent att det kan lamnas
ensam att betvinga maktstrukturer.

Eidevald (2009) poangterar att ett fosta steg for att nd jamstalldhet och goéra begreppet
“konsroll” helt overflodigt, dr att borja tala om maskuliniteter och femininiteter 1 plural for att
erkanna individens mojlighet att positionera sig pa olika satt, och gor tydlig att med flera
positioner tillgédngliga erbjuds individen ett rikare liv (ibid.). Om vénskap mellan pojkar och
flickor var en sjalvklarhet skulle det kunna mdojliggéra fler positioner att vara pojke eller
flicka pa. En normalisering av vanskap mellan barn av olika kon skulle ocksa kunna leda till
att den konade pojk- och flickkulturen inte lika ensidigt vander sig till just kategorierna
”pojke” och flicka”, utan mojliggéra for barn att ta del av den barnkultur de sjdlva ar
intresserade av, vilket ger en storre frihet att vara pojke eller flicka pa manga fler olika satt.
Jonsdottir (2007) beskriver sin forskning som en kartlaggning av barns sociala relationer i
svensk forskola med fokus pd kamrat- och vanskapsrelationer och beddémer att vidare
forskning som ger en detaljrikare och mer nyanserad bild behovs fér en fordjupad forstaelse
av barns sociala relationer, till exempel forskning dar barnen sjélva far komma till tals. Den
har studien har gett 21 stycken 5-6 aringar pa Solrosens forskola mojlighet att komma till tals
och beratta om vanskapens villkor mellan pojkar och flickor, genom bade samtal och
observationer av deras vardagsliv pa forskolan. Men givetvis ar denna studie i sin mindre
omfattning inte tillracklig for att ge en fullvardig bild av alla de berattelser som finns dar ute
pa forskolorna, redo att berattas for dem som vill lyssna.

Studiens bidrag och behovet av vidare forskning

| denna studie har pojkar och flickor lyfts fram som tva kategorier for att synliggora vilka
villkor en sadan samhallelig kategorisering skapar for barns vanskap pa en aldershomogen
forskoleavdelning. Villkor som far konsekvenser for saval barnen som individer som for
forskolans praktik, och i forlangningen ocksa konsekvenser for den samhalleliga
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jamstélldhetsdiskursen, sett i perspektivet att barn idag tillbringar en betydande del av sitt liv i
forskolan. Studien visar pa hur komplex vanskap ar i barns sociala vardagsliv. Hur
rumsligheten inomhus delas in i ”pojkrum” och “flickrum” av barnen inom kamratkulturen
efter stereotypa normer om kon och paverkar deras rorelser i lokalerna och darmed ocksa
deras mojligheter till samvaro och lek. Ocksa forskolans material och de lekar som sker med
materialet fargas av stereotypa normer om kon. Till exempel nér pojkar leker kdnslosamma
dockskapslekar med bilar och byggmaterial som rekvisita, men uppfattas utféra en
konstruktionsaktivitet av bade flickorna och av pedagogerna: Vad fint ni bygger!”. De
etnografiska observationerna visar att det inte & konad lek som sker i de olika rummen. Trots
det finns forgivettagna forestallningar om vad maskulina och feminina lekar innebar pa
forskolan. Att barnens lekar inte &r kdnade visar sig bland annat nar barnen leker tillsammans
pojkar och flickor ute - springandes pa kullen, men ocksa i den gemensamma rolleken inne
nér alla vill ha del av samma porslinsservis, gosedjur och piratklader. Men ibland &r det
hypotetiskt normerande blickar och forvantningar pa konsroller som far barnen att kdanna sig
obekvama med vissa konskodade lekar och aktiviteter. Det forsvarar den vanskap och de
leksituationer de sjalva séger sig langta efter. Ibland finner de strategier for att kunna leka
tillsammans anda, trots kdnsnormer. Kan man inte vara paskkéaring kan man vara cowboy och
pa sa satt delta i paskleken i alla fall. Strategier det ar jobbigt att finna utan att kanna sig
obekvam, vilket barnen visar pa att de a&r medvetna om nar de sjélva sager att de inte forvantar
sig att barn av annat kon vill leka vissa lekar. Det ar helt enkelt ingen idé att ens fraga.
Darmed finns det ocksd gemensamma erfarenheter barnen aldrig kan dela.

Barnens vardagsliv pa forskolan ar indelad i tid; innetid och utetid. Utomhustiden &r som en
parantes for barnens vénskapsrelationer. Ute dr en annan vérld med andra mojligheter till
vanskap och lek. Ute leker barnen ofta obehindrat tillsammans pa den konsneutrala kullen pa
forskolans gard. En samvaro som sedan starker tilliten dem emellan och far dem att forflytta
sig till andra delar av garden tillsammans och fortsatta leka. Det ar ocksa nar de lekt
tillsammans lange, pojkar och flickor, som tilliten dem emellan erbjuder méjligheten att leka
lekar utan att de uppfattas som konade eller far barnen att kdnna skam &éver hur de gestaltar
sin konsroll. For nar pojkarna inne diskuterar Ninjagofilmer fa av dem egentligen gillar,
tystnar flickorna, trots att de ocksa sett dessa filmer och skulle kunna delta i samtalet. Leka
frisor ar svart for pojkarna inne, men ute kan de utan problem hoppa hopprep och leka hast
och envist cykla efter de flickor de vill leka med, trots att dom inte vill leka just nu. Den
normerande blicken som sitter i vdggarna tycks forsvinna under bar himmel.

Studien visar situationer dar normer om kon begrdnsar barnens handlingsutrymme i
framforallt inomhusleken. Konsnormer barnen formar se forbi sa fort ndgon gjort sig illa eller
ar ledsen. Da stoppar de leken, hamtar hjélp eller erbjuder trost. Den uttalade omsorgen
overskrider konsgranser nédr barnen trostar varandra och erbjuder varandra trygghet och
verkligen visar att de ser den andre. Kénsgranser finns oftast inte heller nar de umgas vid
samlingar och styrda aktiviteter, da faller sig umganget dem emellan mer spontant och
otvunget inomhus. For dven om rumsligheten och stereotypa normer om kén forsvarar
villkoren for gemensamma lekar och samvaro, sa finns vanskap mellan barnen och en
grundtrygghet och ett vanskapligt nyfiket intresse for varandra. De soker sig till varandra och
later vanskapen vaxa mellan dem i mellanmanskliga moten, ibland bara som ett kort samtal
om en film, en stund nar végar korsas over golvet. Den hér studien visar att vanskap ar mer an
lek.

Det saknas forskning om vanskapens villkor mellan pojkar och flickor i férskolan, och den
har studien visar pa behovet av vidare forskning. Studien bidrar med kunskap som kan
anvandas for att stalla ytterligare fragor om hur forskolans institutionella ramar paverkar
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barns mojligheter till vanskap och gemensamma erfarenheter med varandra, samt hur
konssegregationen paverkar barns vanskap. En slutsats som kan dras av den har studien ar att
synen pa vanskap mellan konen behover normaliseras. Darfor att studien visar att det finns
véanskap mellan pojkar och flickor utanfor forskolan, som Vera och Mans samt Elias och
Lilly, vilka till och med osynliggér sin vanskap pa forskolan och som en tyst
overenskommelse mellan véanner oberdrt passerar varandra gang pa gang inne i forskolans
lokaler. Ett tecken pa att de redan vid 5-6 ars alder & medvetna om de biologistiska och
heteronormativa krafter som domer vinner med fel” kon. Barns tillit &r sarskilt utlamnad i
relationer med andra och en sviken tillit hos ett barn kan fa forédande konsekvenser for det
barnets hela liv (Logstrup, 1994). Darfor behover “vinskap” som forskningsproblem
uppmarksammas. For det viktigaste bidraget den har studien visar pa ar att vanskap finns
mellan barn trots kdnssegregationen och att barnen sjalva onskar vara vénner. En vanskap
viktig att ta vara pa och kunna visa 6ppet.
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Bilaga 1

Medverkan i studie inom ramen for magisteruppsatskurs PDA522, vt-15

Hej!

Jag heter Kristina H. Berndtsson och skriver magisteruppsats inom Masterprogrammet i
Barn- och ungdomsvetenskap vid Goteborgs universitet.

I min magisteruppsats kommer jag att genomfdra en studie dar jag foljer barnen i férskolan
under 4-6 veckor genom observationer och intervjuer. Jag &r intresserad av barns
vanskapsrelationer och deras syn pa vanskap mellan pojkar och flickor. Jag kommer att vara
pa forskolan vid 2-3 tillfallen i veckan och delta i barnens lek, och samtala med barnen.

Du/ni som vardnadshavare kan under hela studiens gang vélja att avbryta eller angra att era
barn deltar i studien.

All dokumentation som samlas in kommer att avidentifieras. Barnen och forskolan far
andra namn och kommer inte att kunna identifieras.

Har ni fragor om detta eller vill ha ytterligare information sa kontakta mig. Jag besvarar alla
fragor och berattar garna mer om studien.

Tack pa forhand!

Med vénliga hélsningar,

Kristina H. Berndtsson

Tel. nr:

E-post:
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MEDGIVANDE till medverkan i studie inom ramen for
magisteruppsatskurs PDA522

vt-15

Harmed godkénner jag som foralder/vardnadshavare att mitt barn deltar i studien, men
forbehaller mig ratten att nar som helst avbryta vart deltagande:

Barnets namn:

Foralder/vardnadshavares namnteckning:
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Bilaga 2

Samtalsfragor vid boksamtalen

Denna lista utgor underlag for de fragor som diskuterades av samtliga grupper under
boksamtalen. Fragorna stalldes inte i denna ordning eller ordagrant som de ar formulerade i
listan nedan, utan fragorna stélldes i en levande diskussion som ledde vidare till olika
foljdfragor i grupperna.

Tror ni att Ingrid och Ivar brukar leka tillsammans?
Tror ni att Ingrid och Ivar kanner varandra eller tréffades de nyss?
Hur kanner Ingrid och lvar varandra?
Brukar pojkar och flickor leka med varandra?
Brukar pojkar och flickor leka tillsammans har pa forskolan?
Varfor leker ni inte sa mycket pojkar och flickor har pa forskolan?
Nar ni leker tillsammans pojkar och flickor vad leker ni da?
Gillar flickor och pojkar samma lekar?
Ar ny nyfikna pa vad flickor/pojkar leker?

. Vill ni leka mer med flickor/pojkar?

. Gillar flickor och pojkar samma leksaker?

. Ar det skillnad pa flickor/pojkar?

. Finns det killklader och tjejklader?

. Finns det killsaker och tjejsaker?

. Vem bestdmmer vad ni ska ha pa er for klader?

. Vem bestdmmer vilken frisyr ni skall ha?

. Kénde ni igen er i boken?

. Var boken bra?

. Vad var bra med boken?

. Behover vuxna hjélpa flickor och pojkar att leka tillsammans?

. Ar pojkar och flickor olika som manniskor?

. Kénns det likadant att vara kompis med flickor/pojkar?

. Vad betyder det att vara kar?

. Samtal om bilderna i boken: Hur Ingrid och Ivar ser ut och vad de leker.
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