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Syfte

Det overgripande syftet for foreliggande studie &r att undersdka konstruktionen av det
kompetenta barnet i forskolans praktik. Mer specifikt riktas fokus mot normativa
forestallningar om kon och alders betydelse for konstruktionen av det kompetenta barnet.
Begreppet det kompententa barnet forstas har som ett uttryck for en dominerande diskurs om
barndom och utgangspunkten for studien har varit att diskutera och problematisera diskursen i
forhallande till den pedagogiska praktiken pa den undersokta forskolan

Teori

Studien tar sin utgangspunkt i ett kritiskt socialkonstruktionistiskt perspektiv dar kunskap
forstas som socialt och kulturellt konstruerad i férhandlingar och relationer med andra. Detta
innebar for foreliggande studie att idéer om vad barn och barndom ar maste forstas i relation
till hur dessa idéer produceras och reproduceras tillsammans med andra och med héansyn till
hur maktstrukturer paverkar produktionen av kunskap och sociala kategorier. For att forsta
hur olika maktstrukturer samverkar med varandra anvéands ett intersektionellt perspektiv i
analysen. Analysen tar sin utgangspunkt i Connells (2009) teori om genusregimer och Butlers
(2007) performativitetsbegrepp, samt begreppen aldersordning och livsforlopp (Krekula,
Né&rvénen och Nasman, 2005).

Metod

Foreliggande studie ar en kvalitativ studie inspirerad av en etnografisk forskningsansats.
Datainsamlingen har skett genom observationer pa en aldersheterogen forskoleavdelning.
Materialet bestar av sammanlagt fem dagars observationer genomférda under en manads tid
samt samtal med pedagoger. Observationerna har dokumenterats med hjalp av
faltanteckningar.

Resultat

Studiens resultat visar pa en komplex bild av vad det innebar att uppfattas som kompetent
barn. Formagor som sjalvstandighet och sjalvkontroll framstar som centrala och
efterstravansvarda i verksamhetens praktik, samtidigt visar resultatet pa att saval alder som
kon spelar in i bedomningen av hur val barnen forvantas kunna hantera dessa formagor.
Studiens resultat pekar pa att alla barn inte uppfattas som kompetenta, framforallt alder men
aven barnens kon och till viss del kultur/etnicitet forefoll paverka hur barnen positionerades i

gruppen.
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Inledning

Under de senaste decennierna har vardagen for sma barn forandrats. Fran att i huvudsak ha
uppfostrats i hemmen av sina foréaldrar spenderar barn av idag allt mer tid i olika institutioner.
Enligt Skolverkets statistik &r ca 82 % av alla barn mellan ett och fem ar &r inskrivna i nagon
form av forskoleverksamhet (Skolverket, 2014). Vi kan alltsa tala om en institutionalisering
av barndomen dar forskolan utgor det forsta motet med utbildningssystemet for de allra flesta

barn.

Enligt skollagen skall all utbildning i det svenska skolvasendet vara likvardig. Det vill sdga att
alla barn oavsett faktorer som kon, etnicitet, klass, alder, religion eller bostadsort har rétt till
utbildning pa lika villkor (SFS 2010:800). Min utgangspunkt for denna studie &r att nar vi
anvander begrepp som barn och barndom alltid maste forsta dessa begrepp som historiskt och
kulturellt bundna diskursiva produkter (Brembeck, Johansson & Kampmann, 2004). Med det
vill jag sdga att var idé om vad ett barn ar aldrig kan forstas som av naturen given eller
sjalvklar. Barn betraktas alltsa har som en socialt konstruerad samhallskategori. En kategori
som far mening genom savél, biologiska premisser som politiska, ekonomiska eller kulturella
diskurser (James & James, 2004) och dominerande diskurser om barn och barndom maste
darmed forstas ur den funktion de spelar i produktionen av normalitet; vad som anses vara

normalt och onskvért i ett givet sammanhang.

Med en kritisk ingang vill jag i denna studie undersoka konstruktionen av barn och barndom
narmare och min 6nskan ar att kunna bidra till att 6ka forstaelsen kring hur idéer om barn och
barndom produceras och férhandlas inom ramen fér vart utbildningssystem. Undersokningen
tar avstamp i en specifik diskursiv forstielse av barn som vuxit fram under de senaste
decennierna och som kommit att fa en dominerande position inom savél forskola och skola
som i psykologisk och politisk debatt. En diskurs som préglats av diskussionen om det
kompetenta barnet, dar barn uppfattas som sociala aktdrer med individuella rattigheter och
formagor att paverka sina liv (Brembeck et al., 2004; Sjoberg, 2011; Hellman 2010; Hellman,
Heikkila & Sundhall, 2014; James & James, 2004).

Diskursen om det kompetenta barnet kan a ena sidan forstas som ett uttryck for ett okat
engagemang for barns delaktighet och rattighet och diskussionen gar att harleda till den debatt

om barn och barndom som foranledde och foljde efter ratificeringen av FNs barnkonvention



1989. (Brembeck et.al, 2004, Sjoberg, 2011). A andra sidan kan synen p& barn som
kompetenta forstas som representativt for en ny form av individualiserad styrning och
disciplinering av barnet da positionen det kompetenta barnet ofta forknippas med ett
sjalvstandigt, sjalvgaende och till viss del sjalvreglerande barn (Hellman, 2010, Sj6berg,
2011, Tullgren, 2004). En disciplinering som enligt Sjoberg (2011) tenderar att lagga ett allt
storre ansvar pa individen och som bor ses i ljuset av 6kad individualism och nyliberala

vérderingar.

Om vi atergar till forskolan, som en samhéllsinstitution med ett uttalat syfte att utveckla
demokratiska formagor och ett ansvar att ordna en likvardig utbildning for alla barn, anser jag
att det finns anledning att problematisera synen pa det kompetenta barnet som nagot
sjalvklart. Forskolan &r idag en plats dér en betydande del av barndomen levs och konstrueras
och bor darfor belysas utifran hur den som institution paverkar barns livsvillkor. Det
overgripande syftet for den foreliggande studien &r att kritiskt belysa hur olika forvantningar
pa barn och barndom paverkar barnens majlighet att forvarva positionen ett kompetent barn i
forskolans vardagliga verksamhet — praktik. Genom att anvdnda mig av ett intersektionellt
perspektiv i min analys onskar jag kunna diskutera hur olika strukturer paverkar barnens

mojligheter att leva upp till idealet om det kompetenta barnet.

Barn och barndom - en bakgrund

Barn och barndom utg0r centrala begrepp for den foreliggande studien och foljande avsnitt ar
tankt som en introduktion till hur begreppen kan forstas och anvandas. Genomgangen ér inte
avsedd att ge en heltdckande bild utan i stéllet skissa upp en bakgrund till hur begreppen

forstds i denna studie.

Vad vi menar med vad ett barn &r, kan vid en forsta anblick tyckas sjalvklart. Juridiskt gors
definitionen bland annat genom Barnkonventionens (UNICEF Sverige, 2009) forklaring som
deklarerar att alla manniskor under 18 ar ar barn, samt var lagstiftnings definition av
myndighetsalder. Begreppet barn hanvisar saledes till en viss tidsperiod i manniskors liv, men
dess innebdrd, vad vi menar ndr vi talar om denna tidsperiod &r som Halldéen (2007) uttrycker

det férbundet med det samhalle eller kultur som gor definitionen.

Att aldersgransen ar dragen just vid 18 ar &r inte nagot av naturen givet eller sjalvklart, istallet

har definitionen av vem som &ar barn och vem som &r vuxen skiftat i takt med



samhéllsekonomiska behov och utvecklingshiologiska idéer. Som Nygren (2004) framhaller
har idéer om nar aktenskap bor ingds spelat en central roll. Aldersgranserna har pa s& vis
historiskt sett skiljt sig at mellan konen, for kvinnors del har fertilitetsalder och biologisk
utveckling spelat en viktig roll medan det for ménnens del mer handlat om mojligheter till
forsorjning. Forst i slutet av 1960-talet som man och kvinnor i Sverige jamstélls med en

myndighetsalder vid 18ar.

Ovanstaende resonemang ror sig kring fragan om vem som é&r ett barn och visar pa den
kulturella och historiska dimensionen av aldersgranserna. Atergér vi till fragan om vad barn &r
kan vi under slutet av 1900-talet se en utveckling av barndomsférstaelsen mot en syn pa barn
som en egen social grupp. Inte minst i och med framvéxten av det barndomssociologiska
faltet (Halldén, 2007). Barns stallning i saval demokratiska processer som i forhallande till
marknad, ekonomi, familj och politik har férandrats mot en bild av barnet som en egen aktér
(Oswell, 2012) och diskussionen om barns réattigheter, formagor och delaktighet i samhallet
har intensifierats efter ratificerandet av FN:s barnkonvention, 1989 (Brembeck, et.al. 2004).

Det faktum att vi talar om barns rattigheter specifikt som nagot annorlunda an de manskliga
rattigheterna pekar pa att barn historiskt har kommit att betraktats och gjorts begripliga just
som nagot annat an vuxna.

”We know what a child is in the context of how that child is different from an adult and how they

might be seen to progress from one stage of being to another. And we govern our relations with

children according to the age of a child, according to their maturity, and according to their

closeness or distance from adulthood.” (Oswell, 2013, s.5-6)
Traditionellt sett kan vi se hur denna uppdelning tar form genom att barn beskrivs i termer av
becomings eller not yets nagon som ska bli nagot. Medan vuxna forstas som beings, fardiga
och stabila. En diskurs som ser barndomen i skuggan av framtiden, som nagot oféardigt och i
grunden annorlunda &n vuxna. | kontrast till diskursen om barn som becomings har retoriken
i och med barndomssociologins framvaxt allt mer svangt mot en forstaelse av barn som
beings, ett begrepp som pekar pa barndomens egenvérde i sig, dar barn ses som sociala
aktorer (Halldén, 2007). Som Halldén (2007) framhaller bor dock dualismen beings-
becomings problematiseras. Hon hénvisar till Nick Lee som menar att vi i dagens senmoderna
och reflexiva samhalle maste betrakta alla manniskor, savél vuxna som barn som beings och
becomings pa samma gang, synen pa den vuxna manniskan som fardig och oféranderlig ar

helt enkelt inte gangbar i ett samhélle med idéer om livslangt larande och flexibilitet.



Syfte & fragestallningar

Fokus for foreliggande studie &r att undersoka och problematisera hur normativa
forestallningar om barn och barndom, kon och alder, konstrueras, forhandlas och gors
verkningsfulla i forskolans praktik, av barn och pedagoger®. Studien tar sin utgangspunkt i
diskursen om det kompetenta barnet som fatt ett starkt faste i inom den pedagogiska
diskussionen och som i denna studie far representera en hegemonisk diskurs om barndom.
Syftet med studien &r att undersoka och diskutera hur det kompetenta barnet konstrueras i

forskolans praktik® med utgangspunkt i féljande i fragestallningar:

e Hur konstrueras det kompetenta barnet av barn och pedagoger i forskolans praktik
utifrdn normativa férestallningar om kon och alder?

e Vilka formagor ar det som premieras av barn och pedagoger i férskolans praktik? Och
hur kan dessa formagor forstas utifran normativa férestéallningar om kon och alder?

! Med begreppet pedagoger &syftas den ordinarie pedagogiska personalen oavsett
utbildningsbakgrund.
2 Begreppet praktik syftar har pa den vardagliga verksamheten i forskolan.



Tidigare forskning

Foljande avsnitt syftar till att ge en kort introduktion till den tidigare forskning jag utgatt fran
i min studie, Oversikten dr inte pa nagot satt tankt att vara heltdckande utan utgér mer en

bakgrund och utgangspunkt for undersokningen.

Forskolan som samhallsinstitution

Forskolan ar idag en central del i svenska barns uppvaxt, en majoritet av barnen mellan ett
och fem ar deltar idag i ndgon form av forskoleverksamhet (Skolverket, 2014). | den
foreliggande studien utgor forskolan den sociala praktik som ar foremal for undersokning.
Studien tar sin utgangspunkt i en forstaelse av forskolan som en institution dar idéer om

normalitet skapas, forhandlas och aterskapas i sociala relationer.

Ann-Marie Markstrém (2005) beskriver i sin avhandling att den svenska férskolan har blivit
obligatorisk i den meningen att den uppfattas som nédvandig. Nédvandigheten motiveras av
praktiskt — ekonomiska skal; foraldrarna maste arbeta och da maste barnen vara nagonstans,
men forskolan ses ocksa som nodvandig for barnens egen skull da den anses kunna
kompensera for brister i hemmet samt utgora en viktig roll i barnens forberedelse infor

skolan. En bild av férskolan som enligt Markstrém konstruerar barnet som en not yet.

Markstréms (2005) analys visar pa hur forskolans praktik bidrar till att skapa och aterskapa
forestallningar om sa val vad forskolan &r och skall vara, som idéer om hur barn och foraldrar
ska vara. Samtidigt pekar hon pa hur konstruktionen av normalitet maste forstas i relation till
sitt sammanhang,

Det som i ett sammanhang kan anses som problematiskt kan i ett annat sammanhang upplevas som

nagot positivt. Den sociala ordningen i forskolan utgor saledes en ram som ar under standig

forhandling. Det gar dock inte att forhandla sig till vad som helst. Det institutionella markerar att

nagot ar mer eller mindre fastlagt utifran olika villkor i vardagen, bl.a. genom kulturella traditioner

och de normer och vérderingar som &r rddande. Detta resonemang implicerar en maktaspekt. Det

som denna studie visar, &r att grénserna for det normala utmanas, kan vara flytande och

foranderliga men ocksa staller krav pé aktérerna (Markstrom, 2005, 5.209-210).
Den sociala ordningen ar enligt Markstrom inte given eller fast, men den har begrénsningar i

sin flexibilitet, begransningar som pekar pa olika maktstrukturers inverkan.



Sofia Bergstrom Eriksson (2013) poéngterar i sin avhandling att dven den fysiska miljon
maste tas i beaktande nar vi diskuterar hur pedagogiska praktikers normer, regler och
varderingar uppratthalls och produceras. Enligt Bergstroms (2013) undersokning blir
institutioners normer regler tydligt framtradande i forskolans fysiska arrangemang och kan
darmed betraktas som en viktig kalla i forstaelsen av hur institutioner som forskolan

producerar normalitet men ocksa i forhallande till vilket handlingsutrymme barn ges.

Konsforskning i forskolan

Det finns forhallandevis fa studier som fokuserat pa hur kon konstrueras i forskolan,
forskningsintresset for de yngre barnen har under det senaste decenniet 6kat men det ar
fortfarande fa studier som fokuserar pa utbildningssystemets allra yngsta deltagare; barnen i
forskolan (Odenbring, 2014a; Hellman, 2010). Forskningen som har genomforts har dessutom
framforallt fokuserat pa konskategorier i sig utan att ta hansyn till hur normer om kategorin
kon interagerar med andra kategorier sdsom alder i forhandlingen och produktionen av

normalitet (Hellman, et.al, 2014).

Annika Mansson (2011) har undersokt inskolningsprocessen pa forskolan ur ett
genusperspektiv och visar pa att kon ar narvarande i en betydande del av de sociala
situationerna i forskolan, vilket som hon sjalv uttrycker det tar déd pa myten om att kon inte
langre spelar nagon roll i forskolan. Istallet maste vi enligt Mansson bli uppméarksamma pa
den funktion som férskolan spelar i produktionen av kon. | Manssons analys framkommer
dock att pojkar och flickor kopplas ihop med olika varierande positioner vilket visar pa att
kategorierna pojke och flicka ses som mer Oppna. En sadan position som i Manssons analys
tilldelades saval flickor som pojkar var positionen som ett kompetent barn med formaga att ta

egna initiativ och paverka sin situation.

Anette Hellman (2010) undersoker i sin avhandling hur kon konstrueras i forskolans sociala
praktik med fokus pa hur maskulinitetsnormer och idéer om pojkighet forhandlas i barnens
vardagliga aktiviteter. Centralt i Hellmans studie &r hur olika handlingar foérhandlas i
forskolans praktik i fraga om huruvida de ska uppfattas som “pojkiga” respektive “flickiga.

En forhandling som resulterar i att vissa satt att vara flicka eller pojke pa uppfattades som mer
korrekta dn andra. Genom att som pojke eller flicka anta en position som en “’typisk pojke”

respektive “typisk flicka” kunde barnen uppné en position som ett begripligt barn.



Hellman beskriver hur ”De handlingar pedagoger uppmérksammar dr de som syns och hors
och de som uppmirksammas som normbrott.” (Hellman, 2010, s.120). Vilket innebar att
barnen nér de agerade pa ett satt som inte kunde uppfattas som normalt for sin konskategori
riskerade att bli forstddda som avvikande, endast pojkar som utférde handlingar som

forknippades med att vara en typisk pojke blev i Hellmans studie positionerade som

begripliga pojkar.

Ylva Odenbring (2010) har i sin avhandling studerat hur kén konstrueras i férskola och
forskoleklass med fokus pa hur kdénskonstruktioner sker i relation till ordning, rutiner och
regler. 1 avhandlingen lyfts positioner som stétddmpare och hjélpfroken fram som kénade
roller i verksamheterna. Odenbring visar pa hur pedagogerna i en forskoleklass tilldelade
flickor rollen som stotdampare dar syftet var att man skulle ddampa och lugna ner brakiga
pojkar, rollen som stétdampare var gavs alltid till flickor vilket Odenbring menar har att géra
med att man har en traditionell syn pa kon dar flickor forvéntas vara mer ansvarstagande och
aterhallsamma medan pojkar forvéntas och tillats ta mer plats saval verbalt som fysiskt.

Rollen som hjélpfroken definierar Odenbring (2010) som en roll dar barn pa eget eller pa
nagon annans initiativ hjalper till med uppgifter som kan beskrivas ha en lararkaraktar. |
Odenbrings studie framkommer det att saval pojkar som flickor antar rollen som hjalpfroknar
vilket utgor en skillnad mot tidigare studier dar rollen framst kommit att forknippas med
flickor. Dock papekar Odenbring att det dven i hennes studie var vanligare att flickor var

hjalpfroknar &n pojkar.

Med hansyn till dlder

Som Krekula et. al (2005) framhaller har intersektionella studier i forsta hand fokuserat pa
sociala strukturer som kon, etnicitet och klass samverkar med varandra. Men &aven alder kan
har forstas som en struktur och pa senare ar har franvaron av alder i intersektionella analyser
allt mer kommit att ifragasattas (Krekula et.al, 2005, Hellman et.al 2014, Bartholdsson, 2008,
Bengtsson, 2013).

Alder och & ar mycket centrala delar av barns vardag och av skolans och férskolans
organisation. Asa Bartholdsson (2008) beskriver hur alder ur ett vésterlandskt perspektiv
utgdr en central organiserande funktion, vilket inte minst blir synligt i

utbildningssammanhang dar alder har en explicit funktion i verksamheternas utformning med
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klasser och grupper. Enligt Bartholdsson far alder saledes en sarskild stallning som grund for
forestallningar om vad som &r normalt och inte. | utbildningssammanhang positioneras barn
ofta utifran sin alder, och ges status och autonomitet utifran en hierarki som vardesatter hur

”stor” eller ”liten” man ar.

Anette Hellman (2010) visar i sin avhandling hur alder spelar en central roll i férhandlingen
om vad som &r “typiskt flickigt” och "typisk pojkigt”. Hellman menar att savél pedagogers
som barns anvandande av ord som stor, liten och bebis kan forstds ur dess funktion att
uppratthalla granser mellan vad som ar normalt och vad som &r avvikande

Beteckningen bebis fungerar som en grénsvakt och anvands for att tillrattavisa pojkar och flickor

som bryter mot normen och detta férfarande normaliserar vissa beteenden och handlingar. Alder &r

alltsd ett av de viktigaste verktygen for att forstarka och naturalisera kénsskillnader i forskolan.

(Hellman, 2010, s.221)
Just att vara stor beskrivs i Hellmans studie som efterstrdvansvart, de aldre barnen gavs ofta
hogre status an de mindre, vilket manifesterades i organisationen dar man flyttade “uppat” i
forskolans hierarki nidr man blev dldre. Men Hellman visar dven pd hur att vara “stor”
sammankopplades med vissa formagor, sasom sjalvkontroll och kroppskontroll men ocksa att
man som barn lart sig forskolans regler och rutiner. Brét man mot dessa forvantade férmagor
riskerade man att istallet bli positionerad som liten, eller bebis, vilket innebar att man fick

mindre inflytande och gavs lag status i gruppen.

Bartholdssons (2008) studie kring normalitet genomfdrdes i en forskoleklass och en klass fem
och hennes resultat visar pa hur alder spelar en viktig roll i processen att bli en elev. Att vara
elev innebér som Bartholdsson att man blir ”storre” att man flyttar sig uppat i ett system som
baseras pa alder (jfr, Hellman, 2010). Men alder spelar enligt henne ocksa en stor roll i hur
olika maktrelationer legitimeras. Alderns betydelse manifesteras tydligt i Bartholdssons
(2008) beskrivningar av hur elevskapet gjordes begripligt i forskoleklassen dar lararna
beskrev forskoleklassen som gransen mellan att vara liten och att vara stor. Aldershierarkins
betydelse blev ocksa enligt Bartholdsson tydlig i forskoleklassens arbete som enligt lararna i
studien handlade om att forbereda barnen for skolan. Bartholdsson synliggor i sin analys hur
alder spelar en viktig roll for elevernas status i klassen vilket a ena sidan innebar att barnen,
nar méjlighet gavs, garna framstéllde sig sjalva som &ldre 4n de var. A andra sidan visar
Bartholdssons analys pa hur vérderingen av att vara stor” utgjorde ett verktyg for lirarna vid

disciplineringen av barnen genom att man bendmnde dem som “barnsliga”. ”Att vara “’stor”
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innebar saledes att standigt leva med risken att berévas denna status av dem som #r storre”

(s.81) vilket kan jamforas med hur begreppet bebis anvéandes i Hellmans (2010) studie.

Aven i Jenny Bengtssons (2013) avhandling ges exempel pd hur alder laddas med
forestallningar om kontroll och sjalvstandighet. Bengtsson ger bland annat exempel pa hur
barnen i forsta klass konstruerades som sma barn genom att tvingas att ha regnklader pa sig pa
utflykter nagot som enligt barnen i hennes studie upplevdes som en krankning och visuellt

synlig markering av alder.

Det kompetenta barnet

Vid en genomgang av vad som tidigare skrivits om det kompetenta barnet vaxer en brokig
bild fram. A ena sidan kan diskussionen om barns kompetens harledas till en internationell
diskussion om barns rattigheter och ratificerandet av FN:s barnkonvention i borjan av 1990-
talet (Brembeck, Johansson, Kampmann, 2004). Samtidigt kan vi & andra sidan betrakta det
kompetenta barnet som en social position. Mansson (2011), beskriver positionen som ett
kompetent barn som en motsats till att vara ett behdvande och hjélpldst barn vilket
exemplifierar ett méte mellan tva olika diskurser om barn och barndom som ar verksamma i
forskolans praktik. Att uppfattas som ett kompetent barn &r ndgot som ges hog status av saval

foraldrar och l&rare som av andra barn (Hellman, Heikkila & Sundhall, 2014).

Sjoberg (2011) visar hur lararstudenter i sina examensarbeten beskriver sina framtida elever
som kompetenta, i detta fall betyder det att barnen anses ha en medfédd och naturlig drivkraft
till att lara sig som skolan och lararen ska forvalta. Sjoberg pekar vidare pa hur begreppet
tycks kunna forstas pa tva skilda satt, a ena sidan representerar begreppet ett synsétt dar barn
ska motas med respekt och dar deras rattigheter betonas. A andra sidan kan begreppet forstas
som representativt for en ny form av styrning och disciplinering av barnet som ett politiskt
subjekt, ”Genom att konstruera och positionera barnet som kompetent, redan som mycket
litet, dr det mojligt att ha storre forvintningar pa barnet att prestera redan vid tidig alder.”

(Sj6berg, 2011.5.54).
Thomas Gitz Johanssen (2004) diskuterar med utgangspunkt i en dansk skolkontext hur idén

om det kompetenta inte innefattar alla barn, specifikt inte barn med annat etnisk bakgrund.
Det kompetenta barnet har enligt Gitz Johanssen blivit norm i den bemdrkelsen att vissa
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kompetenser forvantas av alla barn snarare an att alla barn faktiskt har mojlighet att moéta
dessa forvantningar,

[...]1t, is only norm in the sense that specific competencies ar expected from all children, not in

the sense that all children from all backgrounds ar able to meet these norms of competence. (Gitz

Johanssen, 2004 s. 221.)
Vilket innebdr att vissa barn behdver som Gitz Johanssen (2004) uttrycker det vélja mellan att
assimilera sig till normen eller bli positionerade som avvikande:

This means that children from ethnic minority backgrounds (as well as low-status social

backgrounds) will have to deal with normalising measures and to assimiliate to the pedagogical

concept of "the competent child” (which in practice seems to mean a majority —Danish middle

class child) or to face various kinds of marginalisation in school. (Gitz Johanssen, 2004, s.223).
Att alla barn inte ses som kompetenta framhalls dven av Hellman, et.al. (2014) som menar att
uppfattningen om det icke-kompetenta barnet synliggér normer for vad det innebér att vara
kompetent. Inom barndomssociologin beskrivs barn som kompetenta i den bemérkelsen att de
uppfattas som sociala aktorer som sjélva deltar i skapandet av sin barndom. Att i dessa
sammanhang bendmna barn som kompetenta syftar till att tillskriva barnen en agens (James &
James, 2004). Men som tas upp i detta avsnitt tenderar positionen det kompetenta barnet
forknippas med normativa forestéliningar om vad ett barn &r, som Brembeck, Johansson och
Kampmann (2004) pekar pa signalerar begreppet det kompetenta barnet ett barndomsideal, en

idé om vad som ar normalt snarare an att presentera en beskrivning om vad barn ar.

Som Tullgren (2003) papekar i sin avhandling sager idén om det kompetenta barnet oss alltsa
inte bara nagot om hur vi uppfattar kategorin barn, det sager oss ocksa nagot om idéer om vart
samhélles behov och utmaningar; ”Dagens uppfattning om barnet som kompetent och aktivt
ar en konstruktion som passar var tid och vart barn och utgor rationaliteter for en styrning vars
mal dr att skapa medborgare som samhéllet behover.” (Tullgren, 2003, s.119). | Tullgrens
(2003) avhandling undersoks olika former av tekniker for styrning i forskolans verksamhet
och hon lyfter fram individualiserande disciplineringar som en vanligt forekommande teknik;
Genom att individualisera ndgon, peka ut och sérskilja denne fran gruppen, blir normen tydlig da
sjdlva sarskiljandet antingen berémmer eller bestraffar individen. Individualiseringen &r alltsa en
teknik som bidrar till att férena gruppen och halla ihop den som en homogen samling individer.
(Tullgren, 2003, 5.38)
En normaliserande teknik som synliggor vad som ar normalt och vad som avviker fran det

onskvarda beteendet.
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Teoretiska utgangspunkter

Teoretiskt ramverk

| min studie utgar jag fran ett kritiskt socialkonstruktionistiskt perspektiv dar kunskap och
subjekt forstds som nagot som skapas socialt i forhandlingar och relationer med andra och
som kommer till uttryck i olika diskurser (Bjorck, 2011). En standpunkt som innebdr att man
antar en kritisk instéllning till vad vi kan saga vara sjalvklar kunskap. I linje med Alvessons
och Skoldbergs (2008) resonemang om att; ™[...] lata den kritiska ansatsen ge allménna
impulser till forskningsinsatser dar man &r misstdnksam mot dominerande institutioner,
intressen, ideologier och identiteter.” anvénder jag har den kritiska teorin som inspiration for
problematisering snarare an analytiskt regelverk. Enligt den kritiska teorin betraktas sociala
forhallanden som historiskt och kulturellt producerade. De sociala forhallandena &r alltid
paverkade av maktasymmetrier som vetenskapen kan/ska synliggora (Alvesson & Skéldberg,
2008). Fokus for en kritisk forskningsansats blir saledes att kritiskt granska och

problematisera det som annars tas for givet.

En socialkonstruktionistisk ingang innebéar vidare att det vi tar for givet och det vi tolkar som
verkligt maste forstds i relation till hur denna kunskap produceras och reproduceras
tillsammans med andra och med hansyn till vilka maktstrukturer som paverkar produktionen
av kunskap och sociala kategorier (Mattson, 2010). Genom att anvanda ett intersektionellt
perspektiv riktas i denna studie fokus mot hur kategorin barn konstrueras i fdrskolans

verksamhet och hur olika strukturer paverkar hur konstruktionen framtrader.
Centrala begrepp

Intersektionellt perspektiv

Den foreliggande studien har inspirerats av ett intersektionellt perspektiv pa hur kategorier
och sociala identiteter konstrueras. Nar begreppet intersektionalitet anvands |
forskningssammanhang understryker man vikten av att lyfta fram mangfald och variation i
undersokning och analys foér att kunna studera hur olika strukturer och sociala
kategoriseringar samspelar med varandra (Krekula, Narvanen & Nasman, 2005). Betoningen
ligger just som begreppet intersektion antyder pa hur strukturer samverkar med varandra. Det

intersektionella perspektivet innebdr for den foreliggande studien att fokus riktas mot hur
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olika maktordningar paverkar konstruktionen av det ideala, kompetenta barnet, framforallt for

denna studie undersoks hur kons- och dldersordningar samverkar med varandra.

Performativitet och genusregimer

Den foreliggande studien utgar fran en teoretisk forstaelse av kon som nagot som gors
performativt genom sprak, diskurs och handling snarare &n att utgora statiskt fixerade
positioner (Butler, 2007). Det &r alltsa den sociala konstruktionen av kon som é&r i fokus i
denna studie dven om begreppet kon kan anvéndas for att beskriva saval den biologiska som
den sociala konstruktionen av kén (Odenbring, 2014).

Forestallningar om kon och vad som ar typiskt pojkigt” eller “typisk flickigt” forstas ur detta
perspektiv som nagot som forandras over tid och som nagot som skiljer sig at i olika sociala
och kulturella kontexter (Connell, 2009). For féreliggande studie innebdar en sadan
utgangspunkt att den sociala kontexten far betydelse i observationer och analyser och att
fokus laggs pa att forsta hur dessa forestallningar kommer till uttryck i en vardaglig praktik i

stéllet for att s6ka sanningar om hur pojkar respektive flickor ar.

Begreppet performativitet kopplat till kdnskonstruktioner aktualiserades av Judith Butler som
har varit tongivande for uppfattningen av att kon ar nagot som konstrueras. Konstruktionen av
konskategorierna gors enligt Butler (2007) genom ett oupphorligt upprepande av kénsgérande
handlingar. Vi &r alltsa alla delaktiga i producerandet av kon nar vi talar, agerar pa ett visst
satt och genom hur vi forstar och beméter andra. For den foreliggande studien innebéar detta
att fokus riktas mot hur kén gors i relationer i forskolans vardagliga praktik. Ett perspektiv
dar manniskor forstds som aktiva deltagare i produktionen av genusregimer och
genusordningar;

Manniskor konstruerar sig sjalva som maskulina eller feminina. Vi intar en plats i genusordningen

— eller forhaller oss till den plats vi blivit tilldelade — genom vart sétt att upptrada i det dagliga

livet.”(Connell, 2009, s.19).
De sociala strukturerna konstitueras alltsa enligt Connell av genusrelationer (2009) och dessa
vardagens alla relationer bidrar i sin tur till skapandet av genusregimer som kan forstas som
delar av en genusordning. Med begreppet genusregim beskriver Connell de sociala
strukturernas lokala karaktar, en genusregim ar saledes en specifik uppsattning konsrelationer
inom en viss institution. Genusregimerna Overensstammer oftast med den radande

genusordningen i samhallet men kan enligt Connell ocksa avvika fran den.
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Begreppet genusregim anvands i foreliggande studie som teoretisk utgangspunkt for att forsta
kdnskonstruktionernas relationella och dynamiska karaktar och utgér en grund for att
diskutera forskolans praktik som en plats dar kon gors, forstas och forhandlas dagligen.
”[m]en strukturer kan inte existera i en abstrakt varld som pa ndgot satt foregar vardagslivet.
Sociala strukturer produceras av manskligt beteende Over tid; de &r historiskt konstituerade.
Genusrelationer skapades, och fortsétter att skapas, [...]. Det existerar alltsd ingen motsattning
mellan struktur och forédndring; de ingar i samma dynamik i vért sociala liv.” (Connell, 2009,
5.104)
Ett sddant synsatt innebar att vi inte enbart kan soka uppkomsten av olika kdénskategorier i
samhaélleliga normer och lagar, manniskors egna handlingar maste ocksa goras till foremal for

analys nar vi undersoker hur sociala kategorier konstrueras.

Aldersordning och livsforlopp

Pa samma satt som kon kan forstas som en social konstruktion kan aven forstaelsen av alder
ses som nagot som konstrueras socialt och kulturellt och som inte enbart styrs av biologiska
faktorer (Hellman, et.al.2014). Foreliggande studie utgar fran en teoretisk forstaelse av alder
som tar hansyn till att vara inneborder av alder paverkas och produceras av kulturella och
sociala faktorer och som utgdr fran att alder kan forstds som en socialt konstruerad
maktordning (Krekula, et.al, 2005).

Ser vi till forstaelsen av barn i samhallet i stort bestams kategorin i forsta hand av vad som
skiljer dem fran vuxna, “Att vara ’barn’ 4r en social position bestamd av relationer till andra
sociala positioner sasom i barn — foralder, barn —vuxen. (Nasman, 2004, s.55). | sa val lagar
och vetenskapliga sammanhang definieras barn som en blivande individ, genom att betona ord
som utveckling, mognad och uppvaxt (Nasman, 2004). Diskussioner om barns utveckling
relateras alltsa ofta till alder och tenderar saledes att fa normativ karaktar da man satter upp

granser for vad som betraktas som normalt (Hellman, et.al. 2014).

Denna normativa sida av alder kan belysas med begreppet aldersordning. Begreppet
aldersordning forstas i denna studie som en social struktur som bland annat paverkar hur idéer
om alder paverkar manniskors sociala status och uppfattningar om normalitet. I forskolan blir
till exempel denna aldersordning synlig genom att de aldre barnen generellt sett ges hogre

status av sa val pedagoger som barn (Hellman, 2013).
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Att kategorisera manniskor utifran alder &ar i vart samhalle en vedertagen och narmast for
givet tagen form for att skapa ordning. Pa saval ett juridisk plan som i mer informella
sammanhang, anvands individers alder som utgangspunkt for att tillskriva individer olika

rattigheter, skyldigheter och egenskaper (Ndsman, 2004).

Begreppet aldersordning kan ocksa anvéandas for att forsta utbildningsvéasendets tydligt
aldershierarkiska institution, dar alder ges stor betydelse i savél gruppsammansattningar som
nar det galler forvantningar pa vad man ska klara av. ”Alder ska hir ses som en viktig bas for
forestallningar om normalitet och fér vad som utgor kulturellt legitim maktutdévning och
underordning.”(Bartholdsson, 2008, s.13). Generaliserade forestéllningar om vad som &r
“normalt” for olika aldrar blir saledes sammanflatade med vad som forvantas av det enskilda
barnet. For att forstd och analysera hur olika livsfaser kopplas samman med vissa sociala
positioner blir begreppet livsforlopp (Nasman, 2004, s.56; Krekula et.al 2005,s 83).
anvandbart.

Dessa livsforlopp omfattar normer som definierar réttigheter, skyldigheter och forvantade

aktiviteter, vad som betraktas som normalt och avvikande i en viss alder, livsfas och livs- sfar,

vilket har betydelse for individers och gruppers handlande och sociala identiteter. (Krekula et.al,

2005, .83)
Begreppet livsforlopp anvands har for att analysera hur idéer om den foérvantade utvecklingen
ses som en linjar process dar vissa prestationer eller férmagor hor till en viss tidpunkt i livet
och dar avbrott fran den forvantade linjen riskerar att positionera en méanniska som avvikande
eller som hér, som ett icke-kompetent barn. Som Krekula et.al (2005) poangterar samspelar
vara mojliga alderspositioner med kon, vad som betraktas som ett normalt livsforlopp skiljer

sig at mellan kvinnor och man.
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Studiens genomforande

En etnografisk ansats

Foreliggande studie kan beskrivas som en etnografiskt inspirerad fallstudie. Etnografi som
metod har sitt ursprung i socialantropologin men har pa senare kommit att bli mer anvand
aven inom andra omraden sdsom utbildningsvetenskap och pedagogik (Johansson, 2009).
Etnografiska forskningsansatser ar av kvalitativ karaktdr och har som huvudsyfte att
undersoka och beskriva méanniskors liv och kultur genom att studera sociala och kulturella
fenomen i vardagliga kontexter och man stravar saledes efter att beskriva och skapa mening
hos de fenomen man studerar (Dovemark, 2007, Hammersley & Atkinson, 2007). Analysen
av etnografisk data handlar enligt Hammersley & Atkinsson (2007) till stor del om tolkning
av manniskors handlingar och institutionella praktikers konsekvenser och syftar till att
producera beskrivningar eller forklaringar. En metodologi som stdmmer val 6verens med den
foreliggande studiens syfte att undersoka hur mening och idéer skapas och aterskapas i en
social praktik. Ytterligare en anledning till mitt val av etnografisk ansats ar de mojligheter
som ges till en varierad datainhamtning, dar hela praktiken far utrymme i undersékningen.

Tidsmassigt ar den foreliggande studien betydligt mindre i omfang an ett traditionellt
etnografiskt arbete. Jeffrey & Troman (2004) for ett resonemang om etnografiska studiers
forhallande till tid och pekar pa att det inte enbart ska forstas utifran hur lang tid man som
forskare spenderat pa faltet. | stallet pekar de pa olika modeller dar tiden i falt till stor del
maste bestammas utifran studiens syfte. Den foreliggande studien kan jamféras med Jeffrey &
Tromans selective intermittent mode” som innebdr att man riktar in sig pa ett eller flera
omraden av den sociala praktiken, i detta fall konstruktionen av det kompetenta barnet i
forhallande till kons och aldersordningar. | forhallande till tid pagar ofta studier av detta slag
under en langre tidsperiod medan sjélva tiden i falt utgors av ett flertal aterkommande besok i

praktiken.

Antalet besok styrs darmed enligt Jeffrey & Troman (2004) inte av forskningsdesignen utan
snarare av analysens framatskridande. For den foreliggande studien har detta inneburit att
mina besok pa den undersokta forskolan spridits ut 6ver en tidsperiod pa ca en manad. Antalet
besok har till viss del styrts av resultaten men ocksa av tidsbegransningar i forhallande till

studiens omfattning.
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Urval och tilltrade till faltet
Som Hammersley & Atkinson (2007) framhaller handlar fragan om urval i etnografiska
studier till stor del om mojligheten att fa tillgang till faltet och den verksamhet man ar
intresserad av. Vid urvalet av undersokningsgrupp har saval studiens syfte som tilltrade till
faltet spelat roll. Utifran mitt syfte att undersoka normativa forestallningar om kon och alder
gjordes ett till viss del strategiskt urval genom att tva forskolor med aldersheterogena
avdelningar tillfragades. Den forsta kontakten sker oftast med en viss person inom eller i nara
anslutning till faltet, en sa kallad gatekeeper (Hammersley & Atkinson, 2007). For mig blev
forskolechefen den forsta gatekeepern och darmed den som avgjorde pa vilken av forskolorna
jag utférde min studie. Men i praktiken blev en forskollarare pa den aktuella avdelningen den
viktigaste personen for min majlighet att fa tillgang till barngruppen da hon introducerade
mig for saval barn som andra pedagoger och foraldrar, samt bistod mig med hjalp vid
insamlandet av tillstand fran vardnadshavare. En forskares tilltrade till faltet ar dock inte
enbart en fraga om tillstand och fysisk ndrvaro utan bor istallet betraktas en pagaende
forhandlingsprocess;

Negotation here takes two different but by no means unrelated forms. On the one hand, explicit

discussion with those whose acitivites one wishes to study may take place, much along the lines of

that with sponsors and gatekeepers. But the term ’negotation’ also refers to the much more wide-

ranging and subtle process of manoeuvring oneself into a position from which the necessary data

can be collected. (Hammersley & Atkinson, 2007, 5.61-62).
For min studie har detta inneburit att jag fortlopande genom féltstudien har fatt diskutera min
roll med studiens deltagare. Eftersom de flesta deltagarna i min studie var barn har
forhandlingen om tilltrade till de olika delarna av foérskolans praktik skett med viss
forsiktighet. Detta med hansyn till fragan om deras samtycke, vilket kommer att diskuteras

mer under rubriken Etiska 6vervaganden.

Fragan om urval bor har dven diskuteras utifran sjalva faltstudiens upplagg. Observationerna
och mina féltanteckningar maste forstas som standigt pagaende urvalsprocesser, dar jag med
utgangspunkt i studiens syfte, tidigare forskning och problemformulering riktar fokus mot
vissa aspekter av verksamheten. Om jag hade gjort andra urval och fokuserat pa andra delar,
hade mitt resultat sannolikt sett annorlunda ut. Som Bengtsson (2013) pekar pa kan ett
intersektionellt perspektiv vara till hjalp for att reflektera 6ver analysens och resultatets
relation till de urval som gors i undersokningen. I linje med Bengtsson menar jag att mitt val

av fokus i undersokningen av hur barndomen konstrueras inte innebar att dessa omraden
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skulle vara mer betydelsefulla &n andra dimensioner i konstruktionen, istéllet handlar det om

att man alltid maste gora urval.

Avdelningen Myran

Studien har genomforts pa forskolan ”Skogsglintan” som ar belédgen i en central stadsdel i en
storre svensk stad. Omradet dar forskolan ar placerad kan beskrivas som ett
medelklassomrade dér utbildningsnivan ar relativt hdg, en stor andel av befolkningen har
eftergymnasial utbildning om tre ar eller langre. Medelinkomsten ligger runt 250 000 om aret

for de boende och omradet har relativt 1ag arbetsloshet (Goteborgs stad, 2015).

Min studie har genomforts pd avdelningen “Myran”. Barngruppen dr en &ldersheterogen
avdelning med totalt 20 barn i aldrarna tva till fem ar. Fordelningen mellan kénen &r 50/50.
Majoriteten av barnen har svenska som modersmal och ar fodda i Sverige. Pa avdelningen
Myran arbetar tre pedagoger. Tva ar forskollarare och en ar barnskotare och de har arbetat ca
tio ar tillsammans. Alla namn i texten ar fingerade, barnen beskrivs med saval kén som alder
da detta har stor relevans for studiens syfte. Pedagogernas kon och alder ar inte relevant for
studiens syfte, alla pedagoger kommer for framstéllningens skull presenteras som kvinnor

med olika namn.

Materialinsamling och analys

Studiens empiriska material utgdrs av observationer av en férskolegrupps vardagliga
aktiviteter och samtal med pedagogerna. Aven forskoleavdelningens utformning av miljon har
dokumenterats med hjalp av faltanteckningar och fotografier. Fotografierna har anvants som
stod for analys och reflektion och kommer inte att redovisas i resultatet. Observationerna
genomfordes under sammanlagt fem dagar utspridda 6ver tva manaders tid. Min roll som
observatdr kan beskrivas som ett mellanting mellan deltagare - observator och observator -
deltagarroll (Dovemark, 2007, Hammersley & Atkinsson, 2007). Vilket innebér att jag i forsta
hand har varit observatdr men deltagit i de vardagliga aktiviteterna nar det blivit nédvéandigt
for att skapa en trygg stamning. Min roll har saledes pendlat fram och tillbaka under
faltarbetet.

Observationerna har dokumenterats med hjalp av faltanteckningar. Anteckningarna har

skrivits ner for hand i ett block antingen under sjalva observationen eller i direkt anslutning

efter. 1 rollen som observator var det viktigt for mig att skapa en trygg situation med
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personerna jag observerade vilket ledde till att jag inte alltid kunde anteckna i direkt
anslutning till det observerade. | dessa fall har jag forsokt skriva ner mina observationer sa
snart som mojligt efterat. Faltanteckningarna ar pa inget vis heltackande utan maste forstas
som selektiva, som Hammersley & Atkinson (2007) uttrycker det ar det hel enkelt omgjligt att
fanga allt, detta innebar att vad som dokumenteras paverkas av saval syfte och
fragestéllningar som har angett mitt fokus samt av mina egna forestallningar, forvantningar
och tidigare erfarenheter. Direkt efter varje observationstillfille pa forskolan har
faltanteckningarna renskrivits till en sammanhangande text pa dator och det &r denna text som

hanvisas till i resultatdelen.

Anteckningarna kodades med hjélp av symboler i avseende om de var av beskrivande,
metodologiskt reflekterande eller analyserande karaktar, pa sa vis har sjalva analysprocessen
pagatt till och fran under hela arbetet. Hammersley & Atkinson (2007) beskriver hur
analysprocessen i etnografisk forskning inte kan betraktas som ett avskilt moment utan att det
snarare handlar om en I6pande process under hela det etnografiska arbetet. Analysen av mitt
material pabdrjades saledes redan under undersokningsfasen. Darefter har faltanteckningar
lasts igenom noggrant ett upprepat antal ganger i sokandet efter teman. Temana som har
utkristalliserats har darefter bearbetats och omformulerats allt eftersom arbetet med texten har
fortlopt, analysarbetet har ocksa inneburit att jag plockat in nya teoretiska begrepp, och

tidigare forskning.

Reflexivitet och tillforlitlighet

Som Hammersley & Atkinson understryker (2007) maste den etnografiske forskaren sjalv
forstas som en deltagare av den sociala varlden som undersoks och darmed verka utifran de
kulturella ramar som finns. For att bedriva etnografiska studier kravs séaledes en god
reflexivitet och sjalvmedvetenhet (Dovemark, 2007). Det ar dels viktigt att reflektera dver
vilken betydelse forskarens narvaro far for deltagarna och dels for hur olika val och ageranden
paverkar studiens resultat, det galler att vara medveten om att man sjalv till viss del ar en del
av det som studeras. Darmed ar det ocksa viktigt att vara 6ppen med sin egen forforstaelse,

teoretiska perspektiv och egna erfarenheter av det man studerar (Larsson, 2005).

En uppenbar riskfaktor i foreliggande studie &r min tidigare yrkeserfarenhet som forskollarare
vilket dels forsvarar observationerna pa det satt att det ar svart att halla sig fraimmande infor

det man ser; som observator i ett vélként félt blir det en utmaning att sa att sdga “bekdmpa det
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bekanta” (Hammersley & Atkinson, 2007). En annan risk med att gora observationer inom sitt
eget falt ar enligt Hammersley & Atkinsson (2007) att man av deltagarna tenderar att bli
uppfattad som en expert eller kritiker av personerna som deltar vilket kan forsvara tilltradet
till gruppen, men ocksa paverka hur personerna i min studie agerar. | min studie har jag darfor
valt att aterkommande gora reflektioner av ovanstdende karaktar i en loggbok och dessa
kommentarer har sedan tagits i beaktande i analysarbetet. Jag har dven stravat efter att i texten

skriva fram hur jag tolkat mina observationer.

Etiska 6vervaganden

| den foreliggande studien har etiska Gvervaganden gjorts utifran en stravan att folja de
riktlinjer som anges i Vetenskapsradets skrift God forskningssed (2011). Studien bestar av
deltagande Gppna observationer dar deltagarna i forvag informerats om studiens dvergripande
syfte och vilka villkor som géllde for deras deltagande. Da studien beror barn under 15 ar
gavs denna information till vardnadshavarna®, barnen sjalva fick muntlig information om att
jag skulle vara hos dem pa férskolan och skriva om vad de gér om dagarna. Pedagogerna
informerades muntligt. Samtycke har inhamtats fran alla deltagare, nar det géller barnen har
skriftliga tillstand samlats in fran vardnadshavare. Pedagogernas samtycke har inhamtats

muntligt.

Fragan om informerat samtycke far en komplex karaktar i studier déar barn deltar, inte minst
da det i praktiken inte ar de sjalva som ger samtycke om deltagande eller €j. I min studie har
jag forhallit mig till barnens deltagande i studien pa ett satt som kan beskrivas som en
pagaende forhandling och jag har forsokt vara observant och lyhord for barnens respons pa
min narvaro. N&r barn verbalt, eller icke-verbalt visat att de inte ville att jag skulle vara med i
deras aktiviteter har jag riktat fokus mot andra delar i verksamheten och valt att lamna dem
ifred.

Med individskyddskravet (Vetenskapsradet, 2011) i beaktande har jag stravat efter att
anonymisera alla uppgifter om deltagarnas identitet. Saval namn pa barn och pedagoger som
pa forskola och forskoleavdelningar har fingerats. Pedagogernas fingerade namn har
dessutom anvants véxelvis om olika pedagoger for att ytterligare undvika att peka ut en
enskild individ. Med hénsyn till anonymiteten har jag dven valt att inte redogora for varje

® Se bilaga I.
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pedagogs utbildningsniva, alder, etc. eftersom det da skulle bli alltfor latt att skilja ut enskilda
individer. Barnen har fasta fingerade namn samt beskrivs med alder och kon eftersom detta ar
relevant for studiens syfte.

Resultat

Prolog

Det & en onsdag formiddag i maj och barnen pa avdelningen Myran & pa vag in fran
formiddagens utelek. Pedagogerna uppmanar barnen att stdda undan sandleksaker och cyklar och
tillsammans gér de darefter mot Myrans dorr. Val inne kldr de flesta av sig sjdlva, de minsta
barnen far hjalp av pedagogen Karin. Nar barnen klatt av sig gar de till tvattrummet for att tvatta
sina hander. Dérefter forvantas de sitta sig pa den stora runda samlingsmattan som finns inne pa
Myrans hemvist. Alla barn har sin egen plats och de flesta gar direkt och satter sig, nagra barn
borjar leka och busa istallet. Barnen som busar far tillsdgelser och blir tillrattavisade av saval
pedagogerna som av de andra barnen. Jag sitter pa en lag stol strax bakom samlingsringen. Néar
alla barnen sitter stilla pd mattan startar Karin dagens samling. Idag far Nils berdtta om sitt
husdjur, han har med sig ett foto hemifran. Karin tar fotot och visar for de andra barnen och ber
honom sedan sétta sig pa sin plats. Efterat ar det dags for almanackan som &r ett stéende inslag pa
Myrans samlingar. Idag ar det Ahmeds (3,5&r) tur att dra en lapp. Han gar fram till Karin och drar
bort gardagens datum och sager darefter sex. Karin uppmarksammar inte vad Ahmed séger utan
riktar istéllet frigan till den dvriga barngruppen. ”Ar det ndgon som vet vad det ir for dag idag och
vilken siffra detta 4r?” Hanna (64r) svarar att det ar en sexa. Ahmed far darefter ga tillbaka till sin
plats och det &r nu dags for 6nskesangen. Karin fragar Ahmed vad han vill sjunga, Ahmed tittar
ner i golvet. ”Ja men d& kan vi vil sjunga A ram sam sam?” Sager Karin i en frdgande ton, och
borjar strax dar pa sjunga sangen. N&r barnen sjunger séngen ser jag att pedagogen Sofia placerar
Nils pé en lag stol bredvid henne. Nér sdngen &r slut vinder sig Malin (5, 5 &r) mot Karin ”Leo
sitter faktiskt inte pa sin plats!” Karin tittar mot Leo (5 ar) och sdger ”Nej det gor du ju faktiskt
inte, sitt dig riktigt nu”./.../ (Filtanteckningar 2015-05-06)

Utdraget ovan satter for mig fingret pa ett flertal av denna studies viktigaste iakttagelser. For
det forsta visar det pa hur ordning, rutiner och regler utgér tydliga delar av Myrans
verksamhet, det finns en tydlig rutin for vad man gor nar pa forskolan och det finns regler,
uttalade saval som outtalade for vad man far géra och inte. Ordning och rutiner som blir
centrala for barnen att hantera och folja for att betraktas som kompetenta, och barnen bidrar
sjalva till att se till att ordningen efterlevs. Men vi kan ocksa ana hur olika forvantningar far
betydelse for barnens positioner i gruppen. | det foljande kommer jag att mer ingaende

redogora for hur olika normativa forestallningar paverkar konstruktionen av det kompetenta
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barnet i Myrans praktik och studiens resultat kommer att sammanfattas i fyra dvergripande

teman som utkristalliserat sig i analysarbetet.

Det forsta temat; Utveckling och (o)formaga redogor for hur den pedagogiska praktiken
paverkas av normativa forestallningar om ett samband mellan kon, alder och utveckling av
vissa formagor. | tema tva; | behov av hjalp? Redogors for hur normer om kon och alder
samverkar med varandra och accentueras i relation till barns behov av hjalp. | det tredje
temat; Disciplinering och normbrott ges en skildring av hur normer om alder och kon satts i
verket genom disciplinerande tekniker. Slutligen i avsnitt fyra; Att halla ordningen levande
fors ett resonemang kring hur barnen sjélva uppréatthaller normer och regler genom att agera
hjalpfroknar.

Utveckling och (o)férmaga
Forestallningar om alder &ar néra forknippade med idéer om utveckling saval fysiskt som i
forhallande till kognitiva och sociala formagor. I det forsta exemplet far vi traffa Nils och
Max i en situation som synliggor ett samband mellan alder och i detta fall en férvantad
oférmaga hos barnet:
Klockan &r nastan 8.00 och barnen har redan borjat satta sig vid bordet. Det &r ganska fullt runt
bordet. Jag satter mig lite vid sidan av men &r anda med. Flingor och havrefras skickas runt bordet,
barnen tar sjalva. /.../ Nils dter nagra skedar av sina flingor och rér sedan runt i tallriken och séger
”bajs, bajs”. Max soker Anitas blick och sédger att ”Nils sdger bajs” ”Ja jag hor det, men han ar ju
mindre dn dig” svarar Anita och Max &tergar till sin frukost. (Faltanteckningar, 2015-06-09).
Att Nils kommer undan med att sdga bajs vid matbordet motiveras helt och hallet med hur
hans alder paverkar hans férmaga att till sjalvkontroll, skulle ett av de aldre barnen saga bajs
vid matbordet skulle det direkt bli tillrattavisat, vilket kan ses som ett konkret exempel pa hur
alder strukturerar interaktioner mellan manniskor. Aven i nasta exempel blir lderns betydelse
synlig och verbalt uttryckt. Vi far har traffa Ahmed som ar nyinskolad pa Myran, utdraget ar
hamtat fran andra dagen pa féltstudien och det har endast gatt en vecka efter att Ahmeds
inskolning avslutats. Pedagogerna har tidigare beréattat for mig att han har haft lite svart att
finna sig i forskolans rutiner och att han har svart med svenskan som inte ar hans modersmal.
Det ar morgon och frukosten har precis avslutats. Efter frukosten ar det fri lek vilket innebar
att barnen far vélja aktiviteter sjalva:

Ahmed(3,54r) satter sig vid koksbordet med en parlplatta, han far hjélp av Karin med att ta ner

parlor, hon ger honom en liten méngd i en skal. ”’S&, du far inte sd minga” siger Karin nir hon
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lamnar 6ver skalen. Nagra minuter senare har han vélt ut sina parlor och blaser runt dem pa bordet.

Karin gér fram till honom, séger “nej, nej, nej s& gér man inte” och tar bort parlorna, hon vinder

sig mot mig och séger att det ar svart att tro att han snart ska fylla fyra. ”Han é&r lite valpaktig”.

Darefter ger hon honom nagra stérre parlor och parlplattor som &r mer anpassade for mindre barn

(Féltanteckningar, 2015-05-07).
| situationen ovan anvander pedagogen alder for att markera en grans mellan det forvéantade
och det avvikande (jfr. Hellman, 2010). | exemplet blir det dven tydligt hur pedagogen
kopplar samman kompetens med forestallningar om alder. Det verkar enligt pedagogen finnas
ett samband mellan barnets formiga att pirla riitt” och alder. Alder fir siledes en normativ
karaktar da den kopplas samman med en forvantad utveckling och formaga (jfr. Ambjornsson
& Jonsson, 2010, Hellman, et.al, 2014; Krekula et.al 2004, Bartholdsson, 2008).

Det blir ocksa anmérkningsvért hur Ahmed redan innan han borjat leka med pérlorna pa fel”
satt forvantas gora fel genom att bara fa nagra fa parlor, samtidigt som pedagogen inte gor
nagon ansats till att visa hur man gor. Ansvaret laggs i detta fall pA Ahmed sjalv och nar han
inte klarar av detta tas parlorna bort utan vidare forklaring, vilket skulle kunna tolkas som en
bestraffning. Sjoberg (2011) framhaller att det ar det viktig att inse att ”[...] de barn som i den
pedagogiska vardagen misslyckas med att leva upp [sic] normen om det kompetenta barnet,
faktiskt tillats att vara ansvariga for sina egna misslyckanden och sina egna

exkluderingsprocesser. ’(Sjoberg, 2011.5.55).

Situationen ovan signalerar att det finns ett samband mellan hur gammal man &r och vad man
kan och far gora, det finns en aldersordning att forhalla sig till dar alder pekar ut nar i ett tankt
livsforlopp man forvantas kunna gora vissa saker. Vilket blir synligt aven i foljande utdrag
fran en samling.

Karin tar fram almanackan, idag ar det Natalies (5,5&r) tur att dra en lapp. Hon laser pé lappen att

det star juni. ”Det ar bra att du kan 14sa” sdger Karin. ”Ténk vad bra att vi har barn som kan ldsa

redan innan de borjar skolan!”. ”Jag kan ocksa ldsa lite” sdger Leo (5ar) ” Ja det &r bra” sidger

Karin ”Men du har ju ett ar kvar att utvecklas ocksa” (Faltanteckningar, 2015-06-22).
| exemplet kan vi aterigen se uttryck for idéer om att vissa formagor hanger samman med
givna tider i livet, Leo har ett ar till pa sig att utvecklas” samtidigt som det ses om positivt att
Natalie (som ska borja skolan senare under aret) redan kan lasa. Att kunna lasa ar férmagor
som forvantas av barn som har eller snart ska borja skolan. Om vi jamfor ovanstaende

exempel med vad som hander nar Ahmed drar almanackan i prologen framstar det som att det
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finns olika forvantningar pa barnens kompetenser, forvantningar som kanske inte alltid
stammer dverens med vad barnen faktiskt kan; Ahmed blir inte ens tillfragad om han kan séga
vad det ar for siffra.

En relevant reflektion att gora i forhallande till hur Ahmed positioneras i gruppen ar hur hans
sprakliga formaga paverkar synen pa hans kompetens. Som namnts tidigare ar Ahmed ny pa
forskolan men ocksa ”ny” i en svensksprakig kontext. Gitz Johansen (2004) lyfter fram hur
tvasprakighet i en dansk skolkontext kom att bli synonymt med ett inkompetent barn da
tvasprakigheten uppfattades som nagot problematiskt snarare an som en resurs. Enligt Gitz
Johansen (2004) beskrevs tvasprakigheten hos barnen i hans studie inte bara som negativ for
barnets tal och sprak, tvasprakigheten kopplades &ven ihop med andra negativa forestéallningar
om akademisk och social formaga. Jamfor vi detta med Ahmeds position som mindre
kompetent finns det anledning att reflektera vidare om huruvida andra faktorer sdsom etnicitet

och kultur paverkar barnens mojligheter att forstas som kompetenta.

Normer om alder manifesteras och verkliggors inte bara i interaktionen mellan pedagoger och
barn, dven den fysiska miljon uttrycker normativa forestallningar och sager oss nagot om
vilka forvantningar det finns pa barnen (Jfr Eriksson Bergstrom, 2009, Markstrom, 2005).
Foljande utdrag beskriver Myrans fysiska milj6 kortfattat:

Det forsta rummet man mots av pd Myran &r en stor hall dar barnen har sina hyllor, hyllorna &r
placerade i en hojd som gor att de Iangsta barnen latt nar sina saker. | anslutning till hallen finns ett
tvattrum med en liten toalett och tvattstall i 1gt placerad hojd sa att alla nar. Ifran hallen nar man
aven tvd mindre rum som fungerar som disco- respektive kuddrum, i dessa rum fick barnen leka
sjélva utan uppsikt av pedagogerna. Langre in i byggnaden finns Myrans hemvist, ett stort rum
med koksdel, kontorshdrna for pedagogerna, matbord samt en hemvrd med docksang och
leksakskok. I anslutning till hemvisten finns en mindre ateljé och tva materialforrad som ofta star
oppna, dock finns det en uttalad regel om att barnen inte f& g i in forraden. Vid det stora
matbordets langsida finns en stor hylla dar det mesta av avdelningens lekmaterial, spel och pussel
finns placerat. Langst ner finns barnens lador och langst upp svarare spel samt leksaker med
manga smadelar, men dven hogt eftertraktade leksaker som ett piratskepp finns pa dversta hyllan. |
den angransande ateljén finns pysselmaterial sdsom pennor och papper placerade pa en Iag hylla.

Saxar, lim och annat material forvarades i stingda skap (Faltanteckningar, 2015-06-22).

Att mycket av materialet och rummen pa avdelningen var tillgangliga for barnen kan forstas
utifrdn normer om sjélvstandighet och ansvarstagande. Barnen gavs ett slags frihet under

ansvar i forhallande till miljon. Men miljon pekar ocksa pa en forestallning om att alla barn
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inte klarar av att forhalla sig till denna frihet. Vid en narmare granskning av miljons
utformning ser vi hur den tenderar att bli begrdnsande vissa barn. Hyllan i hemvistens
centrum symboliserar hur formagan att leka med vissa material dkar, stegvis, uppat med alder
(eller langd?). Ett praktiskt arrangemang som kan tankas grunda sig i en generalisering om
sambandet mellan alder och férmagan att leka med vissa material, som hér kan ses som ett

bildligt uttryck for avdelningens aldersordning.

Under observationerna pa Myran blev det synligt att alder utgor en viktigt organiserande
funktion for den vardagliga praktiken. I analysen av materialet har en specifik aldersordning
kommit att framsta som ett synligt villkor for barnens majligheter att na positionen som ett
kompetent barn. En aldersordning dar utveckling och formaga ses om linjar i forhallande till
barnets alder och dar forvantningar tenderar att bli normativa. Vissa saker ska man helt enkelt
kunna vid en viss alder. Med hjalp av begreppet livsforlopp (Krekula, et.al, 2005) kan dessa
formagor placeras in i ett storre monster for vilka formagor eller prestationer som kravs vid en

viss alder for att man ska betraktas som kompetent.

[ behov av hjalp?

Tidigare forskning har pekat pa hur positionen som ett kompetent barn &r nara forbunden med
formagor som sjélvkontroll, sjalvstyrning och att vara sjalvgaende (Hellman, 2010, Hellman,
et.al.2014, Tullgren,2003). Mitt resultat pekar pa att dven sjalvstandighet i fraga om att klara
sig sjalv och att ta ansvar for sig sjalv ar néara forknippat med idén om ett kompetent barn.
Detta ar formagor som stalls pa sin spets nar det kommer till situationer déar barnens behov av
hjalp ska vérderas. | denna studie har just fragan om barns forvantade behov av hjalp fatt en
central betydelse for att forsta hur normer kring saval alder som kon samverkar med varandra

i forhallande till hur barnen ses som sjalvstandiga eller ej.

| mina observationer pa Myran har jag kunnat se ett aterkommande monster i hur vissa barn
far hjalp direkt utan att friga medan andra barns sokande efter hjalp aktivt ignoreras, i det
foljande utdraget kommer nagra exempel pa detta att presenteras. Det ar morgon pa Myran
och frukosten har precis borjat:
Forst serveras grot, de flesta barnen far préva och ta sjalva, pedagogerna hjalper barnen med
mjolken. Nils (2,5ar) som sitter bredvid Anita stracker sig efter gréten men far direkt hjalp med

bade grot och mjélk. Barnen ater, stimningen ar lugn, pedagogerna smépratar med varandra och

med barnen, framférallt handlar samtalen om fragor relaterade till frukosten. Anita torkar

27



upprepade génger runt Nils tallrik. ”Nésta géng far det bli en haklapp till dig”. P4 den andra sidan

om Anita sitter Ahmed (3,5ar), som &r nyinskolad pa forskolan. Pedagogerna har tidigare berattat

att han inte kan prata sa bra svenska men att han ldr sig allt mer och mer. Detta upprepas ett par

génger under frukosten ofta i anslutning till att Ahmed sdker kontakt med pedagogerna. /.../ De

allra flesta barnen séager sjalva till nar de vill ha mer mat, de blir inte direkt tillfragade av

pedagogerna om de vill ha mer, nagra barn sitter tysta maltiden igenom och tar bara kontakt nar de

vill ha mer mat. Endast Nils och Ahmed far fragor om de vill ha mer mat (Faltanteckningar, 2015-

05-06).
| exemplet ovan synliggors normer om saval sjalvstandighet som att ta ansvar for sig sjalv,
men det blir samtidigt synligt hur vissa barn inte riktigt forvantas kunna ta detta ansvar sjalv
utan i stallet anses vara i behov av hjalp. Nils blir placerad bredvid en pedagog, nagot som
upprepas vid alla matsituationer jag observerat, och han far inte ta mat sjalv aven om han
uttrycker att han vill. Ahmed som ocksa har en given plats bredvid en pedagog forvéntas inte

heller kunna be om mat sjalv eller ta sjalv utan blir direkt serverad.

Ovanstaende observation uttrycker enligt min tolkning hur pedagogernas forvantningar pa
Nils och Ahmed skiljer sig at jamfort med de andra barnen, sétter vi situationen i relation till
foljande observation blir det relevant att reflektera 6ver grunden till dessa forvantningar:
Specialpedagogen Johanna ater ocksa frukost pa avdelningen idag. Hon sitter bredvid Ahmed och
ger stéd & honom under hela maltiden, bland annat anvander hon tecken som stod for att
kommunicera fragor som rér maltiden. Stamningen vid matbordet ar avslappnad. Pedagogerna
papekar att det &r ovanligt lugnt. Anita fragar barnen om de vill ha yoghurt, fragar sedan igen
menande nar det inte & ndgon som svarar. D& skrattar ndgra barn och nickar mot Anita. Nils sager
”Jag vill ha yoghurt!”. Barnen sitter pa ungefdr samma platser som vid forra besoket, Nils och
Ahmed sitter narmast pedagogerna. Barnen tar maten sjalva. Denna gang tar &ven Ahmed och Nils
mat sjalva. Nils far lite hjalp med yoghurten. Med stod av Johanna brer Ahmed sin smorgas sjalv.
(Féltanteckningar, 2015-06-08)
Det finns en markbar forandring mellan forsta och andra observationen. Det &r svart att dra
nagra slutsatser kring vad det som ligger till grund for forandringen, specialpedagogens
nérvaro tycks spela en viss roll, men det som &r intressant ar skillnaden i positioneringen av
barnen. | exempel tva framstar saval Nils som Ahmed som mer kompetenta och de ges ocksa
ett storre utrymme att fa prova sjalva an i det forsta exemplet vilket pekar kompetensens

relationella karaktar.

Resonemanget ovan kan beskrivas som ett uttryck for motet mellan tva olika diskurser om

barndom. Krekula, et. al (2004) beskriver hur den hegemoniska diskursen om barndom gor
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barn underordnade vuxna genom att konstruera dem i1 behov av skydd och hjilp. “Att
begransa barns handlingsutrymme blir legitimt utifran forestallningar om att barn & omogna,
outbildade och saknar vuxnas kompetens” (Krekula, et.al, 2004 s.85). Samtidigt kan vi se
héndelserna som representativa for en annan dominerande diskurs om barndom dar idéer om

kompetenta barn som ska klara av att ta ansvar for sig sjalva kommer till uttryck.

Det &r ocksa intressant hur Ahmed i denna situation ges en liknande position som ett litet barn
trots att han aldre an Nils, vilket skulle kunna tolkas som att alder inte enbart kan ses som en
biologisk konstant utan ocksa maste forstas med hansyn till normativa forestallningar kring
ansvarstagande. Forestallningar som kan forstas som en del av forskolans aldersordning déar
gruppens olika positioner villkoras av vad som betraktas som normalt i férhallande till ett
tankt livsforlopp (Nasman, 2004). Denna aldersordning blir dven synlig i foljande utdrag;

Anita haller i rytmiksamlingen i dag. Det &r 16 barn som har kommit till férskolan. Alla barn sitter

eller star i ringen. Anita satter pa en skiva med rorelsesanger i stereon och startar sedan samlingen.

De allra flesta barnen deltar aktivt, ndgra av de yngsta barnen sitter still, Tove (2,5 &r) sitter pa

golvet och verkar obekvam. Hon blir tillfragad av Anita ett par ganger om hon vill vara med. De

aldre barnen dansar livligt. /.../. | en av sangerna ska barnen hoppa pa ett ben. De minsta barnen

far snabbt hjalp av pedagogerna och far halla ndgon i handen. Miriam (5 &r) soker pedagogernas

uppmérksamhet och ber om hjalp men hon ignoreras./.../ Samlingen &r nu slut, barnen gar och

dricker vatten och gér sedan mot hallen for toabesok och pakladning. Pedagogerna sétter igéng och

hjalper de minsta forst, de far hjalp med det mesta av pakladningen. De aldre barnen forvéntas kla

pa sig sjalva, nar de soker hjalp ignoreras de i vissa fall. Stamningen &r forhallandevis lugn, det ar

ingen stress fran pedagogerna. Karin gar forst ut och tar emot de barn som &r klara, Sofia vantar

vid dorren och kontrollerar sa att alla har klatt pa sig som de ska (Faltanteckningar 2015-05-06).
| det ovanstaende exemplet ges barnen olika positioner, till synes grundade i deras alder. |
saval samling som pakladningssituation ges de minsta barnen direkt hjalp utan att de behdver
fraga om det medan de &ldre barnens hjalpsokande ignoreras av pedagogerna genom att inte
svara pa barnens tilltal eller genom att markera verbalt att de borde klara sig sjalva- ett

aterkommande monster i Myrans verksamhet.

De ovanstaende utdragen exemplifierar hur barnens alder tycks utgora ett villkor for om man
som barn pa Myran far hjalp, vilket kan jamféras med resonemanget om forvantad oférmaga i
forsta temat. Men det finns ocksa situationer som gor det relevant att reflektera 6ver hur alder
samverkar med kon nar pedagogerna bemater barns hjalpsokande. | féljande exempel far vi
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traffa Malin, situationen utspelar sig strax innan frukost da nagra barn sitter vid bordet och
leker med spikbrédor.

Stamningen pa avdelningen &r lugn och pedagogen Sofia forbereder frukosten. Malin (5,5ar) sager

till Sofia att hon inte har nagot att géra, Sofia svarar kort med en suck att hon far hitta pa nagot

sjalv, spela ett spel eller nagot. Malin suckar och tar en spikbrada, men hittar ingen hammare, alla

&r upptagna. Hon véander sig till Sofia igen ”Det finns ingen hammare”. Sofia fortsétter med sina

sysslor och svarar hastigt utan att vanda sig mot barnen att Malin far ta en hammare, alla méste

dela med sig. Malin ser sig om pa de andra barnen som spikar och verkar ge upp och gar i stillet

frén bordet. Samtidigt som Malin gar kommer pedagogen Karin och sitter sig med ett av

avdelningens yngsta barn, Nils (2,5&r) Han har precis blivit Iimnad av sin pappa och &r lite ledsen.

Han pekar mot spikbradorna och séger att han vill spika, Karin svarar: ”Nej vi ska snart dta frukost

och det &r for sma delar for dig”. Karin sitter kvar vid bordet och véntar med Nils i famnen tills

frukosten &r fardig. (Faltanteckningar, 2015-05-06).
Ovanstaende exempel kan anvéndas for att belysa hur pedagogernas férvantningar pa barnen
paverkar deras handlingsutrymme. Malin som &r en av de aldsta flickorna pa Myran forvéntas
klara sig helt sjalv och pedagogen tycks bli irriterad pa att hon inte hittar nagot att gora, nagot
hon markerar genom att sucka och till viss del ignorera Malins s6kande efter uppmérksamhet.
Samtidigt far Nils inte prova att spika med hanvisning till att delarna ar for sma vilket jag

tolkar som att hans alder spelar in i pedagogens bedomning.

Vi kan alltsa aterigen se hur aldersordningen paverkar barnens positioner i forskolans praktik,
men med utgangspunkt i hur aldersordningen samverkar med konsordningar (Krekula, et.al
2005) kan exemplet ocksa analyseras med hansyn till hur pedagogens forestallningar om kon
paverkar forvantningen som stélls pa Malin. Tidigare forskning har visat pa pedagogers olika
forvantningar pa pojkar och flickor, bland annat genom att flickor forvantas ta ett storre
ansvar och vara mer mogna &n pojkar. P4 samma satt forvantas pojkar mer generellt sett vara
brakigare och mindre mogna an flickor (Hellman, 2013, Odenbring, 2014a). Hellman (2010)
visar 1 sin avhandling hur normer om kon accentueras i samband med normer om alder Att
bli aldre, vaxa upp, att bli stor kopplas tydligt till att bli konad och att forsta inneborden av

detta. Alltsa hur rum, kropp och kén samverkar.” (a.a, s.223).

Disciplinering och normbrott
Foregaende teman har pa olika satt visat hur forestallningar om alder men ocksa kon &r
narvarande i situationer déar barns kompetens avgors och uttrycks och hur dessa idéer ibland

far karaktaren av en for givet tagen grund for vad barn kan eller inte kan. Férvantningar som i
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mitt resultat accentueras i situationer dar barnen pa olika satt bryter mot regler och normer
och i férhallande till om de blir disciplinerade eller ej. Sadana normbrott kan i relation till kén
forstas som ett motstand eller ett brott mot den radande genusregimen (Connel, 2009). |
foljande exempel far vi aterigen traffa Malin, lunchen har precis avslutats och det blir lite

stokigt i barngruppen:

Nar lunchen ar fardig gar barnen och tvattar sig. Karin dukar av bordet. Nagra barn borjar leka.
Det blir lite stokigare stamning &n tidigare, pedagogerna maste fa undan disken innan det ar dags
for vila. Jag befinner mig i hemvisten och hér att det ar livat i hallen, flera barn springer runt och
skriker. Barnen springer fram och tillbaka mellan hall och hemvist. Plétsligt kommer Sofia med
Malin (5,5 &r) och drar fram en stol at henne ”du fir sitta hiir pa stolen nu, si du inte springer
runt”. Malin ser lite sur ut men sétter sig utan protester. Samtidigt fortsdtter Max (4,54r) och
Johannes (4,54r) att springa runt i hallen, de far ingen tillsagning av pedagogerna som verkar
fokuserade pa att f& undan disken. (Faltanteckningar, 2015-05-07).

Malin far har en tydlig tillsagelse och ett synligt straff genom att bli placerad pa en stol medan
Johannes och Max far fortsatta springa utan tillsagningar. Vilket kan forstds som en
individualiserande disciplineringsteknik (jfr. Tullgren, 2003). Ovanstaende situation blir
intressant att jamfora med foljande exempel fran en sangsamling, dar pedagogen avstar fran
disciplinerande atgarder:

Sofia héller i en sdngsamling med barnen, hon har en guldfargad pase som barnen far dra fram ett

foremal ur, darefter far de vélja en sdng som passar till foremalet. Till en bérjan ar stamningen

forvantansfull. Strax innan tio kommer Lisbeth som ar stodpedagog in pa avdelningen, det blir ett

avbrott i samlingen och barnen bérjar skruva pa sig. Nagra barn borjar busa. Nar det ar Tindras (5

ar) tur att ta ett djur och dnska en sang hor inte Sofia vad hon sager eftersom Viktor (3 ar) och Nils

(2,5ar) busar hagljutt bredvid. Istallet for att séga till dem kryper Sofia fram till Tindra sa att hon

hor vad hon vill sjunga for sdng. Viktor och Nils far ingen tillsagelse. (Féltanteckningar, 2015-05-

07).
Aktiviteten med sangpasen ar aterkommande pa Myran. Stor vikt laggs vid att alla barn ska
vara med och fa en chans att vélja en sang. Néar det ar Tindras tur att valja blir hon 6verrostad
av de tva pojkarna bredvid, nagot som pedagogen hanterar pa ett satt som utifran kan
uppfattas som att samlingens regler inte géller for alla. | bada fallen tycks granserna for det
forvantade vara villkorat av forestdllningar om relationen mellan kén och kompetens. Att
pojkar pa detta satt ges ett mindre ansvar for att kunna kontrollera sig sjalva an flickor kan
sdgas bidra till att reproducera normativa forestéliningar om relationen mellan kén och
egenskaper. Men de olika forvantningarna paverkar &aven barnens positioner och

handlingsutrymme i gruppen, vilket blir tydligt nar Malin handgripligen tas bort ifran leken.
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Vi kan hér inte uttala oss om vad pedagogerna hade for avsikt med sina ageranden, men
oavsett motiv sander disciplineringen av Malin och den franvarande disciplineringen av
pojkarna i bada exemplen en signal om att det finns olika granser for barnens beteende och
situationerna kan forstas som exempel pa performativa handlingar som skapar och aterskapar
kategorierna pojke och flicka (Butler, 2007). Situationerna ovan kan jamfdras med foljande
exempel som utspelar sig en féormiddag nar barnen har fri lek:

Barnen leker sjélva, utspridda i de olika rummen pa avdelningen. Jag befinner mig i hemvran som

ar belagen i hemvisten dar nagra barn bygger en koja. Pedagogen Sofia och Miriam (5ar) kommer

in i hemvisten fran hallen. Miriam &r missnéjd med nagot och forsoker uppmarksamma Sofia pa

detta. Sofia som haller pa att packa en utflyktsvaska gar fram och tillbaka mellan rummen och

ignorerar Miriam. Miriam foljer efter och forsoker fa Sofias uppmarksamhet. Efter ett tag sager

Sofia ifran ”’Sluta gnéll nagon gang, du later ju som en liten”. (Féltanteckningar, 2015-05-07).
Jag lyckas aldrig uppfatta vad det & Miriam vill ha hjalp med men det verkar som att Sofia
anser att hon ska klara sig sjalv. Nar det ar fri lek ar det dverlag mycket tydligt att
pedagogerna forvantar sig att de stora barnen ska klara sig sjalva. Att Miriam som 4r ett av de
aldsta barnen pa forskolan behdver hjélp anses inte beréattigat av Sofia som markerar genom
att kalla henne “en liten”. Det kan hér vara intressant att stanna upp och reflektera dver
situationernas karaktdr. Om vi jamfor situationen med Miriam med exemplet dar Malin fick
en bestraffning kan vi se att det i bada fallen ror sig om tillstdnd dér pedagogerna ar upptagna
med annat och dartill mérkbart stressade.

Pedagogens kommentar om att Miriam later som en liten kan forstas som ett sétt att markera
att hon &r pa vag att passera en grans for vad som ar forvantat av henne och blir saledes
disciplinerande. Detta satt att anvanda alder verbalt kan jamféras med Hellmans (2010)
resultat diar begreppet “bebis” anviindes av savél barn som vuxna som en gransupprattande
beteckning. Genom att kalla nagon for bebis antyddes i Hellmans studie att barnet rért sig

utanfor vad som betraktades som normalt eller rétt i forhallande till forvantningar pa konen.

Situationerna ovan har det gemensamt att de uttrycker normer om sjalvkontroll och
ansvarstagande. Mitt resultat pekar pa en tendens till att detta ar formagor som flickor
forvantas kunna hantera béattre &n pojkar. Alla tre situationerna beror olika former av
normbrott och i tva av fallen tydligt disciplinerande handlingar fran pedagogerna. | de
foljande tva exemplen kan vi se hur Natalie och Malin bryter mot normen om den

sjalvkontrollerande flickan:
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Mot slutet av frukosten borjar Natalie (5,5ar) skruva pa sig och halkar ner pé stolen, hon har atit

fardigt men barnen ska sitta kvar tills alla ar klara och pedagogerna har hunnit bérja duka av. Hon

far en tillsagelse av pedagogen Sofia som forklarar att hon ska sitta ordentligt pé stolen for att visa

Ahmed (3,5 &r) som ar ny pa forskolan hur man gor. (Faltanteckningar, 2015-05-07).
Natalie har redan tidigare fatt ett par tillsagelser som hon mer eller mindre ignorerat. Sofias
kommentar till Natalie visar hur hon dels forvantas kunna ta ett stérre ansvar for sig sjalv &n
Ahmed men ocksa pa att Natalie aven forvantas kunna ta ett ansvar for andra barn nagot som
upprepas aven i foljande exempel:

Mittemot pedagogen, Karin sitter Natalie (5,54r) och Malin(5,5ar) , de verkar vara valdigt

upptagna av nagot de pratar om och sitter vanda mot varandra, skrattar och gestikulerar. Karin

sager upprepade ganger till Malin att hon maéste sluta prata och borja ata. Malin verkar inte hora

vad Karin sdger. Efter en stund sdger Karin till igen. ”Nu maste du sluta annars borjar han

(Ahmed) ocksé. Malin vénder sig mot Karin och grimaserar mot henne. Karin ber henne sluta med

det och sager att hon far sétta sig vid ett annat bord s& hon kan &ta i fred. D& suckar Malin och tar

upp skeden och éter ett par tuggor av sina flingor. Ahmed som sulttit stilla och iakttagit situationen

borjar da snurra pa stolen och borjar lalla. “Ja titta nu, han klarar inte det har” sdger Karin och

tittar menande pa Malin. (Faltanteckningar, 2015-06-22)
Med en utgangspunkt i antagandet om att konsidentiteter kan forstds som effekter av
performativa handlingar blir ovanstaende situationer intressanta att reflektera 6ver. Natalie
och Malin bryter bade mot regler och normer och beter sig inte som det &r forvantat av dem
vilket resulterar i upprepade markeringar fran Karin. Tillsagelser som barnen verkar ignorera
vilket kan tolkas som ett motstand eller som Butler (2007) uttrycker det en variation av de
performativa handlingarna. Ett motstand som bemots av pedagogen genom att ge flickorna

ett ansvar utanfor sig sjalva nagot som jag tolkar som en disciplinerande handling.

Att hdlla ordningen levande - hjalpfroknar

Som papekats inledningsvis ar Myrans dag till stor del strukturerad efter fasta rutiner och
regler. Att forskolans praktik genomsyras av rutin, regler och ordning har dven framhallits i
tidigare forskning (Markstrém, 2005; Tullgren, 2004; Odenbring, 2014b; Hellman, 2010) och
som ocksa pavisats i tidigare studier ar barnen till stor del delaktiga i skapandet och
aterskapandet av denna ordning. Féljande tema kommer saledes rora sig kring hur idéer om

ordning och reda paverkar konstruktionen av och villkoren for barnen pa Myran.

Pa samma satt som forskolans fysiska rum manifesterar normer kan éven organiseringen av

tiden, rutiner och regler forstas som uttryck for materialiserade normer (Hellman, 2013, s.41).
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Ett inslag i verksamheten dar rutiner och regler far en extra stark roll ar i den dagligen
aterkommande samlingen:
Karin ringer i en klocka vilket betyder att det ar dags och stéda. Efterhand som barnen blir klara
gar de och satter sig i samlingsringen, pedagogerna befinner sig i andra delar av rummet. Jag satter
mig i soffan och iakttar barnen pa hall. Max (5ar) sétter sig pa en annan plats &n sin egen. Malin
(54r) sager upprort till honom att han maste sitta pa sin plats. Han lyssnar inte. Karin gar forbi mot
forradet, hon ska hamta négot till samlingen. Malin séger till Max igen ”Satt dig nu pa din plats
annars sager jag till froken.” Max kryper tillbaka till sin plats, samtidigt kommer Karin och sdger

att hon véantar med samlingen tills alla &r lugna. (Faltanteckningar, 2015-06-22).
Ovanstaende situation kan beskrivas som ett mellanrum (jfr Hellman, 201; Bengtsson, 2013).
Ett mellanrum kan forstas som en situation dir pedagogerna forvantas styra men dar
styrningen uteblir, till skillnad fran i den fria leken dar det &r uttalat att pedagogerna inte ska
styra. Mellanrummet som uppstar i vantan pa att samlingen ska borja ger barnen mojligheter
att som Max utmana reglerna men ocksa att som Malin inta en position som kompetent i den
bemaérkelsen att hon kan och vet hur foérskolans regler ska foljas, en kompetens som raknas till
de allra storsta barnen och de vuxna (Hellman, 2013). Malins agerande kan tolkas utifran att
hon pa eget initiativ antar en roll som hjalpfroken, en roll dar barnet utfér en uppgift som
annars anses hora till pedagogen och som ofta premieras av pedagoger (Odenbring, 2010).
Detta ordningsuppratthallande agerande synliggors dven i foljande exempel:

Klockan ar runt 11 och vi har gétt in p& Myran igen. Barnen tvittar sig och satter sig sedan pa

samlingsmattan. Jag satter mig i soffan lite avsides och ser hur Max tar en pase fran en bank, han

gar sedan runt i samlingsringen och visar barnen pasens innehall, det 4r nyfiken stamning. N&r han

kommer fram till Ahmed tittar Ahmed ner i pasen och siger sedan argt ”Nej inte sniickorna, inte ta

sndckorna!” Ahmed blir mycket upprord, vikarien hor detta och avbryter situationen. Max I&mnar

tillbaka pasen. Darefter dréjer det en stund innan samlingen kan borja. Under tiden barnen véntar

pa att samlingen ska borja berattar Lova for vikarien vilka regler som finns i samlingen, att man

ska sitta pa sin plats, att man far titta i en bok tills samlingen borjar etc. Efter en stund sager hon

till vikarien att hon kan ta almanackan fran banken och lasa pa baksidan vems tur det &r att dra

lappen. Malin blir upprord, ” Nej det far hon inte, det &r bara de riktiga froknarna som far gora

det!” Karin ansluter till samlingen och ber om barnens uppmarksamhet, hon tar fram pasen som

Max visade tidigare och beréttar att det &r sndckor som hon hittat vid havet, snackskalen skickas

sedan runt mellan barnen sa att alla far titta och kanna (Féaltanteckningar, 2015-06-22).
| ovanstdende exempel antar bade Lova och Malin tydligt roller som hjélpfroknar. Lova
genom att forklara reglerna for en ny vikarie och Malin genom att markera att det finns regler
for vem som ska gora vad i en samling och att dessa regler ar viktiga att folja. Men det &r

aven intressant att se hur Ahmed agerar i ovanstaende exempel. Observationen ar hamtad fran

34



faltstudiens sista dag och Ahmed har darmed hunnit ga ytterligare en manad pa avdelningen
sedan forsta observationstillfallet. Vid mina forsta observationer uttryckte pedagogerna ofta
hur han avvek fran det som betraktades som normalt pa avdelningen genom att anknyta det
till att han var nyinskolad. 1 exemplet ovan antar han sjélv en roll som hjélpfroken, och verkar
darmed for ett uppratthallande av regler, han vet att de inte far leka med Karins pase och

markerar detta tydligt mot Max.

Pa en manads tid tycks Ahmeds position i gruppen forandrats nagot, atminstone ger exemplet
ovan uttryck for ett agerande som jag inte observerat innan. | situationen ovan visas att han
har borjat internalisera de regler som formar Myrans praktik. En formaga som visar pa
sjalvkontroll som enligt Hellman (2010) brukar forknippas med de barn som ges hogst status
av pedagoger — de kompetenta barnen. Att anta rollen som en hjéalpfroken pa eget initiativ kan
se som ett uttryck for hur forskolans rutiner bevakas och efterlevs (Odenbring, 2010). I
forhallande till mitt syfte att undersoka hur idén om det kompetenta barnet forkroppsligas i
forskolans praktik ar foregaende situationer intressanta da de visar pa hur stor roll rutiner och
regler spelar for barnen och hur dessa idéer om vad det innebér att vara pa forskolan skapas
och aterskapas dven av barnen sjalva. Som Hellman (2010) papekar ar formagan att hantera
forskolans regler och att kunna kontrollera sig sjalv inom ramen for dem en viktig ingrediens i

att uppfattas som ett kompetent barn.

Som foljande exempel visar pa kan hjalpfrokenrollen dven ges till barnen av pedagogerna (jfr,
Odenbring, 2010). Vilket ger skal for en reflektion kring hur positionen hjéalpfroken forhaller
sig till dlders- och kénsordningar:
Barnen &r pa vag in. Jag gar in med pedagogen Sofia som tar med sig Johan (4 &r), Tove (2,5)ar
och Viktor (3ar). Jag satter mig i hallen och vantar pa att de andra ska komma, i ytterddrren
kommer Lova (5ar), Miriam (5&r) och Martin (2ar). ’S4 hjélp Martin nu” sidger Karin och gir ut
for att hdmta fler barn. Lova foljer med Martin och tar av honom kladerna och hjélper honom med
handtvatten. Sofia passerar och berdémmer henne for att hon hjalper till (Faltanteckningar, 2015-
06-09).
Lova ges i ovanstdende utdrag ett ansvar for att hjalpa sin bror, vilket var vanligt
forekommande under mina observationer. | detta fall sager inte Lova nagot utan hjalper
Martin av med kladerna. Men som kommer att visas pa i foljande exempel &r det inte alltid en
roll som uppskattas av Lova. Foljande situation utspelar sig pa formiddagen strax innan

samlingen och pedagogerna har precis sagt at barnen att avsluta sina lekar och borja stada:
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Anita gér ut till barnen som leker i de angransande rummen, Maja (4,5ar), Liv (4 ar), Tindra (5 ar),
Lova (5 ar) och Johannes (5 ar) som lekt i discorummet hade redan stadat fardigt och kommer
tillbaka till hemvisten med Karin som uppmuntrar dem att hjdlpa “smabarnen” att stida i
hemvisten. ”Men vi har ju inte lekt hdr” sdger Lova menande &t Karin som svarar att man kan vara
sndll och hjalpa de sma anda. Nagra andra barn kommer och satter sig pa samlingsmattan och
vantar. Lova som ar aldre syster till Martin (2 ar) far en extra uppmuntran av Anita till att hjalpa
sin lillebror att stada. Darefter gar Anita in och hjéalper Max och Fred att stdda undan kuddarna i
kuddrummet. Jag stannar kvar i hemvisten. Maja, Liv, Tindra, Lova och Johannes stidar i
hemvran. Lova som stddat ganska mycket vander sig irriterat mot barnen pa mattan och séger “att
smébarnen fir ocksé hjilpa till att stida” men fir ingen respons. Istéllet sdger Karin som precis
kommit tillbaka med Max och Fred att det ar dags for samling. Hon tackar de stora barnen som
hjélpt till och stadat. (Faltanteckningar, 2015-05-07)
| exemplet ovan uttrycks det tydligt att de stora barnen forvantas kunna ta mer ansvar for den
gemensamma miljon &n de mindre. Att man som stor ska hjélpa de sma é&r sjalvklart och inte
mojligt att ifragasatta vilket kan relateras till resonemanget om barns forvantade behov av
hjalp. Lova ges dessutom pa samma sitt som ovan ett extra ansvar att hjélpa sin lillebror
vilket anspelar pa normer om omhéandertagande och omvardande egenskapers relation till kon

aven om vi ocksa maste reflektera dver hur syskonrollen spelar in.

Som Odenbring (2010) papekar &r rollen som hjalpfroken tudelad, & ena sidan kan den bidra
till att starka barnets position i gruppen. A andra sidan riskerar den att tilldela barnet ett for
stort ansvar vilket ar relevant att reflektera dver i forhallande till hur detta ansvar paverkar
barnets handlingsutrymme. Att som Lova férvantas ta ansvar for andra &n sig sjalv kan
jamforas med hur Malin och Natalie i temat Disciplinering och Normbrott tillskrevs ansvar
for Ahmeds beteende vid maltiden, i mitt resultat férekom denna utvidgade forvantan pa

ansvar framst i pedagogernas forvantningar pa gruppens flickor.

Sammanfattning

Under arbetet med den foreliggande studien har min bild av det kompetenta barnet kommit att
forandras och utvidgas. Att bli forstadd som ett kompetent barn innebar som jag ser det att bli
forstadd som ett riktigt barn — ett idealt barn. Som jag visat pa i avsnittet ovan finns dock ett
flertal olika faktorer som pa olika satt samverkar med varandra i forhandlingen om rollen som
ett kompetent barn. For det forsta kom alder att framsta som ett konkret villkor i forhallande

till hur kompetent ett barn anses kunna vara.
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| exemplen ovan har jag visat hur normativa forestallningar om den fysiska aldern relaterar till
idéer om uppnadd utveckling och forvantade (o)formagor. Ser vi detta i relation till vilka
formagor som forknippas med det kompetenta barnet kan alder forstds som en viktig
forutsattning for att betraktas som kompetent. Déar formagor och kunskaper ses som

forknippade med en viss tid eller plats i ett tankt livsforlopp.

| mitt resultat stalls alderns betydelse pa sin spets i situationer dar barns behov av hjélp ska
varderas men aldern spelade ocksa en stor roll for hur val ett barn ansags kunna hantera
formagor som sjélvkontroll och att vara sjalvstandig i sina aktiviteter. Men mitt resultat pekar
ocksa pa att inte endast forestallningar om alder &r verksamma i dessa situationer, istallet kan
vi se hur alder samverkar med traditionella idéer om kon i konstruktionen av kompetenta och
icke-kompetenta barn. | mitt resultat accentuerades konets betydelse framst i situationer som
kan beskrivas som normbrott, helt enkelt situationer som blev synliga, ett faktum som &ven
Hellman (2010) pekar pa.

Avslutningsvis vill jag framhalla att mitt resultat pekar pa hur barnen sjalva ar delaktiga i
skapandet och aterskapandet av vad det innebar att vara ett kompetent barn i forskolans
praktik, genom att de sjalva i rollen som hjalpfroknar tar pa sig ansvar for att ordning och
rutiner efterlevs och genom att utmana normer och forestéliningar blir positionen som ett

kompetent barn foremal for forhandling och bearbetning.
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Diskussion

En metodologisk reflektion

Min ingang till studien har grundat sig i en vilja att problematisera och kritiskt undersoka
diskursen om det kompetenta barnet. Ur ett reflexivt perspektiv maste en sadan utgangspunkt
forstas som nagot som paverkar saval min metod som mitt resultat. Jag har fort ett
resonemang om begreppet det kompetenta barnets komplexitet och pekat pa att det ar ett
mangtydigt och skiftande begrepp. Ett begrepp som maste forstas utifran var och av vem det
anvands (Brembeck, et.al. 2004). Jag har aven visat pa hur tidigare studier problematiserat
diskussionen om barns kompetens som nagot “naturligt” eller universellt (Sjéberg, 2011; Gitz
Johanssen, 2004;Hellman, et.al, 2014). Det & med bakgrund i detta som jag forsokt forsta och

illustrera hur det kompetenta barnets konstruktion gar till i en forskolas praktik.

Min studie kan forstds som en typ av fallstudie dar syftet har varit att belysa hur en
dominerande diskurs om barndom produceras i praktik. Avsikten har inte varit att beskriva
hur det kompetenta barnet &r, utan snarare har min Onskan varit att med stod i tidigare
forskning som problematiserat begreppet samt studiens teoretiska utgangspunkter kunna bidra
till en battre forstaelse for hur idéer om barn och barndom férhandlas, forstas och verkliggors

i forskolans verksamhet.

Det kompetenta barnets konstruktion

Begreppet det kompetenta barnet har i min analys fungerat som symbol for en hegemonisk
diskurs om barn, en diskurs som tillskriver barn saval rattigheter som férmagor och det &r just
tillskrivandet av formagor som blir intressanta att underscka ur ett strukturellt perspektiv.

Som ett flertal forfattare lyft fram kan det kompetenta barnet forstas som ett uttryck for ett
idealt eller ett 6nskvart barn (Tullgren, 2004; Hellman, et.al, 2014; Brembeck, et.al. 2014;
Sj6berg, 2014)

Som Sjoberg (2011) framhaller tycks det finnas en inneboende motsagelse i diskursen om det
kompetenta barnet, a ena sidan inbegriper diskursen en syn dar alla barn ar kompetenta,
samtidigt som positionen det kompetenta barnet a andra sidan kraver att man har vissa

formagor och att man klarar av att anvanda dessa.
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| mitt resultat framstod vissa formagor som avgorande for hur man ska vara och vad man ska
klara av for att betraktas som kompetent. Gemensamt for dessa férmagor ar enligt mig idéer
om barns ansvar. Ansvar ar ett flertydigt begrepp, och det &r intressant att reflektera Gver
vilken typ av ansvar som efterfragas av barnen. | laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010)
framkommer begreppet ansvar tydligt i samband med mal for barns inflytande, forskolan ska
strava efter att varje barn utvecklar férmaga och vilja att ta ansvar for sig sjalv och sina egna
handlingar. Arbetslaget ska: verka for att det enskilda barnet utvecklar formaga och vilja att
ta ansvar och utova inflytande i forskolan” (Skolverket, 2010.5.12). Men ansvar lyfts i samma
text &ven fram som ansvar for andra an en sjdlv, “Forskolan ska ta till vara och utveckla
barnens formaga till ansvarskansla och social handlingsberedskap, sa att solidaritet och
tolerans tidigt grundlaggs.” (Skolverket, 2010, s.4).

| linje med tidigare forskning menar jag att mitt resultat pekar pa ett ideal om ett sjalvgaende
barn (jfr, Hellman, 2010; Tullgren, 2003; Odenbring, 2010). Barnen pa Myran forvantades i
varierande grad vara sjalvgaende i forhallande till sin lek och andra aktiviteter men ocksa i
forhallande till Myrans rutiner. Rutinerna var som jag visat pa i resultatet centrala for
verksamheten och hur val barnen klarade av att forhalla sig till dessa rutiner framstod i vissa
fall som villkorande for hur barnen positionerades i gruppen. Pa samma sétt forvantades
barnen pa Myran kunna kontrollera sig sjalva och sitt beteende vilket pekar pa normer om
sjalvkontroll. Formagan till sjalvkontroll har dven i tidigare studier kopplats till bilden av det
kompetenta barnet (jfr Hellman, 2010; Hellman, et.al. 2014). Forvantningar pa sjalvkontroll
kan jamforas med vad Tullgren (2003) beskriver som sjalvstyrning,

Barnet ges frihet och ansvar att sjélva reglera sina handlingar i enlighet med det som forvéntas i

forskolan. Pedagogens ansvar &r att uppmana barnen att kontrollera sig sjalva och att réatta till

”felaktigheter” i sina handlingar. (Tullgren, 2003, 5.109).
Denna form av styrning beskriver Tullgren som en liberal form av styrning dar individen sjalv
forvantas kunna gora de ratta valen. Ur detta perspektiv kan vi alltsa se hur friheten som ges i
och med att barnen forvantas kunna vara sjalvstandiga innebar att barnen ocksa ges ett ansvar
for att leva upp till idealet. Sjalvstandigheten och friheten kan forstas som villkorad, ett slags
frihet under ansvar. Dar den friheten kan tas ifran den som misskéter sig. Vilket véacker fragor
om barnen darmed precis som Sjoberg (2011) papekar ocksa gors ansvariga for sin egen

inkompetens.
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Kompetens i forhallande till alder och kon

Som problematiserats i tidigare forskning (Hellman, et.al, 2014; Kampmann, et.al.2004; Gitz-
Johansen, 2004) sa innefattar diskursen om det kompetenta barnet dven positionen det icke-
kompetenta barnet; alla barn betraktas inte som lika kompetenta. | mitt resultat spelade
framforallt barnens alder en central roll for hur val man forvantades hantera kraven pa
sjalvgaende och sjalvstandighet. En forvantan som framkom bland annat i situationer dar
barns behov av hjalp skulle varderas och bemdtas. Men denna aldersbaserade forvantning
framkom ocksd som jag, med hjdlp av begreppet livsforlopp, visat pa ur ett
utvecklingsnormativt perspektiv. Mitt resultat pekar, i likhet med tidigare forskning
(Bartholdsson, 2008; Hellman, 2010; Bengtsson, 2013) pa att saval forskning som pedagogisk
praktik maste borja ta hansyn till hur vart samhalles aldersordning paverkar och strukturerar
den sociala praktiken. Som Krekula et.al (2004) papekar maste livsforloppen ses som kdnade,
det vill sdga att vad en normal utveckling innebar skiljer sig at om du ar pojke eller flicka.
Kon samverkar alltsa med alder i forstaelsen av vad som ar normalt och vad som &r avvikande

i forhallande till barnets utveckling.

Om vi aterkommer till diskussionen om den hogt véarderade formaga att kunna ta ansvar
menar jag att det finns nagra intressanta aspekter att lyfta fram kring relationen mellan kon,
alder och kompetens. Aven om ansvarstagande kan forstas som en generell forvantan pa alla
barn pa Myran, framstod det som att aldre flickor i ett flertal situationer forvantades kunna
och darmed ta mer ansvar an jamnariga pojkar, framforallt i forhallande till normen om
sjalvkontroll. Aven om det inte uttrycktes verbalt av pedagogerna gjordes det synligt att
granserna for vad som var accepterat beteende kunde relateras till kon. Flickorna blev i mitt
resultat hogre grad utsatta for disciplinerande atgarder &n pojkarna vilket pekar pa att

granserna ser olika ut.

Som tidigare diskuteras kan formdgan att ansvar betraktas fran tva hall, dels ansvar for sig
sjalv och dels som ansvar for andra. Aven har visar mitt resultat pa att det finns en skillnad i
forvantningarna fran pedagogerna. I mina observationer framstod det tydligt att det fanns en
hogre forvantning pa flickorna i nar det géllde att ta ansvar for andra an sig sjélv.
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Barn av sin tid?

En aspekt av hur barnsynen yttrar sig i en institutionell verksamhet ar hur forskolans resurser
och forutsattningar paverkar vad som &r 6nskvart av ett barn. De senast aren har diskussionen
om forskolan préaglats av hur allt stérre barngrupper skapar oro bland foréldrar och pedagoger
som uttrycker svarigheter att leva upp till laroplanens intentioner (Pramling Samuelsson,
Williams, Sheridan, 2015). Lagger vi dartill 6kade pedagogiska krav och en allmént utbredd
diskussion i media om utbildningsvésendets kris framkommer en tamligen negativ bild av
forskolan. Nar diskursen om en forskola i kris blir dominerande ar det relevant att fraga sig
hur en sadan bild av verksamheten paverkar bilden av barnet. Kanske &r det helt enkelt sa att
en verksamhet som uppfattar sig sjalv som i standig resursbrist staller hdgre krav pa barnens
sjalvstyrande formagor. Mitt resultat pekar pa att det finns ett visst samband mellan
situationer som upplevs som stressiga och/eller stokiga och 6kade forvantningar pa barnens
sjalvstandighet (jfr, Hellman, 2010) vilket gor det intressant att reflektera ver hur till synes

praktiska och ekonomiska faktorer far konsekvenser for barnsynen.

Mitt resultat visar i linje med tidigare forskning att det &r just denna typ av
sjalvkontrollerande och sjalvgaende formagor som far hogst status i forskolans verksamhet
(jfr. Hellman, 2010; Tullgren, 2003). Mitt resultat visar dven ett visst samband mellan
disciplinerande handlingar och stressiga situationer. Exemplen nar Malin blir placerad pa en
stol for att hon springer runt, eller nar Miriam blir kallad “en liten” dr tva situationer da

pedagogen verkar vara stressad och synbart upptagen med annat.

Ser vi barn och barndom som kontextuella och kulturella begrepp maste idén om det
kompetenta barnet aven diskuteras ur ett samhéllsperspektiv. Den politiska dimensionen av
barndomsdiskurser maste darmed tas i beaktande nar vi vill forsta kategorin barn(James &
James, 2004 ). Sjoberg (2014) ser en koppling mellan diskursen om det kompetenta barnet
och en nyliberal samhéllsutveckling, dar utbildning och kunskap allt mer borjat betraktas som
resurser pa en internationell marknad och dar eleven getts ett storre ansvar for sitt eget larande
genom olika sjalvstyrningstekniker (jfr, Tullgren, 2003). Enligt Sjoberg sammanfaller
nyliberala och individualistiska samhéllsidéer med det perspektivskifte som skett inom
barndomsforskning. Jag menar har att synen pa det ideala barnet som sjalvstandigt,
sjalvgaende och sjalvkontrollerande i linje med Sjoberg (2011; 2014) bor stallas i relation till

samhdllets individualiseringsprocesser i stort. Nar alla barn beskrivs som kompetenta
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individer aktiveras universalistiska idéer som enligt min uppfattning riskerar att osynliggora

hur maktrelationer paverkar individen eller barnets position.

Barnen i min studie forvantades pa samma satt som barnen i Hellmans (2010) och Tullgrens
(2003), studie vara sjalvgaende, men endast sjalvgaende i forhallande till vad som anses
“normalt” utifran barnets alder eller kon. | forhallande till dlder framstod kompetens i mitt
resultat som en gradvis utveckling av dnskvarda férmagor och i férhallande till kon kunde vi
se hur kraven pa hur ansvarstagande och kompetent ett barn forvantades vara skiljde sig at
mellan konen. Mitt resultat visar pa att det finns ett behov av att problematisera samhélleliga
institutioners barnsyn. Ser vi till férskolan och dess uppdrag, visar de tendenser som
framkommit av analysen, att pedagogisk personal maste fa majlighet att reflektera Gver hur
forestallningar om det ideala barnet samverkar med faktorer som kon, alder, ansvar och

utveckling.

Fortsatt forskning

Det finns nagra spar i mitt resultat som vore intressanta att folja upp. Bland annat finns
tendenser pa att aven etnicitet och sprak spelar en roll i forhandlingen av barns positioner i
barngruppen pa forskolan och det hade darfor varit intressant att utforska mer kring hur detta
paverkar barns mojligheter att leva upp till normen om det ideala barnet. Ytterligare en aspekt
som skulle kunna laggas till analysen som den har studien inte tar upp ar klass, dar jag anser
att det skulle vara intressant att vidga undersokningen till olika socioekonomiska och

geografiska omraden.

Som tagits upp i diskussionen ovan angaende relationen mellan stressiga situationer och
barnsyn menar jag dven att det finns anledning att vidare undersdka hur bilden av férskolan
paverkar bilden av barnet. Hur konstrueras barn och barndom i forhallande till ett

utbildningssystem som upplever sig sjélv i kris?
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Bilaga .

Information till vardnadshavare pa avdelningen .........

Jag kommer under VT 2015 genomfdra en mindre studie pa ditt/ert barns avdelning.
Undersokningen ar en del av ett fordjupningsarbete inom min masterutbildning i barn och
ungdomsvetenskap vid Goteborgs Universitet. For att kunna genomfora detta arbete behdver
jag gora observationer i forskolans verksamhet och jag vill darfor informera er om studiens
syfte och genomfdrande.

Undersokningen bestar av deltagande observationer. Vilket innebér att jag kommer att finnas
med i verksamheten pa ditt/ert barns avdelning under dagen och delta i samt observera de
vardagliga aktiviteterna. Fokus for observationen ar den pedagogiska verksamheten. Syftet ar
att undersoka hur forestallningar om kon, alder och barns kompetens uttrycks i forskolans
praktik. Observationerna kommer att dokumenteras med hjalp av anteckningar.

Studien foljer Vetenskapliga radets regler gallande forskningsetiska principer. Detta innebar
att deltagandet i undersdkningen ar frivilligt och att alla deltagare har ratt till information om
studiens syfte. Det innebar ocksa att alla deltagare i undersokningen ar garanterade
anonymitet, alla namn pa forskolor, barn och pedagoger kommer att fingeras i texten.
Resultatet av studien kommer att anvéndas i ett mindre fordjupningsarbete samt i min
magisteruppsats.

Ar ni intresserade av att lasa studien eller om ni har nagra fragor ar ni valkomna att kontakta
mig pa mail: almlina@student.gu.se

For samtycke om ert barns deltagande i undersokningen vénligen fyll i nedanstaende talong
och lamna till personalen pa ditt/ert barns avdelning.

Tack!
Lina Alm

<

QJag har fatt information om undersokningen och samtycker till att mitt barn far delta i
studien.

QJag har fatt information om undersokningen och samtycker inte till att mitt barn deltar i
studien.

Forskolans namn
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