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Syfte: Syftet med studien ar dels att prova en modell for lasforstaelsetraning i en grupp med
elever med utlandsk bakgrund, dels att underséka om arbetet med denna modell har bidragit
till okad lasforstaelse hos dessa elever samt paverkat deras uppfattningar om lasning.
Fragestallningarna i uppsatsen ar: Hur fungerar den anvanda modellen i denna elevgrupp?
Vilka resultat far eleverna pa lasforstaelsetest fore och efter interventionen? Vilka
uppfattningar om lasning beskriver eleverna fore och efter interventionen?

Teori: Studiens teoretiska utgangspunkt ar det sociokulturella perspektivet pa larande dar
larande sker ihop med andra och att man utvecklas genom att ta del av varandras kunskaper
och att man lar av att kommunicera.

Metod: Studien har en kvalitativ ansats som har inspirerats av interventionsstudiens
uppléggning. Interventionen var i form av strukturerade textsamtal som eleverna har
genomfort. Innan och efter interventionen har eleverna fatt gora tester. Datainsamling har
skett genom att textsamtalen noga har skrivits ner. Eleverna har blivit intervjuade fore och
efter de strukturerade textsamtalen.

Resultat: Studien har visat att elevernas forstaelse for texter har 6kat och de har sjélva tyckt
att de lart sig en bra strategi. Eleverna har uttryckt att lasstrategin kan hjalpa dem att forsta
texter. Resultaten pa lasforstaelseproven visade inte pa nagon storre férandringen efter
interventionen. Daremot har de visat pa en utveckling vad galler att sammanfatta och att hitta
fragor av olika slag. De specialpedagogiska implikationerna av studien &r att strukturerade
textsamtal kan vara ett fruktbart arbetssétt i syfte att hoja lasforstaelsen under forutsattning att
strategin anvands kontinuerligt.



Forord

Efter att ha arbetat en hel termin med denna uppsats ar den nu slutligen féardig. Jag har levt
med min uppsats och tankt pa den bade dag och natt. Det har varit mycket intressant och
givande for mig att fa fordjupa mig i ett amne som ligger mig varmt om hjartat. De forsta jag
vill tacka &r eleverna i min studie. Utan dem hade detta inte varit mojligt. Jag tackar dessa
odmjukast. De har arbetat seriost dven nar det har varit lite “arbetsamt” och da de har varit lite
trotta. Jag vill ocksa tacka mina vanner och min familj som har hjalpt mig genom att lasa och
svara pa mina fragor om detta. Manga ar de som har blivit utsatta for mina tankar kring mitt
amne. Det har varit mycket av ett ensamarbete och det har tagit mycket kraft fran mig trots
det har det varit intressant.
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Inledning

Min son har ADHD och ar 14 ar. Han gar regelbundet pa lakarundersokning eftersom han
medicinerar mot sin ADHD. Den héar gangen var det en ny ldkare och han stallde mycket
fragor riktad till sonen. Min son svarade som han brukar, ja, nej, vet inte. Lakaren sa da
foljande: " Ett av kriterierna for ADHD dr att personen har svart att resonera med sig sjalv och
darfor kommer dessa svar som du nu har gett mig. Detta gar att trana bort men da maste man
stalla de ratta frdgorna som gor att du inte svarar ja och nej utan du tvingas att svara mer.
Detta maste dina larare och dina foraldrar hjalpa dig med” (Lakare 2015-03-02). Det var da
jag forstod att arbeta med texter strukturerat ar bra for alla. Framforallt fér barn med
funktionshinder men dven for barn och ungdomar utan funktionshinder.

Val av amne grundar sig i ett intresse for hur man kan oka elevers lasforstaelse. Det ar nagot
manga tydligen behdver trana pa, vilket visar sig genom PISA-undersokningar som skolverket
har gjort vid ett flertal tillfallen (skolverket, 2013). Jag fick ta del av en skolas nationella prov
i svenska. Dar visade det sig att eleverna har stora svarigheter med de processer som kraver
att lasaren forstar det som star bortom texten. Som larare i svenska som andrasprak
intresserade jag mig lite extra for elever med utlandsk bakgrund. Reichenberg och Lundberg
(2011) har skrivit om strukturerade textsamtal vilket jag grundar studien pa. Det har visat sig
att lasning pa helt egen hand inte &r sa utvecklande. Barn behover ofta véagledning och
stéttning i sin lasning. Det har visat sig genom forskning att systematiska textsamtal ger
framgang (Reichenberg & Lundberg, 2013).

| laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2011a) star foljande under syftet med &mnet
svenska

Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att 14sa och skriva. Genom undervisningen ska
eleverna ges mojlighet att utveckla kunskaper om hur man formulerar egna asikter och tankar i
olika slags texter och genom skilda medier. Undervisningen ska dven syfta till att eleverna
utvecklar formaga att skapa och bearbeta texter, enskilt och tillsammans med andra (...)
(Skolverket, 2011a, s 222).

Léroplanen staller alltsa hoga krav pa elevers férmaga att tillagna sig och sjalva producera
text i olika amnen. Den staller ocksa krav pa att eleverna far méta skonlitterara och
faktamassiga texter med olika sprakliga drag och uppbyggnad (Gibbons, 2012).

Att kunna lasa innebar inte bara att kdnna igen bokstaverna utan ocksa att kunna satta
samman ljud till ord och ord till meningar. Det innebar ocksa att kunna lara sig att forsta
meningar och texter i sammanhanget (Séljo, 2014). Att hoja lasforstaelsen hos elever &r en
central uppgift for skolan och speciellt for elever som har svart att forsta text. Ett omrade dar
speciallarare borde kunna bidra. Elever med utlandsk bakgrund har ofta svart att forsta djupet
pa texter. Detta gjorde att jag funderade pa hur man skulle kunna hjalpa dessa elever med
lasforstaelse.

For att lasaren ska fa en djupare forstaelse for texten kravs det att hen skapar mening med
utgangspunkt i texten. Det kravs att lasaren aktivt interagerar med texten. Med andra ord
lasaren maste inte bara ta emot utan maste ocksd ge mening till texten (Braten, 2008).
Strukturerade textsamtal passar val in har. Elever med utlandsk bakgrund har ibland en annan
kulturell bakgrund som gor att man maste angripa texten pa annat satt. Vara elever i den
svenska skolan har en forforstaelse som eventuellt inte elever med utlandsk bakgrund har.
Gibbons (2012) skriver att om eleverna inte har dig egen kunskap och forstaelse infor



lasningen har du heller inte tillgang till den resurs som betyder mycket for att du ska forsta
vad du laser, alltsa forforstaelse. Det kan handla om den kulturella bakgrunden de har. Det
stalls hoga krav pa alla elever idag nar det galler lasning och djupare forstaelse av texter. Det
stalls &nnu hogre krav pa elever med utlandsk bakgrund som inte har spraket med sig.

Elever med utlandsk bakgrund har ofta svart med spraket nar det galler faktatexter. Eftersom
de inte har spraket med sig och darfor behover de ofta hjalp i form av specialpedagogiska
insatser. (Reichenberg, 2011).

| min studie var jag intresserad av att fa reda pa om det gar att fa eleverna att bli medvetna hur
de ska arbeta med en text pa ett strukturerat satt. Jag ville ocksa se om elever med utlandsk
bakgrund kan ha nytta av detta.

Teoretiska utgangspunkter

Foljande avsnitt presenteras de teorier som utgor studiens teoretiska grund, ett sociokulturellt
perspektiv pa larande. Detta ar en vanlig utgangspunkt i lasforstaelseforskningen (Braten,
2008, Stromso, 2008, Reichenberg, 2005).

Det sociokulturella perspektivet grundar sig i den ryske beteendevetaren Lev Vygotskijs
teorier om larande, tankande och sprak. Det ar i samspel mellan kollektiva resurser som
individen utvecklas. Ménniskor fods in i och utvecklas inom ramen for samspel med andra
manniskor. Det ar sprakanvandning och kommunikation som utgor lanken i detta perspektiv.
Kunskap utvecklas i samspel mellan mé&nniskor och blir sedan en del av den enskilde
individens tdnkande och handlande.

| ett sociokulturellt perspektiv har termerna redskap och verktyg en speciell betydelse. Med
redskap eller verktyg menas de resurser, sprakliga saval som fysiska som vi anvander for att
forsta var omvarld och hur vi agerar i den. Manniskan har utvecklat sociokulturella redskap
for att hantera vardagen. Kunskaper och fardigheter byggs upp och vi blir delaktiga genom
interaktion med andra manniskor. Redskapen &r i form av det intellektuella tdnkandet (S&ljo
2014).

| ett sociokulturellt perspektiv betonas slaktskapet mellan tdnkande och kommunikation.
Genom att delta i kommunikation méter individen andra individers tankar och kan ta in det
nya och fa hjalp med sitt resonemang. Om individen téanker pa ett problem tycker denne
kanske att allt &r 16st och klart. Nar man sedan ska formedla detta till andra sa blir det helt
annorlunda och inte alls sa klartankt. Ett sociokulturellt perspektiv kan aven Kkallas
kulturspsykologiskt perspektiv eftersom det handlar om hur méanniskor formas och tillagnar
sig kunskap i olika kulturella sammanhang. Kunskap i ett sociokulturellt perspektiv kan vara
knuten till argumentation och handling i sociala kontexter. Det ar ett resultat av att aktivt
forsoka se, forsta och hantera varlden pa ett visst sétt. Var hjarna har inte utvecklats avsevart
mycket sedan stenaldern. Vare sig det galler sinnen eller nervsystemet. Den stora skillnaden
ar omvarldsomfattningen och pa det intellektuella planet. Vi har ocksa utvecklat ett system for
att samarbeta med andra. Det har skett en utveckling nar det galler larandets perspektiv (Séljo,
2014).

Det centrala i Vygotskijs spraksyn &r att tankande och sprak &r oskiljaktiga. Barnets tankande
befinner sig forst pa ett icke-verbalt stadium. Senare kommer begreppsutvecklingen och da ar
kommunikation viktigt for barnets vidare utveckling. Det dr en aktiv process som arbetar pa



att finna losningar pa problem. Han menade att barnets sociokulturella erfarenheter och
upplevelser spelar en viktig roll nér det galler begreppsbildning och begreppsutveckling
(Braten, 1998). Saljo (2005) skriver pa foljande satt om hur kommunikation gar till mellan
individer ”social interaktion &r det centrala elementet i l&rande och kunskapsutveckling och
det & genom kommunikation med andra i var egen utvecklingszon som vi blir delaktiga i
samhallets kollektiva erfarenheter” (s 225).

Fokus inom det sociokulturella perspektivet riktas alltsa mot samspelet mellan kollektiv och
individ. Vi ar kulturvarelser och samspelar och tanker tillsammans med andra manniskor i
vardagliga aktiviteter. Som pedagog & man verksam inom den centrala instansen for larande
som skolan utgor. Vi kan forsoka kartldgga hur individer tillgodogor sig kunskap och vilka
grupper som lyckas eller inte lyckas anvanda sig av skolans larprocesser for att skaffa sig
kunskap.

Den teoretiska utgangspunkten &r att lasning &ar en aktiv process som bygger pa en interaktion
mellan lasaren och texten. Det som star i texten har en avgorande betydelse for innehallet i
forstaelsen hos lasaren. Texter kan betyda olika saker for olika personer eftersom kunskap och
erfarenheter ser olika ut. De paverkas av olika kontextfaktorer sasom politiska,
socioekonomiska och religiosa (Reichenberg, 2005).

”Att lara sig lasa ar en fraga om att lara sig “ta mening” fran texter” (Saljo, 2014, s 15). For
att forsta texter maste vi bli fortrogna med de regler for tolkning som skulle anvéandas i
forhallande till en viss text. Forforstaelsen ar viktig for att forsta uttryck och allt som vi kan
lasa i media och i reklam. Man maste med andra ord veta en del om det svenska samhaéllet for
att forstd det som skrivs. Lasaren maste ha med sig en del i bagaget for att forstd budskapet
Att forstd och tolka en text kan vara komplext. Anvander man dator finns det
stavningsprogram till hjalp. Dar behdver man ocksa forsta text i sitt sammanhang. (Séljo,
2014).

Litteratur- och forskningsgenomgang

| detta kapitel tar jag forst upp forsning om lasforstaelse och beskriver vidare definitionen vad
lasforstaelse ar. Har tas aven upp vad scaffolding, schemateori och metakognition. Jag tar
ytterligare upp om forskning om lasforstaelse och slutligen om strukturerade textsamtal och
om tva olika strategier for lasforstaelse, "questioning the author” och “reciprok
undervisning”.

Forskning om lasforstaelse

Texter finns Gverallt och att kunna forsta texter av olika slag bedéms vara néara relaterat till
vardagslivet och &r av stor betydelse i det vuxna livet. Det var en av anledningarna till PISA-
undersokningarna. Man ville ocksd se hur eleverna lag till internationellt vad galler,
matematik, naturvetenskap och lasforstaelse (Skolverket, 2012a). Skolan maste forbereda
eleverna for ett aktivt deltagande i samhaéllet. Vi forvantas att kunna ta del av och satta oss in i
en mangd samhéllsinformation. Arbetslivet staller krav pa skriftspraklig férmaga. Skolan
maste forbereda elever for aktivt deltagande i samhallet (Reichenberg & Lundberg, 2011).
Studien passar in i detta ssmmanhang eftersom det ar mycket texter som behéver forstas pa en
djupare niva.



Ett livslangt larande ar det som bland annat mats i PISA-undersokningarna. Det laggs stor
vikt vid att eleverna ska kunna satta in kunskaper i ett sammanhang. PISA syftar till att
identifiera de problem som eventuellt kan ligga bakom resultaten inom de olika &mnena. Laga
resultat kan leda till att undervisningen granskas for att se om det &r dar det brister. Detta kan
i forlangningen leda till en battre skola. | PISA-projektet testas tre formagor inom foljande
amnen; lasféormaga, matematikkunskaper och naturvetenskapsamnen. Det bygger pa hur
samhallet ser ut idag och att det bedéms att dessa kompetenser behdvs for att fungera i ett
modernt samhalle, dar individen ska forsta och kritiskt granska information (Skolverket,
2009). Det &r inte bara elevers resultat som bedoms. Det stélls dven fragor om upplevt
klassrums- och skolklimat. Det &r viktigt att skattningarna gors i olika sociala och kulturella
sammanhang (Skolverket, 2013).

Lasning har studerats i fem PISA-undersokningar. 1 PISA 2000 och 2009 var l&sning
huvudomrade. Undersokningen visade att de svenska elevernas lasforstaelse hade forsamrats
nar 2012-ars prov gjordes. De som gjorde provet var 15 ar. Sverige har tidigare tillhort
toppnationerna. | lasforstaelsetesten sjonk resultaten fran 14 poang jamfort med ar 2009 och
33 poang fran ar 2000. Analysen visade ocksa att det ar de lagpresterande eleverna som visar
de sdmre resultaten (Skolverket, 2013).

PISA definierar literacy for lasning pa foljande stt:

Ldsning

En individs formaga att forsta, anvanda och reflektera dver och engagera sig i texter for att
uppna personliga mal, utveckla sina egna kunskaper och mgjligheter, samt att delta i
samhaéllet.

Utover avkodning och ytlig forstaelse, inbegriper lasning tolkning och reflektion samt
formaga att anvanda lasning for att uppna sina mal i livet.

PISA:s fokus ar pa att lasa for att l4ra sig snarare an att lara sig att l4sa, och darfor méts inte
elevernas mest grundlaggande lasférmagor (Skolverket, 2010, s 21).

PIRLS (Progress in international Reading literacy study) undersokte lasformagan hos elever i
arskurs 4 dar lasande behovs for att kunna delta i andra amnen. Syftet med PIRLS &r att ge
kunskap om elevers lasutveckling i ett internationellt perspektiv. Forutom de nationella
amnesproven i svenska och ovriga amnen i arskurs 6 och arskurs 9, sa ar PIRLS en
internationell studie som testar elever i arskurs fyra. Den har studien genomfors var femte ar.
Den senaste var ar 2011. Forutom eleverna sa tillfragas dven rektorer och foraldrar om
hemmiljo och bakgrund. Svenska elever i arskurs 4 laser bra i jamforelse med elever i andra
lander. Tittar man Over hur det har sett ut under de senaste decenniet har dock lasformagan
bland de svenska eleverna forsamrats, som tidigare redovisats har lasformagan forsamrats
mellan 2001 och 2006. Det visar pa samma resultat som PISA. PIRLS-studier har visat att
Sverige tillhér de lander med en relativ liten resultatspridning mellan eleverna. Det visar
heller ingen tendens till 6kade skillnader. Tidigare studier i PIRLS visade ingen skillnad pa
om det var skonlitteratur respektive sakprosa nar det galler lasforstaelsen. |1 PIRLS 2011
visade resultaten dock att lasforstaelsen hade sjunkit nér det galler sakprosatexter (Skolverket,
2012b).

Forskning kring lasforstaelse kan koncentreras till fyra grundlaggande omraden:
grundladggande processer, undervisning, testning och lasfardighet. Det som det har forskats



mest om ar lasprocessen. Reichenberg (2000) refererar till Huey och Venezky och skriver att
tiden kring sekelskiftet var en produktiv tid. En av de framsta lasforskarna fran denna tid var
Huey. Han menade att lasning inte bara var att avkoda det som var skrivet. Huey upptackte
ocksa att tva personer inte uppfattar texter pa samma séatt. Det var darfor viktigt att man gar pa
djupet av texten. Det drojde till 1950-talet innan hans tankar fick gehor pa allvar
(Reichenberg, 2000).

Reichenberg (2000) skriver vidare om tva modeller som véxte fram under 70- och 80-talet.
Det var bottom-up och top-down modellerna. | bottom-up modellen gar man fran delarna till
helhet. Man borjar med bokstdverna fogar samman dessa till ord och sedan analyserar man
detta for att fa forstaelsen. Har ar avkodningsprocesserna i centrum. | top-down modellen
utgar man fran helheten (texten) for att sedan i efterhand undersdka delarna. Enligt denna
modell interagerar processer pa hogre nivaer och styr informationsflodet genom de lagre
nivaerna. Lasaren betraktas som en aktiv fragestéllare nar han/hon tar sig fram genom texten.
Lasaren staller fragor om vad som forvantas sta i texten

| en studie av en amerikansk lasforskare (Durkin, 1979) upptécktes att lararna mest var
upptagna med att beta av amnesinnehallet. Eleverna laste sjélva i sina larobocker och svarade
pa fragor som sedan lararen kontrollerade. Ingen av lararna undervisade eleverna hur man gar
tillvdga nar man ska reflektera och tolka texter. Durkin drog slutsatsen i sin studie att larare
maste tillampa olika lasstrategier for att skapa mening i texten. Durkins studie vackte stor
uppmarksamhet. L&sforskare blev intresserade av att se lasningen som en kognitiv process
(Reichenberg & Lundberg, 2011).

Vad ar lasforstaelse?

| detta avsnitt redovisas olika former av forstaelseprocesser vad galler ldasning och
lasforstaelse. Har tas upp “scaffolding”, passiv och aktiv lasning, schemateori, metakognition
och slutligen tidigare forskning om strukturerade textsamtal.

Braten (2008) definierar lasforstaelse pa foljande satt “lasforstaelse ar att utvinna och skapa
mening nar man genomsoker skriven text och samspelar med den” (Braten, 2008a s 14).
Lasforstaelse handlar inte bara om att tolka text. Braten (2008a) forklarar att det innebéar
ocksa att kunna tolka bilder och kartor som &r runt texten vidare skriver han om tva olika
aspekter av lasforstaelse. Det handlar om att leta upp och utvinna en innebord eller en mening
som forfattaren lagt in i texten. For att ta reda pa vad budskapet ar behover lasaren lasa texten
noga och pa ett fullstandigt satt. Om inte den hér processen fungerar menar Braten att det ar
svart att tala om lasforstaelse. Lasaren maste aktivt interagera med texten. Det betyder att hen
inte bara tar emot utan ocksa ska ge mening at texten. Forstaelse handlar om att skapa mening
i sitt eget huvud genom att man blir ett med texten. Det behdvs med andra ord en viss
forforstaelse. Lasforstaelse kraver saledes ett samspel mellan lasare och text (Braten, 2008a).

Forstaelse ar det ultimata malet for lasning. Att lasa &ar att kunna kanna igen ord och
bokstaver. Alla modeller av lasforstaelse bygger pa att bilden &r en mental representation av
en text. Detta krdver en process av integrering av den informationen som texten ger.
Lasforstaelse innefattar tva olika formagor, dels ar det att kunna avkoda for lasaren kanda ord
men dven att kunna forsta dem i en lingvistisk forstaelse (Nation, 2007).

En viktig aspekt av lasforstaelsens sociokulturella kontext ar att bade larmiljon och lararens
undervisning hor ihop. Forhallandet utanfor klassrummet ar ocksa viktigt och paverkar
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lasforstaelsen. Eleverna kan komma fran olika skolkulturer, hemmiljéer och samhéllet som
helhet (Braten, 2008).

Lasforskare anvander uttrycket explicit forstaelseundervisning. Det betyder att lararen
forklarar, demonstrerar effektiva lasstrategier och visar hur de fungerar. Malet ar att lara
eleverna hur de pa basta satt ska fa forstaelse av texten de laser. Mycket tyder dock pa att
undervisningen pa skolorna mestadels ar av det implicita slaget. Det betyder att lararna ger
eleverna kontrollfragor till texten efter lasning och att lararen forklarar svara ord och begrepp
innan lasningen av texten. Malet med den sortens undervisning ar att eleverna ska lara och
forsta den aktuella texten. Lararen visar inte vilka strategier som eleverna kan anvanda i nya
lassituationer (Andreassen, 2008).

Att ha god lasforstaelse bottnar i att ordavkodningen &r bra. Ar ordavkodningen bra ar ofta
lasforstaelsen bra, dr ordavkodningen dalig ar ofta lasforstaelsen dalig (Braten, 2013). Braten
(2013) refererar till Duke, Pressley och Hilden dér de diskuterar ett tredje synsatt, en
blandning av top-down och bottom-up. Dér handlar det om att bade god ordavkodning och
kunskap om texten ar viktig. Om inte ordavkodningen &r automatiserad krévs det mycket
uppmarksamhet att klara av att forsta vad det star. En elev som anstranger sig lange for att
identifiera ett ord i slutet av meningen kan ha glomt det som star i borjan av texten. Det &r
viktigt att se dessa svarigheter tidigt. Problem med att uppna flytande ordavkodning tidigt ar
den vanligaste orsaken till dalig lasforstaelse. Sambandet mellan ordavkodning och
lasforstaelse ar inte lika stark under senare skolar, dar andra komponenter sasom ordforrad
verkar ha storre betydelse (Braten, 2008b).

Nér lasaren laser en text avkodar hen informationen och kombinerar den med kunskap om
ordens betydelse. Det betyder att lasaren maste identifiera all ny information och avgéra hur
den hanger ihop med tidigare erfarenheter. Allt eftersom lasningen gar vidare bygger lasaren
upp en slags tankekarta av textens innehall. Lasaren maste se orsak-verkan-samband
(kausaliteten), men aven kunna lasa mellan raderna. Manga &r de lasare som inte upptacker
orsakssambanden och far da svart att se hur saker och ting hor ihop. Det kan bero pa att texten
har for lite explicita uttryck for kausalitet som binder samman meningarna med varandra. Att
lagga till en rost i en text ar ocksa bra. Det kan med fordel goras sa att man lagger in en
dialog. Detta har visat sig fa en gynnsam effekt for elever med utlandsk bakgrund. Resultaten
visar att bearbetningar av spraket i larobocker med rost och en ¢kad grad av kausalitet
eventuellt kan kunna lyfta upp andrasprakselevers lasforstaelse till nastan samma niva som
forstasprakselever (Reichenberg, 2014).

Idag finns det fortfarande larare som havdar att de arbetar med lasforstaelse nar de later
eleverna l&sa tyst i en bok. Det &r bra for att trdéna avkodning och for att automatisera denna.
For att trana avkodning kan det ta ca 5000 timmars lasning for att uppna bra lasflyt. Det
innebdr att det kan ta tid att sjadlv komma upp i ett bra l&sflyt. Har behovs stottning av larare.
Né&r detta ar automatiserat frigérs de kognitiva resurserna och eleven kan istéllet koncentrera
sig pa att forsta de avkodade orden (Reichenberg & Lundberg, 2011).

Scaffolding

Scaffolding ar en form av tillfallig, men for stunden nédvéndig, stottning tillsammans med
klasskamrater och larare. En sorts stodstruktur som kan vara bade organiserat i form av
parovningar eller grupparbeten. Scaffolding har till uppgift att stétta bade larande och sprak
(Gibbons, 2012). Ordet kommer fran byggindustrin och ar de byggstallningarna som tillfalligt
star runt en byggnad nar de ska underlatta for byggandet av till exempel hus. | skolans vérld
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star det for att lararen med sin erfarenhet och kunskap ger eleven de redskap den behdver for
sin utveckling. Detta begrepp véxte fram under 70-talet. Overfér man begreppet pa lasning
kan det innebdéra att lararen forklarar och demonstrerar en l&strategi men att lararen sedan drar
sig tillbaka for att lata eleven prova strategin pa egen hand (Reichenberg & Lundberg, 2011).

Manniskan har en naturlig biologisk formaga att lara sig sprak. Men nér det galler de mer
avancerade stadierna behdvs stéttning. | vissa stadier kan inte barnet tillagna sig spraket pa
samma naturliga satt. Har behovs végledning och direkt undervisning. Elever nar insikt och
forstaelse genom samverkan med andra bade larare och kamrater. Har behovs ocksa
vagledning. Spraket i en text kan inte sta pa egna ben (Reichenberg & Lundberg, 2011).

Passiv och aktiv lasning

Sma barn lyssnar aktivt. De avbryter och stéller fragor, kommenterar bilder och sa vidare. De
ar uppmarksamma och har de hort berattelsen férut méarker de genast om l&saren hoppar éver
nagot. Nagra ar senare forlorar manga den har entusiasmen och motivationen for lasningen.
Elever som laser passivt har inte med sig syftet med lasningen, de l&ser for att de ska ldsa men
vet inte hur de ska tanka. En passiv l&sare har inte klart for sig vilka strategier som behovs for
att reda ut oklarheter i texten. En passiv lasare har sma mojligheter att ta till sig en text (Hoien
& Lundberg, 1999). En aktiv lasare daremot ar medveten om sin egen tankeprocess vilken
bendmns som metakognition (Reichenberg & Lundberg, 2011). Metakognition nér det galler
lasning handlar om att eleverna ar medvetna om nar de har forstatt nagot, vad de har forstatt,
vad de behover forstd battre och de ska ocksa kanna till strategier for att forbéattra
lasforstaelsen (Stromso, 2008). Elever som laser aktivt har kunskaper om varfor och pa vilket
satt man behover anvénda olika lasstrategier ndr man laser. En aktiv l4sare laser med pennan i
handen. De gor anteckningar och understrykningar och markerar viktiga ord och begrepp. De
vet nar man ska skumlasa respektive djuplasa. De har ocksa kunskap som gor att de kan
bedéma sin egen lasning. En aktiv lasare ar ocksd medveten om att det bakom varje text
doljer sig en forfattare. Det vet ocksa att de sjalva maste inferenslasa och fylla ut texten med
egna tankar. Aktiv lasning kommer inte utav sig sjalv utan eleverna maste fa vagledning
(Reichenberg, 2005). Inferenslasning innebdr att ldsa mellan och bortom raderna i texten. Att
lasa en text handlar om sa mycket annat och mer an att tolka en mening (Reichenberg &
Lundberg, 2011).

Reichenberg & Lundberg (2011) har med féljande exempelmening
”Lisa kom farande i trappen. Kalle rusade ivag for att fa tag i en lakare™ (s 14).

Tolkning som de flesta gor har &r att Lisa formodligen skadade sig sa illa sa att hon behovde
lakarhjélp. Det star inte i texten utan det forstar man anda genom att man har en forforstaelse,
man gor en inferens . | en skriven text kan inte allt sta for sig sjalv utan det mesta bygger pa
inferenser. | ett muntligt samtal gestikulerar, pekar man och nickar. I en skriven text kravs
sprakliga medel for att binda ihop meningen. Det blir som en erséttning for de gester och
mimik som sker i ett muntligt samtal (Reichenberg & Lundberg, 2011).

Har man misslyckats med lasinlérningen finns en risk att eleven ger upp. Den blir en passiv
lasare. Det ar darfor viktigt att fanga upp detta tidigt. Lasforstaelse ar en aktiv konstruktiv
process, ett samspel mellan text och l&sare. Lasaren interagerar med texten och anvander
tidiga erfarenheter och kunskaper ( Hoien & Lundberg, 1999).



Schemateori

Schemateori blev ett populart forskningsfalt inom lasforstaelse pa 1970-talet. Teorin beskriver
strukturen hos ménsklig kunskap och hur den &r ordnad i minnet. Det &r lasarens strukturerade
vetande om varlden som star i fokus. Detta innebdr att alla har vi olika ”scheman” med oss.
Vi har olika uppvéxt och fatt med oss olika sorters kunskap. Det ar viktigt att tanka pa nar
man undervisar elever och sarskilt viktigt i relation till elever med annat modersmal. Detta
eftersom de kan ha mycket med sig kulturellt som paverkar undervisningen. (Stromso, 2008).

Schemateori gar i korthet ut pa att det finns scheman lagrade i manniskans langtidsminne.
Detta har successivt tagits upp genom att vi har utvecklat vara erfarenheter av omvarlden
(Reichenberg, 2000).

Text kan ses som en inbjudan till l&saren att aktivera ett inre schema, en anvisning som kan
vagleda lasaren till att konstruera en inre representation. Schemat blir som en abstraktion av
erfarenheter som var och en har. Det ger tolknings- och organisationsramar som stérker
behandlingen av den information som tas in (Hoien & Lundberg, 1999)

Lasforskarna ville veta hur mentala bilder framjar och paverkar forforstaelsen av texten. Det
resulterade att schemateorin kopplades till arbetet med lasforstaelsen. Schema kan har
Oversattas med tankesystem, modell eller referensram det vill sdga de bilder eller tankar som
vacks till liv nar en person last ett ord eller en text. Detta kan dock skilja sig at fran person till
person beroende vilken forforstaelse personen har. Kritiken som denna upptéckt fick var att
inom schemateori saknades det sociala samspelets betydelse (Reichenberg & Lundberg,
2011).

Metakognition

Att anvénda sig av metakognitiva strategier innebér att l&saren 6vervakar sin lasning. En god
lasare anvander sig av denna strategi. Det betyder att ldsaren 6vervakar att hon har forstatt och
om hon inte forstar sa anvander hon sig av strategier for att uppna forstaelse (Recihenberg,
2005). Att ha den hér strategin klar for sig innebar att man har en god lasforstaelse och att det
enligt vissa forskare innebar lasforstaelse (Nation, 2007).

Braten (2008) menar att dessa strategier anvands for att tillagna sig och ordna den information
fran text man far for att fordjupa sin egen lasforstaelse. Han har delat upp strategierna i fyra
kategorier.

1. Minnesstrategier som kan vara att lasa om ett stycke av texten for att repetera och upprepa
viktig information fran texten. Syftet med detta ar att komma ihag texten.

2. Struktureringsstrategier anvands for att binda samman och gruppera information som
presenteras i texten. Ett satt kan vara att rita tankekartor eller ssmmanfatta innehallet.

3. Elaboreringsstrategier ar lika med att integrera ny kunskap med ldsaren som redan har
genom att bearbeta och fordjupa men &ven berika och foraldla informationen. Har handlar det
om att ge texten mening.

4. Overvakningsstrategier har handlar det om att kontrollera sin egen forstdelse under
lasningen. Om lésaren inte forstar sa vet hen om hur man gor att forsta och vidtar darmed
atgarder. (Braten, 2008).

Braten (2008) menar att det &r de tre sista strategierna som leder till 6kad lasforstaelse.
Minnesstrategier &r den mest ytliga menar han.
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Forskning om lasundervisning

Lasning ar som tidigare namnts ett omfattande forskningsomrade. Mangden forskning &r i det
narmaste outtomlig varfor ett urval varit nédvandigt. Har fokuseras pa den forskning som
handlar om elever med utlandsk bakgrund nar det géller lasning. Vidare fokuseras pa
internationell forskning kring reciprok undervisning.

Ett kant praxisundervisningsprogram ar reciprocal teaching RT (pa svenska reciprok
undervisning, RU). Den har utvecklats av Annemarie Sullivan Palinscar och Ann Brown. Den
utvecklades forst for svaga lasare i arskurs 7. Senare har den anvants i de flesta arskurserna
med olika elevkategorier och har resulterat i okad lasforstaelse. Begreppet reciprok betyder
Omsesidig. Modellen lagger stor vikt vid det dialogiska. Larandet sker genom dialog med
andra. Eleverna skapar mening tillsammans (Reichenberg & Lundberg, 2011).

Programmet &r inspirerat av Lev Vygotskys forskning fran 1978 och 1986 och hans teorier
som har varit aktuella sedan 80-talet. Denna sociokulturella teori ser en ménsklig utveckling
som en social foreteelse och inte som individualistisk. En individs utveckling ar en produkt av
undervisningen inte en forutsattning for den. Den ses som ett resultat av individens sociala,
historiska och kulturella erfarenheter. Vygotskys forskning visade att den kognitiva
utvecklingen kan ses som ett resultat av att elever samarbetar malinriktat med andra (Gibbons,
2012). (se sid 3)

Reichenberg (2000) gjorde en studie av elevers forstaelse av olika textversioner. Manga
forsta- och andrasprakselever har svart att forsta larobokstexter i historia och
samhallskunskap. Reichenberg ville se om det gick att dka lasforstaelsen genom att bearbeta
texter i historia och samhéllskunskap. Hon ville fa svar pa bland annat foljande; gar det att
oka forsta-och andrasprakselevers lasforstaelse i forhallande till originaltexten nar de laser de
bearbetade texterna i historia och samhallskunskap? Undersokningar har visat att nar elever
med utlandsk bakgrund laser texter pa sitt andrasprak har de svart att tillgodogora sig
innehallet i texter anpassade efter deras alder. En del laser langsammare &n pa sitt modersmal.
Det kan vara svart med avkodningen men det kan ocksa vara att ordforradet inte ar tillrackligt.
(Reichenberg, 2000).

Reichenberg (2005) gjorde en studie som heter Gymnasieelever samtalar kring facktexter.
Syftet var att studera hur lararna i samhallskunskap gjorde nér de arbetade med texter. Syftet
var ocksa att studera hur lararna gjorde for att stilla de ratta fragorna samt att studera hur
eleverna svarade. Vilka strategier anvéande sig lararna for att fa eleverna att lasa aktivt. Vilka
eventuella effekter kan strukturerade textstamtal (QtA questioning the author) ha avseende
fragetyp, elevsvar, lararuppfoljning och lararna/elevernas strategier? Sett ur ett
andraspraksperspektiv medforde textsamtalen att eleverna med utlandsk bakgrund fick
komma till tals vid ett antal tillfallen. Dessa elever var vanligtvis véldigt tysta i klassrummet.
Genom att lararna stéllde atskilliga fragor av interkulturell karaktar kande sig eleverna
uppmuntrade att fora fram sina varderingar och kulturella referensramar. Studien visade att
elever har behov av struktur i undervisningen och modeller for sitt larande. Studien visade
ocksa att det ar viktigt att ha textsamtal i alla &mnen. Eleverna fick fragan vad som gor en text
svar. Svaret blev att det blir svart om det ar for mycket politikerord”. Dessa ord tyckte de var
svara och konstiga. Detta svar gav svenska elever saval som elever med utlandsk bakgrund
(Reichenberg, 2005).



Reichenberg och Emanuelsson (2014) gjorde en interventionsstudie pa 71 elever fran arskurs
3. Syftet med studien var att utvardera tva metoder for lasforstaelse, Reciprocal Teaching
(RT) och Questioning the author (QtA). Studien pagick under atta veckor och det
genomfordes 4 ganger per vecka. Detta blev 32 samtal och av dessa var 50% RT och 50%
QaT. Lé&rarna som skulle arbeta med dessa metoder fick utbildning i strategierna. Det fanns en
kontrollgrupp dar de arbetade med lasforstaelse pa samma satt som de gjort forut. | studien
var det 39 flickor och 32 pojkar. Det ingick ordavkodning av riktiga ord och non-ord,
hoglasning med aterberattande, lasforstaelse vid tyst lasning, horforstaelse samt diktamen pa
ljudenligt stavade ord. Utifran resultaten gick det inte att sédga att den ena metoden &r béttre
an den andra. Huvudsaken var att man arbetade strukturerat. Bada metoderna gav resultat till
det battre (Reichenberg & Emanuelsson, 2014).

Reichenberg & Lofgren (2014) gjorde en interventionsstudie med textsamtal i en grupp elever
som bodde i ett segregerat omrade. De hade lasundervisning tva ganger i veckan under en 12-
veckors period. Det var elever som gick i arskurs tre. Gruppstorleken for textsamtalen var 15
stycken. Varje lektion varade i 15-20 minuter. Eleverna testades pa lasforstaelse innan
samtalen och &ven efter. Resultaten visade att reciprok undervisning hade en gynnsam effekt
pa elevernas lasforstaelse

I Norge fick man daliga resultat pa lasforstaelse i PISA — undersékningen 2000. Rasmussen
(2003) gjorde da en studie pa hur larare undervisade lasforstaelse i Norge. Han intervjuade
flera olika larare pa olika stadier i skolor i Oslo och | Stavanger. Han analyserade
utbildningspolitiska dokument och gjorde dven klassrumsobservationer. Forskningsfragan
l6d "Hur utvecklas lasforstaelse i Norge?”. Efter att ha haft halvstrukturerade intervjuer med
larare sa blev resultatet att larare pa de lagre stadierna inte undervisar i lasforstaelse alls. Han
kom ocksa fram till att de hade arbetat lite med faktatexter. Efter den studien foreslog
Rasmussen att norska larare skulle undervisa i explicita lasstrategier. Resultatet blev att Norge
satsade pa lasning i alla &mnen. (Rasmussen, 2003).

Tva modeller av strukturerade textsamtal

Med bakgrund av den mangden forskning som finns sa anser jag att det &r av stor betydelse
att arbeta med lasforstaelse. Jag har naturligtvis tittat pa den forskningens om passar in pa min
studie. Men av resultaten att doma sa ar det nagot som verkar fungera. Det kan man gora pa
olika séatt. Jag laser dock att arbeta strukturerat med texter verkar ha haft stor betydelse for att
oka den djupare lasforstaelsen.

| strukturerade textsamtal ska lararen dokumentera for att inte gldmma att strukturera sin egen
undervisning. L&sstrategier tranas for att eleverna ska bli aktiva och strategiska lasare som
kan lasa mellan och bortom raderna. Till skillnad mot boksamtal da det inte sker nagon
traning av lasstrategier. Strukturerade textsamtal bygger pa Vygotskys teori (se sidan 11 i
uppsatsen) och vill utmana eleverna i den ndrmaste utvecklingszonen. Detta genom att stélla
mycket varfor-fragor (Reichenberg, 2013).

Reichenberg (2005) refererar till Dysthe, Lindberg och Cummins, dessa forskare har kommit
fram till att interaktion har stor betydelse for andrasprakets utveckling.
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Elever som uppmuntras till att betrakta vérlden ur olika perspektiv utvecklar kreativitet och
empati. Strukturerade textsamtal bidrar till att eleverna far en béttre forstaelse. Genom att de
far traning i aktiv lasning och att de diskuterar och reflekterar kring komplicerade avsnitt i
texten ar det speciellt bra for elever med annat modersmal (Reichenberg, 2005).

Reciprok undervisning och Questioning the author — tva modeller for
strukturerade textsamtal

En modell i textforstaelse som anvéands &r recirprok undervisning (RU-modellen). Denna
modell ar exempel pa scaffoldings, eller stodstrukturer, vilka tas bort allteftersom eleverna
blir sakrare och kan klara sig sjalva (Reichenberg & Lundberg, 2011).

Palinscar och Brown (1984) menar att lasforstaelse ar lika med en produkt av:
- Graden av lasbarhet pa texten
- Innehallet i texten ska dverensstamma med elevens forkunskaper.
- Elevens strategi i samband med lasningen.

Enligt Palinscar och Brown ska man valja en text med hog lasbarhet. Den ska inte stélla for
hdga krav nar det géller forkunskaper. Eleverna tranas i att bli aktiva konstruktiva lasare. Det
ar viktigt att eleverna forstar att man har nytta av forstaelsestrategierna bade nar man laser och
nar man lyssnar (Reichenberg & Lundberg, 2011). Ordavkodningsfardighet &r en viktig
fardighet nar det géller reciprok undervisning. Det innebdr att eleverna vet var ett ord slutar
och borjar och hur ord hanger ihop. (Andreassen, 2008).

Innan Palinscar och Brown utvecklade RT gjorde de en grundlig genomgang av den forskning
som undersokt vilka kognitiva aktiviteter som bidrar till god lasforstaelse. Det de larde sig var
att eleverna maste ha malet med sin lasning klart for sig. De ska kunna skilja pa det som &r
viktigt och det som &r mindre viktigt i en text. Eleverna ska kunna styra och kontrollera sina
egna metakognitiva insikter (forstaelse). De ska kunna tolka och gora forutsagelser
(Reichenberg & Lundberg, 2011).

Textsamtalet sker i smagrupper och eleverna ska lasa bade berattande texter och faktatexter.
Texten ska ocksa delas upp i mindre delar. Detta for att de ska utveckla tankandet under tiden
eleven laser texten. Det ar svart om eleverna ska lasa hela texten i forvag. En annan fordel
med att texten delas upp ar att elevens minne inte belastas sa hart. De ska ocksa reda ut
oklarheter under lasningens gang, och da &r det en fordel att texten &r uppdelad (Reichenberg
& Lundberg, 2011).

Centralt med RT é&r att det ar lararstyrda Ovningar till en borjan. Eleverna far 6va pa
strategierna under lararens ledning. Ldraren ska till en bdrjan demonstrera for eleverna hur
man forutspar och stéller fragor, reder ut oklarheter och gor en sammanfattning pa det lasta.
Efter nagra 6vningar ar det meningen att eleverna sjalva ska vara samtalsledare. | Palinscar
och Browns studie visade det sig att eleverna inte var sa aktiva samtalsledare till en borjan.
Lararen fick da vara med och stétta och hjalpa till (Reichenberg & Lundberg, 2011).

Feedback ar viktig inom RT nar eleverna tranar pa strategierna. Larare kan aterkoppla med
uttalanden som ” Du stallde en mycket bra fraga har. Det framgick klart vilken information du
ville ha.... Du gjorde en intressant forutsagelse hér (....) (Reichenberg & Lundberg, 2011, s
59).
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Det ar inte bara lararen som dr samtalsledaren utan han/hon turas véxelvis om med eleverna
om att vara det. | borjan spelar lararen en nyckelroll. L&rarens roll &r att kort introducera
texten for att eleven ska koppla sina férkunskaper. Lararen &r den som stddjer eleverna.
Eleverna ar samtalsledare. Lararen visar och forklarar hur man gor nar man staller fragor,
reder ut oklarheter och svara stallen i texten och sammanfattar och blickar framat. En fordel
med denna modell &r att ar att det &r eleverna som &ar samtalsledare istallet for lararen. Deras
talutrymme okas och de tranas pa att stalla de ratta fragorna. En annan fordel ar att det &r
korta texter at gangen. Elevernas minne belastas inte pd samma satt och de kommer darmed
ihag battre (Reichenberg, 2005).

| RT tranas fyra strategier:
1. Forutspa/stalla hypoteser om handlingen. Med hjalp av t ex rubrik och bilder ska
eleverna 6va pa att forutspa vd de tror texten ska handla om, gora inferenser.
2. Stalla egna fragor fore, under och efter lasningen.
3. Reda ut oklarheter, exempelvis svara ord, komplicerad syntax, centrala begrepp.
4. Sammanfatta texten med egna ord (Reichenberg & Lundberg, 2011).

Enligt Rosenshine och Meister finns det tva typer av RT-undervisning. En forsta kallade de
bara reciprok undervisning och den andra explicit undervisning i reciprok undervisning. | den
forstnamnda introducerades lasstrategierna under dialogen i smagrupper. | den andra gar men
igenom de fyra strategierna innan dialogen foretradesvis i helklass. Palinscar och Browns RT
ar den forstndmnda (Andreassen, 2008).

En central aspekt i RU é&r att skapa en social miljo dar eleverna tillsammans kan skapa mening
i texten. Att fa vara samtalsledare okar talutrymmet och de far évning i att stalla fragor och
folja upp kamraternas svar. For att eleverna ska klara av att halla textsamtalen sjélva och dven
komma ihag hur en text ska lasas kan lararen tillverka kort dar de olika strategierna star
(Reichenberg & Lundberg, 2011).

| QaT ar avsikten att uppméarksamma att det bakom varje text doljer sig en forfattare. Ibland
glommer forfattaren vilken malgrupp denna/denne skriver till och darfor utgar man fran
fragor som; Vad menar forfattaren med det har? Hur hanger det ihop med det som forfattaren
skrev i forra stycket? (Reichenberg & Lundberg 2011).

Forfattaren anvander ocksa ett for svart eller komplicerad vokabular och syntax. Avstandet
mellan text och lasare &r stort. Den héar strategin vill bryta ner avstandet mellan lasare och
forfattare. Den syftar ocksa till att trana eleverna att bli aktiva medskapande lasare genom att
stalla egna fragor pa texten. For att detta ska bli framgangsrikt maste lararen skola in eleverna
i den aktiva l&sarrollen. Lararen delar upp texten i delar, segment. Uppdelning bestdmmer
lararen, dar denne/denna forutspar att texten ar svar. Lasningen avbryts sa fort ndgon inte
forstar och diskussion foranleds. Awvsikten med att texten delas upp ar att fa de som é&r
lassvaga att bygga upp sin larforstaelse. Lararen sammanfattar vad som lasts i det aktuella
avsnittet och knyter samman med det tidigare. Det finns en del ingangsfragor som bor
anvandas nar det galler QtA exempel pa dessa ar; ”Vad ar det forfattaren vill sdga? Vilket
budskap vill forfattaren framféra? (Reichenberg, 2005, s 25).

En fordel med QtA é&r att elever med utlandsk bakgrund inte behdver kanna att deras sprak

och deras erfarenheter inte duger. Detta eftersom man strukturerar samtalet efter malgruppen
och efter elevernas forforstaelse (Reichenberg, 2005),
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Elever med utlandsk bakgrund intar ibland ett passivt forhallningssétt till de texter de laser.
Det kan bero pa att motivationen ar lag eller att de saknar intresse. Det kan ocksa vara sa att
elever med invandrarbakgrund inte k&nner sig delaktiga. Strukturerade textsamtal ar ett satt att
hjalpa dessa elever med att forsta och lasa en text. De lar sig aktivt ta sig an en text. Bada RT
och QtA ar modeller som bygger pa att lararen forbereder textsamtalen noga (Reichenberg,
2005).

Larare kan bedriva lasforstaelseundervisning pa olika satt. Det har dock visat sig, genom
forskning (se under rubriken tidigare forskning), att lararen behéver stalla fragor, muntliga
eller skriftliga, av de slag som hjalper eleverna att hitta en bra strategi och modell for att
forsta texten pa djupet. En forutséttning for att lararen ska kunna formedla och hjalpa till med
detta ar att hen har en uttalad strategi for sin undervisning. Strategierna kan inte l&ras ut
snabbt. Det krédvs mycket évning och upprepningar for att de ska bli etablerade hos eleven
(Jarpsten, 2002).

Att det blev RU som anvéndes i denna studie beror pa att tiden var kort. Som jag tidigare har
skrivit passar RU béttre om det ar en kortare tid som man ska gora detta pa. Min studie var
tidsbegransad och dérav valde jag att anvdnda mig av denna strategi.

Syfte och fragestallningar

Syftet med foreliggande studie ar dels att prova en modell for lasforstaelsetraning i en grupp
med elever med utlandsk bakgrund, dels att undersoka om arbetet med denna modell har
bidragit till okad lasforstaelse hos dessa elever samt paverkat deras uppfattningar om lasning.

e Hur fungerar den anvanda modellen i denna elevgrupp? Svarigheter och
mojligheter?

o Vilka resultat far eleverna pa lasforstaelsetest fore och efter interventionen?

o Vilka uppfattningar om lasning beskriver eleverna fore och efter interventionen?

Metod

Studien &r inspirerad av interventionsstudiens uppldgg. En intervention innebdr att man
avsiktligt infor nagon slags paverkan pa en grupp eller situation for att se om denna leder till
nagon forandring. | denna studie har interventionen har skett genom att en grupp elever fatt
arbete med strukturerade textsamtal tillsammans med en samtalsledare (Reichenberg &
Lundberg, 2011). Olika former av empiriskt material har insamlats. intervjuer och samtal fore
och efter de strukturerade textsamtalen, samt lasforstaelseprov likasa fore och efter
interventionen. Textsamtalen har noga skrivits ner efter varje samtal och ett av samtalen har
spelats in och darefter transkriberats (Stukat, 2011).

Lasforstaelseproven gjordes individuellt och textsamtalen gjordes i grupp. Darmed har
studien bade kvalitativa och kvantitativa inslag (Kvale & Brinkman 2011).

| detta kapitel presenteras forst datainsamlingen och sedan interventionen. Dessutom
diskuteras studiens validitet, reliabilitet och generaliserbarhet. Slutligen beskrivs nagra etiska
Overvagande.
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Undersdkningsgrupp

Ur ett specialpedagogiskt perspektiv var det intressant att géra studien i en grupp som ofta har
svart med faktatexter. Elever med ett annat modersmal &n svenska har enligt forskningen
visat sig ha svarigheter vad géller exempelvis forstaelse for faktatexter och lasforstaelse
generellt (Reichenberg, 2014). Darfor valdes elever som laser svenska som andrasprak i
arskurs 9. Det var en grupp pa sex elever. Jag valde dem for att jag ville ha en grupp som laser
svenska som andrasprak och tyckte att arskurs nio var intressant eftersom det kandes
motiverat att gora detta i denna elevgrupp.

L asforstaelseprov

Den har gruppen hade inte tidigare gjort nagot lasforstaelseprov som var normerat och
standardiserat. Jag ville fa en bild av deras lasforstaelse och valde darfor att lata dem gora
bade DLS- test (Jarpsten, 2002) och Jacobsssons (2013) ord- meningskedjor. De genomforde
ocksa med delar av dessa prov efter textsamtalen. Diagnostiska las- och skrivprov (DLS)
anvands for att kartldgga gruppers och enskilda elevers fardighet i skrivning och lasning Det
ar ett standardiserat prov. Elevernas resultat éverfors till en standardskala i detta fall stanine.
DLS-testen innefattar tva versioner, version A och version B. Version A ar for skolar 7 och 8
och version B ar for skolar 9 och ar 1 pa gymnasiet. | normeringsgruppen har elever som laser
svenska som andrasprak uteslutits (Jarpsten, 2002). Det gjordes ocksa lasforstaelseprov i min
studie som testar den fonologiska formagan. De prov som anvéandes var Jacobssons (2013)
laskedjor.

| DLS-testerna dr texterna hamtade fran tidningsartiklar for att de ska hora ihop med det som
ar i vardagen och i samhéllet som helhet. Det framgar med stor tydlighet i kursplanen att
reflektion Over sakprosa och tidningstexter i allmanna &mnen, ar ett av malen for
undervisningen i grundskolans nionde skolar (Jarpsten 2002).

Innan de strukturerade textsamtalen genomfordes gjorde eleverna provet lasforstaelse A och
efter textsamtalen-anvéndes version B (Jarpsten, 2002). Detta for att det skulle bli en annan
text och variation. Dessa prov skiljer sig inte sa mycket i svarighetsgrad utan det ar tiden som
skiljer mellan version A och B.. | A-versionen far eleverna enligt instruktionerna till textet 35
minuter pa lasforstaelseprovet och i B-versionen ar det 25 minuter. | denna studie anvéandes
samma tid, 35 minuter, bade vid A och B -proven. Vid efterprovet anvandes bara de tester
som handlade om lasforstaelse. Jacobssons laskedjor anvandes men bara vid forsta
provtillféallet (Jacobsson, 2013).

Genomfdrande

Kontakt med skolans rektor togs tidigt och déar informerades denne om att jag ville gbra en
studie pa en elevgrupp med utlandsk bakgrund. Dessutom gavs information om att det inte
kommer att kunna utldsas var studien ar gjord, varken vad galler kommun eller skola, och att
inga enskilda elever skulle kunna identifieras. Rektor gav sitt medgivande. Dérefter
kontaktades lararen och denne fick samma information. Det gjordes upp en tidsplan for
studien och darefter tillfragades eleverna. Eftersom de var over 15 ar tillfragades inte
foraldrarna (Vetenskapsradet. 2006). Foréaldrarna informerades dock via ett brev (bilaga 1).
Studien gjordes i en grupp pa sex elever i en svenska som andraspraksgrupp. Savél for och
efterprov som de strukturerade textsamtalalen genomférdes av mig sjalv. Dessa elever
undervisas av en annan ldrare. Det bestamdes att det skulle avséttas 50 minuter i veckan
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under sex veckor och att for och efterproven lag utanfor den har tidsramen. Den beraknade
avsatta tiden blev da 9 veckor.

Empiriskt material

Eleverna intervjuades innan textsamtalen. Det var semistrukturerade intervjuer (Stukat, 2011).
Darefter informerades eleverna om hur textsamtalen ska ga till. Det var sex stycken textsamtal
som genomfordes. Efterat fragades eleverna i grupp hur de tyckte att textsamtalen var och vad
det har gett dem.

Innan de strukturerade textsamtalen borjade genomférdes samtal med enskild elev om vad de
hade for strategi for att forsta en text idag. Eleverna fick ocksa fragan hur de lar sig
faktatexter och hur de skulle vilja lara sig. For att fa en viss insikt i hur det var med kunskaper
om svenska spraket var fragan hur lange de hade bott i Sverige ocksa med.

Datainsamlingen under textsamtalen har skett pa tva satt, dels genom inspelning och dels
genom noggranna anteckningar som gjordes efter varje samtal. Efter varje textsamtal
dokumenterades det hur det hade gatt och vilken text som valts och aven varfor. Vid ett
tillfalle spelades textsamtalen in och dessa transkriberades for att kunna analyseras

Att endast ett av samtalen spelades in berodde pa att eleverna kande sig obekvama av att bli
inspelade. De intervjuerna som gjordes bade innan och efter textsamtalen skrevs noga ner och
analyserades sedan. De skrevs ner sa noggrant som majligt och exakt som eleverna uttryckte
sig. En del antecknades under samtalet och en del antecknades efterat och togs fran mitt
minne.

Andra gangen vi sags gjordes ett test for att kontrollera avkodningsformagan. Materialet som
anvandes var Jacobssons (2013) material om l&s- och meningskedjor). Tredje tillfallet gjordes
lasforstaelsetesten DLS. Lasforstaelsetesten DLS testades bade fore och efter studiens slut..
Eleverna fick inte veta resultaten pa sina lasforstaelseprov forran efter studien, vilket de blev
informerade om. Anledningen var att jag inte ville att det skulle paverka resultatet. De fick
reda pa hela studiens resultat i samband med detta.

Interventionen

Interventionen har som tidigare namnts bestatt av strukturerade textsamtal och elevernas
lasforstaelse innan och efter interventionen har undersokts genom lasforstaelseprov.

Val av texter

Textvalet & komplext. Texterna far inte vara for svara for da finns risken att man tappar
elevernas intresse. Det far heller inte vara for latt for dven da tappar eleverna intresset. Att
vacka elevernas laslust ar viktigt. Det har visat sig att man har fatt med sig eleverna battre om
man har utgatt fran sddant som kanns angelaget och meningsfullt for eleverna. Det ar viktigt
att anvanda sig av texter som ligger nara elevernas varld. (Reichenberg & Lundberg, 2011).
Undersokningar har visat att texter som &r skrivna pa elevens andrasprak kan bli lattare om de
ar ett kant amne och aven ar kulturellt kant for eleverna. De kan da 6verkomma de sprakliga
hinder som kan uppkomma. (Reichenberg, 2005). (Se dven s 4).
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Lasbarhet innebéar att fokus ligger pa vilka sprakliga drag som gor texten begriplig, alltsa
lattare att forstd. Manga texter ar blandtexter, vilket innebéar texter med bilder och tabeller
blandat tt satt att mata lasbarheten ar att anvanda lasbarhetsformeln LIX (Reichenberg &
Lundberg, 2011). LIX méater hur manga ord det finns i en mening och hur langa orden &r. LIX
ar baserat pa medeltalet ord per mening och andelen langa ord. (Bj6rnsson,1979)
(Reichenberg, 2014).

De texter-som anvandes vid textsamtalen var faktatexter. Mot denna bakgrund valdes texter
ut. En par texter ur ett gamla nationella prov har ocksa anvants. Det anvandes aven texter som
var LIX-beraknade-(Textsamtalen beskrivs i detalj pa sidan 20 i uppsatsen)

Genomforande av strukturerade textsamtal

Den forsta texten som anvandes handlade om det som eleverna laste om i samhallskunskap
vid detta tillfalle, och var tagen ur en larobok i samhéllskunskap. Eleverna laste da om
samhallets ekonomi och dédrav valdes en text som handlade om detta. For att beféasta strategin
forutspa/forutsaga visades bilden som horde till texten. Eleverna fick darefter fragan om vad
de trodde texten skulle handla om (Reichenberg & Lundberg 2013). Den lastes hogt av
lararen, det vill sdga av mig. Texten var uppdelad i segment och efter varje segment stélldes
fragor och eleverna fick aven stélla egna fragor pa texten. Ett papper om hur det ska ga till,
delades ut (bilaga 2) Det var forsta gangen de laste en text pa detta satt. Texternas klipptes
isar och numrerades varje gang vi genomforde textsamtalen. Varje textremsa delades ut
allteftersom de lastes. | strukturerade textsamtal &r det viktigt att dela upp texten i segment
dels for att det ska vara lattare att stalla fragor dels for att inte belasta arbetsminnet for hart
(Reichenberg, 2011)

Reichenberg & Lundberg (2011) inledde med att lasa och visa rubrikerna pa den faktabok de
valt att lasa. Darefter fragade de eleverna vad de trodde att boken skulle handla om. De gjorde
likadant med artiklar fran 8 sidor. Fragor som "vet ni hur man mer kan ta reda pa vad en bok
handlar om” stalldes och eleverna fick svara fritt pa det. Varje textsamtal hade samma
monster. Eleverna tittade pa rubrik och eventuell bild. Sedan léstes texten upp som da var i
delar. Efter varje del vi laste stalldes fragor. Till slut sammanfattades texten. Fanns det svara
ord och begrepp sa togs det ocksa upp (Reichenberg & Lundberg, 2011) Varje textsamtal
foljde samma monster. Forst diskuterades rubriken och eventuella bilder och sedan arbetade
vi vidare med texten.

Samma fragor anvandes till alla texter (bilaga 2). Hela gruppen fick sitta tillsammans och
diskutera fragorna. Lararen stéttade med fragor ibland om diskussionen stannade av.
Feedback ar viktigt och det gavs efter varje fraga (Reichenberg & Lundberg, 2011).

Efter att samtalen var slut fick eleverna gora de standardiserade DLS-proven igen. (Jarpsten,
2002). Eftersom det var intressant att se om textsamtalen hade gett ndgon effekt pa
lasforstaelsen var det de enda proven som upprepades (Jacobssons (2013) tester visade om
elever har svart med avkodningen och det var bara intressant att veta innan interventionen. De
fick ocksa svara pa fragor som handlade om hur de ser pa detta med textsamtal och om de
kommer att ha nytta av det efter studien. Efter textsamtalen blev de intervjuade och déar blev
fragorna mer av karaktar av vad de eventuellt kan ha lart sig av dessa samtal och dven om de
tror att de kommer att ha nytta av detta i framtiden.

Den lasstrategin som anvands var sa kallade reciprok undervisning. Studier det har visats sig
att den reciproka undervisningsmetoden passar bast under en sadan har kort tid. ( Reichenberg
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& Emanuelsson 2014). Det insamlade materialet sorterades och organiserades innan
bearbetning. De inspelade textsamtalet transkriberades och analyserades. Detta for att de
testerna som gjordes kan fa resultat som behover analyseras efter hur manga ar de har bott i
Sverige (Jacobsson, 2013).

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Denna studie innehéaller bade kvantitativa och kvalitativa data.

Resultatet av lasproven &r i form av kvantitativa data. DLS-proven &r framtagna genom att
2100 elever i en alder av 14 ar har deltagit i en normeringsgrupp. DLS-proven som har
anvants ska i forsta hand anvéandas for sa kallad screening. Det &r en objektiv metod som
syftar till att ge lararen en Oversiktlig och allmén bild av gruppens och enskilda elevers
fardigheter med avseende pa vad delproven mater. Det &r ett pedagogiskt verktyg for att
utvardera om undervisningen har gett dnskad effekt (Jarpsten, 2002). En formaga som
lasforstaelse ar, kan aldrig matas exakt. Daremot kan det uppskattas med hjélp av ett antal
uppgifter som ar kopplade till en text. Det &r viktigt att ta hansyn till hur matbarheten i ett
prov ar nar man tolkar resultaten. Om man t ex genomfor ett lasforstaelsetest med en text som
ar knuten enbart till fotboll i en grupp dar fotboll &r intresset, man en hog reliabilitet men
validiteten skulle sjunka eftersom man enbart mater elevernas lasforstaelse inom ett snavt
omrade (Jarpsten, 2002). Texterna i denna studie har valts ut med tanke pa att det ska vara en
variation och ett forsok till att passa eleverna i studien. Det ar viktigt ar viktigt att fanga
elevernas intresse for texten till en borjan. Nér strategin ar etablerad behdver inte texterna
vara de som dr mest intressanta (Reichenberg & Lundberg, 2011).

Anteckningarna fran textsamtalen samt samtalen for och efter dessa ar daremot av kvalitativ
karaktar. Synen pa validitet inom kvalitativa studier har forandrats och sokandet efter en
absolut och séker kunskap har ersatts av en forestallning om forsvarbara kunskapsansprak
(Brinkman, Kvale, 2014). Validering blir en fraga om att valja mellan konkurrerande
tolkningar och om att granska samt argumentera for en relativ trovardighet hos alternativa
kunskapsansprak.

En viktig frdga som ror validitet i denna studie ar om det gar att mata lasforstaelse, och om
forandringar i innehallet i elevernas fragor och svar under samtalen kan ses som ett matt pa
forandringar i deras lasforstaelse. Jag anser det som Lundberg (2001) resonerar i fragan. Han
havdar att det gar att mata lasforstaelse under forutsattning att man har ett lasforstaelsetest
med manga olika texttyper och olika uppgifter. Han poéangterar ocksa att det ar viktigt att
texternas amnesinnehall bor varieras och det behover inte gynna elevernas intresse enkom.
Oavsett forskningsinriktning och vilka begrepp som anvands maste en forskare validera sina
resultat. Inom kvalitativ forskning maste syfte, tillvagagangssatt och resultat ifragasattas
genom hela forskningsprocessens alla delar (Brinkmann & Kvale, 2014).

En studies reliabilitet beror enligt Kvale och Brinkman (2014) pa om den gar att reproducera
vid andra tidpunkter och med andra forskare. En atgéard skulle da vara att inte narvara vid
samtalen utan att man hade en medbeddmare. Jag & medveten om att det fanns faktorer som
paverkar studiens reliabilitet eftersom jag var den som genomférde textsamtalen och hade
ingen medbeddmare. Det kan darfor vara bra att ha en medbedémare eller medlyssnare. | den
hér studien ar det dock bara jag som ar den som lyssnar och skriver ner. Vilket ar ndgot man
kan tanka pa nar man analyserar resultaten.
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Mojligheterna att generalisera fran en sa liten studie som denna ar begransade. Kvale och
Brinkman (2014) havdar att man kan gora en analytisk generalisering, det vill séga en val
éverlagd bedémning om vad resultaten fran en studie kan ge vagledning till och vad som kan
hénda i en annan situation. For att kunna gora en analytisk generalisering behdver forskaren
ha angett noggranna beskrivningar av studiens kontext darefter vilar det pa lasaren att avgora
om det & mojligt att generalisera (Kvale & Brinkman, 2014). Resultaten som framkom &r inte
pa nagot satt gallande for flera utan det ar bara min elevgrupp pa sex elever som det
representerar (Stukat, 2011). Daremot ar resultatet en viktig kunskap jag bar med mig och tar
med mig till mina kollegor.

Etiska Overvaganden

Studien har genomforts med hénsyn tagen till de fyra huvudkrav for forskning som
Vetenskapsradet (2003) tagit fram.

Jag informerade de inblandade om att deltagandet var frivilligt och att de nar som helst kunde
avbryta. (Vetenskapsradet, 2003). Ett informationsbrev gavs till eleverna men det riktade sig
till vardnadshavaren ocksa (bilaga 1). Rektorn pa skolan gav sin tillatelse.

Nar det gallde kravet pa konfidentialitet avidentifierades alla namn och &ven kommunen..
Fingerade namn pa elever och platser anvandes.

Forskaren skall inhdmta uppgiftslamnares och undersdkningsdeltagares samtycke. | vissa fall
bor samtycke dessutom inhamtas fran foralder/vardnadshavare (t.ex. om de undersokta ar under
15 ar och understkningen &r av etiska kanslig karaktar (Vetenskapsradet, 2003, s 9)

Jag informerade eleverna om att det uppgifterna skulle enbart anvdndas for
forskningsandamal. Hansyn till samtyckeskravet togs. Eleverna ar 6ver 15 ar och det ar inte
av kanslig karaktar. Darmed behovdes endast tillatelse fran eleverna sjalva. Det kommer inte
lamnas ut nagra personuppgifter eller namn pa personer till nagra. Kommun och skola ar
avidentifierat (Vetenskapsradet, 2003).

Resultat

Resultatredovisningen nedan foljer ordningen i studiens fragestallningar. | den forsta delen
redovisas genomforandet av de strukturerade textsamtalen, vad som hant under samtalen och
elevernas reaktioner. | den andra delen redovisas resultaten av lasforstaelsetesten fore och
efter textsamtalen samt elevernas svar pa intervjuerna fore och efter dessa.

Del 1: Genomforande av strukturerade textsamtal.

Hér redovisas utfallet av samtliga sex textsamtal. Forst beskrivs texterna, sedan vad som
hander under samtalen och efter varje beskrivning ges en kort kommentar. Avsnittet avslutas
med en sammanfattning av erfarenheterna fran samtalen

Eleverna informerades om vad textsamtal var for nagot och hur det skulle ga till. De fick
ocksa information om vad syftet var med textsamtalen. Dels fick de information om att det
handlade om en uppsats men dven att det har eventuellt kommer att ha nytta av detta.

18



De fick ocksa information om varfor jag skulle gora textsamtalen och inte deras ordinarie
larare. Det handlade om tidsperspektivet. Det skulle ta for lang tid att introducera lararen i
detta och darfor valde jag att gora samtalen sjalv.

Samtalen skedde i deras ordinarie klassrum. Det var ett stort klassrum dér jag i forvag stéllde i
ordning stolarna och borden sa att vi satt tillsammans. Vi var sammanlagt sju personer som
satt tillsammans, sex elever och en larare. Samtalen var en lektionslangd pa 50 minuter.

Jag har skrivit en del av det som sades efter att vi last. Ett av textsamtalen spelades in och de
andra skrevs ner efter textsamtalen. Darfor &r det ett urval av det som eleverna sa. Hela
textsamtalen &r inte antecknat. De citat som anges i texten bygger alltsa huvudsakligen pa
dessa anteckningar och ar darmed inte alltid helt ordagranna.

Textsamtal 1

Den forsta texten var en text ur en samhallskunskapsbok och handlade om ekonomi. Nar
bilden visades forstod eleverna direkt vad det var for sorts text; ”vi orkar inte ldsa om samma
sak” var det som direkt blev reaktion. Trots detta genomfordes textsamtalet med denna text.

Samtalsledaren stallde fragan ” vad betyder rubriken “Samhéllets pengar”? Vad kan det
innebara? Vad tror ni det handlar om”. Eleverna verkar tolka fragan som att det handlar om
betydelsen av de enskilda orden. En elev svarar  vi forstar begreppen det ar ju det vi har haft
prov pa precis i SO”. Som tidigare namnts, var elevernas reaktion pa texten negativ. Samma
elev sa: ™ ar sa trott pa det!” och en annan “neej inte det vi gor i SO nu”. Nar eleverna
ombads att stdlla fragor pa texten blev reaktionen till exempel: “du far fraga oss vi orkar inte
gora fragor”. En elev uttryckte att hen var trott pa detta genom att séga “neej, inte det vi gor i
SO nu” varav en annan elev snabbt fyllde i ” vi kan detta eller hur”. Hér tolkar jag att det var
begreppen som denne elev menade att de kunde.

Samtalsledaren fyllde vidare pa med foljande “vad bra att ni kan detta da kan vi hjalpas at att
hitta bra fragor pa texten”. Det blev som en positiv feedback och fragorna kom fran bade
eleverna och samtalsledaren. Slutligen var det dags for sammanfattning av texten. En elev
som varit ganska tyst utbrast "det handlar ju om ekonomi som vi har sagt”. Har behdvdes ett
fortydligande av samtalsledaren vad som menades med att sammanfatta en text ”ja det ar
precis ratt det handlar om det ocksa. Men om vi tar stycke for stycke och forsoker
sammanfatta och ser om det bara var det som det handlade om”. Eleverna férstod och kunde
sammanfatta vad texten handlade om.

Textsamtalen genomfordes med hjélp av samtalsledaren och eleverna fick stéttning hur de
skulle tanka. Med hjalp av strategier sasom fragor och positiv feedback som samtalsledaren
gav dem genomfordes textsamtalet. Trots att eleverna trodde de hade alla ord och begrepp
klart for sig sa kom det fragor om det. Det kan betyda att det &nda var en del begrepp som de
inte forstod. Det blev sammanlagt 10 fragor pa den héar texten.

Textsamtal 2

Texten var fran ett gammalt nationellt prov i svenska. Det var ett reportage fran en
kvallstidning och rubriken var "Att vaga vara sig sjalv”. Texten var uppdelad efter varje
stycke. Det blev sammanlagt sju stycken delar da det var sju stycken. Fragorna kom efter
varje textsegment. Liksom forsta samtalet visades bilden upp som fanns till texten.
Samtalsledaren fragade vad de tyckte om bilden till artikeln. En elev svarade “haftigt jag
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skulle ocksa vilja ha tatueringar och piericingar, men jag far inte det for mamma och pappa”.
Samtalsledaren byggde vidare pa det eleven sa ” ja sa kan det vara. Star det nagonstans tror ni
om hur gammal man maste vara for att tatuera sig?” Andra elever fyllde i och diskussionen
holl pa ett tag och utan att lasa vidare i texten borjade en del gissa ”20 kanske” ™ nej jag tror
18”.

Vidare fragade samtalsledaren om de tyckte att rubriken pa reportaget passade ihop med
bilden ”ja for han ser val ut som han vill och bryr sig inte om vad andra sager. Jag tycker den
passar. Han ar nog tuff ocksa och bryr sig inte om vad folk sager” svarade en elev. Efter det
laste vi tillsammans forsta delen av reportaget och efter det kom det fragor ” Varfor flyttade
han till Stockholm?”. En annan elev byggde vidare pa detta och sa "det star val inte i texten
varfor han flyttade eller?”. Har passade samtalsledaren pa att stalla en fraga ™ ja vad sager ni
andra star det i texten? Eller star det bakom texten?” En elev svarade da “det star har han
flyttade till Stockholm for han fick arbete som frisor”. Samtalsledaren passade da pa att
fortydliga det tidigare angdende bakom texten “ja just det stod i texten att han flyttade till
Stockholm och varfér men kan det finnas andra anledningar ocksa tror ni? Bra fraga
forresten”, "han kanske flyttade ocksa for att det ar lattare att vara annorlunda i en storstad,
det stod ju s3” sa en av eleverna. "ja for att ha s mycket tatueringar och piercingar i en liten
stad da kanske folk ska prata och halla pa” Samtalsledaren gav positiv feedback efter varje
fraga och de svaren som eleverna gav.

Till sist fragade samtalsledaren om nagon ville sasmmanfatta det vi last. En elev svarade direkt
pa det och sammanfatta pa foljande satt ™ ja han kom ju fran typ Varmland en liten ort tror
jag, och sen flyttade han for att han fick jobb dar och han var trétt pa den lilla staden nér han
kom till Stockholm brydde sig inte folk om hur han sag ut for alla sdg ju typ annorlunda ut
anda. Han tyckte om att arbeta som frisér men han har fatt hora att en del tror han &r bog, fast
jag tror inte han var det, eller? jag tycker han ar cool i alla fall”. Samtalsledaren gav
feedbacken pa foljande satt ”Bra sammanfattat ar det nagon som vill sdga nagot mer?”

Detta textsamtal leddes av samtalsledaren och eleverna fick fortsatt stottning av
samtalsledaren som var lararen. De stillde manga fragor vilket gjorde att det blev ett
strukturerat textsamtal dar alla hjalpte varandra. Till skillnad fran forra textsamtalen var
antalet fragor det dubbla. Den har texten gav mycket diskussioner och fragor. Den positiva
feedbacken stod samtalsledaren for.

Textsamtal 3

Detta textsamtal spelades in och transkriberades. Valet av text var dven det en artikel fran ett
gammalt nationellt prov i svenska. Titeln var “stresskurs for elever”. Samtalsledaren inledde
direkt med att fraga “behovs stresskurs for elever”? En elev svarade direkt ”ja det tror jag det
ar ju sa mycket prov nu och jag blir superstressad av det” Samtalsledaren fragade om bilden
passade till titeln, bilden var ett foto pa en skola. "ja det ar vél bra for det ska ju handla om
elever”. Samtalsledaren gav positiv feedback genom att sdga “bra reflektion déar”. Texten
borjades ldsas, den var uppdelad i delar. Den forsta delen handlade om stress och
samtalsledaren fragade “vad &r stress och vad betyder det?” En elev svarade direkt "det star
ju att hon tjejen har svart att sova och var trétt hela tiden, glommer saker och sant. Det ar val
stress kanske eller?”

Samtalsledaren sa da ” bra reflektion och en bra fraga. vad sager ni andra ar det sa ni har
uppfattat det?” Eleverna svarade att de ocksa trodde det var stress och sedan fortsatte
lasningen. Efter att vi last den delen hade en elev en fraga “vad var hennes plan?” En annan
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elev svarade da “det var vél att hon hade kontaktat kuratorn och fatt hjalp hur hon skulle gora
nar hon var stressad, eller?” Samtalsledaren bemdétte det genom att saga “bra fraga och bra
svar, vad sager ni andra var det planen tror ni?” Har blev det blandade svar sasom "hon ville
val ha bra betyg, var inte det planen?”, ”ja hon ville kunna sova ocksd”. En annan elev
undrade efter ett tag varfor hon inte kunde sova och da blev svaret “det var ju for att hon
tankte pa betygen hela tiden och ville ha basta betyget. Hon fick svart med att sova da.”
Samtalsledaren gav ater igen positiv feedback pa fragorna och svaren. Till sist fragade
samtalsledaren om nagon ville sammanfatta och en annan elev som inte sammanfattat forut
erbjod sig direkt.

Har marktes en utveckling pa att sammanfatta en text. Eleverna forstod detta med att
sammanfatta en text. De ville gdrna sammanfatta. Det méarktes att de nu forstod vad de gick
ut pa. Fortfarande sa kom det inte si manga fragor kring ord och begrepp. Det kan bero pa
att de anda forstod orden och begreppen i sitt sammanhang.

Textsamtal 4

Den har gangen valdes en text fran en larobok (trana lasning, 2002). Titeln pa texten var
"Seriehjaltar i storstadsmilj6” Texten var LIX berdknad. Det var LIX 37 pa den har texten.
Det fanns inga bilder till texten. ”vad ska detta handla om tror ni” fragade samtalsledaren, en
elev svarade "typ superman och sana kanske”. Texten var uppdelad och den forsta delen
handlade om Clark Kent.

Samtalsledaren fragade om de visste vem Clark Kent var? Nagra hade ingen aning men en av
eleverna svarade “det ar val stdllmannen nar han var vanlig? Det har gatt pa TV nyss eller gar
pa Tv nu kanske med”. En annan elev fyllde i "vad &r det dar som gar pa TV nu eller forut,
minns inte, Gotham city? Ar det Stdlmannen som bor dar'?” varav en annan elev
responderade direkt genom att svara ’nej det &r val Batman”. Samtalsledaren fortsatte genom
att aterigen ge positiv feedback och foreslog att de skulle lasa vidare for att se om de far svar
pa vem det ar. Det var en del ord och begrepp som eleverna ville ha svar pa "vad &r en
kosmisk invandrare?” Samtalsledaren byggde vidare pa det och stéllde fraga ”Bra fraga, vet ni
vad det dr, eller vad kan det vara tror ni?”.

Eleverna identifierade ordet invandrare och de diskuterade kring ordet kosmisk “det maste
vara en fran rymden, han var vél dérifran” sa en av eleverna till slut. Samtalsledaren sa
"mycket bra reflektion, ja det star ju inte forklarat i texten var en kosmisk invandrare &r utan
det fick vi forsoka tdnka ut sjalva och det var bra att det togs upp for nu vet vi vad det ar”.
Auvslutningsvis sa samtalsledaren "bra fragor och bra diskussioner. Nagon som kan stalla fler
fragor eller ska vi sammanfatta tycker ni? Vill du sammanfatta idag xx?” Eleven som blev
tillfragad om att sammanfatta hade inte gjort det forut men ville garna gora det nu.

Denna text kandes relativt "latt”. Har fick samtalsledaren aterigen stétta och hjalpa till att
stalla fragor igen. Fragorna var bara sju stycken och samtalsledaren fick hjalpa till att fa till
bra fragor. Det fanns heller inga svara ord och begrepp.

Textsamtal 5

Valet av text var dven har fran “trana lasning”. Rubriken pa texten var ”Vaccin” den handlade
om vad vaccin ar och varfér man vaccineras. Det fanns inga bilder till texten. Samtalsledaren
inledde med att fraga "varfor vaccineras man?” "for att inte bli sjuk” svarade en elev. En
annan fyllde i ”jag vet inte om jag ar vaccinerad”. Har blev det diskussioner om hur lange de
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hade bott i Sverige och samtalsledaren berétta lite om vad for vaccinationer som erbjuds hér i
Sverige till alla. Texten handlade om vad vaccin &r och vilka sjukdomar som finns i olika
lander och vad man ska tanka pa. Nar vi last forsta stycket som handlade om vad vaccin var
sa utbrast en elev "va spruta de in sjukdomen i méanniskan, vad &ackligt”. Samtalsledaren
fragade da varfor de gor det? En annan sa da ” det star ju har i texten att det &r for att vi ska
typ bli immuna mot sjukdomen”.

Den forsta positiva feedbacken blev da “bra fraga och bra att du hittade svaret”. Har blev det
ganska naturligt att samtalsledaren tog upp forsta ordet som eventuellt kunde vara svart.
Samtalsledaren fragade da "ar det nagot ord som &r svart att forsta har? eleverna svarade “'nej
de tar det inte” Gvriga holl med. Da frdgade samtalsledaren “vet ni vad immun ar? ” ja” sa en
elev men de andra sag fragande ut. “kan vi lasa det i texten tro?” fragade samtalsledaren. Har
tittade eleverna pa sina textremsor och kunde inte hitta forklaringen. Den eleven som visste
vad det var sa till slut ”det &r ju nar man liksom inte blir sjuk av det typ”, ”bra svar” svarade
samtalsledaren. Héar forklarade samtalsledaren var ordet immun betydde lite mer.

Nésta stycke som lastes handlade om vilka sjukdomar som rekommenderades att man skulle
vaccineras mot. Har kom det fragor som “kan man aka till Spanien utan att vaccineras mot
nagot?”, "kolla hur manga sjukdomar som finns i Kenya”. Texten sammanfattades av en elev
som inte gjort det forut.

Den hér texten var relativt kort men visade sig vara ganska innehallsrik. Mycket fakta fick
eleverna reda pa som var ny fakta for dem. Fragorna kom naturligt det hade skett en
utveckling har. Det marktes genom att de kunde sammanfatta ett utvecklande satt. Nar de
forstod vad det var for fragor de skulle stalla utvecklade de dven det.

Textsamtal 6

’ska vi lasa texter nu igen? vad kul” sa en av eleverna nér jag kom till lektionen och skulle ha
mitt sista textsamtal. Det sista textsamtalet blev en artikel i lokaltidningen som handlade om
innebandy. Rubriken var ”xxx klarade inte kvalet”. Det handlade om hur detta lag skulle klara
ett kvar till hogre division. Har var engagemanget stort, eftersom det var lokalt och manga
namn kandes igen. Samtalsledaren fragade om vad de trodde att det skulle handla om varav en
elev svarade “att de har kommit upp i serien”. En annan svarade nej det betyder val att de
inte klarar det”. Har blev det diskussion om hur laget Iag till nu eftersom det hant saker sedan
detta skrevs. Samtalsledaren fick leda dem tillbaka till vad vi skulle gora, fortsétta ldsa texten
och se vad som stod dar. Samtalsledaren gav fortsatt positiv feedback

Det var en stor bild pa i tidningen. Samtalsledaren fragade "tycker ni att rubriken passar till
bilden” en elev svarade “ja det har ju xxx och det handlar ju om det laget sa det passar ju, man
fattar vad det ska handla om” andra fyllde i att de ocksa tyckte det. "kan vi lasa vidare nu” sa
en sportintresserad elev. Detta visst jag da det kommit fram tidigare. Vi laste forsta stycket
och forsta fragan kom direkt fran en flicka som inte var sportintresserad “vad ar allsvenskan”.
De andra svarade och forklarade for henne var det var. Samtalsledaren sa da “bra fraga och
bra forklarat, forstar du vad allsvenskan &r nu?” ™ ja jag tror det” svarade den som stéllde
fragan. Nasta stycke handlade om att de eventuellt skulle byta tranare och fragorna kom direkt
"varfor maste man byta tranare jamnt nar det gar daligt”. Den eleven som var mest
sportintresserad svarade “ja men det hanger mycket pa tranaren sa ar det alltid”. Den
informationen fick jag genom att vi pratade om det innan. Har blev det ocksa en diskussion
om saker utanfor texten och samtalsledaren fick aterigen samla ihop gruppen.
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Nar samtalsledaren fragade om ord och begrepp sa var de tva elever som uttryckte det pa
foljande sétt ” vi fattar inget”. Samtalsledaren forsokte fa reda pa om det var nagot speciellt de
inte forstod men de kunde inte forklara det. De tyckte inte sport var kul. Sammanfattningen
gjordes av den mest sportintresserade killen. Fragorna var femton stycken men det var en
ganska lang artikel.

Texten var intressant for nagra och ointressant och svar for dem som inte var intresserade av
sport. Det blev mycket diskussioner och samtalsledaren fick leda dem tillbaka flera ganger,
eftersom det hamnade utanfor det vi skulle gora. Det kdndes dock att eleverna utvecklades
och kunde stélla fragor pa texten pa ett naturligt satt.?

Sammanfattning och analys av textsamtalen

Till en borjan var det lite trogt att fa igang eleverna med att sjalva komma pa fragor. Har fick
samtalsledaren stotta med exempelfragor. Nar vi diskuterade ord och begrepp sa forstod de
nastan alla sa de. Nar de sedan fick fragan pa ett ord som jag som samtalsledaren testade de pa
kunde de inte riktigt forsta. Ett exempel var nér jag fragade om de forstod vad fordomar var.
Nér ordet lastes sjalv kunde de inte men i sitt sammanhang forstod det. Detta ar ett exempel
pa att sasmmanhanget ar viktigt for elevernas forstaelse.

En del texter fangade elevernas intresse mer dn andra. De texterna som fangade dem extra var
de texter som bade hade intressant innehall och haftiga bilder. Texten som anvéndes i samtal
3 var den texten som fangade deras intresse mest. Dar kom det manga fragor och funderingar
och som jag dar skrev sa fick jag stoppa diskussionen ibland och hitta tillbaka till texten.
Texter med bilder var ocksa de som blev mer intressanta an andra. Det var ocksa tydligt att
detta med sammanfatta var komplext. Nar detta skett ndgra ganger sa ville alla sammanfatta
texten. Har verkade det som de larde av varandra i kombination av den positiva feedbacken de
fick av samtalsledaren.

Att valja texter ar komplext, precis som Reichenberg & Lundberg (2011) skriver om. De ska
ligga néra elevernas vardag. Det &r viktigt att vacka elevernas l&slust. Darfor &r det viktigt att i
textvalet anknyta till deras varld och verklighet. Mitt forsta val blev inte sa lyckosamt och det
kan bero pa att de hade last om detta forut och att det var i slutfasen i SO. Reportaget i
textsamtal 2 lockade dem mycket.

| de fallen eleverna inte tyckte texterna var intressanta for dem blev inte textsamtalen
tillfredstéllande heller. Det samtalet som spelades in tog jag alldeles for mycket talutrymme.
Detta kan bero pd att ingen var van vid att det spelades in och det blev konstigt pa ndgot satt.

Bratens (2008) definition pa lasforstaelse "lasforstaelse &r att utvinna och skapa mening nar
man genomsoker skriven text och samspelar med den” (Braten, 2008 s 14), stammer in pa hur
eleverna utvecklade sin lasning. Detta mérktes speciellt vid textsamtal 2 déar reportaget
verkade locka dem till att stalla fragor. Andreassen (2008) skriver om explicit
forstaelseundervisning dér lararen demonstrerar och visar for att sedan eleverna ska klara
detta sjalva. Detta gick battre och battre och efter nagra textsamtal visste de hur de skulle gora
och vad som forvéantades av dem. Efter nagra samtal behdévde jag inte styra sa mycket langre
utan de tog 6ver och diskuterade sjélva efter att blivit vadgledda av mig som samtalsledare. Det
tog ett par samtal innan detta intr&ffade.
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Del 2: Resultat av test och intervjuer fore och efter interventionen
| féljande avsnitt beskrivs resultaten av lastest samt intervjuer fore och efter textsamtalen.

Lasforstaelsetest fore textsamtalen — resultat och analys

| tabellen nedan presenteras resultatet av testen fore textsamtalen. | DLS-testen far eleven en
siffra efter rattning som bygger pa stanineskalan. Denna bygger pa normalfordelningskurvan i
nio steg. Det femte steget utgér medelvérdet. (Jarpsten, 2002).

DLS (vers. A)
Lasforstaelse | Lashastighet Rattstavning | Ordforstaelse
Pojke, Serbien 3 2 2
pojke, Syrien 2 2 3 2
Pojke, Irak 6 3 5 4
Flicka,
Afghanistan 6 1 4 2
Pojke, Indien 8 2 3 2
Flicka, Albanien 6 2 4 3
JACOBSSONS
ORDKEDIJOR
Tecken ordkedjor Meningskedjor
Pojke, Serbien 3 3 3
Pojke, Syrien 3 4 5
Pojke, Irak 2 2 3
Flicka,
Afghanistan 5 3 1
Pojke, Indien
Flicka, Albanien 1 1 3

Resultaten visar eventuellt pa det som Durkin upptackte i sin studie (se under rubriken
historik). Hon upptéackte att en del elever laste mycket larobocker sjalva och svarade pa
fragor som stod i boken. (Reichenberg & Lundberg 2011). Det kanske har varit sa med dessa
elever. Eftersom eleverna testades pa att forsta texter bortom raderna och har visade det sig att
de inte riktigt kunde svar pa det tillfredstallande. Det kan vara sa att de inte har arbetat med
texter strukturerat utan behdver stottning och hjalp med detta. Som tidigare ndmnts behdver
de “’scaffolding”.

Som synes pa resultaten sa har en del av eleverna laga resultat. Det ar viktigt att i analysen
komma ihag att elever som laser svenska som andrasprak inte har varit med i testgrupper for
DLS och att resultaten inte ar jamfora med normeringsgruppen. De flesta hade lag poang pa
ordforstaelse, rattstavning och lashastighet. Daremot har lasforstaelsen gatt relativt bra.
Jarpsten (2002) skriver att 1-3 stanine kan behdvas foljas upp eller kontrollera sa att det inte
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ar las- och skrivsvarigheter. Uppféljningen kan vara att provet gérs om, vilket det gjordes i
denna studie.

Lasforstaelsetest efter textsamtalen — resultat och analys

| foljande tabell redovisas testresultat efter textsamtalen. Delproven ger i férsta hand en
kvantitativ information om elevernas formaga att forsta och tolka texter hos. Detta eftersom
de &r standardiserade och fran bérjan har 2100 elever deltagit i urvalsgruppen. Om resultaten
ar laga ar det darfor viktigt att gora en kvalitativ analys av elevernas resultat. Detta galler i
forsta hand om resultaten hamnade mellan stanine 1 — 3 (Jarpsten, 2002). Som synes hamnade
de flesta elever inom denna siffra bade forsta och andra gangen. (se analysen av resultaten
efter textsamtalen).

DLS (vers. B)

Lasforstaelse

(Vers B) Lashastighet
Pojke, Serbien 2 2
pojke, Syrien 3 3
Pojke, Irak 2 3
Flicka,
Afghanistan 2 2
Pojke, Indien 2 2
Flicka, Albanien 2 3

Resultaten kan behova foljas upp eller sa kan man tolka det sa att de &r elever med utlandsk
bakgrund och att de inte har kommit sa langt i sin lasforstaelse. Elever med utlandsk bakgrund
har inte varit med bland de 2100 eleverna som gjorde DLS for att fa normférdelningskurvan.
Hedman (2014) skriver att det ar viktigt att fa med elever med utlandsk bakgrund i dessa
tester som &r standardiserade for att de ocksa ska kunna tolkas.

| princip &r resultaten desamma som innan textsamtalen. En analys av det ar att det var en sa
kort tid for eleverna och att detta prov var ganska svart for dem. De var inte vana vid att gora
standardiserade tester. Detta kan ocksa vara en viktig information till lararen att vidare félja
upp. Kontrollera med mer tester for att se sa att det inte &r nagon annan svarighet som eleven
ar i. | detta fall har lararen som har eleverna fatt ta del av dessa resultat.

Elevers uppfattning om sin lasning fore textsamtalen

Inledningsvis redovisar jag svaren pa de fragor jag stéllde till eleverna innan och efter
textsamtalen. Efter det kommer det en kort analys av svaren.

Jag samtalade enskilt med varje elev och stallde samma fragor till var och en. En elev var
franvarande vid detta tillfalle och jag valde att inte intervjua henne nar hon kom tillbaka.
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Den forsta jag fragade var en flicka som var fran Afghanistan. Hon hade bott i Sverige i 7 ar.
Jag fragade om hon tyckte det var svart att forsta faktatexter? Hon svarade da “Jag forstar allt
om det inte ar for svara ord”. Foljdfragan blev om hur hon goér om hon inte forstar ord och
begrepp? “da fragar jag” svarade hon. “vem” blev min frdga och hon sa “en kompis eller
larare men oftast en kompis”. Jag var ocksa intresserad av att hora vad eleverna tyckte om
larobockerna de hade. Den har flickan tyckte de var bra. Min sista fraga var hur hon skulle
vilja att lararen gar igenom texten? Hon svarade da "forklara svara ord innan” “gor lararna
det?” fragade jag. Hon svarade da "ja en del men inte xx han star bara och pratar hela tiden”.

Nasta elev jag pratade med var en pojke fran Syrien. Han hade varit i Sverige i tre ar. Pa
forsta fragan om han tyckte det var svart att forstd faktatexter svarade han ” laser och laser
hemma och forsoker forsta sammanhanget”. Jag fragade om han menade att det var svart med
texter. Han svarade da “jag fragar inte sa mycket i skolan utan tar med mig boken hem och
forsoker forsta” Jag fragade varfor han inte fragade i skolan “det ar pinsamt” var svaret da,
Den hér eleven arbetade mycket hemma med ord och begrepp istéllet for att fraga. Han tyckte
att larobockerna var svara. Han hade inget eget forslag pa hur lararen skulle arbeta med texter

pa basta satt.

Nésta elev var en pojke fran Indien som var adopterad av sina indiska slaktingar och hade bott
har i sex ar. Pa fragan om han tyckte det var svart med faktatexter sa svarade han ” sadar”.
"vad gor du da om det ar svart att forstd ord och begrepp” pa det svarade han ” kollar
forklaringen eller forsoker forsta sammanhanget eller sa struntar jag i det”. Jag fragade da
varfor han struntar i det och svaret var da helt kort "jag orkar inte bry mig”. Han beréattade
ocksa att han aldrig fragar lararen om nagot. Kanske om de ska ha prov eller sa men inte om
de laser en text eller sd. Han hade inget forslag pa hur han tyckte lararen skulle arbeta med
texter.

Min nast sista elev som jag skulle fraga var en pojke som kom fran Serbien och hade bott har
i sex ar. Han svarade att han tyckte det var svart med faktatexter ibland och om han inte
forstod texten laste han om igen eller sa fragade han lararen. Han hade ett forslag pa hur
lararen kunde arbeta med texter de laser. Han tyckte att lararen kunde ga igenom texten noga
tillsammans med eleverna. Han sa "vi far mest lasa sjalva och da &r det svart att forsta allt”.

Den sista eleven var en pojke som kommer fran Irak. Han har bott har i tio ar. Han tyckte inte
att faktatexter var sa svara och om de var svara sa frdgar han lararen. Han tyckte att
larobockerna var bra. For att han skulle forsta texter battre sa tyckte han att han att lararen
kunde ha en bra genomgang forst. Jag fragade da vad han menade med bra genomgang pa det
svarade han “lararen kan typ prata om det vi ska ldsa och forsoka forklara saker som &r svara.
Var SO-larare gor inte sa han bara pratar och det ar inte om det som star i boken sen och da
blir det svart att forstd. ”"nar man kommer hem och ska plugga till prov sa forstar man
ingenting och det stdammer inte med det han sa. Det tycker jag inte &r bra”.

Av svaren att doma verkade det som om dessa elever var passiva lasare. De var inte medvetna
om hur de larde sig, det som Reichenberg & Lundberg (2011) beskriver som att bli medveten
om sin egen metakognition. Elever som laser passivt har inte klart for sig syftet med l&sningen
(Reichenberg & Lundberg 2011). Dessa elevers svar liknar varandra och de forlitar sig
mycket pa att fraga lararen nar det &r nagot de inte forstar. Eleverna har ingen strategi for att
l6sa det sjalva. De var ocksa vana vid att lasa sjélva, vilket framkom vid intervjun. Da de
svarade att ”"xx pratade hela lektionen”. Det innebdr att det inte finns sa mycket utrymme for
gemensam l&sning.
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Elevers uppfattning om lasning efter textsamtalen

Nar textsamtalen var slut sa traffade jag eleverna en extra gang for att utvardera och ta reda pa
hur de tyckte det hade gatt. Jag stallde tva fragor till hela gruppen och de fick svara utan att
jag gav var och en fragorna. Den forsta fragan var ”Vad tycker ni om det har med att samtal
om texter?” En elev svarade “det var bra”. En elev sa ”du larde oss bra teknik”. En annan sa
"det var rolig, men en del texter var inte sa roliga”. En annan av eleverna sa "man forstod
battre”. Dar stéllde jag en foljdfraga och fragade vad han menade med att man forstod béattre?
Den eleven svarade da att han tyckte det var mer lattlast nar texten var uppdelat for annars var
det alltid s mycket text att ta sig igenom. En flicka uttryckte ocksa att hon tyckte det var
trakigt att det var slut och tyckte vi kunde fortsatta med detta pa tisdagarna resten av
terminen.

Nasta fraga jag stallde var: "Kommer du ha nytta av att ha lart dig detta tror du?”. Pa den
fragan svarade en elev “jag tror jag kommer att ha nytta av detta sen” varav en annan
responderade pa det och sa “svart utan hjalp kanske”. Jag fragade da hur lange de trodde att
de skulle komma ihag detta. En elev sa da spontant “om ingen fortsétter med detta sa ar det
nog glomt nar vi borjar gymnasiet” Har fyllde en annan elev i och fragade “kan vi inte arbeta
mer med detta for da kanske vi inte glommer?”. Slutligen sa en av eleverna som varit ganska
tyst ”kan inte du folja med oss till gymnasiet”.

Dessa svar var ganska tydliga. De verkar ha utvecklats. De verkade ocksa forsta att detta var
for kort tid for att de ska klara detta utan stottning. De uttryckte ocksa att de formodligen
skulle glomma detta om ingen fortsatte att arbeta pa detta satt med texter. Att de tyckte
tekniken jag lart dem var bra tyder pa att de hade utvecklats nar géllde denna metod. Det tyder
ocksa pa att de hade syftet klart for sig. Med teknik menade denne elev formodligen strategi.

Ovan var svaren jag fick av eleverna. De reflekterar 6ver att tekniken (strategin) var bra.
Séljo (2014) skriver om att kunskap lever i samspel mellan ménniskor och blir sedan
individuellt. Dock trodde de att det kanske var svart utan hjalp och stottning (scaffolding).
Gibbons (2012) skriver om att scaffolding &r en tillfallig men for stunden nddvéndig stottning.
Det ar en sorts stodstruktur som kan vara organiserat i parovningar eller grupparbeten. | det
har fallet var det sex stycken elever och en larare som stod for den stottningen. De
kommentarerna som handlar om "vad har vi gjort” “vad ar textsamtal” kommer fran en och
samma elev som ofta nar jag kom dit undrade vad vi gjorde. Honom fick jag paminna varje
gang om vad det var vi gjorde. Det marktes under textsamtalens gang att de blev battre och
battre pa detta med att stélla de ratta fragorna. De fick hjélp av varandra och feedbacken blev
viktig. Feedback gavs efter varje samtal och det var bara positiv feedback. Detta verkade
starka eleven som stéllde fragan och det gjorde att de andra larde sig hur de skulle tanka.

For en aktiv lasning behover eleverna bli medvetna om att alla information inte star explicit
uttryckt. De maste sjalva inferera, lasa mellan raderna. Aktiva lasare gor naturligt
forutsagelser om vad som ska komma i texten (Reichenberg & Lundberg, 2013).

Sammanfattning

De lasforstaelsestesten som gjordes innan textsamtalen visade pa relativt bra resultat. En del
elever fick stanine 6. Nar sedan testerna gjordes igen sa fick de samre resultat. Det kan bero
pa att de var for lika varandra eller att de var trotta efter en intensiv period med textsamtal.
Nar det géller intervjuerna sa hade de forslag pa hur lararna skulle arbeta med texter. De allra
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flesta tyckte att faktatetxter var svara och de fick arbeta mycket hemma med larobokens texter
for att kunna forsta. En del av dem uttryckte ocksa att de inte fradgade lararen utan hellre en
kompis. De fragorna som stélldes efter textsamtalen var av annan karaktar. De handlade om
ifall de sjalva tyckte detta var en bra strategi. Av svaren att doma tyckte de att det var en
positiv strategi for deras lasning men de uttryckte ocksa att det inte var sa tillfredstallande att
arbeta med detta sjalva. De behodvde hjélp och stottning, tyckte de.

Diskussion

Héar ges forst en diskussion kring metod och genomforande. Darefter kommer sedan
resultatdiskussionen dér jag diskuterar resultatet.

Metoddiskussion

Den metoden jag valde att anvanda i min studie fungerade tillfredstéllande. Studien var som
jag tidigare skrivit om inspirerad av interventionsstudiens uppldgg.  Det ledde till en
forandring hos eleverna. Bade av forstaelse for texterna och att de sjalva kunde stélla de
fragor jag hade tankt. Jag valde att stalla fragor fore och efter interventionen for att kunna
bilda mig en uppfattning om hur eleverna tidigare hade arbetat med texter. Efter
interventionen stallde jag fragor av annat slag. Dar fick de svara pa hu de sjélva tycker att de
har lart sig och om de kunde ha nytta av detta. Av svaren att déma har de tyckt att strategin
fungerade. Jag skulle dock ha spelat in alla samtal da jag forstar att det ar lattare att analysera
detta sedan. Nu spelade jag bara in ett samtal och de 6vriga skrev jag ner efter samtalet.

Tiden var dock knapp. Det forsvann dagar pa grund av att schemat andrades. Bland annat var
det nationellt prov som stressade dem lite och i samband med dessa veckor var inte samtalen
lika bra som nar det inte fanns nagon stress. Detta kunde jag ha tankt pa och jag kunde ha
skjutit fram det nagon vecka. Tiden var dock knapp for mig ocksa. . En annan aspekt var att
jag sjalv hade samtalen. Det hade varit battre om nagon annan hade textsamtalen och att jag
hade observerat detta. Jag hade da fatt en annan distans till samtalen och kunna koncentrera
mig mer pa hur det gick. | Reichenberg (2000,2005) och Lundbergs (2011) studier var det
ocksa larare som holl i samtalen. Skillnaden var att dér var det med observatorer

Jag anvande mig av DLS testen och det ar viktigt att tolkning gors av en larare som har
erfarenhet av standardiserade tester. Min egen erfarenhet &r inte stor vad géller det men jag
har last mycket om dessa prov och anser att jag ar kapabel att géra en beddmning. Min avsikt
var inte att bedéma hur eleverna ligger till nér det galler lasforstaelse utan jag ville se om det
blev nagon skillnad pa resultaten efter textsamtalen. .

Eftersom testen inte ar normerade pa elever med utlandsk bakgrund och dessutom en annan
tidsram anvants, ar inte resultaten jamforbara med normeringsgruppens, men gav anda en
vink om vilken niva elevernas lasforstaelse l1ag pa och om den var tillracklig for att de skulle
kunna delta i studien.
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Resultatdiskussion

Har kommer jag att diskutera hur resultatet har blivit. Jag har delat upp i rubriker pa féljande
satt: Strukturerade textsamtal, interjuver fore och efter interventionen, lasforstaelsetest fore
och efter interventionen. Sammanfattning och slutsats

Strukturerade textsamtal

Det forsta syftet var att férsoka finna ut huruvida en modell av strutkurerade textsamtal kan
fungera i en grupp med utlandsfodda elever, och vilka svarigheter och majligheter med
modellen som visat sig under interventionen. Tidigare har jag skrivit bade om reciprocal
teaching och om questioning the author. Jag men anvédnde mig enbart av reciprockal i min
studie. Anledningen till att jag skrev om QtA é&r att visa att det finns tva strategier som liknar
varandra. | borjan av uppsatsen forklarades varfor RT valdes och det var for att den passade
battre ndr man ska arbeta under en kortare tid. Dérav gjordes det valet.

Jag valde denna modell eftersom den val stdimmer in i ett sociokulturella perspektiv. Den
bygger pa samtal mellan larare och elev och mellan eleverna. De larde sig da av varandra. De
larde sig att stalla de ratta frdgorna och det gjorde de med hjalp av gruppen och av varandra.
Nar det galler det sociokulturella perspektivet ar en av utgangspunkterna att individer
utvecklas i samband och ihop med andra.

Eleverna i studien utvecklades och stéllde dppna fragor efter att vi hade last tva texter. De
verkade ocksa lara av varandra; nar nagon stéllde en bra fraga sa gjorde de andra ocksa det,
och ocksa forsta sedan var de skulle gora. Dessa elever verkade vara relativt passiva lasare.
De hade inte Kklart for sig hur man laser strategiskt. Detta skriver Reichenberg och Lundberg
(2011) om vilket jag refererar till nar det galler passiv och aktiv lasare. En passiv lasare har
inte klart for sig vad en lasstrategi ar. Efter dessa textsamtal &r dessa elever pa god vég att bli
aktiva lasare da de larde sig att stalla egna fragor pa texter. Dessa fragor blev béttre och béttre
under textsamtalens och studiens gang. De blev medvetna om sin egen metakognition
(Reichenberg & Lundberg, 2011). Av de tre sistnamnda strategierna Braten (2008) beskrev
anser jag att anvande sig av tva av dem; Struktureringsstrategier och elaboreringsstrategier.
Nar det galler struktureringsstrategierna anvande de den pa sa satt att de sammanfattade texten
varje gang. Det gjorde att de band samman och ordnade informationen som de just last. Nar
det elaboreringsstrategierna var min personliga reflektion att de bearbetade texten tillsammans
och pa det sattet fordjupade forstaelsen for texten. Med mer traning i detta tror jag eleverna
blir battre. De larde av varandra sa det sociokulturella perspektivet kom val till pass har.

Eleverna blev mer och mer medvetna om sitt eget inre schema (Reichenberg & Lundberg,
2011). Det vacktes flera bilder i elevernas inre nar vi laste. Detta marktes pa det sattet att de
sag andra saker nar de laste texterna. De reflekterade till sina egna erfarenheter. . | den
studien Reichenberg (2005) gjorde framgick det att strukturerade textsamtal behdvs i alla
amnen. Jag markte att eleverna blev battre och battre pa att stalla 6ppna fragor och darmed
utmanades de att inferera. De stallde fragor som “vad 6r en kosmisk invandrare” eller "varfor
flyttade han till Stockholm?”. Detta dr nagra exempel som visar att de svaren inte kunde lasas
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direkt i texten. Att doma av de diskussionerna jag har redovisat i de olika textsamtalen sa
maérktes det att eleverna forstod vad de skulle gora. Nar de fick positiv feedback 6kade viljan
bland alla att stalla fragor. De kunde ocksa relatera till sin egen verklighet "det ar sa manga
prov, det ar stressigt, man vill in pa gymnasiet osv”. Den texten som handlade om innebandy
var bra for dem som var intresserade av sport. De tva som inte var intresserade tyckte inte att
texten var intressant. | borjan stéalldes slutna fragor dar det gick att ge korta svar och de kunde
hitta svaren direkt i texten. Efter nagra samtal blev de mycket battre pa att stalla dppna fragor.
Av svaren att doma, sasom “du har lart oss bra teknik, kan du félja med till gymnasiet, vi
klarar inte detta sjdlva ” tyder pa att de tycker att den hér strategin &r bra.

Jag ser att det finns bade mojligheter och hinder i den har gruppen. Mojligheterna &r att de
verkade intresserade och fokuserad och att de tyckte sjélva att jag hade lart dem en bra teknik.
De hinder jag kan se ar att det maste bli en kontinuitet i den hér sortens lasstrategi. Far de
inte stéttning vidare i detta sa kanske de inte sjalvmant fortsatter att lasa texter pa detta sétt.

Intervjusamtal fore och efter interventionen

De fragorna som stalldes innan textsamtalen var korta och tydliga. Det blev en sa kallad
semistrukturerad intervju, det blev en del foljdfragor (Stukat, 2011). De var elever som inte
hade traffat mig forut och darfor tror jag att det blev lite ”stelt” och dven svar som forvantades
av dem. Som jag tidigare har skrivit sd har lasforskarna kommit fram till att den mesta
undervisningen ar av implicita slaget. Det innebar att lararen forklarar ord och begrepp som
lararen tror att eleverna inte kan (Andreasson, 2008). Av de svar jag fick av eleverna innan
samtalen verkar det som om de varit vana vid den sortens undervisning. Fragorna som
stélldes efter textsamtalen var av annan karaktdr. Dér reflekterade eleverna mer Gver vad de
faktiskt hade gjort. Oavsett resultaten pa DLS-proven tycker jag att det jag har gjort har gett
resultat tankemaéssigt hos eleverna. Eftersom det maérktes hur textsamtalsdiskussionerna
utvecklades och att de larde sig att stalla mer Oppna fragor. De blev ocksa mer
uppmarksamma pa vad de faktiskt forstod nar det géller ord och begrepp. Enligt det
sociokulturella perspektivet lar sig individer genom att kommunicera med varandra (Séljo,
2014). Resultatet i denna studie har visat att eleverna larde sig av varandra, speciellt nar det
gallde att stalla de ratta fragorna. Bratens (2008) definition pa lasforstaelse ar att utvinna och
skapa mening nar man laser text pa djupet. Genom att vagleda eleverna genom texten och lara
dem att stalla fragor genom reciprok undervisning larde de sig vad som ar 6ppna fragor och
de larde sig ocksa att genom att de diskuterade tillsammans. Feedback var viktigt och larorikt
I denna studie. L&sstrategin reciprocal teaching togs forst fram for lassvaga elever (Palinscar
& Brown, 1984). En av eleverna tyckte att jag hade lart dem bra teknik. Detta tolkar jag som
att de tyckte att det var ett tillfredsstallande satt att arbeta med texter.

Lasforstaelsetester fore och efter interventionen

Vad galler lasforstaelsen och de tester de gjorde, marktes endast en liten skillnad pa
resultaten. De flesta elever hade ett bra resultat pa forsta provet, lasforstaelsen. De hade
stanine 6 och 8 en del. Andra provet som gjordes, dér jag valde B-provet blev mycket samre
stanineresultat. Det kan bero pa att B-delen ar for svar och mojligtvis borde jag anvant
samma. Det blir svart att analysera vad det beror pa. For att fa ett rattvist resultat borde jag ha
gjort om B-proven en gang till (Jarpsten, 2002) .
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Spraktestning med normerade tester pa elevernas andrasprak har historiskt sett ifragasatts.
Kritiken har varit att elevernas socioekonomiska och miljon inte har vagts in i de normerade
proven. Hedman (2013) refererar till lasforskarna Noni Lesaux och Ester Geva som
uppmarksammade brister i en lasstudie gjord pa flersprakiga elever med engelska som
andrasprak. De kom fram till att flersprakiga elever beskrevs i termer av reading disability
enbart efter laga resultat pa de standardiserade lastesten. Istallet framholl de vikten av att
beakta socioekonomiska faktorer att dven undersoka muntlig sprakbeharskning nar man
utvarderar las- och skrivformaga (Hedman, 2013). Testerna som eleverna gjorde visade att de
innan interventionen fick relativt hdga staninevarden. Nar de sedan gjorde efter interventionen
fick nagra samre varden. Det kan bero pa att jag anvande andra texter eller att de var trotta pa
detta.

Sammanfattning och slutsats

Modellen lampade sig tillfredstallande for dessa elever. Lasstrategin fungerade
tillfredsstallande i gruppen. Overlag blev samtalen béttre for varje gang och eleverna forstod
vad syftet var tidigt. Det visade sig pa hur de sjalva kunde hitta begrepp och ord som de inte
forstod. Den intervjun jag hade innan interventionen visade ocksa att de tyckte att det var
mycket ord och begrepp som de inte forstod. De fragade inte sa ofta lararen heller utan laste
om hemma. Har hjalptes eleverna at att hitta fragor och fa ord och begrepp. Har visade det sig
att det sociokulturella perspektivet var en tillfredstallande metod i min studie. Déar de
tillsammans hjalpte varandra att forsta och utvecklas.

Specialpedagogiska implikationer

Skolspraket ar speciellt svart nar man inte lart sig sitt andrasprak fullt ut. Det tar upp till atta
ar att lara sig det, beroende pa hur gammal man var nar man kom till Sverige. Faktatexter har
manga ord och begrepp som kan behovas forklaras extra mycket for elever med utlandsk
bakgrund (Reichenberg, 2003).

Elever som har utlandsk bakgrund kan ha ett bra ytflyt i sitt andrasprak men svart pa djupet.
De kan da behova hjédlp av specialpedagogiska insatser (Reichenberg, 2011).. Det ar alltid
svart att avgora om svarigheterna beror pa att de inte lart sig spraket annu eller om det kravs
specialpedagogiska insatser (Hoien, 2011). Strukturerade textsamtal som Palinscar och Brown
(1984) utvecklade var fran borjan tankt till lassvaga elever men visade sig passa till de allra
flesta elever oavsett var de 1ag kunskapsmassigt.

Det ar nar eleverna talar och skriver om ett &mne och anvéander spraket tillsammans som de
lar sig om bade varlden och spraket (Gibbons, 2012). Reichenberg (2005) skriver att
strukturerade textsamtal skulle gynna alla och speciellt elever med annat modersmal eftersom
man da pa djupet av texterna och forklarar ord och begrepp.

Elever med utldndsk bakgrund &r elever med speciella behov, som de flesta elever ar. Men i
dessa fall behdver man tankta till och anpassa extra mycket i alla &mnen. Har behdvs det
framforallt stod av speciallarare.

For att elever med annat modersmal ska kunna utveckla svenska racker det inte med nagra
timmars undervisning i svenska som andrasprak. Eleverna behéver utveckla svenskan under

32



hela sin skoldag. De maste fa anvanda och préva sitt sprak i olika sammanhang och i
interaktion med bade klasskamrater och larare (Gibbons, 2012).

Att arbeta strukturerat med texter belastar inte arbetsminnet pa samma satt som om man later
eleverna lasa helt sjalva. | min studie visade det sig att eleverna kunde sammanfatta texten pa
ett tillfredstallande satt efter ett par textsamtal. Att dela upp texten &r i segment ar ocksa ett
sétt som gynnar alla elever men framforallt elever som &r av utlandsk harkomst.

Fortsatt forskning

Strukturerade textsamtal har visat sig ha en gynnsam effekt pa elevs lasforstaelse
(Reichenberg, Lundberg, 2000,2005,2011). Dock kan en studie som denna med endast sex
elever inte fungera som underlag for generalisering. Men det lamnar en tanke om att det
skulle vara intressant att undersoka hur detta skulle gynna elever med invandrarbakgrund. Det
finns t.ex inte nagra standardiserade lastester dar elever med invandrarbakgrund har varit med
I urvalsgruppen.

Reichenberg och Lofgren (2014) tror att fler studier behovs for att undersoka hur skolor kan
bidra till att minska negativa stadsdelseffekter. Lasprogram som émsesidig undervisning (RT)
kan anvandas for att framgangsrikt forbattra elevernas lasning. Vidare skriver de att det
behdver goras flera studier for att hjalpa larare att forsta att ensamlasning inte har samma
effekt pa lasforstaelse. Lararna har verktygen men vet inte hur de ska anvandas. Min studie
visar att arbeta i grupp och sitta och diskutera texter visar att det ar nagot som é&r bra for
elever. Har skulle det behdvas mer forskning framforallt for att visa larare ett det &r en
gynnsam strategi.

Med bakgrund av den forskning och annat jag har tagit del av anser jag att det behdvs vidare
forskning kring detta. Detta for att fa pedagoger att forsta att detta ar bra for att utveckla
lasforstaelsen for alla. Jag har inriktat mitt arbete pa elever med utlandsk bakgrund. Inom
detta omrade finns det mycket att forska vidare om nar det galler lasforstaelse och
strukturerade textsamtal. Tidigare lag ansvaret pa elever med utlandsk bakgrund pa
spraklarare och framforallt svenska som andrasprakslarare. Det ar nu en fraga for alla som
arbetar inom skolan och inom alla &mnen. Dessa elever behdver ofta hjélp med ord och
begrepp och att bryta ner texter for att forsta dem. Jag anser darfor att det behovs mer
forskning kring elever med utlandsk bakgrund och hur de Iar sig och hur lararna lar ut texter
av olika slag. Svensk didaktisk andraspraksforskning om sprak kontra @mne é&r inte sa stor.
Internationellt har det forskats kring detta mer (Skolverket, 2011b). Ytterligare ett exempel pa
att det behdvs mer forskning. Detta for att se hur viktigt det &r med lasforstaelse for alla elever
i skolan.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Brev till elever och foraldrar i arskurs nio pa xx-skolan i xx- kommun

Jag heter Maud Bengtsson och laser sista terminen pa speciallararprogrammet vid Goteborgs
universitet. Den sista terminen ska vi skriva ett examensarbete och jag ska skriva om
lasforstaelse och strukturerade textsamtal.

Jag kommer att anvanda mig av eleverna och vi kommer att arbeta med texter och samtal for
att se om det ger nagon effekt pa lasforstaelsen.

I mitt arbete sedan kommer eleverna att avidentifieras och varken namn, klass eller kommun
kommer att synas.

Eleverna har blivit tillfrdgade och gett sitt tillstand till detta.
Med vanlig halsning

Maud Bengtsson
Lérare
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Bilaga 2

Textsamtal

Lat en vara diskussionsledare och se ut en sekreterare. Den som ar ledare ser till
att ni pratar om det ni ska och den som &r sekreterare skriver ner vad gruppen
kommer fram till.

1. Titta pa rubriken och diskutera vad ni tror att det ska handla om. Om det
finns bilder sa titta och fundera pa om den hanger ihop med rubriken.

2. Las forsta stycken och stéll varsin fraga pa texten, svara ocksa pa fragan.

3. Las de andra styckena och gor samma sak dar som i fraga 2.

4. Ar det ndgra ord och begrepp som behdver redas ut.

5. Sammanfatta hela texten, ta en del var.
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