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Abstract

Hem- och konsumentkunskap &r ett utpriglat processimne med ett flertal praktiska
forutsédttningar som maéste tillgodoses for att undervisning och bedomning ska kunna ske i
enlighet med dmnets syfte, mal och karaktédr. For att undersoka hur bedomning av praktiska
kunskaper bedrivs idag, vilka forutséttningar som krdvs for sddan beddmning i hem- och
konsumentkunskap samt hur de forutsidttningarna tillgodoses idag har en litteraturstudie
genomforts 1 syfte att tdcka in den kunskap som finns tillgdnglig inom omrédet.

Studien fann att beddmning av praktiska kunskaper idag sker indirekt genom rapporter eller
teoretiska forklaringar av praktiskt handlande, eller direkt i handling, frdmst genom observa-
tioner av handlandet, ddr det senare anses halla hogre validitet. Studien fann ocksa att
kvalitativ undervisning och bedémning, i enlighet med hem- och konsumentkunskapsdmnets
intentioner, karaktdr och maél, kraver minst 120 minuter langa lektionspass och tillgéng till
amnesspecifik sal och utrustning. Dock framhaller resultatet av studien att forutsdttningarna
for kvalitativ undervisning och beddmning varierar markant mellan skolor och slutsatsen som
dras dr att alla elever inte har samma mojlighet att nd och bedémas enligt de nationella malen.
Den svenska hem- och konsumentkunskapsundervisningen och -bedémningen &r saledes inte
likvardig och de praktiska forutséttningarna for &mnet bor ses dver. Vidare forskning kravs
vad géller de praktiska forutséttningarna och deras inverkan pa elevernas resultat.



1. Forord

Stravan efter likvardighet ar stdndig och till viss mén utopisk. Oftast lyfts de individuella
forutséttningarna 1 likvardighetsdebatten medan jag menar att organisatoriska sddana, som ar
mer konkreta och lattare att atgdrda, ocksa ar av yttersta vikt for likvardigheten inom och
mellan skolor. Dock upplever jag att ldrare, rektorer och skolledare behdver en samman-
stillning av framgangsfaktorer vad géller de praktiska fOrutsdttningar inom hem- och
konsumentkunskap for att likviardigheten ska kunna sédkerstillas, vilket jag hoppas kunna
bidra med, med hjilp av denna studie.

Hem- och konsumentkunskapsdmnets utmaningar dr méinga. Inte minst av dem ar strdvan
efter dmnets vilfortjénta status och vélbehovliga forutsittningar for kvalitativ undervisning.
Kan denna studie fungera som ett bidrag till det fortsatta arbetet for dmnets utveckling
kommer jag att vara evigt stolt.

Jag vill ocksd tacka min ovirderliga och stindigt stéttande handledare Marianne Pipping
Ekstrom for hennes bottenlosa kunskap och banbrytande perspektiv.



2. Innehallsforteckning

0 D 210 ) 20 2 0 3
2. INNEHALLSFORTECKNING .cueuueeeesessesessessessessesssessessessessessessessessssssessessessessessessssssessessessessessesssssssae 4
3. INLEDNING ..oictiiesssersssssesssssssssnsssssssssssssnsssssssssssssnssssssnssssssnssss sansssssssssss sansasssssssasssnssssssssnsssassas snssasssansasssns 5
3 4 L 1 5
4.1,  FRAGESTALLNINGAR .ootriseesessssessesssssessessssssssssssssssssesssasssssssssssssssssssassssssssassasssssssassasssssasses s sesassassestassessessnsassasses 5
5. BAKGRUND ...ccttetreersssrsssssssssssssssasssssssssssssnssssssssssssssssssssnsssssssssssssnsssssssssasssasssessnssssssasssssansssssssssanssasssansasssns 6
5.1, LIKVARDIGHET sisieisiriritsiscssssssmss e bsssesssssssssssssssbssssssssssssssssssssassssessasabsssssssssssssssassasassssssssesssssassssassssssssssasssssassasasns 6
5.2. HEM- OCH KONSUMENTKUNSKAPSAMNETS KARAKTAR ..vvvverrrveeressssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 9
5.3, KUNSKAPSSYN .ottt e sssssss bt st s bssssss s sssse s sabssssasssssssssssabasssssssasssssassasabessssssssasssnsassassns 9
5.4. BEDOMNING AV PRAKTISKA KUNSKAPER ..cvvevrristsisssissssissssessssessssessssessssessssessssssssssssssssssssssssessssessssssssssssssens 11
5.5, FORUTSATTNINGAR .oitsieeetctsisisse bt ssssss s bss s bbbt bbb bbb bbb bbb bbb b st bt 12
T 0 0 10 ) 2 15
6.1.  SYSTEMATISK LITTERATURSTUDIE ..vevuresiesessressssessssessssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasses 15
0.2, DATAINSAMLING uctvtriistsesesissessssesss s ssssss s sss st bssss st ss s s bt ss s ss bbb s bt sess s b bsssss bt sbssasssssasassssasnnns 15
6.3.  AVGRANSNINGAR OCH URVAL ..oovieriereseresssssssssessssessssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssassns 16
6.4. DATABEARBETNING OCH ANALYS cuvurvieresissessssessssesssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssassssssssassns 17
6.5. BEGRANSADE SOKTRAFFAR OCH KOMPLETTERING AV UNDERLAG .evvevueesrusessssessssessssessssesssssssssssssssssssssens 17
. RESULT AT cictiietvsssssrsssssssssssssssssssssassssssssssssssss sensssssssssssssssassssssassssassss esssssssassas snssssssnssasssasssssnssasssansasssns 17
7.1. BEDOMNING AV PRAKTISKA KUNSKAPER ..cvvestreersistsissssessssessssessssessssesssssssssessssssssssssssssssssssssessssessssessssssssnens 17
7.2. FORUTSATTNINGAR I HEM- OCH KONSUMENTKUNSKAP....ouevreetricrsessssessssesssssssssessssesssssssssessssessssssssssssssens 20
7.3.  RESULTAT FRAN ALLMAN LITTERATUR .oovcctristsestsissssissssessssessssessssessssssssssssssessssssssssssssssssssssssessssessssssssssssnens 21
8. DISKUSSION....ciiotssersssrsnsssssssssasssnsassssssssssssssssssnsssssssssssssssassssssssssssssss sasssssssessasssnsssssssssasssassassnssasssassasssns 24
8.1.  METODDISKUSSION..cesusiurermsressssessssessssessssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssanses 24
8.2.  RESULTATDISKUSSION wetviereieresssessssessssesssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssasssssssssassssssssssssssasssssssssassssssssssssasses 25
9. SLUTSATSER OCH IMPLIKATIONER ....ccsccvsumserssmssssssssssssssssssssssssssssssssasssnsssssssssassssssassssssasssassassans 26
9.1, VIDARE FORSKNING weurviuressssessssessssessssessssessssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssassesasses 27
10. REFERENSER ...occictiserssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssass ensassssessnssssssassss sonssssssassanssnsssessnssansnnsssnns 28
1 PR £ 0 9 0. 31



3. Inledning

Alla elever har likvérdig rétt till en kvalitativ undervisning som ger dem samma mdgjligheter
att na de nationella mélen — men ser det verkligen ut s& 1 Sverige idag?

Hem- och konsumentkunskap dr ett processémne som kridver att bade undervisning och
bedomning ger eleverna mdjlighet och tid att genomfdéra hela processen av planering,
genomforande och reflektion (Skolverket, 2011a). Samtidigt uppger mer dn var fjarde elev i
hem- och konsumentkunskap att de kénner sig orittvist beddmda (Cullbrand & Petersson,
2005). Hem- och konsumentkunskap ar ocksa det amne som har minst tid till sitt forfogande
enligt den nationella timplanen (SFS 2010:800). Karin Hjdlmeskog (Orre, 2014, december)
menar att detta bidrar till att elevernas forkunskaper och olika forutsittningar inte hinner
kompenseras 1 klassrummet.  Skolverket  definierar  likvirdighet som  "Att
bedomningsgrunderna dr desamma for alla elever” (Skolverket, 2011b, s.65), och fragan ar
om vi kan pasté att de verkligen &r det 1 dagens hem- och konsumentkunskapsundervisning.

I manga ar har Svenska kommittén for hushallsvetenskap (SKHV) och Lararforbundets
amnesrad for hushallsvetenskap (i dess olika former) kdmpat for att belysa och forbittra de
praktiska forutsittningarna' inom hem- och konsumentkunskap (Hjalmeskog, 2006; Svenska
kommittén for hushéllsvetenskap, 2013). Amnets totala antal timmar, lektionspassens lingd,
undervisningslokalen och utrustningen och gruppstorleken ar aterkommande fragor 1 debatten
for hem- och konsumentkunskapsdmnets forutsattningar och behov. Argumenten har i forsta
hand wvarit didaktiskt och arbetsmiljomissigt grundade, med all ritt, men med foga
forbattringar som resultat. Dagens mal- och resultatstyrda skola manar mig dock att ater lyfta
debatten och belysa de praktiska forutsdttningarnas betydelse for bedomningen, och
dirigenom ocksa elevernas betyg och resultat, liksom, 1 forlaingningen, &mnets likvardighet.

4. Syfte

Litteraturstudiens Overgripande syfte dr att gora ett inldgg i1 frdgan kring arbetet med att
forbattra forutsattningarna for 6kad maluppfyllelse 1 hem- och konsumentkunskap. Studien
syftar ocksa till att sammanstilla aktuell forskning och identifiera forutséttningar for
kvalitativ bedomning av praktiska kunskaper inom hem- och konsumentkunskap.

4.1. Fragestallningar

- Hur bedoms praktiska kunskaper?

- Vilka praktiska forutsdttningar krdvs for bedomning i enlighet med hem- och
konsumentkunskapsdamnets karaktdr och mal?

- Hur ser tillgingen pd dessa fOrutsdttningar ut 1 dagens hem- och
konsumentkunskapsundervisning?

! Praktiska forutsctmingar kommer i studien att referera till gruppstorlek, lektionslingd och
amnesanpassad sal och utrustning, i enlighet med de forutséttningarna for kvalitativ
undervisning som SKHV och Lararforbundets &mnesrad for hushallsvetenskap aterkommande
lyfter (Hjdlmeskog, 2006; Svenska kommittén f6r hushallsvetenskap, 2013).



5. Bakgrund

Enligt skollagen ska skolan erbjuda eleverna likvérdig utbildning, lokaler och utrustning som
ar dndamalsenliga for undervisningen och bedomning av legitimerad ldrare (SFS 2010:800).
Trots detta ser verkligheten ofta annorlunda ut, och vad som menas med likvirdighet dr ofta
rikligt omdiskuterat. Nedan foljer darfor en forklaring av vanligt forekommande begrepp i
studien, samt en overblick av kunskapssynen som rader i hem- och konsumentkunskap och
faktorer som paverkar dmnets likvérdighet.

5.1. Likvardighet

Under rubriken Likvdirdig utbildning 1 skollagens paragraf nio kan man ldsa att Utbildningen
inom skolvisendet ska vara likvirdig inom varje skolform och inom fritidshemmet oavsett
var 1 landet den anordnas.” (SFS 2010:800). Vad som menas med likvardighet dr dock inte
specificerat och Lindbom (2015, november) anser att det ar ett svartolkat och mangfacetterat
begrepp, varfor beddmningen av om likvérdighetsidealet uppnatts ér lika svarmatt. Skolverket
(2006, s.10) har dock kommit fram till att ett likvardigt skolsystem bland annat kdnnetecknas
av att resultatets totala spridning &r liten mellan elever liksom mellan skolor och att
betydelsen av elevernas bakgrund for resultatet &r liten.

Undervisningen 1 skolan ska alltsd fradmja elevernas kunskapsutveckling, och utga ifran och
anpassas till varje elevs behov och forutséittningar. Den ska vara likvérdig oavsett var i landet
den anordnas och vad likvardigheten innefattar definieras genom de nationella malen. Alla
elever ska alltsd ha lika mojligheter att nd malen som faststillts 1 ldroplanen. (Skolverket,
2006). Dock menar Skolverket (2006) att likvardig utbildning inte dr detsamma som lika
utbildning, utan att variation och maéngfald inryms 1 begreppet. Grundliggande for
likvardigheten inom skolan dr dock att alla ges samma forutsittningar och mojligheter att na
malen, och utbildningen maéste saledes halla samma kvalité &ven om den inte ser likadan ut.
Ar kvalitén pa utbildningen inte likvirdig inom landet eller mellan skolor ges heller inte
eleverna samma mojlighet att na malen.

5.1.1. Likformighet

Skolverket (2001) understryker likvéirdighet och réttvisa som grundliggande vérden i1 det
svenska skolsystemet. Myndigheten sdrskiljer ocksa likvdrdigheten fran likformighet och
menar att undervisningen inte méste se likadan ut for att kunna sékerstélla att alla elever lar
sig samma grundldggande formagor som skolan ska formedla, till skillnad fran hur det
svenska skolsystemet tidigare var upplagt. Lokala anpassningar efter forutsittningar
forekommer och bor forekomma, anser Skolverket, men kunskaperna eleverna lér sig maste
vara lika i kvalitetshdnseende om 4n inte innehéllsligt.

5.1.2. Likvardig bedomning

Varje elev har ritt till lika mojligheter till 1arande och utveckling samt till likvardig bedomning av sina
prestationer — oavsett i vilken skola eleven gar eller var i landet man bor.
(Myndigheten for skolutveckling, 2007, s.8)



Liksom Myndigheten for skolutveckling (2007) faststiller ovan menar Korp (2011) att alla
elever maste ges mojlighet att utveckla och visa sina kunskaper i relation till kunskapskraven
for att undervisningen och beddmningen ska kunna kallas likvdrdig. Att betyg och
betygssattning skiljer sig at mellan ldrare och mellan skolor dr den aspekt som enligt
Gustafsson, Cliffordsson och Erickson (2014) 1 forsta hand wvarit 1 fokus i
likvardighetsdebatten. De lyfter problematiken med de olika faktorer som skapar skillnaderna
pa de olika nivaerna. Forfattarna ifrdgasétter huruvida betyg mellan olika grupper av elever
ens dr jaimforbara, dér elever i skolor med olika huvudman lyfts som en sadan grupp.

Likvérdigheten 1 betyg i svensk skola idag uppvisar stora brister bade mellan ldrare och
mellan skolor (Gustafsson, Cliffordsson & Erickson, 2014) och Myndigheten {6r
skolutveckling (2007) menar att likvirdigheten vid betygsséttning péd savél statlig som lokal
niva behdver skdrpas. Betygen uppfattas dven som orittvisa av mer dn var fjarde elev 1 hem-
och konsumentkunskap (Myndigheten for skolutveckling, 2007). Huruvida betygsskillnader
mellan grupper 6verhuvudtaget kan fungera som likvardighetsmétt bor ifragaséttas da det ar
oklart om skillnader i betygsresultat mellan grupper ar ett resultat av ordttvis betygsséttning,
eller endast en skildring av faktiska kunskapsskillnader (Gustafsson, Cliffordsson & Erickson,
2014).

Att bedomningen varieras dr ocksa centralt ur ett likvardighetsperspektiv, da elever kommer
till sin rétt mer eller mindre 1 olika bedomningssituationer. Enstaka beddmningstillfallen ar
darfor inte tillforlitliga vad géller elevernas kunskaper och bor darfor inte ensamma utgoéra
bedomningsunderlaget. Erickson och Gustafsson (2014) menar att elevernas mgjligheter att fa
Ova och léra sig ar en central del for likvardigheten: alla elever maste ges samma mojligheter
att lara och visa vad de lart sig.

Okad likvirdighet och validitet® vid beddmning kan enligt Skolverket (2011b) uppnés genom
konkretiseringar av kunskapskraven, exempelvis genom elevexempel, och d@mnesspecifika
bedomningsdiskussioner med kollegor. Syftet dr pad sa sétt att nd gemensamma
beddmningsgrunder som Overensstimmer med dmnets syfte, mal, karaktir och innehall.
Provbank och beddomningsstod har tagits fram och kan anvédndas for att utvirdera den egna
beddmningen och for att forsoka oka bedomningens likvérdighet. Dock ger verktygen ingen
garanti for att likvardigheten skulle 6ka (Myndigheten for skolutveckling, 2007).

Centralt for likvirdigheten 4r balansen mellan bedomningens validitet och reliablitet.” Trots
att bedomning alltid innehéller ett visst matt av tolkning och darfor ocksa subjektivitet
handlar god bedomning om att minimera sadan inverkan som kan paverka bedomningen,
samtidigt som beddmningen maste mita de kunskaper som avses pad ett relevant sitt
(Skolverket, 2011Db).

Bedomning och betygens legitimitet dr av hogsta relevans, da de patagligt kan paverka elevers
livschanser, enligt Forsberg och Lindberg (2010). Forfattarna menar dock att betygens
likvardighet ar tvivelaktiga eftersom de inte bara méter kunskap utan ocksd engagemang,

? Begreppet validitet syftar till trovirdighet och relevans, dvs. att ritt saker bedomts i
tillracklig omfattning (Skolverket, 2011Db).

3 Begreppet reliabilitet syftar till tillforlitlighet och generaliserbarhet. Beddmning med hog
reliabilitet ger samma resultat om beddmningen upprepas, och har lagt inslag av slumpmaéssig
paverkan (Skolverket, 2011Db).



intresse och motivation liksom dr influerade av forkunskaper, sociokulturella aspekter samt
egna och andras forvintningar pa ens prestationer.

Konstaterat ar alltsa att likvardigheten brister 1 det svenska skolsystemet. Intressant dr dock att
friga sig "hur mycket far elevers mojligheter att uppnd maélen variera 1 ett skolsystem som
samtidigt skall kunna kallas likvérdigt?” (Skolverket, 2006, s.9).

5.1.3. Resurser och likvardighet

Praktiska forutsdttningar, som tillging till &mnesanpassad sal och utrustning, liksom
livsmedel och mojligheten till anpassade gruppstorlekar, dr naturligtvis dven en fraga om
resurser. Sedan decentraliseringsreformen har skillnader 1 resurser och resultat mellan skolor
Okat och forskare faststiller reformens betydelse for skillnaderna. 2007/2008 varierade
omkostnaderna per elev med 48 000kr mellan den kommun som lade mest resurser per elev
och den kommun som lade minst (Skolverket, 2009a). Larartdtheten har sjunkit sedan 1990-
talet och 2009 varierade ocksa den mycket mellan skolor, frdn fem larare per 100 elever till
ndstan 16 ldrare per 100 elever. Enligt Skolverket (2009b) har dock fa studier belyst
kommunaliseringens effekt pa resursfordelningsfordndringar och dess betydelse for elevernas
resultat, mojligtvis pd grund av svarigheten 1 att sdrskilja reformens effekter frdn andra
forandringar som genomfordes under samma tidsperiod.

Resurstilldelningen maste dock inte se lika ut till och inom skolor for att uppréitthalla
likvardighet, utan snarare dr resurstilldelningen dmnad att vara kompensatorisk (Skolverket,
2009a). Resurser fordelas dock séllan efter behov och forutsdttningar, utan 1 regel tilldelas
resurser efter principen en summa per elev. Skolverket (2009a) pévisar dock att ett
kompensatoriskt resursfordelningssystem gynnar likvirdigheten pa kvalitén i skolan. Det
finns ett positivt samband mellan 6kade resurser och béttre resultat, framforallt for elever och
elevgrupper 1 behov av sérskilt stod. De kompensatoriska inslagen ar trots detta blygsamma
dir, av de mest segregerade kommunerna, endast 60% kompenserar skolor utifrén
socioekonomiska forutsattningar, och da i genomsnitt endast med 6% av den totala budgeten
(Skolverket, 2009b). Vanligare forekommande &r resurser for sirskilt stod som dock dven de
ofta dr jimt fordelade inom kommunen. Skolor med elever med storre behov av sdrskilt stod
tilldelas inte nédvandigtvis mer resurser (Skolverket, 2009b). Skolverket (2009b) faststiller
ocksa att de kompensatoriska inslagen heller inte &r kopplade till skolornas méluppfyllelse,
daven om undantag finns.

”Sammantaget finns det betydande skillnader mellan kommuner ndr det géller
resurstilldelningen till skolan” (Skolverket, 2009b, s.20) men trots resursernas betydande roll
for undervisning med hog kvalitet kan inte resurserna sjédlva tala for skillnader i elevernas
resultat. Hur resurserna anvinds dr ockséd centralt, och Skolverket (2009b) belyser aterigen
decentraliseringens effekter nir ansvar for undervisningens organisering och skolans budget i
princip ar helt forlagd till rektorerna och skolenheterna. Resurserna och hur de fordelas skiljer
sig sdledes at kommuner och skolhuvudmin emellan, samtidigt som alla skolor har skyldighet
att erbjuda eleverna likvdrdig mojlighet att nd de nationella mélen faststédllda i skollagen,
laroplanerna och kursplanerna.



5.2. Hem- och konsumentkunskapsamnets karaktar

Hem- och konsumentkunskap dr ett utpraglat processimne, och kursplanens syfte beféster
vikten av handling och sinnesupplevelse som en del av dmnets kdrna. Eleverna ska i hem-
och konsumentkunskap fd mojligheten att utveckla kreativitet och initiativforméaga vid
matlagning och andra uppgifter i hemmet i en process dir handling och tanke samspelar
(Skolverket, 2011c). Genom att hem- och konsumentkunskapsvisningen utgar ifrdn en
kunskapssyn som inte sdrskiljer teoretiska fran praktiska kunskaper, utan istillet utgar fran en
holistisk kunskapssyn, trdnas eleverna i initiativtagande och kreativitet vid hanterande av
olika uppgifter och utmaningar. Reflektion 1 handling ar centralt inom @mnet och syftet ar
saledes att ldra 1, snarare dn om, verksamheten. Arbetsprocessens vésentliga roll bekriftas i
kunskapskraven som framhaller elevernas formagor

- att planera och tillaga mat och mdltider for olika situationer och sammanhang
- att hantera och losa praktiska situationer i hemmet, och
- att virdera val och handlingar i hemmet och som konsument samt utifrdn perspektivet
hallbar utveckling.
(Skolverket, 2011a, s.8).

Eleverna ska i hem- och konsumentkunskapen f& vara en del av hela processen fran val och
planering, till genomforande, reflektion och virdering. Genom detta far eleverna mojligheten
att studera och begrunda vilka konsekvenser deras val och stdllningstaganden far, samtidigt
som kunskaperna fordjupas genom reflektion och Ovning (Skolverket, 2011a). For att
eleverna ska ges mojlighet till sinnesupplevelser, reflektion 1 handling och 6vande av ndmnda
formagor krivs darfor forutsdttningar att goéra detsamma.

5.3. Kunskapssyn

Kunskap ir inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet — som forutsitter och samspelar med varandra. Skolans arbete méste inriktas pa
att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett larande dér dessa former balanseras och blir till
en helhet.

(Skolverket, 2011c, s.10)

I skolan ska alla former av kunskap uppmuntras och utvecklas genom balanserad
sammansattning av innehall och varierade arbetsformer (Skolverket, 2011c). Molander (2003)
menar dock att teoretiska kunskaper genom tiderna har, och dn idag vérderas hogre an
praktiska kunskaper. Bedomning av praktiska kunskaper, eller sa kallad kunskap i handling,
har dock en central roll 1 kunskapskraven f6r hem- och konsumentkunskap.

5.3.1. Praktiska kunskaper

Myndigheten for skolutveckling (2007) menar att fortrogenhetskunskaper och sé kallade tysta
kunskaper som visas 1 handling och ar sinnliga och svara att sitta ord pa utvecklas genom
”deltagande 1 sociala praktiker och ldrandet frimjas genom att deltagarna har olika kunskaper
som de for med sig in 1 gemenskapen” (Myndigheten for skolutveckling, 2007, s.24). Hem-
och konsumentkunskap exemplifieras som en sadan praktik som eleverna socialiseras in i och
diar larprocessen involverar hela ménniskan, da kunskap inhdmtas genom sociala
sammanhang (Gustavsson, 2002), och enligt den nationella utviarderingen av dmnet dr hem-



och konsumentkunskap det &mne dar eleverna samarbetar mest (Cullbrand & Peterson, 2005).
Gustavsson (2002) belyser ocksa att praktisk kunskap lirs genom att eleven deltar aktivt dir
den praktiska aktiviteten sker, att kunskapen ar bunden till den situation dir den anvinds,
vilket 1 hem- och konsumentkunskapen ar framst i koket.

Molander (2003) beskriver den visterlindska praktiska kunskapstraditionen som
kontrasterande till den teoretiska kunskapstraditionen genom att den:

- Ar forankrad i levande traditioner

- Motsitter sig dualism

- Bygger pa dialog, deltagande och ménskliga aktiviteter

- Lyfter praktisk kunskap genom &vning, tillaimpning och erfarenhet

- Innefattar material, verktyg osv.

- Menar att kunskap ar tyst och sprak endast dr medel

5.3.2. Kunskap i handling

Ett flertal begrepp anvinds flitigt for att beskriva ungefar samma saker: praktisk kunskap,
fortrogenhet, fardighet, tyst kunskap, etc. Molander (2003) har myntat begreppet kunskap 1
handling da han liksom Gustavsson (2002) menar att det inte finns ndgon uppdelning mellan
teori och praktik, eller tanke och handling, utan att kunskapsprocesser och aktiviteter ar
internaliserande och externaliserande pa samma gang. Gustavsson belyser kommunikationen
som integrerad 1 all praktisk aktivitet och menar att kunskap inte kan separeras fran handling,
utan att vi reflekterar i handling. Vid kunskap i handling ses handlingarna och anvéndandet av
olika redskap och verktyg som oskiljaktiga fran tankarna och larandet (Skolverket, 2001).

I hem- och konsumentkunskap dr denna kunskapssyn central:

I dmnet hem- och konsumentkunskap far kunskaper liv utifrdn autentiska situationer dér
intellekt, kédnsla, sinnen och handling foérenas. Att reflektera i handling, att gora och sedan stanna
upp och begrunda ur olika perspektiv dr viktigt. Forst da blir aktiviteten kunskap.
Genomforandet av verksamheter i hushallet utgér en central utgdngspunkt for undervisningen
och bedomningen.

(Skolverket, 2000, s.29).

Teori och praktik behandlas séledes i hem- och konsumentkunskap som en komplex helhet,
dar kunskaper skonjs i verklighetsnéra, sa kallade autentiska, situationer genom jdmforande,
reflekterande och undersokande forhallningssétt dar handlingar, intellekt, sinnen och kénslor
alla spelar roll (Skolverket, 2011a). Sjdlvklart kan tyckas, enligt Myndigheten for
skolutveckling (2007), att sddan kunskap som visas 1 handling, dvs. kunskaper som visas i
autentiska situationer, ocksa behéver bedomas 1 sddana situationer.

Trots att kunskap i handling inte sérskiljer teoretiska frdn si kallade praktiska kunskaper
kommer hddanefter praktiska kunskaper att anvindas som begrepp representativt dven for
kunskap 1 handling 1 denna studie. Detta for att undvika forvirring dd bendmningen praktiska
kunskaper ar generellt mer vedertagen i forekommande litteratur.
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5.4. Bedomning av praktiska kunskaper

Ur ett pedagogiskt perspektiv kan bedomning betraktas som ett av de system genom vilket utbildningen
signalerar vilken kunskap som &r viktig, liksom hur kunnande kan uttryckas och hur kunnighet kan urskiljas
och kommuniceras

(Forsberg & Lindberg, 2010, s.8)

Att bedomningssituationen och arbetsformerna utformas i enlighet med &mnets karaktir dr en
betydelsefull d&mnesdidaktisk aspekt enligt Skolverket (2011b) och den allra vanligaste
bedomningsformen i1 hem- och konsumentkunskap dr den av kunskap 1 handling
(Myndigheten for skolutveckling, 2007). Forsberg och Lindberg (2010) ndmner
komplexiteten i att fanga det som ska bedomas i1 handling genom explicita kriteria, och talar
om ett professionellt seende som grund for bedomningar, dir systematiska observationer
exempelvis anvinds som en beddmningsform (Myndigheten for skolutveckling, 2007).
Liksom vad giller all bedomning maste kunskapskraven vid beddmning av praktiska
kunskaper konkretiseras och eleverna maste kunna forsta skillnader 1 kvaliteter inom
kunskapskraven och forsta skillnader i kvalitet vad géller 16sningar och resultat, exempelvis
genom bedomningsexempel (Skolverket, 2011b). Pettersson (2011) belyser det centrala 1 att
det enkelt méitbara inte alltid &r det viktigaste, utan att det viktigaste maste géras beddémbart.

Centralt for en réttvisande bedomning av praktiska kunskaper dr dock vissa forutséttningar,
liksom Korp (2011) klarldgger:

Eftersom komplexa arbetsuppgifter ocksa oftast tar mer tid att utforma, genomfora och bedéma,
s& hinner man inte med lika ménga uppgifter. Och eftersom flera bedomningstillfdllen ger storre
mitsdkerhet (om det blir fel &t olika hall vid varje beddmningstillfille, sa riknar man med att
felen tar ut varandra), sa blir tillforlitligheten i den summativa beddmningen simre om den bara
grundar sig pa bedomningar gjorda vid enskilda tillfallen.

(Korp, 2011, s.45).

Essentiellt vid bedomning av praktiska kunskaper &r ocksa att bedomningen sker direkt i
samband med det praktiska utévandet. Bedomning av kunskaper i handling bedomer under
processens gang (Skolverket, 2011b) vilket skapar mdjlighet for direkt aterkoppling och
dialog. Skolverket (2011b) belyser sddana uppgifter som ypperliga fér formativ bedomning.

Som en del i processbeddomning och med hjdlp av dagens informations- och
kommunikationsteknik (IKT) kan loggbdcker och portfolios ses som en relativt ny form av
dokumentation av elevernas kunskaper. Eleven dr 1 dessa beddmningsformer mer aktiv och
tvingas ta storre ansvar i bade planering och genomférande inklusive sjdlvbedomning av sin
egen prestation, med goda mojligheter till 6vande av metakognition (Forsberg & Lindberg,
2010).

Vad som ska bedomas ar naturligtvis centralt och Korp (2011) menar att ldrare méste stélla
sig fraigan om bedomningen géller arbetsprocessen eller resultatet? Korp (2011) befaster dock
att det inte finns ndgon pedagogiskt optimal bedomningsmetod, som ger de mest reliabla
resultaten och hon stéller en hogst relevanta fraga for denna studie: “Har undervisningen
skapat forutsittningar for alla elever att ldra det som bedoms?” (Korp, 2011, s.12).

5.4.1. Alternativa prov

Alternativa prov, 1 kontrast till traditionella prov, beskriver Korp (2003; 2011) som en
beddmningssituation som uppfyller ndgot eller nagra av foljande kriterier:
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- Praktiska uppgifter, diar kunskap 1 handling demonstreras

- En produkt bedoms som resultatet av en elevs handlingar

- Mojlig att 16sa 1 grupp

- Orienterade mot att méta och utveckla komplexa kunskaper

- Processen och inte bara resultatet 1 fokus

- Kireativa utan sjilvklara svar, utan mojliga att 16sa pa flera sitt

Genom uppgifter som liknar situationer i vardagen, dé eleverna utfér handlingar kan praktiska
kunskaper bedomas. Kommunikations- och problemlosningsforméga ar tva exempel pa
formagor som kan identifieras och analyseras genom praktiska uppgifter och eleverna kan fa
direkt och konkret feedback pa sin kunskapsutveckling (Skolverket, 2011b).

5.4.2. Autentisk bedomning

Autentiska prov, till skillnad frdn andra tillimpningsprov, har betydelse utanfor
undervisningssituationen.

En form av autentisk bedomning ar uppgifter som simulerar verkligheten. Dir uppmanas
eleverna att leva sig in i en situation, dér vissa (realistiska) forutsédttningar ar givna, och kan losa
ett problem som de i princip skulle kunna stillas infor i verkliga livet.

(Korp, 2011, 5.63)

Syftet med autentiska bedomningssituationer dr att de ska spegla de komplexa situationer
eleverna kan stéllas infor 1 sin vardag. I och med att det ofta inte finns nagon ritt 16sning pa
autentiska prov blir de ocksa svarbedomda och subjektiva, i och med att ldraren tvingas tolka
svaren 1 hogre grad dn vid sa kallade traditionella prov (Skolverket, 2011b).

Elevernas formagor dr 1 hog grad kontextberoende, vilket ofta visar sig da eleverna vid
autentisk beddmning presterar olika beroende pa uppgiften (Korp, 2003). Detta far
naturligtvis konsekvenser for beddmningens validitet och reliabilitet.

5.5. Forutsattningar

Ett flertal faktorer och forutsdttningar paverkar likvéardigheten 1 svensk grundskola. Nedan
foljer négra av de mest markanta faktorerna, kort belysta ur ett hem- och
konsumentkunskapsperspektiv.

5.5.1. Kon och genus

Pojkar presterar sidmre &n flickor i alla &mnen utom idrott och hélsa men forskning om
anledningar till detta saknas till stor del (Myndigheten for skolutveckling, 2007).
Myndigheten for skolutveckling spekulerar dock kring konsbundna varderingsmdnster som en
orsak, vilka gor sig markanta 1 hem- och konsumentkunskapens kvinnligt kodade historia
(Petersson, 2007). Detta dr naturligtvis d&ven nagot som far konsekvenser for likvardigheten 1
skolan, som ska vdrna om jamstdlldheten och alla elevers réttigheter och mojligheter att
prestera efter basta formaga oavsett kon, samt aktivt motverka traditionella konsmonster,
genom att ge eleverna utrymme att utveckla och prova sina intressen oavsett konstillhorighet

12



(Skolverket, 2011c). Allt fler elever men framforallt fler flickor upplever ocksa idag hog
stressnivd, lagt vélbefinnande och délig hélsa i grundskolans senare &r. Detta kan, enligt
Skolverket (2009b) vara en konsekvens av att flickorna presterar béttre an pojkarna 1 skolan.

5.5.2. Utlandsk och socioekonomisk bakgrund

Elever med utldndsk bakgrund eller fran socioekonomiskt utsatta omraden presterar i snitt
samre dn elever med svensk bakgrund fran socioekonomiskt tryggare omradden. Skolverket
(2009b) forklarar delvis detta med boendesegregationen och menar att en stor del av elevernas
resultat kan tillskrivas sa kallade kamrateffekter. Boendesegregationens effekter forstirks
ocksa genom det fria skolvalet (Skolverket, 2009b).

5.5.3. Sprak

Spréket ar en central tillgang 1 all undervisning och bedomning. I studien Undervisning och
bedomning utan gemensamt sprak (Rask, 2014) behandlas sprakets roll i hem- och
konsumentkunskapsundervisningen, dér forfattaren har identifierat fyra strategier for
undervisning och beddomning dér ldraren och eleverna inte talar samma sprak: Extra stod
utover lektionstid, delar av undervisningen bedrivs pa engelska och/eller modersmalet,
praktiska demonstrationer och anpassade uppgifter och krav fér redovisningar.

5.5.4. Lararens kompetens

Lararkompetens dr en forutsdttning som entydigt paverkar elevernas resultat, och ©6kad
larartdthet har en positiv paverkan pa elevers resultat, fraimst for elever fran mindre gynnsam
socioekonomisk bakgrund (Gustafsson, Cliffordsson & Erickson, 2014). Det har pa senare tid
uppdagats att en hog andel obehdriga liarare undervisar inom hem- och konsumentkunskap, i
huvudsak inom privat sektor, vilket kan leda till att &mnet inte undervisas 1 enlighet med
kursplanens mal och intentioner (Hakansson, 2015). Erickson och Gustafsson (2014) menar
att en stor del av bedomning handlar om att kunna se det som ska ses och bedémas, varfor det
ar grundldggande med goda dmneskunskaper for att inte bedoma fel saker eller missa centrala
aspekter av det som ska bedomas. Enligt Skolverket (2009b) kan variationer med 10-15% 1
elevernas resultat hérledas till skillnader mellan olika ldrare och generellt 4r amnesdidaktiska
kunskaper viktigare 4n @mneskompetens.

5.5.5. Praktiska forutsattningar

Ramfaktorerna tid, gruppstorlek, lokalens utformning och standard [...] har styrt och styr alltjaimt
undervisningen i gdrdagens hemkunskap och dagens hem- och konsumentkunskap.
(De Ron & Feldt, 2013)

Enligt skollagens kap.2 §35 ska skolan erbjuda lokaler och utrustning sa att syftet med
utbildningen kan uppfyllas (SFS 2010:800). For alla &mnen dr &ndamélsenliga miljéer och
utrustning en forutséttning for kvalitativ undervisning. I &mnen dér eleverna forvéntas lira sig
genom och beddmas i handling kridvs dock bade relevanta arbetsmaterial, utrustning och
redskap liksom en miljé anpassad for att eleverna ska kunna utveckla en kunskap 1 handling.
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Erickson och Gustafsson (2014) befdster olika skolors ramfaktorer, exempelvis teknisk
utrustning, som av betydelse for bedomningen och dess likvardighet.

I hem- och konsumentkunskap &r sal, utrustning och Ilektionslingd avgdérande for
arbetsformer och mdgjligheten att arbeta processinriktat och dirigenom ocksd elevernas
larande (Cullbrand & Petersson, 2005; Myndigheten for skolutveckling, 2007). Myndigheten
for skolutveckling (2007) kopplar tydligt ithop sal och maéaluppfyllelse 1 hem- och
konsumentkunskap. De menar att en fullt utrustad hem- och konsumentkunskapssal dar
eleverna kan arbeta handlingsinriktat och tillsammans med andra &r ett krav for att
kursplanens mal, som &r handlingsinriktade, ska kunna uppfyllas och nas. Samtidigt finner
Skolverket (2009b) betydande, indirekta samband mellan arbetsmiljon i klassrummet (ex.
andamalsenliga lokaler) och elevers resultat.

Ett flertal gdnger har gruppstorlekens essentiella roll for undervisningskvalitén och sékerheten
inom hem- och konsumentkunskap lyfts i hem- och konsumentkunskapsdebatten. Hjdlmeskog
(2006, s.153) skriver om vikten av och strdvan efter reglerade gruppstorlekar och citerar
jubileumboken® for att underbygga sitt argument:

Nir riksdagen 1919 antar bestimmelser for att statsbidrag for undervisning i
hushallsgoromal ska utgé ingar krav pa ldararinnans utbildning och dndamaélsenliga
lokaler och regler angaende antal elever i en undervisningsgrupp:

... att antalet ldrjungar i kursen icke understiger 8, ej heller Gverstiger 16, savida icke statens
vederborande folkskoleinspektor det medgiver, varvid antalet dock under inga forhallanden féar
overstiga 20. (Jubileumsboken, s. 45)

Fragan om gruppstorlek utgar under lang tid fran de regler kring gruppstorlek som
staten foreskriver. Hur méanga ldrare i hem- och konsumentkunskap i dagens
grundskolor skulle inte vilja att den typen av foreskrifter existerade dn idag?

I hem- och konsumentkunskap handlar gruppstorleken om elevernas sikerhet, lirarens liksom
elevernas arbetsmiljo samt forutsittningarna for att kunna bedriva kvalitativ undervisning. I
skolan 1 stort finner Skolverket (2009b) 1 allménhet svaga kopplingar mellan ldrartdthet och
elevernas resultat. Betydligt storre effekt har dock ockséd gruppstorlek och larartéthet pa elever
med svagt stod hemifran och sdmre studieresultat (Skolverket, 2009b).

5.5.6. Individ, skola, samhalle

Forutsittningarna nimnda ovan, dvs. kon och genus, utlaindsk och socioekonomisk bakgrund,
sprak, ldrarens kompetens och praktiska forutsdttningar (tid, gruppstorlek samt sal och
utrustning) dr strukturerbara efter olika arenor. Vissa forutséttningar ar individuella och
skapas eller d4r verksamma pa ett frimst individuellt plan, medan andra fGrutsdttningar &r
strukturella eller organisatoriska och skapas och/eller dr verksamma frimst inom skolan
och/eller pa ett samhalleligt plan, exempelvis genom beslut pa kommunal eller riksniva.

Existerande forskning om likvardigheten i svensk grundskola fokuserar i huvudsak pa hur
individuella forutsittningar, illustrerade i tabell 1 nedan, som exempelvis kon och genus,

* Med Jubileumsboken avser Hjilmeskog boken Skolkdklararinnornas forening som utgavs i
samband med foreningens femtioarsjubileum: Skolkékldrarinnornas forening 1906-1956
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socioekonomisk och etnisk bakgrund péverkar elevernas resultat (Forsberg, & Lindberg,
2010; Skolverket, 2009b). Trots att skolan och samhillet &terskapar de individuella
faktorernas paverkan pa likvardigheten, och dr ansvariga dver att minimera dess paverkan pa
elevernas resultat, dr det intressant att lyfta de forutsdttningar som onekligen paverkar
likvardigheten i svensk grundskola som skolan och samhillet ensamt ansvarar 6ver.

Tabell 1. Forutséttningar som paverkar likvardigheten indelade 1 arenor efter var de gors

Individ Sambhille
(elev) Skola (kommunal- och
rikspaverkan)

Ko6n och genus
Socioekonomisk bakgrund

Utlandsk bakgrund

Spréak Spréak
Lararens kompetens Lararens kompetens
Gruppstorlek Gruppstorlek
Sal och utrustning Sal och utrustning

Timplan och lektionsldngder Timplan och lektionsldngd

Studien kommer hddanefter att fokusera framst pa de forutséttningar som skolan &r ansvarig
for och som till viss man dr unika for &mnet hem- och konsumentkunskap.

6. Metod

6.1. Systematisk litteraturstudie

For studien har en systematisk litteraturstudie genomforts. En systematisk litteraturstudie
grundas pa primirkillor’ som genomgétt peer-review’. Studien har foljt de steg i en
systematisk litteraturstudie som beskrivs av Forsberg och Wengstrom (2015), genom att jag
efter problemformuleringen identifierade sokord och databaser ldmpliga for syftet, kritiskt har
varderat och kvalitetsgranskat litteraturen samt analyserat och sammanstillt resultatet.

6.2. Datainsamling

Tva overgripande sokningar gjordes i studien: en av hur praktiska kunskaper bedéms i skolan
idag, och en over hur de praktiska forutséttningarna inom hem- och konsumentkunskap ser ut
1 Sverige idag. Sokningarna gjordes i flera databaser i1 enlighet med Forsberg och Wengstrom
(2015) for att fanga in relevanta omraden och litteratur. Eric och Education Research
Complete valdes ut som databaser med pedagogisk inriktning, medan Summon valdes for att
ticka in litteratur relevant for studien som inte nodvéndigtvis klassificeras under
pedagogikomradet eller inte ticktes in inom de andra databaserna.

> Killor som skrivits av personen eller personerna som har genomfért undersékningen
6 Vetenskaplig granskning av forskare inom samma omrade
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Sokningar med sokorden hem- och konsumentkunskap (home and consumer studies),
beddmning (assessment) och resurser (resources) eller tid (time) gav totalt 10 respektive 12
traffar 1 Summon, noll i Eric och noll 1 Education research complete (Se bilaga A). S6kningar
med sokorden bedomning av praktiska kunskaper (assessment of practical skills) och skola
(school) gav 46 soktraffar i Summon och tva respektive tre soktraffar i Eric och Education
research complete. Den kompletterande sokningen i Education research complete och Eric
med sokorden beddmning (assessment) praktiska kunskaper (practical skills) och skola
(school) gav 102 soktraffar i den forsta databasen och 16 i den andra. Totalt ingick 209
artiklar 1 soktriaffarna.

Gallringsprocessen kan granskas i bilaga B dér, efter en granskning av titlar och abstrakt, 3
artiklar frdn Eric, 5 stycken fran Summon och 4 stycken fran Education research complete
bedomdes relevanta for studien. Dubbletter exkluderades och alla artiklar granskades
kvalitetsméssigt utifran fragorna i bilaga C. Efter kvalitetsgranskningen ansdgs en artikel utan
tydlig metodologi inte kvalitetsmissigt hallbar for studien medan 6 artiklar bedomdes
kvalitetsméssigt tillfredsstillande. Av de sex artiklarna var en artikel inte tillgdnglig och
resultatet av den systematiska sokningen innefattar darfor fem stycken artiklar.

6.2.1. Sokord

Eftersom det engelska ordet assessment dr bredare och innefattar fler omrdden dn det svenska
ordet beddmning behdvde sokordet specificeras. Autentisk beddomning (Authentic
assessment), prestationsbaserad bedomning (Performance based assessment) och
laroplansbaserad bedomning (Curriculum based assessment) dr de sokorden som nédrmast
fangar in bedomning av praktiska kunskaper som jag var intresserad av att undersoka, men
andd dr majoriteten av forskningen gjord pa bedomning av teoretiska kunskaper, eller
kunskaper som ér enkelt bedombara genom teoretiska prov, varfor jag till slut valde att
anvinda mig av helfrassokningen “bedomning av praktiska kunskaper” (assessment of
practical skills). En kompletterande sokning gjordes ocksd i Eric och Education Research
Complete med sokorden beddmning (assessment), praktiska kunskaper (practical skills) och
skola (school), for att finga in litteraturen som inte fdngades in genom helfrassokningen (Se
bilaga A).

Eftersom studien handlar om och intresserar sig for hur de praktiska forutsittningarna for
utovandet av hem- och konsumentkunskap ser ut i Sverige idag, och eftersom dmnet och dess
forutséttningar ser olika ut virlden 6ver, har home and consumer studies anvénts, som en
Oversittning av det svenska hem- och konsumentkunskap, till férman for home economics
som &r det internationellt vedertagna paraplybegreppet.

6.3. Avgransningar och urval

Inklusionskriterier for den insamlade litteraturen ar att de antingen ska behandla hem- och
konsumentkunskapsdamnets praktiska forutsittningar, eller bedomning av praktiska kunskaper
1 grund- eller gymnasieskolan eller motsvarande skolformer internationellt. Studierna ska vara
skrivna pa engelska, 1 form av antingen vetenskaplig artikel eller avhandling (endast s6kbart 1
Summon av de valda databaserna), genomgétt sa kallad peer-review, dvs. vara vetenskapligt
granskade, och skrivna inom de senaste tio aren. Exklusionskriterierna innefattar litteratur
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som inte uppfyller inklusionskriterierna, samt forskning som bedrivits inom den hogre
utbildningen, pa grund av lagre overforbarhet till beddmningen som bedrivs inom hem- och
konsumentkunskap.

6.4. Databearbetning och analys

Artiklarna i studien har bearbetats systematiskt och artiklarnas syften, metoder och slutsatser
redovisas 1 bilaga D, E och F.

Artiklarna har bearbetats efter huruvida de behandlar hem- och konsumentkunskapsdmnets
forutséttningar eller bedomning av praktiska kunskaper och har siledes delats in i1 kategorier
efter detta, men diskuteras ihop i resultatdiskussionen. Likheter och skillnader 1 studierna lyfts
och diskuteras for att fa en sa heltdckande bild av nutida forskning som maojligt.

6.5. Begransade soktraffar och komplettering av underlag

Forskning inom bédde bedomning av praktiska kunskaper och inom hem- och
konsumentkunskap dr ytterst begridnsad. Soktraffarna blir darfor f4 och resultatet har darfor
kompletterats med relevant litteratur som behandlar de aktuella dmnena men som faller
utanfor ramen for en systematisk litteraturstudie. Resultatet av denna kompletterande
allménna litteraturstudie’ med sokresultatets syfte, metoder och slutsatser aterfinns i bilaga G.
Resultatet inhdmtades genom tidigare kénd litteratur 1 form av den nationella utvirderingen av
hem- och konsumentkunskap (Cullbrand & Peterson, 2005) och boken Ldira och bedoma i
hem- och konsumentkunskap Lgrll: att utveckla och synliggora formdgor i undervisningen
(DeRon & Feldt, 2013), samt genom sokningar pa Skolverkets hemsida och i
amnesfacktidningen MiVida! med sokorden bedémning, likvirdighet och praktiska
kunskaper. Materialet som utgor resultatet 1 denna del har valts ut och kvalitetsgranskats efter
kvalitetskriterierna som presenteras av Scott (refererad i Bryman, 2011), dvs.: autencitet,
trovardighet, representativitet och meningsfullhet.

7. Resultat

7.1. Bedodmning av praktiska kunskaper

Bland idrottsldrare 1 Ghana fann Sofo, Ocansey, Nabie och Asola (2012) att alla ldrarna
bedomer bade teoretiska och praktiska kunskaper samt att olika bedomningsmetoder anvénds,
inklusive alternativa och autentiska bedomningsmetoder. Studien identifierade kunskapsprov,
fardighetsprov, kamrat-observationer, ldrar-observationer, muntliga redovisningar och
demonstrationer som de beddomningspraktiker som var forekommande under de praktiska
lektionerna 1 idrott och hilsa. Den mest frekventa metoden som anvindes var observationer av
lararen (70.11%), dér en av motiveringarna var att det d& var mgjligt att bedoma flera elevers
kunskaper samtidigt. Lararen i Towndrows (2006) studie anvidnder sig bade av observationer

7 Allménna litteraturstudier innefattar material som ér tidigare ként for forfattaren och som
inte insamlats systematiskt (Forsberg & Wengstrom, 2015).
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och av rapporter eleverna sammanstéller av den praktiska processen for att bedoma elevernas
kunskaper.

Abrahams, Reiss och Sharpes (2013) fann att de ldnder som lyckas bidst i PISA-
undersokningarna i naturvetenskap bedomer elevernas praktiska kunskaper direkt i handling,
medan ldnder som inte presterar lika vil i huvudsak bedomer elevernas praktiska kunskaper
indirekt, genom aterberittande eller rapporter. De menar att i de indirekta bedomningarna “’the
focus has been directed on to what students know about practical work and how it should, in
principle, be undertaken rather than on their competency in terms of actually being able to do
practical work themselves.” (Abrahams, Reiss & Sharp, 2013, s.245). Alltsa menar forfattarna
att det blir en skillnad i vad bedomningen fokuserar pa om kunskaperna bedoms i huvudsak
direkt eller indirekt, fran att bedoma om eleven sjilv kan, till att bedoma om eleven vet hur
nagot borde goras. Resultatet av Abrahamsson, Reiss och Sharps studie illustreras genom
tabell 7 nedan:

Tabell 7. Ilustration av skillnader mellan direkt bedomning av praktiska kunskaper (DAPS)
och indirekt bedomning av praktiska kunskaper (IAPS).

DAPS IAPS

What is the A student’s competency at the A student’s competency at the
principle of manipulation of real objects is manipulation of real objects is
the directly determined as they manifest  inferred from their data and/or
assessment?  a particular skill reports of the practical work they

undertook

How is the Observations of students as they Marking of student reports written
assessment undertake a piece of practical work immediately after they undertook
undertaken? a piece of practical work or

marking of a written examination
paper subsequently taken by

students
Advantages High validity More straightforward for those
who are undertaking the
assessment
Encourages teachers to ensure that
students gain expertise at the
practical skills that will be assessed
Disadvantages More costly Lower validity
Requires teachers or others to be Less likely to raise students’ level

trained to undertake the assessment of practical skills
has greater moderation requirements

(Abrahams, Reiss & Sharpe, 2013, 5.245)

Forfattarna belyser genom tabellen problemen med indirekt bedomning av praktiska
kunskaper, dér validiteten och troligheten att elevernas praktiska kunskaper faktiskt okar ar
lagre dn vid direkt bedomning. Slutsatser som Sofo et al. (2012) drar &r dock att det ar viktigt
med en stor variation i beddomningsmetoder och beddomningsverktyg, da olika elevers
inldrningsstilar paverkar hur de presterar i vissa givna situationer. Forfattarna menar ocksa att
diar flera kunskapsomraden och mél ska bedomas, maste flera bedomningsverktyg och
metoder anviandas. De belyser ocksé vikten av att bedomningen dr med som en integrerad del
1 planerings- och undervisningsprocessen, i linje med undervisningens syfte och mal. I tabell
8 redovisas huruvida vissa olika beddmningspraktiker av praktiska kunskaper ar direkta eller
indirekta:
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Tabell 8. Praktiska bedomningsmetoder som direkta (DAPS) eller indirekta (IAPS).

Practical assessment in use DAPS or IAPS

Report on an investigation — students write their IAPS
report on an investigation using their own data
but their practical skills are not observed or
assessed directly
Report on an investigation — students write their IAPS
report on an investigation using data with which
they have been provided (typically because of a
problem that has prevented the student from
obtaining any meaningful data)
Written examination — students complete a test IAPS
paper that includes questions about practical
work under examination conditions
Practical examination report — students conduct a DAPS or IAPS, depending on the
practical and write up their apparatus, methods,  extent to which the results for which
results and evaluations they receive credit could only be
obtained by students validly
undertaking the practical activity. For
example, marks requiring students to
manipulate an ammeter and use it
within a circuit to take readings and
for these readings to need to be within
an acceptable range for the student to
be credited is an example of DAPS,
whereas marks requiring students to
provide a written explanation of how
to determine current in a circuit is an

example of IAPS
Viva — students are given an oral examination in IAPS
which they are asked questions about a project
they have undertaken

Practical examination — teacher (or other examiner) DAPS
observes students undertaking practical work

Practical examination by means of recording — DAPS
examiner listens to an audio-recording, e.g. of a
student singing or playing a musical instrument,
or watches a video-recording, e.g. of a rehearsal
of a play

Practical examination by means of observation of  DAPS
an artefact — examiner views a painting made in
art or a product made in design and technology

(Abrahams, Reiss & Sharpe, 2013, s. 246)

Tabellen visar hur rapporter, aterberittelser och fragor om hur praktiska moment bor
genomforas, antingen muntliga eller skriftliga, klassas som indirekt bedémning, medan
observationer och inspelningar av elevernas praktiska handlande klassas som direkt
beddmning. Rapporter av praktiskt handlande kan dven klassas som direkt bedomning om
eleverna sjilva genomfort det praktiska handlandet, menar forfattarna.

Enligt Towndrow (2008) ar ldrares bedomningspraktiker inte alltid 1 linje med de foreskrifter
och beddomningsreformer som genomfors pa hogre nivaer. Forfattaren ldgger emfas vid
kritiskt reflekterande for att utveckla och forbéttra lararens bedomningspraktik av praktiska
kunskaper.
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Towndrow (2008) beskriver ocksd hur salen och utrustningen som anvidndes vid
bedomningstillfdllena i1 studien mgjliggjorde praktiskt experimenterande och utdvande, och
menar att de minskliga och materiella resurserna som finns tillgénga skapar ramarna for vad
som dr mojligt att genomfora.

7.2. Forutsattningar i hem- och konsumentkunskap

7.21. Lokal och utrustning

Lindbom, Erixon Arreman och Hornell fann 2013 att det finns ett flertal ramfaktorer sdsom
behoriga lédrare, sal och salsutrustning och lektionslingd som paverkar undervisningen 1 hem-
och konsumentkunskap, och att dessa skiljer sig markant skolor &t. Forfattarna menar att
studiens resultat ifragasitter om alla elever har lika forutsdttningar att na malet med kunskap 1
handling.

Totalt 88% av skolorna i studien hade fullt utrustade kok 1 enlighet med foreskrifterna som
fanns for hem- och konsumentkunskapsundervisning innan decentraliseringsreformen, alltsd
fyra till tio arbetsplatser med tillgang till ugn, spis, arbetsyta och diskho. Samma siffra for
friskolorna var 71%, och for de kommunala skolorna 94%. Av de resterande 12% hade 5%
endast tillgang till vanliga klassrum, 2% av skolorna anvdnde vanliga klassrum men med
tillgdng till ett portabelt kok och skolrestaurangen anvidndes for hem- och
konsumentkunskapsundervisning i vissa skolor. En av skolorna i studien saknade tillgang till
ett funktionellt klassrum och anvinde istillet portabla koksenheter i1 korridorerna.

Forfattarna undersokte ocksa datortillgingen och anvéndningen som en del i hem- och
konsumentkunskapsundervisningen ddr 68% av skolorna 1 studien hade tillgang till datorer 1
eller 1 nidrheten av hem- och konsumentkunskapssalen. Endast 4% av dessa uppgav dock att
de anvinder datorer varje lektion och 64% av skolorna med léttillgédngliga datorer uppgav att
de aldrig eller sdllan anvéndes under lektionerna.

Lindbom et al. (2013) konkluderade att eleverna maste fa tillfdlle att 6va for att kunna tilldgna
sig den praktiska kunskap som kursplanen kréver.

7.2.2. Tid

Lindbom et al. (2013) fann att hem- och konsumentkunskap undervisas 1 fradmst arskurs 5, 8
och 9. Forfattarna konstaterar att hem- och konsumentkunskapsundervisningen generellt
kraver minst 120 minuter langa lektioner oavsett arskurs i och med att &mnet ska kombinera
teori och praktik, och for att alla delar av processen ska hinnas med. 56% 1 arskurs 8 och 68%
1 arskurs nio hade dock enligt studien lektioner kortare &n 120 minuter och kommunala skolor
hade 1 hogre grad kortare lektioner én friskolorna. En skola 1 studien rapporterade att de hade
4.5h langa lektioner i hem- och konsumentkunskap, vilket antyder att undervisningen bedrivs
under kortare perioder.

Lindbom, Erixon Arreman, Bohm och Hornell (2015) fann liknande resultat i1 sin studie om
tidsaspekten av hem- och konsumentkunskap, dir det framkom att tidsfordelningen 1 @mnet
ser olika ut skolor emellan och att negativ stress bland eleverna var vanligt forekommande pa
de observerade lektionerna. De observerade lektionerna i1 studien var 110 respektive 140
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minuter 1anga, och var antingen planerade av lararen (lararstudenten) eller av eleverna. Att bli
klar 1 tid uttryckte majoriteten av elever som mycket viktigt och vissa av eleverna trodde att
det var betygsavgorande, dvs. att de skulle fa ett ldgre betyg om de inte blev klara 1 tid.
Resultatet av matlagningen och att vara klar i tid ansags alltsa viktigare &n matlagningen 1 sig.
Lararen 1 en av de observerade skolorna befdste detta genom att sdga att ”mat som inte ar klar
1 tid kommer att sldngas” (Lindbom et al., 2015, s.5, min dverséttning).

Lindbom et al. (2015) fann ocksa att vissa ldrare satte upp en tid for gemensam maéltid under
lektionerna, vilket gav eleverna en till tidsram att forhélla sig till, utéver lektionens slut.
Lararen 1 en av skolorna &ndrade tiden for den gemensamma méltiden trots elevernas
protester, i hopp om att de skulle hinna klart snabbare. Dock fick ldraren &ndra tillbaka tiden
da eleverna inte var klara till den tidigarelagda tiden. Flera elever uttryckte stress efter
beslutet om att tidigareligga den gemensamma méltiden och en elev uttryckte att ”Bara for att
alla andra &r snabba betyder inte det att vi dr det!” (Lindbom et al., 2015, s.5, min
Oversittning). Nar nagot ofdrberett skedde eller det blev knappt om tid blev eleverna osdkra
eller stressade, enligt forfattarna. Eleverna uttryckte stressen de upplevde av de givna
tidsramarna muntligt, men det uppfattades inte alltid 1 kroppsspréket eller pa annat sitt genom
videoobservationerna. Lindbom et al. (2015) drar darfor slutsatsen att lararen inte alltid kan
forlita sig pa vad den ser for att veta om elever upplever stress i1 klassrummet eller inte. 18 av
de 22 eleverna 1 studien uttryckte tidsrelaterade kommentarer under de observerade
lektionerna.

7.3. Resultat fran allman litteratur

7.3.1. Bedomning av praktiska kunskaper

Tsagalidis (2011) listar olika bedomningsmetoder av yrkeskunskaper, dér foljande ingér:
Skriftliga och muntliga prov, uppvisning, skapande av produkt av nigot slag, simulering av
handling eller hdndelse, observationer av handlingar och situationer, portfoljer, projekt och
utstillningar, dagboksanteckningar, presentationer eller case-metoder. Portfoljmetoden
beskriver Tsagalidis som att eleven samlar meningsfullt material fran kursens gang som sedan
kan bedomas av eleven sjilv, ldraren eller lararlaget eller externa bedomare. Fordelen med
detta dr att underlaget for bedomningen blir gediget och bedémningen kan dérfor bli mer
tillforlitlig. Forfattaren markerar dven hur viktigt det &r med variation av bedomningsformer
och metoder. Hon menar att man inte kan bedéma kunskaperna genom enbart muntliga eller
skriftliga prov, dd de saknar samstdmmigheten med den autentiska undervisningen och
yrkessammanhanget dédr kunskaperna kommer att vara relevanta och ta sig i uttryck.

For att uppratthalla likvirdigheten ar det enligt Tsagalidis (2011) essentiellt att ldrarna ar
tydliga med eleverna om vad som bedoms nédr och hur. Utover att ldrare maste diskutera
sinsemellan om hur de tolkar kunskaperna och vilka kvaliteter de anser viktiga méste eleverna
fa ta del av detta, for att forstd vad det dr de beddms pa, liksom de maste fOrstd
kvalitetsskillnader mellan kunskapskravens olika nivaer. Lérarutbildaren Hedda Landfors i
Richter Brisings (2015, juni) artikel menar att dokumentationen kravs for att synliggora for
eleverna vad de kan, bedoms pa, och hur de kan utvecklas, samt sa att den summativa
beddomningen blir rittssdker. Som ett stdd 1 dokumentationen och bedomningen av praktiska
kunskaper kan matriser underlétta, dar lararen pa forhand bestimt vad som ska observeras vid
det enskilda tillfallet (De Ron & Feldt, 2013; Richter Brising, 2015, juni).
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Bedomningen av yrkeskunskaper kréaver att uppgifterna genomfors med relevanta redskap och
material 1 en realistisk miljo, menar Tsagalidis (2011), som faststiller att bedomningarna
maste ske med beddmarens egna 6gon som sedan tolkar hur uppgiften genomfors 1 relation
till malen och forutsidttningarna, samt dokumenterar resultatet av observationerna. For att
fanga kunskapen i handling menar ldrarutbildaren Landfors (i Richter Brising, 2015, juni) att
det dr viktigt med varierade metoder for dokumentation, dir foton och filminspelningar kan
vara mer rittvisande dn skriftliga anteckningar. Tsagalidis (2011) foreslar som en del i
dokumentationsprocessen att eleverna sjdlva, med hjilp av exempelvis bilder, filmer eller
ljudinspelningar kan dokumentera processen och sitt resultat, och Landfors (i Richter Brising,
2015, juni) foreslar att detta kan ske med hjilp av elevernas egna smarta telefoner exempelvis.
Dokumentationen kan sedan hjdlpa ldararen vid bedomningen och eleven for reflektion,
metakognition och utvecklande av kunskaperna.

Tsagalidis (2011) konkluderar att beddmning av praktiska kunskaper 1 yrkesimnen behdver
ske genom observation av kunskaperna i handling, och att det inte rdcker med att beskriva
kunskaperna. Hon beféster vikten av att bedoma praktiska kunskaper genom autentiska
uppgifter for okad validitet, och menar att bedomningen och undervisningen maste stimma
Overens for att bedomningen ska vara tillforlitlig. Autentiska uppgifter dr komplexa och
behdver bade tid och resurser for att kunna bedémas, enligt Tsagalidis, som beféster vikten av
en realistisk miljo att utfora arbetsuppgifterna i, och menar att olika forutsittningar for detta
minskar bedomningens likvardighet. Landfors (i Richter Brising, 2015, juni) anser att tiden
till bade ldrande och bedémning ar for kort i hem- och konsumentkunskap och att kraven pa
beddmningen darfor okar. Det ar viktigt att inte bedoma sadant som eleverna inte fatt 6va och
att observera noga nér eleverna visar sin kunskap. Landfors (i Richter Brising, 2015, juni)
belyser dock ocksa gruppstorlekens och lokalens implikationer for observationsmojligheterna,
dir hon menar att undervisningssalen inte alltid dr anpassad for att observera det antal elever
man undervisar.

7.3.2. Forutsattningar i hem- och konsumentkunskap

Den nationella utviarderingen av grundskolan som genomfordes 2003 hade som huvudsyfte att
undersoka 1 vilken grad undervisningen mojliggjorde for eleverna att na mélen. Genom den
nationella utvirderingen av hem- och konsumentkunskap framkom att de ramfaktorer som
lararna anser 1 hogst grad paverkar deras undervisning ar:

Elevgruppens storlek

- Undervisningssal och utrustning

Lektionsldangden

Budget for &mnet samt

Tillgang till 1aromedel

(Cullbrand & Petersson, 2005).

Lararna 1 studien identifierade alltsd elevgruppens storlek som den frimsta faktorn som
paverkade undervisningen. Gruppstorlekarna varierade enligt tabellen nedan:
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Tabell 9. Elevgruppernas storlek i hem- och konsumentkunskap utifran elevernas svar

Antal elever i gruppen Fordelning | %
<an 10 3
ca 10 34
ca 15 44
ca 20 12
ca 25 6
> 30 2

(Cullbrand & Petersson, 2005, s.104).

Omkring 20% av eleverna svarade att de 1 hem- och konsumentkunskapen &r 1 grupper om ca
20 personer eller fler. Hur gruppstorlekarna péverkar undervisningen framkommer inte i
utvirderingen, liksom heller inte vilken gruppstorlek som &r optimal for undervisningen
(Cullbrand & Petersson, 2005). Den optimala gruppstorleken dr dock beroende av
undervisningssalens storlek, vilka inte alltid dr anpassade efter varandra. Fyra kok och en
gruppstorlek mellan 6-8 elever anser Landfors dr optimalt vid bedomning (Richter Brising,
2015, juni).

Vad giller undervisningssalen angav en av tio ldrare enligt Cullbrand och Petersson (2005) att
undervisningslokalen och utrustningen inte fungerar tillfredsstéllande for d&mnets dndamal.
Bullernivan ansdgs dock hog och flaktsystemet bristfélligt enligt majoriteten av ldrare i
studien, oavsett gruppstorlek.

Argumenten for langa lektionspass dr enligt Cullbrand och Petersson (2005) ménga, vilka
innefattar inte minst att det minskar stress och jakt under lektionerna och bidrar till 6kat
vélbefinnande. Trots detta svarade 75% av respondenterna 1 studien att de 1 huvudsak har
lektioner kortare &n 120 minuter. Lararen som intervjuats av Orre (september, 2015) har 150
minuter langa lektionspass 1 arskurs atta och nio, och upplever det som optimalt. Hon papekar
fordelarna med att hinna med hela processen, att slippa stressa och att det &dr ldttare att
individualisera undervisningen och lita eleverna trdna péa olika moment, vilket hon menar ar
en fordel for 6kad jamstilldhet. Brodbak hinner de med varje lektion och ldraren hinner visa
och demonstrera moment for de elever som behover det. Lararen ser att dven elever med
sdrskilda behov blir lugnare av de ldnga lektionspassen. Konsekvensen blir att eleverna endast
har hem- och konsumentkunskap en termin per arskurs, istédllet for under hela skolaret, men
lararen upplever fordelarna med de ldnga lektionspassen vdger tyngre dn nackdelarna. Hon
menar att lektionsldngden ar avgorande for att kunna ha tid med gedigen reflektion och for att
kunna se helheten 1 &mnet. Nér ldraren tidigare hade 80 minuter langa lektionspass lag istéllet
lektionens fokus pa att hinna klart 1 tid, och det tvingades slarvas med disk och stressa med
maltiden for att hinna med. Demonstrationer hann hon inte med pé dessa lektioner. Teori och
praktik tvingades delas upp och ldraren styrde i hogre grad vad som skulle lagas. Nu hinner
de med grupputvérderingssamtal 1 lugn och ro i slutet av lektionerna och salsvdrden hinner
eleverna skota, s att ldraren kan anvinda tiden efter lektionerna till annat &n stidning (Orre,
september 2015). De Ron och Feldt (2013) faststdller att hur hem- och
konsumentkunskapsundervisningen dr organiserad och disponerad skiljer sig markant &t inom
landet, dér vissa skolor har undervisning 1 flera arskurser periodvis medan andra skolor har
helarsundervisning under ett par ar. Vissa elever ldser hem- och konsumentkunskap 1 arskurs
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fem medan andra borjar ldsa hem- och konsumentkunskap 1 érskurs 6, och vissa skolor har
undervisning till och med arskurs 8, medan andra skolor ldser till och med arskurs 9.

8. Diskussion

8.1. Metoddiskussion

Fordelarna med en systematisk litteraturstudie i1 jimforelse med en allmén litteraturstudie ar
manga, dir vetenskaplighetsgraden ar hogre i1 den tidigare och en del av den subjektivitet som
forekommer 1 allménna litteraturstudier kan undvikas. Tillgdngen till relevant litteratur
begrinsas genom en allmén litteraturstudie och urvalet ar selektivt. Dar kvalitetsbedomningar
av litteraturvalet saknas eller &r svaga 1 allmidnna litteraturstudier kan slutsatserna bli
felaktiga, vilket undviks genom systematiska litteraturstudier (Forsberg & Wengstrom, 2015).

Systematiska litteraturstudier har vuxit fram som metod ur ett behov inom medicin och
omvardnad att hitta struktur inom en stor méngd av litteratur for att systematiskt kunna
Overblicka och analysera den litteraturen (Forberg & Wengstrom, 2015; Axelsson, 2012).
Inom hem- och konsumentkunskap dr stora delar av dmnet fortfarande relativt outforskade
och dirfor inte passande for en systematisk litteraturstudie da Forsberg och Wengstrom
(2015) understryker vikten av tillrdcklig méngd studier inom omrédet som en forutsittning for
att systematiska litteraturstudier Gverhuvudtaget ska kunna genomforas. Att hem- och
konsumentkunskapsomrédet liksom bedémning av praktiska kunskaper 1 stort dr outforskade
arenor bor dock inte var en ursédkt for att inte bedriva forskning inom omrédena. Snarare har
resultatet av sokningarna i denna studie bidragit till att belysa det stora forskningsbehov som
finns inom de olika omradena och identifieringen av behov av ytterligare forskning bor ses
som ett resultat och viktigt i sig.

I och med kompletterandet av litteratur forlorar studien en del av vinsterna med den
systematiska delen av studien och en del av den vetenskapsgrad som Onskas uppritthallas.
Omfanget blir inte heltickande och det finns risk for subjektivitet vid urval. Samtidigt vinner
studien pa att inkludera den faktiska kunskap som finns pa omradet, och pé att sammanstilla
och virdesitta den beprovade erfarenheten som finns tillgianglig. Mycket av den kunskap som
finns inom hem- och konsumentkunskap publiceras inte i form av internationella artiklar som
genomgétt peer-review utan 1 dmnesfacktidningar liksom MiVida! och undersokningar av de
praktiska forutsdttningarna inom &mnet publiceras snarare som myndighetsrapporter.
Litteraturen som har inkluderats i denna del av studien &r skriven eller publicerad av
amnesexperter och anses uppfylla kvalitetskraven om é&kthet, trovirdighet, representativitet
och meningsfullhet som faststéllts av Scott (refererad i Bryman, 2011) och anses dérfor halla
hog kvalitet och reliabilitet.

8.1.1. Datainsamling

Sokorden som anvints har i1 huvudsak faststéllts genom genomgang av relevanta artiklar
funna genom testsokningar. Dér anvinds exempelvis practical conditions snarare &n
prerequisites, samtidigt som sokordet resources gav fler soktraffar och déarfor bade resources
och practical conditions anvdndes vid huvudsokningarna. Practical skills r mer specifierat
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an exempelvis practical knowledge eller skills, vilka hade kunnat erbjuda en storre andel
relevanta artiklar, men dven ett stort antal artiklar inte relevanta for denna studie.

Utokat antal sokord, andra, bredare sokord och sokningar i fler databaser hade kunnat bidra
till en storre resultatméngd dn vad som framkom i denna studie. Materialmdngden hade dock
inte varit anpassad efter studiens givna tidsramar.

Eftersom tidigare forskning saknas vad giller hem- och konsumentkunskapens praktiska
forutséttningar och dess péaverkan pa bedomning av praktiska kunskaper i dmnet har tva
separata sokningar genomforts: en diar bedomning av praktiska kunskaper bearbetas och en
som ror hem- och konsumentkunskapens praktiska forutsédttningar. Dessa diskuteras dock
tillsammans 1 resultatdiskussionen for att dra slutsatser om deras relation.

8.2. Resultatdiskussion

Bedomning av praktiska kunskaper sker 1 forsta hand i handling, genom observationer och
dokumentation av det observerade (Sofo et al., 2012). Eleverna maéste alltsa tillatas genomfora
moment och handlingar som tillater att de kunskaper som ska bedomas redovisas pa ett sétt
som héller hog reliabilitet och validitet (Tsagalidis, 2011). For att eleverna ska kunna visa upp
sina kunskaper pa ett rattvisande och likvardigt sdtt méste dérfor bade trianingstillfillen ges,
och eleverna maste fa forutsdttningar och moéjlighet att visa upp olika kvalitéer och kunskaper
vid olika tillfdllen (Abrahams, Reiss & Sharpe, 2013). Eleverna méste ocksa vara medvetna
om och ha forstielse for kunskapskraven och kvalitetsskillnader i de olika betygsstegen samt
vad de bedoms pa och nir (Myndigheten for skolutveckling, 2007). Da de praktiska
forutséttningarna skiljer sig markant &t skolor emellan, badde vad giller tillgdng till sal och
utrustning liksom gruppernas storlekar och lektionernas ldngd kan bdde likvdrdigheten och
validiteten pa bedomningen ifragasittas.

Cullbrand och Petersson (2005) fann att ca 10% av ldrarna ansdg att de inte hade tillgang till
en fullt utrustad sal 1 enlighet med hem- och konsumentkunskapens syfte och intentioner.
Samma siffra som Lindbom et al. (2013) fann var 12% totalt, varav 29% 1 friskolor och 6% av
kommunala skolor. Medan det inte framgar hur ménga av ldrarna i Cullbrand och Petersons
studie som arbetade inom kommunala respektive fristdende skolform kan &dnda det
procentuella antalet skolor med tillgang till fullt utrustade hem- och konsumentkunskapssalar
anses ha minskat. Eventuellt dr skillnaderna en konsekvens av decentraliseringen och
friskolereformen som blivit markantare genom &ren, eventuellt har det procentuella antalet
skolor som inte har tillgang till en fullt utrustad hem- och konsumentkunskapssal att géra med
okade elevmingder idag jaimfort med bérjan av 2000-talet. Okningen kan ocksa ha att gora
med studiernas urval och metoder. Tillgangen till &mnesanpassad sal och utrustning 1 hem-
och konsumentkunskap bor saledes vidare undersokas.

Gruppstorlekarna dr en ramfaktor som liksom Landfors befaster dr beroende av salen (Richter
Brising, 2015, juni). Trots detta menar hon att en gruppstorlek pé 6-8 elever ar 6nskvard vid
bedomning, vilket skiljer sig markant fran vissa av gruppstorlekarna 1 Cullbrand och
Peterssons utvérdering av dmnet 2005. Fragan bor stidllas om en elev som blir bedémd i en
grupp med 6-8 elever blir likvardigt sedd och beddmd vid bedomning av praktiska kunskaper
som en elev som blir bedémd 1 en grupp med 20 elever eller fler.
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Ett resultat som studien inte &mnade underséka men som framkom av Lindbom et al.:s (2013)
studie var de markanta skillnaderna i forutsdttningar som rdder mellan kommunala och
fristdende skolor. Bor fristdende skolor tillatas, om de inte héller samma kvalitet som de
kommunala skolorna, och inte erbjuder eleverna likvirdiga forutséttningar och mgjligheter f6r
larande och bedomning?

Ytterligare ett resultat som framkom genom studien var den relativt 1dga tillgdngen till och
forhallandevis ldga datoranvdndningen som forekom i studien av Lindbom et al. (2013).
Smarta telefoner och digitala redskap bor, liksom Tsagalidis (2011) och Landfors (i Richter
Brising, 2015, juni) menar, anvdndas som redskap for rittvisande bedomning, men forskning
kring multimodala bedomningsformer krivs 1 allt storre utstrickning for att undersoka hur de
kan anvdndas for att mita komplexa kunskaper som exempelvis praktiska kunskaper och
processer (Forsberg & Lindberg, 2010).

Lektionsldangden dr avgorande for undervisningens och beddmningens kvalitet (Lindbom et
al., 2013; Lindbom et al., 2015; Orre, 2015, september; Tsagalidis, 2011). Trots detta skiljer
sig lektionsldangderna markant at och majoriteten skolor har kortare lektioner d4n vad Lindbom
et al. (2013) faststiller kriavs for kvalitativ undervisning i enlighet med d&mnets syfte och mal.
Detta far naturligtvis konsekvenser bade vad giller arbetsmiljo och vad som blir praktiskt
mojligt att genomfora 1 klassrummet (Lindbom et al., 2015; Orre, 2015, september), liksom
for bedomningen och dess kvalitet.

Skillnaderna 1 forutsdttningarna kan inte anses erbjuda eleverna mojligheter att utvecklas och
bedomas pa sina kunskaper pa ett likvéardigt sétt. Skolverket (2009b) konkluderar att lérare,
med hdnvisning till bland annat skolans resurser, godkénner elever som inte anses uppnatt
kursmélen. Skolans resursfordelningssystem och praktiska forutsdttningar bor saledes ses
over och vidare beforskas da tillrdckliga resurser dr centralt for kvalitativ undervisning
(Skolverket, 2009a; 2009b).

9. Slutsatser och implikationer

Bedomningen av praktiska kunskaper sker 1 huvudsak, och ger mest rittvisande
kunskapsresultat genom att observeras i handling. Med hjilp av matriser eller multimodala
dokumentationsverktyg kan ldarare och elever hjdlpas &t att dokumentera processen, vilket
dock forutsdtter att sddana verktyg finns eller gors tillgdngliga samt att ldrare och elever vet
hur de bést kan anvéndas.

I hem- och konsumentkunskap far inte alla elever mojlighet till praktiskt handlande och
bedoms saledes inte 1 enlighet med dmnets syfte och mal. Samtidigt hittar skolor och larare
kreativa 10sningar genom samarbeten med skolkdk och portabla kok. Lektionsldngder och
gruppstorlekar paverkar dven de markant undervisningens kvalitet vilka dven de skiljer sig
avsevirt at skolor emellan. Bedomningen inom hem- och konsumentkunskap i svensk skola
idag éar saledes inte likvirdig, och de praktiska forutsdttningarna for hem- och
konsumentkunskapsundervisningen liksom 1 forlingningen kommunernas och skolornas
resursfordelningssystem bor ses dver. En slutsats som dras genom studien &r att foljande
forutséttningar maste uppfyllas for att undervisningen ska halla sadan kvalité att eleverna far
mojlighet att Gva, visa och beddémas pé sina kunskaper i enlighet med dmnets syfte och
intentioner:
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Lektionerna méste vara minst 120 minuter langa

Sal och utrustning maste vara anpassad for savil teoretiskt som praktiskt arbete i
enlighet med hem- och konsumentkunskapens syfte och mal

3. Gruppstorlekarna bor vara anpassade efter salen och onskvirt vara ca 6-8 elever vid
uttalade bedomningstillfallen

o =

Det begransade resultatet fran den systematiska delen av litteraturstudien vittnar d&ven om att
det saknas forskning och att bdde beddmning av praktiska kunskaper och hem- och
konsumentkunskap behover studeras i betydligt hdgre utstrickning n tidigare.

9.1. Vidare forskning

Liksom lyft 1 resultatdiskussionen kan andelen skolor med tillgang till fullt utrustade hem-
och konsumentkunskapssalar anses ha minskat sedan Cullbrand och Peterssons studie fran
2005. En ny nationell utvirdering behovs for att grundligt kunna utvirdera hur dmnet och
forutsdttningarna  har utvecklats och fordndrats sedan den senaste utvérderingen.
Decentraliseringens och friskolereformens roll i detta bor undersokas, liksom hur de praktiska
forutséttningarna skiljer sig &t mellan skolformerna.

Lararnas beddmningspraktik 1 hem- och konsumentkunskap bor dven den beforska, liksom
hur gruppstorlekarnas variation paverkar beddmningen och mdjligheten for kunskap i
handling 1 &mnet. Hur lektionsldngderna paverkar elevernas inhdmtande av kunskaper och hur
bedomningen paverkas i relation till lektionsldngderna vore dven intressant att undersoka
vidare.

Studien har behandlat hur bedomningen i hem- och konsumentkunskap paverkas av praktiska

forutséttningar. Intressant vore dven att undersoka hur praktiska forutséttningar inverkar pa
elevernas kunskaper och resultat.
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1. Bilagor

Bilaga A
Tabell 2. S6khistorik
. . R Antal Lasta
Datum Databas Sokord/Limits/Booleska operatorer . Urval
traffar abstracts
2016-03-12 Summon ”Home and consumer studies” AND resources 10 9 1
2016-03-12 Summon ”Home and consumer studies” AND time 12 10 2
2016-03-12 Summon ”Assessment of practical skills” AND school 46 5 2
2016-03-12 ERIC ”Home and consumer studies” AND resources 0 0 0
2016-03-12 ERIC ” Assessment of practical skills” AND school 2 2 1
2016-03-12 Education research complete ” Assessment of practical skills” AND school 3 2 1
2016-03-12 Education research complete “Home and consumer §t}1d1€3” AND practical 0 0 0
conditions

2016-03-12  [Education Research complete Assessment AND ”practical skills” AND school 102 5 3
2016-03-12 Eric Assessment AND ”practical skills” AND school 16 2 2
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Bilaga B

Antal granskade artiklar (titel och abstract): 209

l l

l

ERIC: Summon:
3 5

Education research
complete: 4

—»

I I

Fullangdsartiklar som uppfyllde
inklusionskriterierna: 7

!

Artiklar som ingar i litteraturstudien:
5

Figur 1. Flodesschema for sokning och gallringsprocess
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Exkluderade
dubbletter: 5

Exkluderade artiklar med
anledning:

En studie exkluderades da
den saknade tydligt
beskriven metod och
darfor inte uppfyllde
kvalitetskraven for
artiklarna i studien.

Ytterligare en artikel
(Assessment of Practical
and Enquiry skills: Lessons
to be learnt from pupils’
views) fanns ej att tillga
trots forfattarférfragan.




Bilaga C

Checklista for att mata studiens kvalitet for artiklarna

1. Ar hypoteser, syfte och eventuella frigestillningar klart beskrivna?

2. Ar problemet och rationalen for studien tydligt beskrivet?

3. Ar visentliga begrepp definierade?

4. Kvalitativ artikel: Far vi kunskap om forskarens forforstaelse/perspektiv?

5. Var urvalsstrategin ldmplig med tanke pa syftet?

For att svara ja bor det framga tydligt varifran unders6kningsgruppen valdes, vilka som valdes

och varfor samt hur de valdes ut och varfor? Tydliggors eventuella inklusions- och
exklusionskriterier?

6. Kvantitativ artikel: Framgér det tydligt utifrdn vilka grunder urvalets storlek bestimdes?
7. Ar egenskaperna/karaktiristika hos de deltagare som ingar i studien tydligt beskrivet?

8. Interventionsstudie: Ar forsdkspersonerna randomiserade till interventionsgrupp(er)?

9. Interventionsstudie: har interventionen (programmet/en ny form av undervisning etc.) som
ska jamforas beskrivits tydligt?

10. Har studien anvént en adekvat datainsamlingsmetod?

11. Har vilken typ av instrument som anvints (ex enkdter, intervjuguider och
observationsscheman) samt tillvigagéngssittet vid datainsamlingen tydligt beskrivits?

12. Ar den redovisade analysmetoden limplig?
De metoder som anvidnds méste vara ldmpliga for data.

13. Har etiska aspekter beaktats?

14. Ar de viktigaste resultaten av studien tydligt beskrivna?

15. Svarar resultatet mot syftet?

16. Har man tagit hinsyn till eventuella bortfall i resultatet?

Om antalet deltagare som droppat av” (bortfallet) inte har redovisats, bor man svara att man

ar oformogen att avgdra

17. Ar resultaten praktiskt relevanta?
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Bilaga D

Tabell 3. Artikeloversikt/forskning med kvalitativ metod

Publikationséar
Land Forfattare  [Titel Syfte Metod Urval Slutsats
Databas
Genomgang och analys av i
2013, '[{nde“rsﬁka, samrqanstﬁlla och hpvudsak ”gra” (icke-akademisk)
Storbritannien, Abrahams, I. [The assessment of jamfora hur praktiskt arbete litteratur som behandlar Praktiska kunskaper bedoms biittre direkt

Education research

Reiss, M. J. &

practical work in school

bedoms i naturvetenskap

bedomning av praktiskt arbete i de

an indirekt

Sharpe, R. M. |[science (school science) i ett antal aktuella &mnena, samt genom
complete 2 . o
ldnder personlig kommunikation med
experter inom omradet
Elever och ldrare upplever det viktigare
Lindbom. C med resultatet av matlagningen och att
. T . . . . Videoinspelade observationer, hinna klart i tid 4n sjdlva
. Erixon The importance of time  |Att undersoka hur olika . . . . .
2015, Sverige, . . . o . Mp3-inspelningar. 3 kommunala |matlagningsprocessen. Tidsramarna i HKK
Arreman, 1., [frames in Swedish Home |[tidsramar paverkar ldrare och . A .
Summon . . skolor, 22 deltagande elever (18  |gor elever stressade. Tid finns inte att
Bohm, I. & and Consumer Studies  [elever under matlagning . . . ..
Hornell. A flickor, 4 pojkar). upprepa praktiska aktiviteter och elevernas

olika forutséttningar hinner inte
kompenseras.

2008, Singapore,
Education Research
Complete

Towndrow, P.
A.

Critical Reflective
Practice as a Pivot in
Transforming Science
Education: A report of
teacher-researcher
collaborative interactions
in response to assessment
reforms

Undersoka hur ”’Science
practical assessment” (SPA)
som bedomningsreform har
paverkat beddmningen och hur
reformen kan bearbetas av
larare med hjélp av kritisk
reflektion

Semi-strukturerade intervjuer,
observationer, genomgang av
lektionsplaneringar, ljud och
filmupptagningar samt
interventionsmetod genom kritisk
reflektion.

Urval: En ldrare i naturvetenskap
(science) pa en flickskola. Liraren
valdes genom tidigare bekantskap
med forskaren.

Bedomningsreformer som SPA kan fa
genomslag i hur undervisningen bedrivs
och dess pedagogik om ldrare ges stod och
fortbildning i implementeringen, och andra
forutsittningar inte strider mot arbetssittet.

qveg nlis

To
AVESTTOPHS

Requested
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Bilaga E
Tabell 4. Artikeloversikt/forskning med kvantitativ metod

Publikationsar
Land Forfattare Titel Syfte Metod Urval Bortfall Slutsats

Databas

Digital enkitstudie.

Practical conditions for 392 grundskolor (ca 22% av alla
Lindbom, C., Home and Consumer Kartldgga forutsittningarna inom hem- [hogstadieskolor i Sverige). 1180 HKK skiljer sig at mellan skolor, och ar

ErlxonnArreman, Studies in SWGdlSh' och konsumentkunskapsundervisning [skolor kontaktade, 448 svar, 63 pa vissa hall brlstfalllga EIH den grad aut

. & Hornell, A. |compulsory education: a A huruvida eleverna nar malen med
exkluderade. 385 individer 2 oo

survey study damnet bor ifragasittas.

De praktiska forutsdttningarna inom

2013, Sverige,
Summon

deltog.
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Bilaga F

Tabell 5. Artikeloversikt/forskning med kvantitativ och kvalitativ metod

Publikationsar

Land Forfattare Titel Syfte Metod Urval Bortfall Slutsats

Databas
Sofo. S Assessment Practices Enkitundersokning med bade Lérare bor anvénda en variation av

2012, Ghana/USA, T Beskriva idrottsldrares  |kvantitativt métbara flervalsfragor och [beddmningsmetoder och bedémningen bor

. Ocansey,R.T., |among Secondary . . . N o . . . ..

Education research . . . bedomningspraktiker i [Oppna fragor. 63 idrottslarare (43 vara en integrerad del av undervisningen och
Nabie, M.J. & |Physical Education e . o Ce . o . v o

complete . Ghana min, 20 kvinnor) frdn Ghanas alla 10 |i linje med mél och syfte. Lérare bor fa
Asola, E. F. Teachers in Ghana

regioner.

vidareutbildning i detta.
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Bilaga G

Tabell 6. Resultat fran allman litteraturstudie

Publikationsar,
Land

Forfattare

Titel

Syfte

Metod/Urval

Slutsats

2005, Sverige

Cullbrand, I.
& Petersson,
M.

Nationella utvidrderingen av
grundskolan 2003 (NUO03): Hem-
och konsumentkunskap

Undersoka i vilken man
undervisningen bidrar till
maluppfyllelse

Enkiiter (1682 elever i dk 9
fran 32 skolor + 62 ldrare) och
processtudie (108 elever i ak 9
fran 8 skolor).

Elever uppskattar amnet och samarbetar i
hog grad. Pojkar och flickor har olika
instéllningar till &mnet. Maluppfyllelsen
tycks god. Brist pa utbildade ldrare.

Lira och bedoma i hem- och

Beskriva hur ldrare kan arbeta
langsiktigt for ldrande

2013, Sverige De Ron, L. & konsumentkunska}p Lngrl 1 atte bedomning, samt for att Litteraturéversikt Forslag pa hur‘F)edommng.for likvérdighet
Feldt, M. utveckla och synliggora formagor | .. Lo L kan ske med hjélp av matriser
. undervisnineen stirka likvéardig bedomning i
& HKK
Léanga lektioner minskar stressen, gynnar
2015é\s]2[r)ite:1ber, Orre, J. U. Svaga elever blir starkare - Intervju jamstilldheten och svaga elever och
& underlittar reflektion och renlighet.
2015, juni, Richter o . . . God dokumentationsformaga dr nodvindig
Sverige Brising, E. Finga kunskapen i handling. ) Interyju for att fanga kunskap i handling

2011, Sverige

Tsagalidis, H.

Beddmning i yrkesdmnen i
gymnasieskolan. I Bedomning i
yrkesdmnen — dilemman och
mojligheter (Skolverket, 2011).

Stodja yrkesldrares
bedomning, fordjupa
diskussionen om beddmning i

yrkesdmnen

Bedomning av yrkeskunskaper maste ske i
handling

37




38





