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1. Inledning
Arbetet bygger pa antagandet att texten strukturerar lasningen. Texten &r gjord pa ett sadant
satt att vissa tolkningar blir mer sannolika &n andra. Med andra ord finns det utom- och
inomtextliga strukturer som styr lasningen av litterdra texter. Med litterdra texter avses i detta
fall fiktion.

Syftet ar att undersdka hur texten styr lasningen, vilka lasarroller man inbjuds till att ta pa
sig under l&sningen samt diskutera litteratur och skolan.

For att detta ska kunna ske kommer féljande hjalpmedel att anvandas: Wolfgang Isers
Textens appellstruktur (1985) och The Act of Reading (1978), Staffan Thorsons Den dubbla
receptionen (2005), Par Radstroms (1925-63) novellsamling Ro utan aror (1961), Johan
Werkmasters doktorsavhandling Par Radstrom. Ett forfattarliv (1990) och Laroplanen for de
frivilliga skolformerna (1994).

Orsaken till valen &r foljande: Iser har en textaktiv syn, vilket passar arbetets fokus bra,
Thorson tar upp och diskuterar vissa iserska begrepp, amnet kopplas till skolan via laroplanen
och Radstroms novellsamling utgor det litterara exemplet som ska studeras narmare. Valet av
Radstrom beror framst pa att det finns en sparsam forskning att luta sig pa och till skillnad
fran en bok gar en novell att Gverblicka och dess teman kan da lattare urskiljas.

Arbetet ar uppdelat i fyra kapitel med féljande innehall:

Det forsta kapitlet kommer att fokusera pa att definiera viktiga begrepp som anvénds
igenom arbetet samt kommer med hjalp av dem att undersoka hur texten forbereder for
lasning. Kapitel 2 fokuserar pa att undersoka vilka lasarroller som finns i novellen och
avslutas med en diskussion om litteraturdidaktik i skolan. Det tredje kapitlet kommer att
fokusera pa en undersékning av novellsamlingen. Vad kan man saga om novellsamlingen som
helhet? Kapitel 4 kommer att vidare utveckla visa koncept och diskutera litteratur och skola.

Avslutningen kommer att sammanfatta de fyra delarna samt diskutera mojliga slutsatser

och deras konsekvenser.



2. Viktiga begrepp och analys
Isers begreppsapparat kommer att anvandas i detta arbete pa grund av hans textaktiva syn.
Enligt Iser ar det textens organisation och strategier som &r det viktigaste. Om man ska finna
nagra svar bor man vénda sig till texten. Begreppen som anvands ar foljande:

Repertoar: Iser skriver att "The repertoire consists of all the familiar territory within the
text.”1 Repertoaren bestar av tankar, varderingar, normer och allusioner, med andra ord allt
som ingar i en varldssyn. En funktion av repertoaren &r att erbjuda en standpunkt som gor att
man kan relatera till texten da den behandlar det bekanta. Dess andra funktion ar att
frammandegora det bekanta och darigenom lata oss uppleva det pa ett annat satt. Den litterara
texten &r inte verklighet utan en reaktion pa verkligheten. En text kan antigen stodja eller
forneka den varldssyn den bygger pa.

Konkretisering: Texten har en repertoar och en primarpublik som den var avsedd for, nagon
fran en annan kultur och tid kommer inte att uppfatta texten pa samma satt. Detta innebar att
en text erbjuder manga tolkningar och perspektiv for att kunna foras in i ett nytt ssmmanhang.
Det ar upp till 1asaren att valja bland dessa och déarigenom aktualiseras texten.?

Strategier: Repertoaren ar allt det bekanta i en text, men ocksa kontextet mot vilken
aktualiseringen sker. Det ar upp till textstrategierna att skapa lanken mellan repertoarens olika
element och aktualiseringen. De skapar ocksa en motespunkt mellan text och lasare.

Bakgrund-Forgrund: Bakgrunden utgérs av normer, varderingar, idér medan férgrunden ar
foreteelserna som dessa utspelas mot. Detta forhallande skapar en spanning som initierar olika
aktioner och reaktioner vilket resulterar i frambringandet av det estetiska objektet.’

Tema och Horisont: Tema ar det som lasarens uppmarksamhet riktas mot, kan vara knutet
till en foreteelse, en karaktar eller en situation. Horisont ar den helhet olika teman behandlar.’
Det vandrande perspektivet: Lasningen bygger upp férvantningar, dessa infrias inte utan

modifieras under lasandets gang. Det vandrande perspektivet ar en konstruktion som tillater
lasaren att rora sig i texten. Man inte kan 6verblicka hela texten pa en och samma gang, men
man kan uppleva textens mangfald och se hur de olika delarna interagerar med varandra.
Textens lasarroller, strategier och organisation star i motsattning till varandra vilket leder till
att spanning skapas. Da de olika delarna star for olika saker &r det upp till lasaren att bringa
ordning bland dem och detta samspel mellan text och l&sare resulterar i det estetiska objektet.
Det vandrande perspektivet &r ett hjalpmedel med vilken man lar kdnna texten, en situation,

idé eller karaktar i taget.”



Estetiskt objekt: Detta &r resultatet av samspelet mellan text och l&sare. Interaktionen ar
styrd av texten pa olika sétt, men det finns ingen gemensam kod utan den skapas under
lasandets gang. Objektets syfte ar att demonstrera ett nytt satt att se pa verkligheten.

Obestamdheter: En tom plats som uppstar pa grund av texten 6ppenhet, vars syfte ar att
inbjuda l&saren att vara med och fullborda texten. Obestdmdheterna erbjuder ett spelrum for
samspelet mellan text och lasare.®

Implicit lasare: Lasaren ar en konstruktion genom vilken man kan uppfatta textens
mangfald samt aktualisera den. Iser sager foljande: “the implied reader as a concept has its
roots firmly planted in the structure of the text; he is a construct and in no way to be identified
with any real reader.””

Tva poler: Den artistiska och den estetiska. Med detta menas att den artistiska ar
forfattarens text medan den estetiska &r lasarens aktualisering. Ett samspel mellan tva subjekt
som resulterar i frambringandet av det estetiska objektet.

Lasarroll: De olika perspektiven (forfattarens, karaktérernas och situationens) erbjuder
vagledning till hur lasaren ska uppleva, tolka och forhalla sig till texten. Med andra ord, vilka
forhallningssatt finns det i texten som man ska anamma: “The reader’s role is prestructured by
three basic components: the different perspectives represented in the text, the vantage point
from which he joins them together, and the meeting place where they converge.”

Estetisk fordubbling: Jag ar mig sjalv, men jag spelar en annan. Detta tillater lasaren att
lamna sin identitet ett tag och utforska lasarrollen.

Dessa &r de viktigaste begreppen och de som kommer att anvandas i arbetet. Alla begrepp
har inte tagits med, da det inte ar tydligt vad de har med arbetet att géra. Da begreppen ar
definierade ar det dags att ga vidare till tidigare forskning.

Johan Werkmaster har skrivit flera verk om och behandlat manga aspekter av Radstréms liv
och karriar. Hans doktorsavhandling Par Radstrom. Ett forfattarliv (1990) behandlar hela
Radstroms liv och karridar. Werkmaéster har en stark betoning pa det biografiska i sitt verk.
Kerstin Bratt Par Radstroms forfattarskap (1969), Sven-Eric Liedman Som barn allena.
Nagra motiv hos Par Radstrom (1963) och Dan Brundin har ocksa behandlat Radstrom och
hans forfattarskap. Dan Brundins doktors avhandling Omvéagens estetik. Lattillganglighet och
komplexitet i Par Radstroms sena verk (2006) undersoker det lattillgangliga och komplexa i
Radstroms romaner Ballong till manen (1958), Sommargasterna (1960) och Oversten (1961).
Bilden av Radstrom behandlas utforligt i avhandlingen, da Brundin anser att Radstrom har
underskattats och att man endast har tagit fasta pa det lattillgangliga, lekfulla och
underhallande i hans verk.



Det finns en sparsam forskning kring Radstroms liv och forfattarskap, men sa vitt det gatt
att avgora har ingen tagit upp Ro utan aror (1961) med syftet att undersoka hur texten
strukturerar lasningen. Detta arbete anvéander sig av Radstrom och novellsamlingen som ett
exempel.

Forsta steget i undersokning blir att identifiera strategierna i texten. Bakgrunden kan
beskrivas pa féljande sétt: En ung mans vardag i fororten, hans liv, tankar och funderingar.
Bakgrunden ar tamligen enkel, med hjélp av en person som fungerar som var inkorsport ska
man in i forortens varld. Detta dr horisonten mot vilken de olika temana i novellen kommer att
behandlas. Forgrunden kommer att vara de olika handelser och tankar som utspelar sig i
fororten.

Pa 1960-talet da texten &r skriven sags fororten som ett modernt sétt att bo pa. Werkmaster
skriver foljande: ”Med en blandning av bitsk ironi och stillsam melankoli skildras

folkhemmet, det framvaxande valfardssamhallet, och dess manniskor.”®

Enligt Werkmaster ar
det tydligt att Radstrom ar kritisk till livet i de nya fororterna och att han har behandlat detta
aren 1958-59 i radioprogram, artiklar och noveller. Novellen ”Ro utan aror” publicerades
1959 och kom att inga i novellsamlingen med samma namn fran 1961.

Fororten har pa senare tid blivit forknippad med invandrare, kriminalitet, gang, vald,
segregering och ensamhet. Detta ar dagens bild av férorten, men pa 1960-talet som visas av
citatet var fororten helt enkelt ett modernt bostadsomrade.

Det vandrande perspektivet, men ocksa det perspektiv genom vilket vi far uppleva fororten
ar den unga mannens. Han tar oss fran ett tema till ett annat samtidigt som han beréttar for oss
hur vi ska forhalla oss till dem. Som lasare maste man forhalla sig till det som faktiskt ar
skrivet, man maste ta texten pa allvar. Ordvalet i texten fungerar som en
forankringsmekanism som ser till att obestamdheterna minskar. Detta leder till att lasaren
slipper forestélla sig hur saker och ting skulle kunna se ut och kan fokusera pa lasningen.
Orden i texten forankrar den hos lasaren, men samtidigt ser de kvarvarande obestdmdheterna
till att lasaren kan samspela med texten och pa sa satt fullborda verket.

| novellen &r den unge mannen en sadan struktur. Han saknar namn, alder, yrke och har
inga identifierande drag. Mannen beskrivs aldrig, utan refereras i texten som han. Denna
anonymitet gor att lasaren kan fylla ut tomrummet och pa sa séatt identifiera sig med novellens
asikter, tankar och varderingar. Vidare leder denna dppenhet till att lasaren aktivt tar del i
texten. Skapelseakten av mannen kan leda till att lasaren ser sig sjalv som figuren i ”"Ro utan

aror” och detta kan leda till att man lattare anammar de asikter, varderingar och normer som



finns i novellen. Karaktéren ar en funktion som genom sin 6ppenhet initierar ett samspel
mellan text och l&sare.

Med detta sagt dr det dags att titta narmare pa hur gemenskapen i fororten gestaltas. Den
unga mannen har képt sprit och har tankt sig en smarre sammankomst med sina vanner. Detta
glommer han bort medan han sorterar sin post, ater soppa och tittar pa tv, det ar forst senare
som han kommer ihag sina 6nskningar for dagen "Han skulle ha en lugn hemmakvall. Han
hade sett fram mot det hela dagen.”° Han ringer till sina vanner, men far ett avslag da de &r
upptagna med sitt. Mannen tar sig i kragen och bestammer sig for att ata ute pa Corso, den
lilla italienska krogen. Val dar &r det trevligt, folk umgas och blir underhallna, men en
drucken man utbryter plétsligt i sang och eskorteras ut fran krogen.

Citatet och summeringen visar att mannen ar mer av en observator an en deltagare, han star
vid sidan av handelserna och ser pa nar folk umgas med varandra. Detta skulle man kunna
kalla ensamhetenstema och mannen kan jamstallas med den osynlige mannen, han ar
nérvarande men inte dar. Temat fordjupas med féljande citat "Han trivdes har inne
(badrummet). Det sken av kakel och renhet men anda var det personligt. Hit kunde han dra sig
undan, har behovde han inte ha bocker, inte tavlor, inte TV, inte radio, har satt han pa
toaletten, har &t han, har var han manniska...”** Perspektivet av den osynliga mannen
problematiseras med detta citat da den visar att det ar pressen pa hurdan man bér vara, vad
man skall &ga och konsumera som han forsoker fly ifran. Mannen soker en fristad bort fran

den moderna livsstilens krav. Citatet avslutas med:

Det var liksom en mansklig gemenskap att sitta har inne. Han horde alla grannar. Nagon
sjong, ndgon sket, ndgon gurglade sig, det danade i roren, han éppnade ventilen och kunde

hora kvinnoraster, underbara kvinnoréster som talade utan ord, han sag dem pudra sig

. . o o . 12
under armarna. Ja det var underbart har inne i badrummet. Sa néra, sa néra.

Den osynlige mannen vet inte hur han ska samspela med ménniskorna i sin omgivning, han
vill det desperat men vet inte hur. Hans grannar och han umgas inte trots det minimala
avstandet mellan dem. Det ar som om en osynlig gréans existerar som avskiljer de olika
lagenheterna at. Fororten tycks kritiseras for att isolera manniskorna fran varandra, med andra
ord sa tycks gemenskap inte finnas i fororten. Det &r viktigt att papeka att detta ar endast ett
av manga teman i texten och att novellen &r pa intet sétt utforskad.

Ett annat patagligt satt genom vilken texten styr lasningen ar genom rubriken. Rubriken

introducerar information som man forst efter att ha l&st texten kan koppla ihop och ta stallning



till. I novellen fungerar pa samma sétt, rubriken i ”Ro utan aror” blir begriplig forst pa den
sista sidan dar poangen kommer: "Herregud, tankte han, det ar ju det vi alla far lara oss. Att
segla utan vind och ro utan &ror. Jag tycker inte det 4r nanting att kunna.”*?

Citatet kommer fran féljande folkvisa:

Vem kan segla?
Vem kan segla forutan vind?
Vem kan ro utan aror?
Vem kan skiljas fran vannen sin

utan att falla tarar?

Jag kan segla forutan vind!
Jag kan ro utan aror!
Men ej skiljas fran vannen min

utan att falla tarar.

Visan verkar handla om skilsméssa och om att vara ensam. Temat isolation och ensamhet
tycks tar upp mycket utrymme i novellen.

For att sammanfatta: Texten styr lasningen genom sin organisation och strategier
exempelvis textens repertoar, tema och horisont. Vidare forankras och begransas texten av det
som ar skrivet exempelvis om det star att bollen &r bla sa ar den bla och inte nagot annat.
Slutligen styrs texten av sin 6ppenhet. Det ar viktigt att lamna utrymme for lasaren da han/hon
i sitt samspel med texten frambringar det estetiska objektet.

Det &r viktigt att papeka att undersokningen av hur texten styr lasningen har fokuserat pa ett
av flera teman i novellen och att det finns mycket som inte har tagits upp.

Nasta kapitel kommer att fokusera pa lasarrollen i novellen samt en diskussion om en

mojlig syn pa litteraturdidaktik i skolan.



3. Lasarrollen och litteraturdidaktik
Detta arbete kommer att anvanda sig av begreppet lasarroll for att Iser med lasare inte avser
en individ utan de forutsattningar for lasning som finns i texten. Lasarroll definieras i arbetet
som de forvantningar texten har pa lasaren. Vad ar det texten forsoker formedla till lasaren?
For att besvara fragan maste man vanda sig till texten, dess organisation och strategier.
Repertoaren gor att man kan kanna igen sig i texten, men den fraimmandeg6r det bekanta for
att visa pa ett annorlunda sétt att se pa saker och ting. En text kan antigen stodja eller forneka
den varldssyn den bygger pa. I fallet med novellen ”Ro utan aror” har man att géra med en
kritisk syn pa samhallet och dess utveckling.

Pa sidan 75 star det: ”Varje dag utfardade riksdagen nya forordningar och lagar som hojde
den sociala standarden. Varje dag blev allt fler och fler socialarbetare lagbrytare. Lagen lag ar
fore vad som var méjligt. Forst kom lagarna och l&ngt, 1&ngt darefter pengarna.”* Novellen &r
kritisk mot sin samtid som upplever sig sjalv som nagot oerhort positivt medan den pa samma
gang nedvarderar allt som har lett fram till den. Till forman for bekvamligheter som
konsumptionsamhéllet erbjuder & man tvungen att kasta bort gamla varderingar, normer,
asikter, idéer och uttryckssatt for att ersatta dem med nya.

Kritiken till det framvéxande vélfardssamhallet tydliggérs med detta citat: ”Den enda vi
kan forsvara med vapen &r ju var plats i tiden, att visa att vi ar sanna barn av den. Vill vi vara
det? Nar vi tanker efter, vill vi vara sanna barn av var tid? Vill vi inte hellre forsvara var tid
genom att visa att det var méjligt att vara annorlunda.”*®

Citatet illustrerar en viktig tankegang i novellen, namligen fragan hur kan man veta om
utvecklingen ar till det basta? Vidare foreslar citatet att man inte bara accepterar saker och
ting utan vagar ha en avvikande asikt. Lasarrollen tycks bestd i att vaga vara kritisk, att
ifrdgasatta och ha modet att ga sin egen vag.

Detta gar vél ihop med skolans filosofi, som bygger pa foljande ideal:

Skolan har en viktig uppgift nér det galler att férmedla och hos eleverna férankra de vérden
som vart samhallsliv vilar pd. Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet,

alla manniskors lika varde, jamstalldhet mellan kvinnor och méan samt solidaritet med

svaga och utsatta ar de varden som skolan skall gestalta och formedla. '

Detta star att lasa i laroplanen och ar grunden skolan vilar pa. | mal att uppna star féljande om
elever: “kan soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och 6vrig kulturutbud som en kalla till

kunskap, sjalvinsikt och gladje.”*" Litteratur ses som en giltig och anvéandbar kalla eleven kan



vanda sig till om han/hon vill uppleva eller lara sig nagot. Detta gor att litteratur kan anvandas i
skolan som en giltig satt att formedla kunskap pa. Kunskap definieras pa foljande satt:
"Kunskap ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former - sésom fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet...”*8

Lararyrket &r relationsbaserat, med detta menas att man samarbetar med manniskor som ar
individer och kraver individuella l16sningar pa personliga problem. Detta kraver att man tar
hénsyn till elevernas olika forutsattningar och behov, med andra ord det finns ingen
standardlésning som funkar for alla. Tankegangen kan illustreras med féljande citat: "Han kom
ihag en bok hans larare rekommenderat honom. Las den hade lararen sagt. Och sen nagra
veckor senare: Na har Andersson last den? Nej tyvarr. Det har aldrig blivit av.
Rekommendationen hade dodat det.”*

Aven om det kan ga snett d& och da &r det viktigt att: ”6ppet redovisa och tillsammans med
eleverna analysera olika varderingar, uppfattningar och problemstéllningar samt
konsekvenserna av dessa...””° Dessa citat fran laroplanen visar att det finns en plats for
litteratur i skolan och att man kan anvéanda sig av litteraturen for att férmedla kunskaper till
eleverna. Eleverna ska uppleva och diskutera manga och varierande @mnen for att bekanta sig
med dem. De ska erhalla kunskaper de kan bygga vidare pa livet igenom och litteratur ses som
en tillgang for att kunna astadkomma detta.

Eleverna ska inte bara passivt ta emot kunskaper och fardigheter utan ska aktivt vara med i
beslutsfattandet. | laroplanen star det att lararen skall: "tydliggora vilka varderingar och
perspektiv kunskaperna vilar pa och lata eleven ta stallning till hur kunskaperna kan
anvandas...”** Man utgdr ifrdn att eleven tar personligt ansvar for sig sjalv och sitt larande.
Darfor ar det viktigt att ha en pagaende dialog med eleverna om deras larande och utveckling,
en gemensam litteraturteori som fokuserar pa texten skulle kunna vara av stor nytta i skolan.
Larare och elever skulle tillhéra samma gemenskap och kunna diskutera litteratur pa lika
villkor. Isers estetiska responsteori skulle kunna vara kittet som haller klassen ihop, men vad
star den for egentligen?

Estetisk respons ar ett forsok att besvara hur en hittills okand situation eller handelse kan
formuleras och forstas. Den &r forankrad i textens organisation och strategier, men inte hos
lasaren. Tanken &r att underlatta en diskussion av individuella tolkningar genom att utga ifran
texten.?” Féljande begrepp har inte tagits upp, men r centralt:

Mening och betydelse: Iser formulerar det pa foljande satt: "Meaning is the referential
totality which is implied by the aspects of the text and which must be assembled in the course

of reading. Significance is the reader’s absorption of the meaning into his own existence.”?



Mening och betydelse ar strukturer som underlattar forstaelsen och inforlivandet av textens
aktualisering hos lasaren.

Teorin forsoker ocksa introducera en ny syn pa litteratur. Det finns ingen dold eller hemlig
mening i texten som man med de ratta verktygen kan hitta och tillagna sig. Man bor forsoka ta
till vara textens mangfald och dess manga aktualisering istallet for att leta efter korrekta
tolkningar. Genom att ta texten pa allvar blir vissa diskussioner mer sannolika da de har sin
grund i texten.

Iser betonar att litterara texter ar fiktiva och som sadana ar texterna form utan realitet:
"Texternas verklighet konstitueras alltid av dem sjélva och &r darmed en reaktion pa
verkligheten.”?* Teorin bygger pa samspelet mellan text och lasare. Samspelet mellan dessa tva
skapande subjekt resulterar i frambringandet av det estetiska objektet. En annan viktig aspekt
ar att: ”...litterdra texters betydelser 6verhuvudtaget inte skapas forran under larprocessen. De
ar en produkt av ett samspel mellan text och lasare och inte nagra i texten gdmda storheter som
bara en tolkning kan spéra upp.”® Texten végleder detta samspel. Man kan inte aktualisera
hela texten pa en och samma gang utan varje lasning blir ett nytt forsok att "fasta textens
svavande bilder vid betydelser som i regel sjalva fods under lasningen.”?

Lasarrollen paverkas av texten, men bara om det finns en samstammighet mellan de tva.
Lasaren kan ha en annan repertoar och den lasarroll texten forsoker formedla kan vara totalt
fraimmande for honom/henne. | de fall dar det saknas konsensus mellan text och l&sare kan
lasaren valja att helt enkelt sluta lasa och darmed avslutas processen. Man kan tala om en
matchning eller missmatchning av text och l&sare. Inget kan ske om l&saren ar ovillig att delta i
processen. Isers teori skulle kunna ena elever och larare genom att alla skulle fa de verktyg
som behdvs for att kunna diskutera litteratur pa lika villkor.

Sammanfattningsvis kan man séga att lasarrollen i novellen tycks vara en kritisk skildring av
folkhemmet, det framvéxande vélfardssamhallet och dess ménniskor. Det finns en plats
reserverad for litteratur i skolan, vilket betraktas som en vardefull satt att formedla kunskaper,
fardigheter och upplevelser pa. Slutligen har Isers estetiska responsteori diskuterats ur ett
didaktiskt perspektiv och konsekvenserna av dess anvandning i skolan.

Kapitel 3 kommer att ta upp och behandla novellsamlingen. Ett forsok kommer att géras for

att séga nagot om helheten.



4. Rubrik och budskap

Ro utan aror (1961) ar uppdelad i tre delar, detta kommer att tas fasta pa, da de olika delarna
tycks behandla olika teman. Ett forsok att underséka helheten kommer ocksa att goras for att se
hur de olika delarna interagerar med varandra for att skapa en helhet. Allra forst en kort
presentation av de olika delarna.

Del ett betitlad ”Svenska bilder”, handlar enligt Werkmaster om ”...framforallt tva teman
som man féster sig vid: relationen mellan barnet och den vuxne samt livet i de nya
forstaderna.”?’ Dessa tva teman r tydligast men det finns andra, som barnets upplevelse av de
vuxnas varld och barnets uppvéxt. Svenska bilder innehaller sex noveller som behandlar teman
barn och vuxna samt livet i de nya férorterna.

Liedman®® och Werkméster ar nigra av dem som har behandlat barntemat i Radstréms
forfattarskap. Kortfattat kan man séga att den vuxne ses som en forrédare av de ideal och
drommar han hade som barn, dessa har offrats for att han skulle passa in. Barnen féraktar de
vuxna samtidigt som de ar medvetna om att samma sak kommer att hdnda dem. Det intressanta
ar att barnen avskyr mest de vuxna som har kvar nagot av sina drémmar och ideal och som vill

ta del av deras varld:

Dom vi hatar mest & dom som vill trdnga in till oss. Dom som bara pratar om sitt, om
de vuxnas varld, dom kan vi téla. Men dom dar halftenmanniskorna som ar som
farbror. Dom hatar vi. De som forsoker leka vara lekar med vara bollar, véra drakar,
som latsas utan att vara lojala, dom hatar vi. De vuxna som kastar boll med oss och

som sen plétsligt sviker och sager att nu ar det laggdags eller atdags eller tvattdags. De
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professionella forrédarna. Dom hatar vi.

Citatet illustrerar problematiken i barns och vuxnas forhallande till varandra, men ocksa hur
barnen ser pa sig sjalva. Man ska vara antingen barn eller vuxen och definitivt ingen
héalftenmanniska. Det tycks som om poéngen ar att man ska ta vara pa tiden.

Det andra temat i del ett ar livet i fororten. Werkmaster sager foljande om Radstroms syn pa
fororten: "I ’Ro utan aror’ och i andra noveller om de moderna forstaderna soker Radstrom
fanga det artificiella i dessa miljoer. De har inte vaxt fram pa ett naturligt satt. Man skapar
ingen gemenskap genom att fosa samman tusentals manniskor i jattelika hyreshus.”*°
Radstroms kritik av fororten har att géra med att den tycks atskilja och isolera manniskorna

ifran varandra, man har alla moderna bekvamligheter men ingen gemenskap.



Del tva utgors av fem noveller och heter "Vallfart och vandringsar”. Den borjar med tva
artiklar som publicerades 1959, men som handlar om en italienresa Par Radstrém och Stig
Claesson gjorde tillsammans 1954. Claesson ar ocksa den som novellsamlingen dedicerades
till. "Hos Sankte Per” &r inspirerad av soldater pa vag till kriget i Algeriet.>* De resterande tva
novellerna, ~Jean le Richelieu” och ”Var &r Fra Diavolo?”, utspelas i Paris respektive tar sin
borjan i Paris. Till skillnad fran del ett av novellsamlingen &r det svart att avgora vad de
handlar om och om de har tydligt identifierbara teman.

Del tre betitlad "Minnen” bestar av tre kortfattade diktarportratt av Almgvist, Strindberg och
Stagnelius. Portratten ar markliga, och precis som med del tva &r det svart att se hur de hanger
ihop med de tidigare novellerna. Det ar lattare att diskutera del ett av novellsamlingen da det ar
lattare att avgora vad den gar ut pa.

Da presentationen &r avklarad ska undersokningen av novellsamlingen fokusera pa att
behandla och diskutera helheten. Undersékningen bygger pa antagandet att novellens titel och
dess poang hanger ihop. Kan man genom att identifiera och jamfora novellernas budskap fa
veta mer om novellsamlingen? Man kan se novellerna som pusselbitar som nér de har lagts
ihop avsldjar hela bilden. De tre delarna ses som noveller med var sin intressesfar, men att de
hanger ihop och att det finns en rodtrad som binder dem samman.

"Pa tillvaxt”: "Pumpen satte sig pa en tralar och tittade pa. Hans ansikte var ororligt. Jag
sitter har och vantar, tankte han. Om jag sitter har och véntar och aldrig fragar vad klockan ér,

s& gar det kanske fortare.”*

"En marsdag 1959”: “Han kénde sig p& négot satt sorgsen. Som om han forlorat ndgot.”*

”Barnens domstol”: ”Jag bryr mig varken om barn eller mammor tankte han. Men han satt
nara dorren som var oppen och lyssnade till de hdga tjuten fran parken. Barnaskriet. Den
svindlande lojalitetens skri.”**

"Mijolkaffaren”: "Tank bara pa att han sjalv nar han var i Stockholm for att skota sina
affarer nu senast malat ihop en tavla som han salt for 2 500 kronor. Han satt i sin stuga om
kvéllarna och skar trastoder som forestallde Erlander, och varje morgon bytte han rod skjorta,
och nu vantade han bara pa sommaren och sommargéasterna. Han hade hittat sin 16gn och nu
kunde han sl sig till ro.”®

"Barassjan”: "Hon satte sig ner och tankte att nu skulle aldrig tro pa tecken mer. Hon slog
sonder nagra smasaker i lera hon gjort och tankt kasta lange. Nu var hon tvungen att hitta pa
nagot. Hon forsokte tanka igenom sitt liv men det var som om det nyss borjat. Hon kom inte

ih&g ndgonting. Ja det var rétt. Hon var tvungen att hitta p& négot.”*



”Ro utan aror”: "Herregud, tankte han, det &r ju det vi alla far lara oss. Att segla utan vind
och ro utan &ror. Jag tycker inte det &r nanting att kunna.”*’

"En jubileumsartikel”: ”Da kom vi ihag var jubileumsartikel och nér vi kom tillbaka till
Frankrike firade alla manniskor jubileer och det borjade bli varmt. Valborgsmassoafton tande
vi ett bal pa tva pocketbocker nere pa Rivierans grusstrand och vi tyckte bagge tva att det var
fullstandigt meningsldst. En mandolinorkester spelade Santa Lucia i parken. Varenda dag
skulle man minna hur det var da. Slas och jag deltog inte i jubileerna. Inte forran nu. Fem ar
efterat.”®

”Knapphandlaren i Genua”: ” — Att sélja knappar, sa Blom, ar som att salja vi. Det ar en
nodvandighetsartikel for den som redan har nagot.

— Och den, fortsatte Blom, som vill sélja nagot som ar nodvandigt for dem som intet har blir
|4tt en fiende till ménskligheten.”®

”Jean le Richelieu™: ”Vad Jean le Richelieu larde oss var att det behévs sa fa. Det fodras
inga massor for att en rorelse skall lyckas. Han larde oss ocksa att det &r inte bara rikedom som
har sin lockelse. Fattigdomen har ocksa sin lockelse.”*

"Var ar Fra Diavolo?”: ”Han hade en avlang, smal vaska bredvid sig. | den forvarade han
tva slukarsvard. Han stod framfor spegeln for att 6va men tordes aldrig langre &n att han kande
spetsen mot tungan. Pa ett litet papper hade han textat
—JAG TROR INTE VI SKULLE TRIVAS. FRA DIAVOLO -

Och lappen hade han satt fast med tape pa spegeln. Varfor? Varfor?”*

"Hos Sankte Per”: ” — Alla vill att jag ska beréatta, sa Jean. Men jag tors inte borja. Da slutar
jag aldrig. — Du kan ju alltid d6 Jean. Och da kommer du val hit sa smaningom sa blir allt bra
ska du se. — Du forstar ingenting, far. Jag kan fortfarande valja. Jag kan bade leva och do. Du

har inget val och allts ingenting att rdda mej. — Nej kanske inte. — Adj6 da far. — Adjo Jean.”*

”Almqvist vaknar”: ”En konung ville mérda mig. Varfor, varfér? Af broderskap.”*?

"Strindberg stannar”: "Ett tag hade han nastan trott han inte skulle kunna skriva nagot
idag. Men nu vet han. Han kanner igen dom allesammans, nu kan han skriva. Han flanerar
sakta, néjd med att ha terfunnit sina fiender.”*

"Stagnelius gar ut”: "Nu gar jag ut. Vill ha sprit. Skall nog ordna det. Detta ar Stockholm,
hufvudstaden. Snalla Gud Moder 1at mig denna kvall glomma de tvenne lagarne. Mina hander
lyder mig icke. Jag tvingar dem att minnas att de kunna hitta nar jag kommer hem. Jag kan
vénta. Det ar min hetsande forsakelse.”*

Undersokningen tycks peka mot att det finns en rod trad och att den skulle kunna beskrivas

som méanniskans utveckling fran barn till vuxen. Novellernas budskap kan sagas vara en bild av



en modern manniskas moéjliga utveckling. De kan ocksa ses som en progression fran barnet och
dess 6nskningar till den vuxna individens verklighet. Detta synsatt gor att man tar hansyn till
de olika delarna och ser hur de interagerar med varandra for att bilda en helhet. Novell ett till
fjorton kan ses som illustrationer av hur barnet véxer upp i dagens moderna samhélle.

Barnet borjar med drommar och mal som inte kan uppfyllas omedelbart, detta leder till
besvikelse och en kansla av svek som den vuxne anklagas och doms for. For att kunna leva
med sig sjalv hittar man pa en logn man kan leva med, men samtidigt forrader man sig sjalv
och tar de forsta stegen mot att bli vuxen. Man anpassar sig till verkligheten och kommer pa
nya drommar for att orka ga vidare. Detta resulterar i missndje da man anser att allt ar
meningslost. Efter att alltings meningsloshet har bekraftats, tréttnar man ganska snart pa det
ocksa och soker efter mening nagon annanstans. Man kanske borjar supa eller knarka for att fly
undan verkligheten samtidigt som man &r bitter och hatar allt och alla. Cykeln fran barn till
vuxen avslutas med doden.

Ett mojligt sétt att se pa novellsamlingen &r att samhallet &r normativt och kraver att
individen anpassar sig till dess krav. For att det ska ske maste individens drémmar och
forhoppningar kvésas och han/hon géras om till ett fogligt kugghjul i grottekvarnens maskineri.
Denna slutsats passar val ihop med Radstroms kritik av samhallet som den finns i Ro utan aror
(1961). Werkmaster har papekat att: "Radstrom borjade under aren 1958-59 pa allvar att
intressera sig for férortsmiljéerna. | radioprogram, artiklar och noveller framférde han sin
kritik mot de moderna bostadsomrédena.”*

Nagra noveller i Ro utan aror (1961) tycks ha blivit publicerade 1959 eller blivit inspirerade
till da exempelvis "Ro utan aror”, ”Jubileumsartikeln”, "Knapphandlaren i Genua”, "Hos
Sankte Per” och ”En marsdag 1959”. Detta kan vara orsaken till att novellsamlingen ar kritisk
mot samhaéllet, krig och forhallandet barn/vuxen; novellerna influerades av Radstroms
forargelse over de foreteelser som novellsamlingen behandlar.

Det maste papekas att detta bara &r ett av manga séatt att undersoka novellsamlingen och de
enskilda novellerna pa. Ett forsok har gjorts att visa hur den har undersokta novellens titel

hénger ihop med dess budskap samt hur man kan diskutera novellsamlingen som helhet.



5. Litteratur och skolan

Hittills i arbetet har viktiga begrepp som anvands igenom arbetet definitierats samt med deras
hjélp har en undersdkning av hur texten forbereder for Iasning gjorts. Vidare har l&ssarrollen i
”Ro utan aror” behandlats och en diskussion om litteraturdidaktik i skolan har bedrivits. En
helhets undersokning av novellsamlingen har gjorts. Detta kapitel kommer att lagga fokus pa
att fortydliga och vidare utveckla vissa centrala begrepp. Kapitlet kommer att avslutas med en
diskussion om litteratur och skola.

Ett begrepp som inte har tagits upp men &r av betydelse &r wirkung. Iser har foljande att sdga
om det: "The German term Wirkung comprises both effect and response...”*” Respons ar
interaktionen mellan texten och lasarrollen under lasandets gang medan effekt ar den betydelse
texten far for lasaren, men ocksa hur lasaren inforlivar denna betydelse i sitt liv. Den estetiska
respons teorin bygger pa dynamiken i samspelet mellan text och lasare som tva skapande
subjekt.

Repertoaren av en litterar text bygger pa ett urval av varderingar, tankar, asikter, men ocksa

litteréra konventioner. Iser har féljande att s4ga om repertoarens funktion:

The Repertoire of the text is made up of material selected from social systems and literary traditions.
This selection of social norms and literary allusions sets the work in a referential context within which
its system of equivalences must be actualized. The function of the strategies is to organize this
actualization, and they do so in a variety of ways. Not only do they condition the links between the
different elements of the repertoire, thus helping to lay the foundations for the production of
equivalences, but they also provide a meeting-point between the repertoire and the producer of those

equivalences, namely, the reader himself. In other words, the strategies organize both the material of

the text and the conditions under which that material is to be communicated.48

Det framgar tydligt av citatet hur strategierna styr texten och séttet dess mangfald organiseras
pa och aktualiseras av lasaren. En annat viktigt aspekt av repertoaren &r den selektiva
uppbyggnaden av dess varderingar, tankar, asikter och konventioner: ”Instead of reproducing
the system to which it refers, it almost invariably tends to take as its dominant ’meaning’ those

"% tankegangen avslutas med:

possibilities that have been neutralised or negated by that system.
“Through it, we can reconstruct whatever was concealed or ignored by the philosophy or
ideology of the day, precisely because these neutralized or negated aspects of reality form the
focal point of the literary work”.*

Detta bekréaftas av vissa noveller i Ro utan aror (1961) exempelvis “Barnens Domstol”.

Novellen tar fasta pa ett aspekt av barn och vuxnas foérhallande som ofta forbises. Namligen



att barnet har drémmar, dnskningar och mal den éverger som vuxen, pa grund av att dom kan

inte forverkligas. Radstrom beskriver det pa foljande satt:

— Har farbror som barn lovat sig sjélv att géra saker som vuxen?

-Ja.

— Har farbror gjort dom sakerna?

— Namen det &r ju skillnad.

— Farbror har givit ett barn ett 16fte och svikit det som vuxen. Att barnet rakar vara farbror sjalv andrar
ingenting. Och sen stryker farbror omkring och vill tala med oss. Vill forsoka uppna nan sorts kamratskap.

Jag sager att detta bara ar ett utslag av daligt samvete. Hela farbrors intresse for oss barn bygger pa farbrors

medvetande om att farbror svikit barnen. Och inte minst farbror sjalv som barn.>

Repertoaren bar pa asikter, tankar, varderingar och konventioner, men det ar de dolda eller
fobisedda konventionerna i ett system som utgor litteraturens fokus. Man kan genom att lasa
litteratur komma i kontakt med idér, tankar och asikter som inte ar populéra i samhallet
exempelvis alkoholmissbruk. Det &r viktigt att betona att det inte behdver vara den dolda eller
fobisedda repertoaren som ar fokus for det litterara verket utan verket kan ocksa stodja
systemet genom att behandla en framtrddande aspekt av den exempelvis human flyktingpolitik.

| borjan av arbetet definieras litterara verk som fiktion, men vad menas med det? Iser

uttrycker det pa foljande satt:

De fér dock forst sin objekts karaktar genom sin grad av bestamdhet. Lagtexter ar urtypen for sddana
sprakliga former. Det som de uttrycker galler som bindande norm i det manskliga umgénget. I motsats

hartill kan en litterar text aldrig skapa sadana sakforhéllanden. Det &r alltsd inte underligt, att man

betecknar dessa texter som fiktion, ty fiktion &r form utan realitet. >

Citatet illustrerar en viktig aspekt av litterdra texters natur, ndmligen att de inte ar normerande.
De skapar inga regler eller bestammelser som galler utover verket i fraga. Litterdra texter ar
inte verklighet utan en reaktion pa verkligheten. Vidare utgor en texts verklighet alltid av dem
sjélva, de regler och férordningar som finns i texten har syftet att underlatta for l&saren genom
att presentera det fiktiva verket som sannolikt: ’Det betyder att den skapar en skenbar vélkénd
verklighet i en fran det vardagliga avvikande form. Darfor finns det ingen fullstandig identitet
mellan en litterar text och ndgot i var erfarenhet.”

Vidare havdar Iser att "litteréra objekt skapas genom att texten lagger fram en méng bilder

som steg for steg later objektet trada fram och gor det konkret for lasaren.”* Detta skulle da



betyda att vid varje lasning forséker man hitta mening i nagot som blir till under sjélva
lasningen. Iser anser att ”"Reading is an activity that is guided by the text; this must be
processed by the reader, who is then, in turn, affected by what he has processed.”*® Det &r
texten som styr lasningen. L&saren &r delaktig genom de olika tomrummen som finns i texten,
dessa &r sarskilt avsedda for att lasaren ska interagera med texten.

Respons &r ett viktigt begrepp. Respons ar relaterad till texten och handlar om en textstruktur

som lasaren ska ta stallning till:

It is generally recognized that texts take on their reality by being read, and this in turn means that texts must
already contain certain conditions of actualization that will allow their meaning to be assembled in the
responsive mind of the recipient. The concept of the implied reader is therefore a textual structure
anticipating the presence of a recipient without necessarily defining him: this concept prestructures the role

to be assumed by each recipient, and this holds true even when the texts deliberately appear to ignore their

possible recipient or actively exclude him.*®

Citatet illustrerar tydligt hur texten styr och organiserar respons. Den visar ocksa att det finns
en mottagare som forhaller sig till det texten forsoker formedla.

Demokrati ar ett viktigt inslag i dagens skola &r och &r en av de grunder som laroplanen ar
baserad pa. Foljande star att lasa: ”Laroplanen uttrycker ocksa vilka krav och forvantningar
elever kan ha pé skolan och vilka krav skolan stéller pé eleverna”.’” Det framgar tydligt av
citatet att det ar inte bara skolan utan att eleverna ocksa ar delaktiga i skolans verksamhet. For
att skolan ska kunna uppfylla sin uppgift att ”férmedla kunskaper och skapa forutsattningar for
att eleverna skall tillagna sig och utveckla kunskaper. Utbildningen skall framja elevernas
utveckling till ansvarskannande ménniskor, som aktivt deltar i och utvecklar yrkes- och
samhallslivet.”® kravs det att eleverna & med och paverkar de beslut som rér deras utbildning.

Det framgar av laroplanen att ”All verksamhet i skolan skall bidra till elevernas allsidiga
utveckling.”*® Det 4r skolans uppgift att 6verfora varden, formedla kunskaper och forbereda
eleverna for att arbeta och verka i samhallet®. Det framgar tydligt att skolan ansvarar for att
forbereda eleverna for yrkeslivet och deltagande i samhallet genom att ge dem formagan att
utveckla och tillagna sig kunskaper och varderingar som gor att de blir goda medborgare.
Eleverna ér inte passiva och ska bara ta emot allt detta utan de ska ocksa vara med och paverka
utbildningen.

Eleven ska: "ha formaga att kritiskt granska och bedéma det eleven ser, hor och laser for att
kunna diskutera och ta stallning i olika livsfrgor och varderingsfragor...”®* Skolans uppgift ar
inte bara att uppfostra eleverna till att bli goda medborgare utan &ven se till att de blir



individer. Skolan tar hansyn till individen genom att uppmuntra eleverna att ta ansvar for sig
sjalv och sitt larande och genom att Iata de vara med och paverka sin utbildning.

Forsta delen av detta kapitel har fokuserat pa att vidare utveckla vissa viktiga begrepp, del 2
av kapitlet kommer att fokusera pa litteratur och skola. Kapitel 2 visade att litteratur ses som en
anvandbar kalla eleven kan véanda sig till for att fa ider, kunskap och erfarenheter. Hur
anvander man sig av litteratur i skolan och hur skulle den kunna anvandas?

For lite betoning ligger pa lasupplevelsen och mycket mer pa att anvanda litteratur som en
grund for betygsattning. Sa har ar det inte i skolan, men ibland kan det bli pa det har sattet:

e Eleven far i uppgift att lasa nagot, verket véljs ofta i samrad av lararen.
e Eleven far en lista pa fragor som ska besvaras. Dessa anvands for att kolla om eleven
har last verket. Fragorna handlar om exempelvis karaktéarerna, handlingen eller miljon.
e Efter att fragorna &ar besvarade och rattade &ar det slut, ingen diskussion om
lasupplevelsen eller verket.
Dessa tre punkter far tjana som ett exempel pa hur man inte borde arbeta med litteratur i
skolan. Ofta far eleverna en deadline till vilken verket ska vara last och recenserat, tiden &r
vanligtvist en vecka. Detta ar for kort for att man ska fa nagon behallning av den litterara
texten. Ett satt att komma ifran detta ar att se pa litteratur som en process och en effekt, kort
sagt att tillampa wirkung.

Istallet for att fa att en deadline, utfora uppgiften och ga vidare till nasta skulle man kunna
bedriva ett litteraturprojekt under en langre tid. En novellsamling skulle vara en bra
utgangspunkt for litterara diskussioner pa grund av att en novell ar kort och darmed far man
bra 6verblick. Ett annat fordel ar att novellsamlingen har ett tema och att alla noveller ingar i
en helhet. Projektet skulle kunna bedrivas under 3-4 veckor med tva 40 minuters lektioner i
veckan, vilket skulle ge 6-8 tillfallen att &gna at ett verk. Det viktiga ar inte antalet lektioner
eller timmar utan att man inser att litteraturlasning och diskussion ar en process som tar sin tid.

Litteratur kan anvandas som ett sétt att inleda diskussioner kring &mnen som intresserar
eleverna, Ro utan aror (1961) kommer att anvandas for att illustrera tankegangen. Ro utan aror
(1961) &r ett bra exempel da den tar upp och behandlar skolan, fororten, barn/vuxna och
identitet. Bade enskilda noveller, novellsamlingar och langre verk kan anvandas pa detta satt sa
lange man vet vad man &r ute efter.

Antagandet &r att litteratur skulle ge eleverna tillfallen att diskutera olika intresseomraden
exempelvis identitet, skola, vanskap och forhallanden. Lérarens uppgift ar att inleda

diskussionen efter att verket ar last. Det viktiga ar att fa eleverna att samtala om saker och ting



och dven om det blir sa att det amne som diskuteras ar inte den som var avsedd, lat eleverna

diskutera klart. F6ljande citat kan kasta lite ljus 6ver amnet:

En gang kom jag att tala om Bengt X.

— Bengt, sa han, kanner du honom?

— Javisst, sa jag.

— Berétta hurdan han ér.

—Jo, sa jag, Bengt han &r... och sa skisserade jag upp honom.
Nér jag slutfort mitt portratt sa han:

— Du ljuger. Du talar inte alls om Bengt.

o - H 62
Du talar om nagon du tror kan intressera mig.

Citatet illustrerar tankegangen perfekt, det viktigaste ar att fa eleverna att diskutera nagot,
vad som helst. Nar de vél har blivit vana vid detta arbetssétt kan man borja med att
anvanda sig av litteratur som en diskussion inledare. Som citatet visar kan litteratur
anvandas for att beratta nagot intressant.

Sjalvklart ar detta inte enkelt och man kan stétta pd manga problem tills det gar att ha
en diskussion baserad pa litterara verk, men pa det har sattet forsoker man atminstone
komma bort fran att anvanda litteratur som en grund for betygsattning.

Detta kapitel har fokuserat pa att fortydliga och vidareutveckla vissa begrepp, men
ocksa pa att diskutera litteratur och skolan. Avslutningen kommer att sammanfatta de

tidigare kapitlen och diskutera mojliga slutsatser.



6. Avslutning
Detta arbete har fokuserat pa att undersoka hur texten vagleder lasningen av litterara verk.
Wolfgang Isers estetiska responsteori i The Act of Reading (1978) har varit avgdrande for att
undersoka och forsta hur texten styr lasningen. Kapitel 1 tog upp och diskuterade de viktigaste
begreppen samt anvande sig av Par Radstréms novell ”Ro utan aror” for att illustrera textens
strategier och organisation. Kapitel 2 tog upp lasarrollen i novellen och férde en diskussion om
litteraturdidaktik i skolan samt vad Isers estetiska responsteori kunde innebdra for skolans del.
Kapitel 3 forsokte behandla novellsamlingen och besvara fragan vad kan sagas om helheten,
hur hanger allt ihop? Kapitel 4 fortydligade och vidare utvecklade vissa begreppen och tog upp
amnet litteratur och skolan.

Arbetet bar titeln Texten i fokus. En diskussion om textens paverkan pa lasningen och
precis som titeln antyder handlar det om en diskussion om hur textens strategier och
organisation végleder lasning.

Isers estetiska responsteori borde anvandas i skolan pa grund av féljande:

e Man kan fokusera pa lasuplevelsen istillet for att besvara trakiga frdgor om
karaktarerna, miljon eller handlingen.

e Elever och larare kommer att ingd i en gemenskap dar bagge vet vad som forvéntas av
dem och bégge har de verktyg som behovs for att diskutera litteratur.

e Teorin betonar att det inte finns nagra hemligheter i texten som endast en tolkning kan
avsloja. Detta innebar ocksa att sa lange man utgar ifran texten sa finns det olika
aktualiseringar och inte ett korrekt svar.

Litteratur ar inte verklighet utan en reaktion pa verkligheten. Detta innebér att man inte kan
lasa exempelvis Robinson Crusoe av Defoe for att lara sig om hur manniskor levde pa den
tiden. Texten har en mangfald av méjliga aktualiseringar och kan inte reduceras till endast ett
av dem.

Man maste ta texten pa allvar och utga ifran den i sin analys. Detta &r viktigt och skulle
vara positivt i skolan, for da kan eleverna fa tillgang till verktyg for att kunna diskutera
litteratur pa ett satt som skulle gynna deras utveckling. Det framgar av arbetet att den estetiska
responsteorin ar anvandbar och kan hjalpa larare att exempelvis matcha text och l&sare.

Teorin kan ocksa erbjuda eleverna ett gangbart sétt att se pa och handskas med litteratur.

Detta arbete har tagit upp och forhoppningsvis erbjudit svar pa fragan hur texten styr
lasningen, men har ocksa diskuterat litteraturdidaktik i skolan och tagit upp vad en textaktiv

syn pa litterara verk kan innebéara for skolans del.
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