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Syfte: Ett syfte med studien &r att undersoka speciallarares och specialpedagogers erfarenheter
och asikter om anvandning av iPad och appar i undervisningen av elever med las- och skriv-
svarigheter. Ett annat syfte ar att underséka om pedagogerna anser att denna undervisning
leder till nagon utveckling for eleverna samt om den Okar elevernas motivation och stéarker
deras sjalvfortroende.

Teori: Studien &r inspirerad av det sociokulturella perspektivet, vilket har anvénts som ett
teoretiskt ramverk i studien. Inom det sociokulturella perspektivet anses larande konstrueras
genom samspel med andra manniskor. Larande kan ocksa medieras i samspel med ett kultu-
rellt redskap/verktyg. Detta verktyg kan dven anvandas for att kompensera olika funktions-
hinder. I denna studie utgor iPad och appar kulturella verktyg.

Metod: Studien &ar kvalitativ och som empiriskt redskap har den kvalitativa intervjun anvéants.
Den hermeneutiska ansatsen har anvénts vid bearbetning, tolkning och analys av studiens em-
piri. | tolkning- och analysarbetet har en vaxelverkan forekommit mellan delarna och helheten
for att fa en forstaelse for informanternas utsagor.

Resultat: Studiens resultat visar att det finns ett stort behov av kompetensutveckling bland
informanterna. Vidare framkom det att en vuxen behover finnas tillhands for att handleda
eleverna nar de arbetar med iPaden och apparna. Informanternas erfarenheter av iPad och
appar visar att det finns bade for- och nackdelar med verktyget. Resultatet visar ocksa att det
finns delade asikter bland informanterna om hur deras elever utvecklar sin lasning och skriv-
ning med hjélp av appar. Majoriteten av informanterna &r eniga om att elevernas motivation
okar och att deras sjalvfortroende starks nar de far arbeta med iPad och appar i undervisning-
en, eftersom de da uppfattar att de kan delta i undervisningen utifran sina egna forutsattningar.

Specialpedagogiska implikationer: Utifran resultatet ser vi att iPaden och apparna kan vara ett
anvandbart digitalt verktyg i undervisningen av elever med las- och skrivsvarigheter. Vi me-
nar dock att det &r betydelsefullt att verktyget anpassas efter elevens behov och forutsattning-
ar. | sitt arbete med iPaden och apparna behover eleven fa vagledning och stod av en larare.
Vi finner det darfor av stor vikt att alla speciallarare, specialpedagoger och larare far kompe-
tensutveckling inom omradet.



Forord

Stora delar av detta arbete har vi genomfort och skrivit tillsammans, vilket innebar att vi &ven
var och en enskilt kan svara for hela studiens innehall. Ulrica har dock till stor del ansvarat for
Inledning och Bakgrund medan Jeanette till stor del ansvarat for avsnitten om Teoretisk an-
sats och Metod. Vi har bada tva varit lediga mandagar under hela varen, vilket har gjort att vi
har kunnat genomfora alla intervjuer tillsammans. Vi har dven haft formanen att kunnat sitta
pa Pedagogens Bibliotek for att soka litteratur, diskutera innehallet, gemensamt skriva samt
redigera studiens olika delar. I samband med skrivandet av bland annat Resultat och Diskuss-
ion hade vi mgjlighet att resa bort under flera dagar for att “isolera” oss. Denna mdjlighet be-
tydde mycket och vi vill rikta ett stort tack till vara familjer for att ni stottat oss och gjort
dessa langre skrivarpass mojliga.

Vi vill ocksa rikta ett stort tack till vara informanter som tog sig tid for oss och talmodigt sva-
rade pa vara fragor samt till kollegor och vanner som har st6ttat oss under den hér tiden.

Till sist vill vi aven tacka var handledare Mikael Nilsson, som funnits dar som ett stort stod
for oss under arbetets gang.

Goteborg, juni 2015

Jeanette Carlsson och Ulrica Thorslund
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1. Inledning

Under borjan av 2000-talet satsade manga skolor pa att kdpa in digitala verktyg till bade per-
sonal och elever. Emellertid fick inte alltid larare eller elever ndgon utbildning i hur verktyget
skulle anvandas for att pa basta satt utgora stod och hjélp i undervisningen. Saljo (2013), po-
angterar att de nya digitala verktygen staller nya krav pa bland annat lasning. Darfor har vi
valt att undersoka hur ett nytt digitalt verktyg som iPad* och applikationer? anvands i under-
visningen av elever med las- och skrivsvarigheter.

Skollagen (SFS 2010:800), kapitel 2 § 35, faststaller att “For utbildningen ska de lokaler och
den utrustning finnas som behdvs for att syftet med utbildningen ska kunna uppfyllas” (s. 11).
Manga skolor har i dag en god tillgang till digitala verktyg som kan anvandas av larare och
elever i undervisningen. Detta vacker tankar om hur bristen av vetenskaplighet paverkar arbe-
tet kring elever med las- och skrivsvarigheter i den svenska grundskolan. | Skollagens forsta
kapitel, § 5, framgar det tydligt “Utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet” (s. 2). Med andra ord kan vi inte bara bygga var undervisning pa vara egna eller
rektorernas erfarenheter och tyckande.

Under utbildningen till specialldrare, inom las- och skrivutveckling, har vi kunnat konstatera
att digitala verktyg ofta lyfts fram som ett effektivt hjalpmedel for att stotta elever med l&s-
och skrivsvarigheter. Férelasare och kurslitteratur har framhallit nyttan med 1T och digitala
verktyg. Idag ar det vanligt att skolor koper in iPads istéllet for datorer. Enligt var asikt ar
detta ett problem eftersom det i dagsléaget annu inte har hunnit genomféras och publiceras
nagon longitudinell forskning som visar pa att iPad och appar har nagon effekt for elever med
las- och skrivsvarigheter. Vi marker att det finns en oro bland manga larare i att anvanda iPad
och appar i undervisningen utan att det hjalper eleverna och att det istallet tar fokus fran be-
forskade och beprévade metoder.

Vi upplever att det finns en stor tilltro till att iPad ar ett lika bra eller till och med béttre verk-
tyg an en dator, detta trots att iPaden endast har funnits pa marknaden i cirka fem ar. | en
undersokning gjord av Skolverket (2013a) framkom det, att larare inom grundskolan anser, att
IT i skolan &r ett motivationshdjande och betydelsefullt pedagogiskt verktyg som stimulerar
larande. Vidare visades det i undersokningen att de flesta lararna anser att IT ger mojlighet till
att anpassa undervisningen utifran alla elevers behov, speciellt for elever i behov av sarskilt
stod.

| beskriven studie undersoks speciallarares och specialpedagogers erfarenheter och asikter om
anvandning av iPad och appar i undervisningen av elever med las- och skrivsvarigheter. Fort-
sattningsvis undersoks det om de anser att denna undervisning leder till nagon utveckling for
deras elever samt om den okar elevernas motivation och stérker deras sjalvfortroende. Av-

1 Vi har valt att anvanda singularformen pd iPad, da eleven anvander en iPad. iPaden har flera appar installerade,
darfor benamns appar i pluralform. | de fall dar vi talar om flera antal verktyg anvands pluralformen iPads.

| dagligt tal kallade appar, en bendmning vi hadanefter kommer att anvanda.
* Informationsteknik



stamp gors ur den sociokulturella teorin, med fokus pa larande med kulturella redskap. Inom
skolans verksamhet ar det, enligt var erfarenhet, mer vanligt att anvanda begreppet verktyg
istallet for redskap. Séljo (2013) namner bada begreppen, darfor har vi valt att fortsattningsvis
anvanda begreppet verktyg.

Var forhoppning med denna studie &r bland annat att kunna visa vilka positiva och negativa
effekter iPad och appar har for elever med las- och skrivsvarigheter, enligt speciallarare och
specialpedagogers erfarenheter. Vidare vill vi vicka tankar kring hur vi inom skolan tar oss an
ett nytt verktyg, men ocksa skapa diskussion runt detsamma.



2. Bakgrund

I den senaste laroplanen fran 2011 star det att “Skolan ska ansvara for att varje elev efter ge-
nomgangen grundskola kan anvanda modern teknik som ett verktyg for kunskapssékande,
kommunikation, skapande och larande” (Skolverket, s. 14). Tva forutsattningar for att dessa
mal nas kan vara att skolorna kdper in utrustning, men ocksa att de fortbildar sin personal.
Fran Skolverket patalas det att man i utbildningssammanhang hela tiden ska utvardera och
utveckla nya arbetssétt:

Den dagliga pedagogiska ledningen av skolan och lararnas professionella ansvar
ar forutsattningar for att skolan utvecklas kvalitativt. Detta kréver att verksam-
heten standigt provas, resultaten foljs upp och utvédrderas och att nya metoder
provas och utvecklas. Ett sadant arbete maste ske i ett aktivt samspel mellan
skolans personal och elever och i nara kontakt med saval hemmen som med det
omgivande samhallet. (s. 11)

Aven Salamancadeklarationen* slér fast att “Lamplig och dverkomlig teknologi skall vid be-
hov utnyttjas for att 6ka chanserna till framgangsrika skolstudier och stodja kommunikation,
rérlighet och inlarning” (Svenska Unesco radet, 2006. s. 25).

Sedan mitten av 2000-talet har kommuner runt om i landet gjort stora IT-satsningar inom
grundskolan. Fran borjan kunde det handla om nagra datorer i varje klassrum, eller klassupp-
sattningar som delades med andra klasser. Elever i behov av sérskilt stéd kunde tilldelas en
egen dator om skolan ansag att detta behovdes, men da kravdes ofta en utredning och ett in-
tyg. | Skolverkets undersokning It-anvéndning och it-kompetens i skolan (2013) framkom det
att bade larares och elevers tillgang till datorer 6kat markant pa senare ar och att trenden &r att
fler och fler kommuner och skolor valt att satsa p& “en till en”>. Vilken form av digitalt verk-
tyg som skolorna valt eller véljer att satsa pa varierar, men det handlar allt mer om inkop av
bérbara datorer och surfplattor. Vidare visade undersokningen att elever i behov av sarskilt
stod i hog utstrackning har tillgang till andamalsenliga, digitala verktyg, men att halften av
lararna, enligt rektorerna i grundskolan, har en bristande kompetens nar det galler att anvanda
eller att anpassa verktygen efter elevens behov. McMahon och Walker (2014) patalar att aven
om manga skolor idag har en god tillgang till iPads sa innebér det inte att implementeringen
lyckats. Avsaknaden av pedagogiska ramverk och brist pa utbildning kan enligt McMahon
och Walker utgdra tva skal. Vidare poangterar forskarna att “Rather than believing the iPad is
going to drastically change education on its own, is more reasonable to think of the iPad as a
tool that supports what educator are already doing in classroom” (s. 39).

P& manga skolor har dock lararna utbildats genom olika kortare kurser®, seminarier eller kon-
ferenser. Aven sarskilda stodenheter, sdsom Skoldatatek, har uppréattats for att larare, elever

* Salamancadeklarationen, antogs 1994 under en internationell konferens arrangerad av bl.a. Unesco. Den utgor
en handlingsram vid undervisning av elever i behov av sérskilt stod.

% En dator per elev

® T.ex. PIM (Praktisk IT- och mediekompetens)



och foraldrar skall ha ndgonstans att vanda sig med sina fragor. Inom forskolorna har det sat-
sats pa digitala verktyg och manga elever har redan fran skolstart en god uppfattning om vad
dessa kan anvéndas till (Skolverket, 2013). Jamterud (2010) menar att barnen redan vid skol-
start har utvecklat en digital kompetens och att det ar skolans uppdrag att vidareutveckla och
utmana denna kompetens hos barnen. Prensky (2001) talar om dagens barn som digitala info-
dingar medan lararna kan ses som digitala immigranter. Detta ar enligt Prensky roten till
manga av de pedagogiska problem som finns i dagens skola och om lararna vill na sina ele-
ver, menar Prensky att de behdver fordndra sig sjélva till att bli mer digitalt kompetenta.

Nya forbattrade och mer anvéndarvanliga programvaror och appar utvecklas hela tiden. Det
finns manga fordelar med appar i forhallande till dataprogram. Apparna ar forhallandevis bil-
liga, oftast enkla att hantera och de kan anvandas bade pa en surfplatta och pa elevens mobil-
telefon. En brist med den snabba utvecklingen ar att forskningen inte hinner med. Det finns i
dagslaget en stor méngd av appar inriktade mot las- och skrivinlarning, men det saknas forsk-
ning som visar att apparna ar ett fungerande pedagogiskt verktyg (Svensson, 2012). Newton
och Dell (2011) poéngterar att &ven om det finns mycket positivt med den mobila teknologin
sa skall man agera med forsiktighet. Newton och Dell menar att:

Enthusiasm and social acceptance alone do not equate with student success, and the
hype needs to be considered in light of good AT’ practices. This is essential, if mobile
devices are to be incorporated appropriately and effectively into students educational
program. (s. 48)

Svensson (2012) menar att den allménna uppfattningen bland larare och elever &r att digitala
verktyg paverkar elevens las- och skrivformaga positivt, men han anser att det &n sa lange
finns en begréansad méngd forskning som ger belédgg for detta. En konsekvens av detta kan,
enligt Svensson vara, att skolorna koper in utrustning for stora summor, utrustning som an sa
lange inte ar vetenskapligt provad. Aven SBU® (2014) menar, att det inte gér att uttala sig om
vinsten med att anvanda sig av appar for att utveckla lasformagan eller for att stodja och
kompensera, da dessa metoder inte &r tillrackligt utvarderade. De efterlyser i sin rapport sadan
forskning om digitala verktyg som forbattrar kunskapsutvecklingen for elever med l&s- och
skrivsvarigheter.

” Assistive Technology
8 Statens beredning for medicinsk utvérdering



3. Syfte och fragestallningar

Ett syfte med studien &r att undersoka specialldrares och specialpedagogers erfarenheter och
asikter om anvandning av iPad och appar i undervisningen av elever med las- och skrivsva-
righeter. Ett annat syfte ar att undersoka om pedagogerna anser att denna undervisning leder
till nagon utveckling for eleverna samt om den okar elevernas motivation och starker deras
sjalvfortroende. For att kunna uppna studiens syften anvands féljande fragestéllningar:

e Vilka erfarenheter och asikter har speciallarare och specialpedagoger om anvandning-
en av iPad och appar i undervisningen av elever med las- och skrivsvarigheter?

e Hur anser speciallarare och specialpedagoger att anvandningen av iPad och appar pa-
verkar deras elevers l&s- och skrivutveckling, motivation och sjalvfértroende?



4. Tidigare forskning och litteraturgenomgang

| foljande avsnitt presenteras litteratur samt forskning inom undersokningsomradet for att be-
lysa studiens relevans. Da forskningen om att anvanda iPad och appar i undervisningen &r
begransad, redovisas dven annan relevant litteratur och forskning inom IT-omradet. Avsnittet
delas in i rubrikerna: IT, IKT och digitala verktyg, Digital kompetens, Digitala verktyg i
undervisningen, Kritik mot anvandning av digitala verktyg, Applikationer/Appar, Effekter av
digitala verktyg, Las- och skrivsvarigheter, Motivation samt Sjalvfortroende.

4.1 1T, IKT och digitala verktyg

Informationsteknik eller IT &r, enligt Henriksson (2015b) ett “/.../ samlingsbegrepp for de
tekniska mojligheter som skapats genom framsteg inom datorteknik och telekommunikation”
(Internet 2015-03-02). Hylén (2011) menar att detta utéver datorer utrustning sa som projek-
torer, omfattar kameror och mobiltelefoner. Begreppet Informations- och kommunikations-
teknik, forkortat IKT, &r en Oversattning fran engelskans ICT, information and communicat-
ion technology. Hylén menar att detta vidare begrepp ofta anvénds av personer som vill po-
dngtera den kommunikativa aspekten med tekniken. Svenska Datatermsgruppen’
(www.datatermsgruppen.se) menar, att IKT anvénds for att det kan ses som mer precist dn
begreppet IT, men deras slutsats dr att man inte bor anvanda nagon av dessa i precis betydelse
och att det i praktiken ar svart att skilja begreppen at.

Hur forskare valt att bendmna anvandandet av den digitala teknik™® som anvands i skolan och
undervisningen har foréndrats 6ver tid. Fohrer och Magnusson (2003) talar om begreppet
kompensatoriska hjalpmedel som en hjalp for elever med las- och skrivsvarigheter att kringga
sina svarigheter. Svensson (2012) menar, att man idag gatt ifran det begreppet valjer att an-
vanda det idag vedertagna begreppet, alternativa verktyg. Dock patalar Svensson att dven
detta begrepp har brister da detta “/.../ inte tydligt beskriver avsikten, dvs. vad menas med
alternativa verktyg?” (s. 110). Inom amerikansk och engelsk litteratur anvénds, enligt Svens-
son, begreppet assistive technology, vilket dversatt till svenska blir “assisterande teknik”, na-
got som han menar kan ses som teknik vilken alla kan anvanda vid behov, oavsett formaga.

Fernandez-Lopez, Rodriguez-Fortiz, Rodriges-Almendros och Martines-Segura (2013) och
Draper Rodriguez, Strnadova och Cumming (2013), talar idag om mobila verktyg eller digi-
tala verktyg som en samlingsterm for surfplattor, iPads, datorer, digitala kameror och smart-
pones. De digitala verktygen kan anvandas som ett kompensatoriskt hjalpmedel eller ett alter-
nativt verktyg. Da studiens teoretiska ramverk ar det sociokulturella perspektivet med fokus
pa larande med kulturella verktyg, vilket innefattar digitala verktyg, anvands fortséttningsvis i
rapporten termen digitala verktyg vilket ocksa ar ett centralt begrepp for studien.

® Svenska datatermsgruppen &r en brett sammansatt grupp som ger rekommendationer om hur aktuella datater-
mer bor hanteras pa svenska.
10 7 ex. datorer, surfplattor, appar, mobiler, kameror m.m.
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4.2 Digital kompetens

Hylén (2011) anser att begreppet digital kompetens handlar om att sakert och kritiskt kunna
anvanda informationssamhallets teknik. Inom EU ses digital kompetens “/.../ som en av atta
nyckelkompetenser for ett livslangt larande” (s. 71), vilket enligt Hylén har lett till att uttryck-
et blivit vanligare. Jamterud (2010) menar, att digital kompetens dven handlar om att inse pa
vilket satt IT gynnar kreativiteten.

For att kunna hjalpa elever med las- och skrivsvarigheter, behover lararen inte bara ha kun-
skaper om elevens funktionsnedséttning utan lararen behdver dven ha goda kunskaper om hur
digitala verktyg fungerar for att kunna ge optimal kompensation. Det dr dven betydelsefullt att
eleven har digital kompetens for att kompensationen skall fungera tillfredsstallande, menar
Samfors (2009).

4.3 Digitala verktyg i undervisningen

I sin doktorsavhandling drar Tallvid (2015) ett antal slutsatser ndr det galler digitala verktyg i
undervisningen. Bland annat menar han att digitaliseringen utgor en storre utmaning och for-
andring an vad vi tidigare trott och att arbetet och arbetssatten i klassrummet maste forandras
och anpassas utifran de nya forutsattningarna som de digitala verktygen for med sig. Tallvid
efterlyser langsiktig fortbildning av personal och rektorer, en digitaliserad lararfortbildning,
béattre digitala laromedel och framfor allt en nationell plan dver hur digitaliseringen av skolan
skall ga till. Samtidigt framhaller han att det ar lararen som skall leda arbetet och att lararen ar
det viktigaste pedagogiska verktyget.

Fernandez-Lopez et al. (2013) forskning visar att anvandandet av digitala verktyg i undervis-
ningen av elever i behov av sérskilt stod, leder till att eleverna blir mer intresserade och att
larandet blir mer lustfyllt. Vidare menar Ferndndez-LoOpez et al. att digitala verktyg hjalper
elever att uppratthalla fokus samt hjalper dem i deras larprocess. Forskarna poangterar dock
att undervisningen behdver individanpassas och att det &r lararen som leder eleven igenom
uppgiften. Fernandez-Lopez et al. skriver att “Educators must prepare the exercises to be car-
ried out, personalize them, and supervise and guide students whilst they undertake them” (s.
87). Nar lararen viljer appar skall dessa inte valjas slumpmassigt utan valjas utifran elevens
behov for att de skall vara meningsfulla och bidra till elevens larande. Digitala verktyg &r létta
att anvanda och apparna kan anvandas nar och var som helst, skriver Fernandez-Ldpez et al.

Det &r latt att se fordelarna med digitala verktyg i undervisningen, anser Jamterud (2013).
Fordelarna ar bland annat att de ar behandiga och flexibla, att de ger snabb aterkoppling och
skapar engagemang, men ocksa att de kan utgora ett inlarningsstod for elever i behov av sar-
skilt stod, da de kan laddas med olika program och verktyg. Interaktionen gor att eleverna inte
bara blir mottagare utan ocksa kan vara aktiva och bestimma vad de skall géra och om de
skall repetera nagot moment. Nackdelar med de digitala verktygen kan vara, menar Jamterud,
att de har sma skarmar, att de ar svarare att skriva pa och att de saknar gemensamt operativsy-
stem, vilket gor att det ar svart att utveckla program som passar till alla.
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Draper Rodriguez et al. (2013) forklarar, att forskningen visar att anvandningen av digitala
verktyg Okar engagemanget hos elever med funktionshinder. For att undervisningen skall
lyckas ska lararen sjalv kunna hantera verktyget och appen, men ocksa ha en plan for hur im-
plementeringen av verktyget skall ga till. Draper Rodriguez et al. menar, att mojligheterna att
lyckas 6kar om skola och hem samarbetar.

Almen (2013) gor géllande, att larare uppfattar den digitala tekniken som en mdojlighet. Med
hjalp av den kan lararna, enligt Almén, anpassa sin undervisning utifran varje enskild elevs
behov, vilket ger eleven majlighet att arbeta utifran sina egna forutsattningar. Almén menar,
att eleverna upplever arbetssattet modernare, vilket i sin tur gér dem mer engagerade. Dock
menar Almén, for att en utveckling skall kunna &ga rum, behdver lararna utbildas fortlépande,
garna individuellt.

Melhuish och Falloon (2010) lyfter fram att skolan ofta tar till sig verktyg, som primart inte ar
utformat for undervisning. Ett exempel pa ett sadant verktyg ar iPaden. De menar dock att det
inte gar att negligera de digitala verktygens inverkan pa larande och uttrycker:

In stating this, due to their pervasiveness and centrality to life in the twenty-first cen-
tury, it would be equally dangerous (and foolhardy) to ring-fence new technologies,
effectively sidelining them and ignoring any potential they may have for supporting
learning. (s.3)

Nagra av fordelarna med att anvanda iPad i undervisningen ar enligt Melhuish och Falloon att
den ar lattillganglig, prisvard, portabel och att den inte tar stor plats. Den kan med fordel flytt-
tas runt mellan eleverna i ett klassrum. iPaden &r ett digitalt verktyg som dven passar elever i
behov av sarskilt stod battre an en dator, mycket pa grund av storleken och att den &r lattare
att anvanda. Nar eleverna har tillgang till en iPad kan larandet ske var som helst bara det finns
tillrackligt med batteri och tillgang till WiFi. Melhuish och Falloon poéangterar, att digitala
verktyg inte i forsta hand ar utformade i ett utbildningssyfte, darfor behdver larare utvérdera
anvandningen av dessa verktyg i sin undervisning. Vidare patalar forskarna att “Our focus
must remain on the way m-learning can be integrated into effective, evidence-driven, innova-
tive practices, so that the learner is empowered an enriched by the learning experience” (s.
13). En annan fordel menar Newton och Dell (2011) ér, att elever i behov av sarskilt stéd inte
utmarker sig nér de anvénder digitala verktyg i klassrummet, eftersom de andra eleverna
ocksa gor detta.

4.4 Kritik mot anvandning av digitala verktyg

Spitzer (2014), som ar hjarnforskare, riktar skarp kritik mot digitala verktyg och mobilt Ia-
rande. Han poangterar att anvandandet av digitala verktyg i skolan inte hjalper eleverna pa
lang sikt. Det ar snarare skadligt for elever att anvanda digitala verktyg i undervisningen.,
menar Spitzer och anser att det inte finns bevis for att larandet kan forbattras av att eleverna
anvander digitala verktyg. Han menar att dessa verktyg ar “/.../ overfladisk tenkning, den er
distraherende og har i tillegg ugnskede tilleggseffekter som gar fra rene forstyrrelser til barne-
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pornografi og vold” (s. 97). Vidare framhaller Spitzer att digitala verktyg och Internet Gvertar
hjarnans mentala arbete. Konsekvenserna av detta blir att hjarnan bland annat blir understimu-
lerad och kan utveckla somnsvarigheter, depression och demens, sa kallad digital demens.

4.5 Applikationer/Appar

Applikationer &r i dagligt tal forkortat till appar. De definieras, enligt Henriksson (2015a),
som tillampningsprogram, vilka forst och framst hamtas via Internet eller foljer med pa
lasplattan/mobilen n&r den kops.

4.5.1 Att valja app

Harmon (2012) fann vid sitt arbete med elever att det kan vara svart att hitta “den ratta” ap-
pen, men att om l&raren hittar rétt, blir eleven mer engagerad an vid vanlig traditionell under-
visning. Andra appar gor, skriver Harmon, att eleverna snabbt tappar intresse och borjar surfa
pa internet istallet. | en studie som namnd forskare genomfort, visade det sig att elever som
hade tillgang till en iPad, i hogre grad nadde laroplansmalen for lasning och skrivning an ele-
ver som saknade tillgang till en iPad. Inget annat pedagogiskt verktyg gor, enligt Harmon,
inlarningen lika lustfylld som en iPad och uttrycker att “The iPad seems an open door to a
world of self-directed learning that has significant possibilities” (s. 31).

Att vélja ratt app ar enligt Powell (2014) en svar uppgift for en larare. Det kan dven bli dyrt
och ta mycket tid i ansprak. Den storsta utmaningen en larare stélls infor nar hon/han skall
vélja en app ar att appens innehall skall fungera i den tankta undervisningen och att eleven
skall klara av att anvanda den. For att underlatta for lararna néar de skall vélja app, har Powell
sammanstallt en sjustegsmetod som kan anvéandas for att analysera appens anvandningsom-
rade. Sjustegsmetoden omfattar foljande steg:

o Steg 1: Identifiera larandemal

« Steg 2: Valj ut malinriktade appar

« Steg 3: Vélj app utifran pedagogisk standard

o Steg 4: Identifiera begransningar och viktiga funktioner

e Steg 5: Véljenapp

o Steg 6: Identifiera specifika behov hos elever i behov av sarskilt stod
o Steg 7: Installera appen i iPaden (s. 21-24, forfattarnas éverséttning)

Powell poéngterar, att en analys av appens anvandningsomrade sakerstéller elevens anvand-
ning av den. Analysen réttfardigar dven anvandningen av iPad och appar i klassrumsunder-
visningen. Vid s6kande efter en app bor lararen ta i beaktande att det finns appar som &r ut-
formade efter karaktarer hamtade fran populara TV- och barnprogram. Dessa appar ar inte
alltid konstruerade utifran ett pedagogiskt syfte. Nar lararen véljer en app for elever med sar-
skilda behov, skall appens innehall méta elevens behov. En nackdel med att anvanda iPad i
undervisningen ar om l&raren inte har kontroll ver om eleven anvéander iPaden for larande



eller for nagot annat andamal. Det &r lararens ansvar att 6vervaka och handleda elevernas ar-
bete med iPaden, enligt Powell.

Aven Dell, Newton och Petroff (2012) pétalar, att lararna bor stélla sig nagra fragor utifran
den enskilde eleven innan de valjer en app. En fraga kan handla om vilka resultat man vill na
och om det ar troligt att man nar dessa mal med hjélp av appen. En annan fraga kan handla
om ifall anvandandet av appen Okar elevens delaktighet i forhallande till vanlig traditionell
undervisning. Dell et al. foreslar, att lararna hamtar information om apparna genom recens-
ioner pa natet eller genom att sjalva prova olika gratisutgavor. Larabee, Burns och McComas
(2014) poangterar, att manga av de appar som finns for undervisning i skolan &r framtagna av
personer som inte dr pedagogiskt utbildade, vilket larare behdver ta med i berékningen nér de
valjer app.

En av fordelarna med att anvénda iPad i undervisningen ér, enligt Melhuish och Falloon
(2010), att undervisningen gar att individualisera genom att anvanda appar. Apparna kan
bland annat anvandas for att na personliga mal. Apparna behéver dock, menar Melhuish och
Falloon, vara pedagogiskt utformade for att ge effekt i en larandeprocess och larare och elev
behover arbeta tillsammans for réatt behov skall kunna tillgodoses.

4.5.2 Appstudie

Sedan 2013 bedriver Idor Svensson, Linnéuniversitet, ett forskningsprojekt i vilket han under-
sOker om “/.../ ett systematiskt och intensivt anvandande av appar kan forbéttra las- och skriv-
formagan for elever med dokumenterade las- och skrivsvarigheter” (Internet, 2014-11-26).
Genom studien vill Svensson ocksa ta reda pa om arbetssattet 6kar motivationen. Projektet
pagar fortfarande och an sa lange finns det bara nagra prelimindra resultat fran studien att
tillgd. Svensson (2014) menar att de flesta elever och larare i projektet ar positiva till att an-
vanda mobiler/surfplattor och att eleverna blivit mer motiverade. Dock har undersokningen
annu inte visat nagra tydliga forbattringar nar det galler resultat pa lastest.

4.6 Effekter av digitala verktyg

Redan i inledningen namndes bristen pa forskning inom omradet las- och skrivinlarning med
hjalp av iPad och appar. Da tekniken &r forhallandevis ny, har forskare annu inte hunnit stu-
dera omradet i nagon hogre grad. Daremot har det bedrivits forskning, bade nationellt och
internationellt, pd datorns effekter vid las- och skrivinlarning. Svensson (2012) menar, att en
utbredd uppfattning bland larare, som arbetar med elever med las- och skrivsvarigheter, &r att
alternativa verktyg positivt kan paverkar elevernas las- och skrivformaga. Svensson menar att
da eleverna blir battre pa att lasa och skriva, s hojs motivationen och sjalvkanslan starks.

En stor fordel &r, menar Hgien och Lundberg (2013), datorns outtrottlighet da denna, till
skillnad fran personer runt eleven, aldrig visar tecken pa uppgivenhet, vilket hos eleven kan
leda till blockeringar och en negativ sjalvbild. Hgien och Lundberg poangterar, att datatekni-
ken bor anvéandas i undervisningen av elever med las- och skrivsvarigheter, inte bara for att
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den stottar eleven med dess svarigheter, utan for att eleverna senare kommer att ha stor nytta
av tekniken i arbetslivet. Aven Bjorn, Jacobson och Svensson (2009) pétalar vikten av att sko-
lan tidigt for in digitala verktyg for elever med las- och skrivsvarigheter. Dessa forskare me-
nar, att detta pa sa satt blir nagot naturligt bade for eleven sjélv, men ocksa for kamraterna i
klassen och drar paralleller med andra tekniska hjalpmedel sasom glaségon och rullstol.

Larabee et al. (2014) jamforde effekterna av en iPad/app-baserad l&sintervention med en trad-
itionell lasintervention. Totalt deltog tre elever fran arskurs ett i undersokningen. Resultatet
fran studien visar, att interventionen som gjordes med iPad och appar paverkade elevernas
avkodning mer positivt jamfort med den traditionella interventionen, dock var effekten mar-
ginell. Larabee, et al. vidhaller, att resultatet inte gar att generalisera och de efterfragar mer
forskning inom omradet. Trots det menar Larabee et al. att den forskning som finns, indikerar
att datorbaserad lasintervention har en positiv effekt for elever med lassvarigheter. Vidare
framhaller de att digitala verktyg som anvands i undervisningen for elever med lassvarigheter
endast bor anvandas som ett komplement till den ordinarie undervisningen, inte ersétta den.
De appar som anvénds skall mota elevens behov och for att undervisningen med digitala verk-
tyg skall ge maximal effekt bor en larare finnas med for att vagleda eleven.

Enligt Johansson (2010) &r datorn ett verktyg inom specialundervisningen som kan underlatta
for elever med las- och skrivsvarigheter i deras larande. Johansson menar, att digitala verktyg
kan anvandas till traéning och som ett kompenserande hjalpmedel, men att eleverna behdver
vagledning for att traningen skall ge nagot resultat. Johansson poéngterar dven att lararna be-
hover planera undervisningen utifran elevens forutsattningar for att na basta effekt. Likasa
behdver lararna, poangterar Johansson, ha digital kompetens. Aven Newton och Dell (2011)
samt Melhuish och Falloon (2010) patalar att det digitala verktyget i sig sjalvt inte ar nog utan
forskarna lyfter fram att i samband med att eleven far ett digitalt verktyg sa maste eleven, la-
rarna och foraldrarna utbildas. Forskarna uttrycker ocksa, att verktyget i sig inte kommer att
l6sa elevens problem, utan att det maste till noggrann planering och uppféljning.

I en longitudinell interventionsstudie genomférd av Falth, Gustafson, Tjus, Heimann och
Svensson (2013) framkom det att elever med las- och skrivsvarigheter, som tranade med hjélp
av en kombination av tva datorprogram, ett som tranade avkodningen och ett som fokuserade
pa lasforstaelse, visade pa battre resultat nar det géller avkodning och lasforstaelse an de som
fatt vanlig specialundervisning. Effekterna av den intensiva fonologiska- och lasforstaelsetra-
ningen med hjalp av datorn, fanns kvar efter ett ar och flertalet av eleverna bedémdes inte
langre vara i behov av specialundervisning.

4.7 Las- och skrivsvarigheter

Hgien och Lundberg (2013) menar, att man kan definiera dyslexi pa foljande vis “Dyslexi ar
en ihallande storning av kodningen av skriftspraket, fororsakad av en svaghet i det fonolo-
giska systemet” (s. 21). Las- och skrivsvarigheter behéver dock inte bero pa dyslexi, enligt
Lundberg (2010), utan kan ha flera olika orsaker. Svarigheterna kan uppsta pa grund av dalig
lasundervisning, oroliga hemforhallanden, koncentrationssvarigheter, att eleven har en sen
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mognad eller ett annat forstasprak. Gough och Tunmer (1986) menar att lassvarigheter kan
vara ett resultat av att en person kan ha svart att avkoda eller svart att forsta eller ha svart att
bade avkoda och forsta.

4.7.1 Atgarder vid las- och skrivsvarigheter

Jacobson och Svensson (2007) redogdr for tre huvudinriktningar av atgarder som ar majliga
att anvanda vid planering av stod for elever med las- och skrivsvarigheter. Den forsta inrikt-
ningen arbetar forebyggande och motivationshéjande med tréaning av den fonologiska medve-
tenheten och en positiv sjalvbild. Jacobsons och Svenssons 6versiktliga modell for atgards-
planering visualiseras i nedanstaende figur.

Forutsattningar/ Ovning/trining Kompensation
forebygga
[
A\ Y k'
- Sjalvbild - Automatisera INRE
> o lasning och - "Coping-
- Motivation > skrivning strategier”
a } F
- Sprak- - Lisforsticlse YTTRE
utveckling - Accepterande
. - Skrivformaga forhallningssatt
- Fonologisk - Tekniska
medvetenhet hjilpmedelIT
N M

Figur 1: En 6versiktlig modell for atgardsplanering (fritt efter Jacobson & Svensson, 2007, s. 17).

Den andra inriktningen riktar in sig pa att lata eleven trana pa det som den har svarigheter
med. Den tredje inriktningen handlar om att hitta vagar runt elevens svarigheter genom inter-
na och externa kompensatoriska atgarder. Jacobsons och Svenssons patalar att “For varje in-
divid géller det att hitta en lamplig balans av stodinsatser fordelat mellan de tre huvudvéagar-
na” (s. 17). Svensson (2012) anser att larare i forskolan och under 1ag- och mellanstadietiden
skall arbeta med att trdna och forebygga. Dock menar Svensson, att lararna tidigt skall intro-
ducera digitala verktyg da dessa kan utgora ett komplement nar eleven skall lara sig att lasa
och skriva, men dven for att det pa sa satt blir ett naturligt inslag. For elever pa hogstadiet
eller gymnasiet med bestaende svarigheter, dar motivationen for att dva ar lag, anser han att
fokus skall ligga pa att kompensera.

Enligt Jacobson (2001) kan en kompensation vara ett verktyg som anvénds for att utjamna en
funktionsnedsattning eller en svarighet. En kompensation kan vara bade intern och extern.
Den interna kompensationen handlar om individens egna séatt att kompensera sina svarigheter,
skriver Jacobsson, och den externa kompensationen handlar om digitala verktyg som kan
hjélpa individen i vardagen.
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Resultaten i Wises, Rings och Olsons (2000) studie, visade att elever med fonologiska svarig-
heter drog nytta av explicit tréning av fonologisk medvetenhet och avkodning integrerade i ett
sammanhang. De sag att genom traning med hjalp av olika datorprogram kunde de svaga la-
sarna forbattra sin ordavkodning och pa sa sitt nd en mer meningsfull lasning. Aven Brodin
och Lindstrand (2007) menar, att personer med las- och skrivsvarigheter kan forbattra bade
sin lasformaga och sin lashastighet genom att anvanda datorer pa ett funktionellt sétt. Brodin
och Lindstrand framhaller ocksa, att datorerna ger dessa elever 6kade mojligheter till sjalv-
standigt arbete. Dock anser forskarna att det inte finns nagra entydiga forskningsresultat som
visar en effektivare inlarning och att svensk forskning och internationell forskning skiljer sig
at. De skriver att “Medan manga svenska forskare havdar att datorn paverkar inlarningen po-
sitivt, menar amerikanska forskare att det inte marks nagon skillnad mellan datorstédd och
traditionell undervisning” (s. 75).

4.8 Motivation

Motivation ar den drivkraft som for en individ framat for att uppna utsatta mal. En individs
motivation behdver inte vara bestaende utan kan variera beroende pa situation (Taube, 2013).
Enligt Wery och Thomson (2013) handlar motivation om individens tro pa sig sjalv samt pa
milj0 och socialisation. Motivationen kan vara inre eller yttre, menar Wery och Thomson.
Den inre motivationen uppkommer nar eleven kanner ett behov av att lara sig nagot eller vill
lara sig nagot av nyfikenhet. Eleven sjalv belonas inifran sig sjalv. Den yttre motivationen
visar sig nér eleven “/.../ is rewarded or encouraged by another person or a thing” (s. 105).
Elever som har misslyckats manga ganger i skolan behdver lararens stod for att hitta motivat-
ionen.

4.8.1 Motivation och digitala verktyg

Enligt Jamterud (2010) visar manga undersokningar att elevers motivation 6kar nar de far
anvanda datorer eller Internet. Anledningar till detta menar Jamterud ér, att eleverna ar vana
vid att anvanda dessa verktyg, att det finns manga anvandningsomraden men ocksa att verk-
tyget gar att anpassa till elevens egen larstil. Da eleverna inte bara behdver anvanda skrivna
texter utan har mojlighet att anvanda till exempel filmer, upplést text eller animationer okar
motivationen. Jamterud skriver att “En 6kad motivation leder till 6kad uppmarksamhet fran
eleverna, vilket i sin tur frdmjar larandet” (s. 20).

Datorstodd undervisning kan, enligt Johansson (2010), hjalpa elever som tidigare misslyckats
med sin las- och skrivinlarning genom att utgéra en nystart som hjélper till “/.../ att 10sa
kanslomassiga blockeringar fran tidigare misslyckanden” (s. 67). Vidare menar Johansson att
datorstodet hojer elevernas motivation och koncentration och att eleverna &ven blir mer aktiva
under lektionstid.

Ciampa (2014) undersokte hur en larare och tio elever, i det kanadensiska skolsystemets ars-
kurs sex, uppfattade motivationens betydelse for mobilt larande. | sin studie delade Ciampa in
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den inre motivationen i de tre undergrupperna: utmaning, kontroll och nyfikenhet. Den yttre
motivationen delades in i grupperna: samarbete, tavling och bekraftelse. Resultatet visade att
eleverna motiverades av den utmaning och den direkta respons de fick av att anvanda digitala
verktyg och appar. Tack vare att eleverna fick direkt respons och poéng, kunde de dven kon-
trollera sin egen utveckling, vilket stimulerade deras motivation att fortsétta lara och na sina
utsatta mal. Eleverna fick dven mer kontroll dver sitt eget larande till foljd av att de kunde
arbeta i sitt eget tempo. Nyfikenheten stimulerades bland annat av att apparna var konstrue-
rade pa ett tilltalande satt. Apparna hade bade bilder och text, vilket ledde till att elevernas
vilja att lara 6kade. Genom att eleverna utmanades nér de anvande appar, som var utformade
som spel, utvecklades deras tavlingsinstinkt och darigenom motivationen. Ciampa menar, att
de digitala verktygen pa ett satt tvingade eleverna till att samarbeta, vilket ledde till att elever-
na blev engagerade. Anvandningen av verktygen ledde dven till att alla elever blev inklude-
rade i gruppen och i gruppens sociala samspel. Resultatet visar aven att elever som fick be-
kraftelse genom det mobila larandet, lattare an tidigare kunde 6verkomma sina svarigheter
och bli en del av klassen. Ciampa poangterar, att det ar av betydelse att lararen utformar per-
sonliga mal for eleven, for att den inre motivationen skall stimuleras pa basta satt. Dessa mal
skall befinna sig inom elevens individuella utvecklingszon, menar Ciampa.

4.8.2 Motivation och l&s- och skrivinlarning

Svensson (2009) menar, att motivationen har betydelse vid las- och skrivsvarigheter och skri-
ver att “For manga personer med las- och skrivsvarigheter kan det vara sa att teknisk kompen-
sation ger motivation till att trdna just det som man har svarigheter med” (s. 40). Enligt
Svensson finns det daligt med forskning pa omradet, men han anser &nda att det kan vara en
rimligt att tro att ett kompenserande verktyg kan 6ka motivationen hos en elev som tappat
intresset for att lasa och skriva. Jacobson (2001) poéngterar att motivationens betydelse maste
lyftas fram och att om den inte gor det kan en teknisk kompensation for den som har l&s- och
skrivsvarigheter, bidra till 6kade sadana. Vidare menar Jacobson, att for att kunna automati-
sera sin lasning behover eleven trana varje dag och uttrycker att “Nyckeln till god lasformaga
ar alltsa begreppet TOT (Time On Task). Konststycket ar att motivera sig sjalv att lasa och
ater lasa och samtidigt forsoka behalla ett optimalt sjalvfortroende” (s. 6).

Wery och Thomson (2013) framhaller att svaga lasare kan bli battre och mer motiverade nar
de far anpassat material utifran sin niva. Motivationen paverkas dven av att lararen har hoga
forvantningar pa eleven, att det finns ett positivt klassrumsklimat samt att interaktionen mel-
lan larare och elev upplevs positiv.

Dalby, Elbro, Jansen och Krogh (1992) menar, att motivationen har en avgérande betydelse
for lasinlarningen och menar “Og hvis der ikke er ‘et lag af motivation’ under den pageal-
dende persons laesning, sa er der ingen frivillig og selvsteendig leesning” (s. 397). Aven Taube
(20073, 2013) poéngterar vikten av motivation vid las- och skrivinlarning.
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4.9 Sjalvfortroende

Taube (2007a) skriver att det finns manga olika beteckningar for sjalvbegreppet och att exem-
pel pa detta ar sjalvfortroende, sjalvuppfattning och sjalvbild. I denna studie anvands begrep-
pet sjalvfortroende. Med sjalvfortroende menas da, i enlighet med Taube, bilden av den egna
formagan att prestera nagot.

4.9.1 Sjalvfortroende och las- och skrivsvarigheter

En persons sjalvfortroende ar inte medfétt utan det utvecklas och paverkas bland annat av hur
du Klarar av de uppgifter som du stalls infér (Taube, 2007a, 2007b, 2013). Taube (2007a,
2013) menar, att en elevs sjalvfortroende dven paverkar motivation, kéanslor och prestation.
De elever som har tappat sjalvfortroendet, nér det galler deras las- och skrivutveckling, ar en
svar grupp att na, enligt Taube (2007b).

Taube forklarar att elever med las- och skrivsvarigheter kan hamna i bade onda eller goda
cirklar. En elev som till exempel har svart att lara sig lasa, kan tappa motivationen att fortsétta
lasa nar svarigheten blir uppenbar. Darmed hamnar eleven i en ond cirkel. Om en elev klarar
av den forsta l&s- och skrivinlarningen utan hinder hamnar hon/han i en god cirkel och ele-
vens las- och skrivinl&rning utvecklas i en positiv riktning.

Elever som har las- och skrivsvarigheter samt daligt sjalvfortroende ar beroende av att deras
omgivning har en forstdende attityd. Taube patalar att “Omgivningens attityder utgor de
storsta riskerna for att elevernas sjalvfortroende skall sankas!” (2007b, s. 93). For att eleven
skall kunna starka sitt sjalvfortroende behdver hon/han bland annat fa trana sina fardigheter
och inhamta ny kunskap. Johansson (2010) framhaller att elevernas sjalvfortroende starks nar
de genom undervisning med digitala verktyg kan se att de klarar av las- och skrivsituationer
som de tidigare inte bemastrat.
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5. Teoretisk ansats

| detta kapitel beskrivs den vetenskapsteoretiska ramen. Avsnittet delas in i rubrikerna: Teore-
tisk ram, Sociokulturell teori, Kulturella verktyg, Appropriering och den proximala utveckl-
ingszonen och Motivation ur ett sociokulturellt perspektiv.

5.1 Teoretisk ram

Da studiens huvudsyfte &r att undersoka speciallarare och specialpedagogers erfarenheter och
asikter om anvandningen av iPad och appar, vilket &r ett relativt nytt digitalt verktyg i under-
visningen, finner vi det lampligt att anvanda den sociokulturella teorin med fokus pa larande
med kulturella verktyg som ett teoretiskt ramverk i studien.

5.2 Sociokulturell teori

Den sociokulturella teorin &r en av flera larandeteorier som bland annat beskriver hur kunskap
kan konstrueras. Centralt tankar inom teorin dr, enligt Dysthe (2003a) som foljer:

/...I larande har med relationer att gora; larande sker genom deltagande och genom del-
tagarnas samspel; sprak och kommunikation ar grundldggande element i larprocesser-
na; balansen mellan det individuella och det sociala ar en avgorande aspekt pa
larmiljo; larande &r mycket mer an det som sker i elevens huvud och har att med om-
givningen i vid mening. (s. 31)

Dysthe forklarar att den sociokulturella teorin har sin grund inom psykologin, men har sedan
fortsatt att utvecklas inom olika forskningsinriktningar, daribland pedagogiken. De ameri-
kanska forskarna John Dewey, George Herbert Mead och framfor allt den ryske psykologen
Lev S. Vygotskij har haft stor betydelse for teorins framvéaxt da deras olika tankegangar har
vavts ihop till en grundbult i det sociokulturella perspektivet pa larande. Dewey och Mead har
sina rotter i en pragmatisk syn pa kunskap, vilket innebér att “/.../ kunskap konstrueras genom
praktisk aktivitet dar grupper av manniskor samverkar inom en kulturell gemenskap.” (s. 34).
Vygotskijs tankar utgar fran en kulturhistorisk tradition och han menar aven att kunskap &r
“/...I'situerad’, dvs. invavd i en historisk och kulturell kontext” (s. 34). Dysthe lyfter fram att
bade Dewey, Mead och Vygotskij, anser att interaktion och samverkan &r centralt for larande.

Séljo (2013) menar att manniskors larande och utveckling ser olika ut eftersom vi paverkas av
det samhalle och den kultur vi lever i. Alla samhallen och kulturer har bland annat olika vér-
deringar, sociala strukturer och ekonomiska forutsattningar. | véstvarlden paverkas vart la-
rande och var utveckling bland annat av informationsteknik och medier av olika slag. Vidare
sager Sljo att for att forsta larande kan vi inte “/.../ koppla loss vare sig individer eller kollek-
tiv fran den omgivande vérlden, dess teknik eller dess sociala praktiker” (s. 22).
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5.3 Kulturella verktyg

Genom att anvanda olika typer av teknik och verktyg kan vi manniskor kompensera de funkt-
ionshinder vi har. Enligt S&ljo (2013) kallade Vygotskij dessa verktyg for medierande verk-
tyg. Ett sddant verktyg kan vara en person eller en artefakt och kan anvandas som ett stod eller
en hjalp i larprocessen (Dysthe, 2003a). Det viktigaste medierande redskapet ar vart sprak,
som aven ar en grund for att larande skall kunna uppsta (Ahlberg, 2013; Dysthe 2003a; Saljo
2000, 2013). Ahlberg (2013) menar att for elever i behov av sérskilt stod skall undervisning-
en:

/...] organiseras sa att de far anvanda spraket pa ett satt som framjar forstaelsen. En
genomténkt organisering av de medierande verktyg som anvands for att skapa en god
larandemiljo ar extra nddvandiga for dessa elever. Det handlar da inte enbart om
sprakliga verktyg utan ocksa om estetiska uttrycksformer, tekniska hjalpmedel, under-
visningsmaterial och annat som bidrar till att konkretisera undervisningen och som
kan underlatta for eleverna att skapa forstaelse och mening i situationen. (s. 149)

Séljo (2013) belyser att de medierande verktygen har sitt ursprung i var historia och att de ar
”/...I avgdrande for hur vi anvéander vart intellekt, var kropp och hur vi samspelar med andra”
(s. 24). Vidare menar Saljo att det finns en risk med att vi utvecklar nya verktyg. Tidigare
kunskaper och féardigheter som varit sjélvklara for ménniskan kan latt falla i glomska.

Enligt Saljo menade Vygotskij, att det finns tva typer av verktyg: fysiska (t.ex. minirdknare)
och sprakliga (t.ex. minnesramsor). De fysiska verktygen kallas aven artefakter, da de ar till-
verkade av manniskan for ett speciellt andamal. Till skillnad fran Vygotskij, gor Séljo ingen
uppdelning av verktygen eftersom han anser att verktygen till sin natur ar bade fysiska och
intellektuella. Saljo anvander darfor bendmningen kulturella verktyg*.

Vid anvandandet av kulturella verktyg genomgar dessa olika faser innan de beharskas helt av
anvandaren. | forsta fasen bekantar sig manniskan med verktyget samt anvander sina erfaren-
heter for att forsta det battre. Sa smaningom kommer verktyget att bli en naturlig del av var-
dagen. | den larprocess som sker genom anvéndandet av kulturella verktyg, utvecklas anvén-
darens satt att handla och tanka utifran verktygens forutsattningar. Anvandarens motivation,
erfarenheter och larstilar har betydelse for hur val anvandaren tar till sig verktyget, menar
Séljo. Ahlberg (2013) patalar dock att “Kunskapandet i ett sociokulturellt perspektiv ar bero-
ende av i vilken utstrackning manniskor har férmaga att anvanda de redskap for larande som
erbjuds i sociala kontexter, men ocksa vilket stod som erbjuds av andra for att beharska red-
skapen” (s. 151).

Den digitala tekniken som har utvecklats i vart samhalle, staller andra och nya krav pa vart
ldsande, anser Séljo (2013). Idag ar lasandet inte enbart en begrénsad fardighet utan en kom-
plex handling dér individen maste ha bade tekniska och intellektuella fardigheter for att bland

1 Eq. kulturella redskap, se forklaring under rubriken 1. Inledning.

17



annat kunna hantera datorer, soka information, lasa kritiskt och forsta det lasta. Saljo poéangte-
rar att lasning idag handlar om sa mycket mer &n att kunna avkoda ord. Vidare sager han att
lasningen “/.../ maste forstads som en social och kommunikativ handling som méanniskor enga-
gerar sig i, och inte i forsta hand som en teknisk fardighet” (s. 208).

5.4 Appropriering och den proximala utvecklingszonen

Enligt Saljo (2013) ses larande inom det sociokulturella perspektivet bland annat som ”/.../ en
process dar ménniskor approprierar delar av de kunskaper och fardigheter som utvecklats i
samhallet. Appropriering innebdr att man lar sig behédrska medierande verktyg av olika slag
inom ramen for institutionaliserade praktiker” (s. 71-72).

| skolan som &r en social praktik, utvecklar eleven sitt larande tillsammans med larare och
klasskamrater. Eleverna approprierar kunskaper och fardigheter om bland annat digitala
verktyg ihop med en mer kompetent person som leder eleven i rétt riktning. En explicit
undervisning och genomlésning av instruktionsbdcker tillfor inte, menar Saljo, eleven lika
mycket kunskap om verktygen som en kompetent person.

Vygotskij har utarbetat begreppet the zone of proximal development'?. Saljé (2000) forklarar
den individuella utvecklingszonen som att “Det &r den mer kompetente som vagleder den
mindre kompetente” (s. 122). Det ar inom individens utvecklingson som hon/han kan ta emot
vagledning och stdd for sitt fortsatta larande. Dysthe (2003b) menar att lararen kan ge eleven
detta stod genom att skapa strukturer i undervisningen och att undervisning inte skall fokuse-
ras pa det som har uppnatts utan mot det som eleven skall utveckla. Vidare menar Dysthe att
“Bade den som lar och den eller de som undervisar ar agenter i en social samverkan /.../” (s.
83). Denna samverkan ar nodvandig for att bade larande och utveckling skall ske.

5.5 Motivation ur ett sociokulturellt perspektiv

Dysthe (2003a) framhaller, att motivationen och engagemanget ar av avgérande betydelse for
larandet. Detta synsétt finns oavsett vilken syn vi har pa larande. Det sociokulturella perspek-
tivet skiljer sig ifran bade det behavioristiska synséattet dar den yttre motivationen i form av
beldningar och straff ar centralt och det kognitivistiska synsattet dar den inre motivationen ses
som den utvecklande. Inom det sociokulturella perspektivet ses motivation, dels som en del
av samhdllets och kulturens forvantningar pa individen, dels hur larmiljén i skolan kan stimu-
lera eleven till aktivt deltagande i undervisningen. Dysthe poédngterar att “Redan att delta i
och bli uppskattat i en grupp ger motivation for fortsatt larande” (s. 38). Fortséttningsvis bely-
ser Dysthe att bade hemmiljon och klassrumsmiljon paverkar elevens motivation. Upplever
eleven att larande och kunskap ar meningsfullt bade i hem och skola, motiveras elevens lust
att lara, menar Dysthe.

12 p3 svenska den proximala utvecklingszonen/den individuella utvecklingszonen.
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6. Metod

Kapitlet ar indelat i rubrikerna: Metodval, Urval, Pilotstudie, Genomférande, Transkribering,
Metodansats, Bearbetning, tolkning och analys, Tillforlitlighet samt Etik.

6.1 Metodval

For att uppna studiens syfte och fa svar pa fragestéllningarna valde vi att anvanda den kvalita-
tiva forskningen och den kvalitativa forskningsintervjun. Syftet med denna metod ér, enligt
Kvale och Brinkmann (2009) “/.../ att forstd amnen fran den levda vardagsvarlden ur den in-
tervjuades perspektiv” (s. 39). Da vi undersoker vilka erfarenheter speciallarare och special-
pedagoger har kring anvandning av iPad och appar i undervisningen av elever med lds- och
skrivsvarigheter, uppfattade vi denna metod vara lamplig att anvanda nér studiens empiri
skulle samlas in. Den kvantitativa forskningsansatsen och dess metoder hade inte varit lamp-
lig att anvanda i denna studie, da vi inte mater eller provar kunskaper och inte heller anvander
den kvantitativa forskningens empiriska redskap enkaten.

6.2 Urval och urvalsgrupp

Da denna studie baseras pa specialldrare och specialpedagogers asikter, erfarenheter och ar-
betssétt, valde vi att anvénda ett strategiskt urval. Stukat (2011) menar att det ibland kan vara
lampligt att gora ett icke-representativt urval da studien till exempel skall galla en specifik
grupp larare.

Var avsikt var att i forsta hand komma i kontakt med atta speciallarare verksamma i grund-
skolor inom GR-omradet, men da dessa &r fa i sin yrkesutévning kontaktade vi dven special-
pedagoger. Slutligen fick vi kontakt med fyra specialldrare och fyra specialpedagoger, forde-
lat pa tre kommuner. Trost (2010) framhaller att det ar lampligt att bestimma antal informan-
ter i forvag for att sedan komplettera med fler intervjuer om det &r nédvandigt. Vi anser att
antal intervjuer ar fullt tillrackligt for den aktuella studiens tidsram. Dalen (2015) anser att
“En utgangspunkt ar att antalet informanter inte kan vara for stort, eftersom bade genomfo-
randet av intervjuerna och bearbetningen av dem &r en tidskravande process” (s. 58).

For att fa tag i informanter kontaktades Skoldatatek inom GR-omradet, for att fa kontaktupp-
gifter till speciallarare och specialpedagoger som anvénder appar i undervisningen av elever
med las- och skrivsvarigheter. Detta for att personalen pa Skoldatateken ofta har en 6verblick
och kunskap om vilka larare som arbetar aktivt med appar i undervisningen. Vissa larare kon-
taktades direkt genom vara personliga natverk.

Urvalet av litteratur styrdes framfor allt av studiens syfte och fragestéllningar. Da det i dags-
laget finns forhallandevis lite forskning och litteratur om iPad och appar relaterat till under-
visning, valde vi att uttka urvalet av litteratur till att &ven omfatta relevanta studier inom IT-
omradet.
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Urvalsgruppen bestod av foljande informanter:

S1 arbetar som speciallarare sedan 2007 pa en F-9 skola. S1 har arbetat med digitala verktyg
sedan start. Under de tre senaste lasaren har S1 arbetat med iPad och appar. Eleverna har en
egen iPad fran varen i arskurs 6. Elever i behov av sarskilt stod kan fa tillgang till en iPad
tidigare.

S2 arbetar som speciallarare pa en F-9 skola sedan tva ar tillbaka och arbetar i huvudsak med
arskurs 2-3. S2 har arbetat lange med digitala verktyg i sin klassundervisning. De senaste fem
aren har S2 dven arbetat med iPad och appar. Eleverna har en egen iPad fran varen i arskurs 6.
Elever i behov av sarskilt stod kan fa tillgang till en iPad tidigare.

S3 arbetar som specialpedagog sedan 2009 pa en F-5 skola. S3 borjade arbeta med iPad och
appar for tre ar sedan. Eleverna har en egen iPad fran arskurs 3. Elever i behov av sarskilt stod
kan fa tillgang till en iPad tidigare.

S4 har arbetat som specialpedagog sedan 2008. Idag arbetar S4 pa en F-6 skola och har arbe-
tat med iPad och appar i 1 1/2 ar. Eleverna har en egen iPad fran varen i arskurs 6. Elever i
behov av sarskilt stod kan fa tillgang till en iPad tidigare.

S5 har arbetat som specialpedagog sedan 2012. S5 ar idag pa en F-6 skola och har arbetat med
iPad och appar sedan augusti 2014. Eleverna har en egen iPad fran varen i arskurs 6. Elever i
behov av sarskilt stod kan fa tillgang till en iPad tidigare.

S6 arbetar som specialldrare pa en F-6 skola sedan augusti 2014. S6 har arbetat med iPad och
appar i tva till tre ar. Eleverna har en egen iPad fran varen i arskurs 6. Elever i behov av sér-
skilt stod kan fa tillgang till en iPad tidigare.

S7 arbetar som specialldrare sedan 1999 pa en 4-9 skola med fokus pa elever i arskurs 7-9. S7
har arbetat med datorer sedan 1999 och med iPad i cirka fem ar. Eleverna har en egen iPad
fran varen i arskurs 6. Elever i behov av sérskilt stod kan fa tillgang till en iPad tidigare.

S8 arbetar som specialpedagog sedan 20 ar. ldag arbetar S8 pa en F-3 skola. De sista tva aren
har S8 arbetat med iPad och appar. Eleverna har inte tillgang till var sin iPad men det finns ett
visst antal att tillga i varje klass. Elever som har las- och skrivsvarigheter far i forsta hand en
egen dator med talsyntes och rattstavningsprogram.

6.3 Pilotstudie

Vid intervjuerna av informanterna anvandes den semistrukturerade intervjuformen (Stukat,
2011), dar foljdfragor kan stallas. Stukat menar att samspelet som uppstar mellan intervjuare
och informant leder till att intervjun blir djupare, vilket kan leda till mer utvecklade svar. In-
tervjufragorna utformades som oppna fragor med utgangspunkt i studiens fragestéllningar. |
samband med forsta intervjutillfallet genomfordes en pilotstudie for att se om studiens frage-
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stallningar besvarades. Vid undersokningen framkom att intervjufragorna behdvde bearbetas.
Den bearbetade intervjuguiden anvéndes sedan som underlag vid resterande intervjuer (se
bilaga 1). Trost (2010) anser att om en pilotintervju inte tillfor nagot skall den inte anvandas,
men om den & meningsfull for studien kan intervjun anvandas som en del av empirin. Vi an-
ser att var pilotintervju anda tillforde relevant material for var studie och vi har darfor valt att
anvanda intervjun som en del av empirin.

6.4 Genomfdrande

Vid varje intervju var vi narvarande bada tva. En av oss ledde intervjun medan den andre ob-
serverade och stallde kompletterande fragor. Stukat (2011) menar, att det kan vara bade en
fordel och en nackdel med att vara tva personer som deltar vid intervjutillfallet. En fordel kan
vara att intervjuerna kan ge mer. Stukat skriver att “Tva personer kan upptacka mer an vad en
person gor” (s. 46). En nackdel, enligt Stukat, kan vara att informanten som utfragas av tva
personer, kan uppleva ett underldge och darfér ge andra svar &n sina autentiska svar. Redan
vid forsta kontakten med informanterna upplyste vi om att vi bada ville delta vid intervjutill-
fallet och fragade om det var i sin ordning. Alla informanter godkande detta och vi upplevde
inte att nagon var obekvam med det eller paverkades negativt. Intervjuerna pagick cirka 45-60
minuter.

Sju intervjuer genomférdes pa informanternas arbetsplats under arbetstid. Widerberg (2002)
menar “Att utfora intervjuer pa informanternas arbetsplats kan alltsa ge helhetsintryck, upple-
velser och informationer som kan bilda en vérdefull bakgrund bade for intervjuerna och for
den efterfoljande analysen” (s. 106). Den attonde intervjun tog plats i informantens hem pa
dennes initiativ. Vi anser att detta inte har nagon paverkan pa studiens resultat, da intervjun i
ovrigt inte skiljde sig fran de andra intervjuerna. En negativ aspekt med att genomfora inter-
vjuer pa informanternas arbetsplats ar, menar Widerberg, att de kan vara paverkade av bland
annat den inre och yttre arbetsmiljon. Vi upplevde trots detta att alla informanter var relativt
avslappnade och trygga vid intervjutillfallena, da de sjalva i sa stor utstrackning som mojligt
fick vélja tid och plats for intervjun.

6.5 Transkribering

Vid intervjutillfallena spelades intervjuerna in med informanternas medgivande. | nara an-
slutning till att intervjuerna genomforts, transkriberade vi dem. Dalen (2015) menar att det ar
en fordel om utskriften av intervjun gors omgaende da detta “/.../ mojliggor basta mojliga
atergivning av vad informanterna faktiskt uttalat” (s. 73). Genom att skriva ut intervjun far
forskaren en inblick i den insamlade empirin, vilket sedan kan underlatta i analysprocessen.
Stukat (2011) papekar att det &r tidsodande att skriva ut intervjuer i sin helhet. Darfor tran-
skriberades i beskriven studie, de delar som ansags relevanta for studiens syfte och fragestall-
ningar. Vi fordelade transkriberingen av intervjuerna oss emellan. Enligt Kvale och Brink-
mann (2009) bor de personer som skriver ut intervjuer, vara kopplade till en och samma stu-
die och anvéanda sig av samma forfaringssatt, for att intervjuerna skall kunna jamforas. Den
forsta transkriberingen i denna studie fick darfor fungera som en mall for det fortsatta tran-
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skriberingsarbetet. Innan den forsta transkriberingen genomfordes, hade vi bestamt att inte
transkribera emotionella aspekter, till exempel “skratt”, fran intervjun, da vi anser att detta ar
inte ar relevant for studiens syfte och fragestallningar.

6.6 Metodansats

Studien &r inspirerad av den hermeneutiska metodsansatsen, vilket innebér att den aven kom-
mer att anvandas som ett verktyg vid analysen av den insamlade empirin. Denna ansats passar
studiens syfte, da vi bland annat vill forsoka forsta och fa kunskap om vilka erfarenheter spe-
ciallérare och specialpedagoger har kring anvandandet av appar i sin undervisning. Enligt
Westlund (2015) handlar hermeneutiken om att “/.../ tolka, forsta och formedla och kan an-
vandas for att forsta olika fenomen, till exempel inom skolans varld” (s. 71).

6.6.1 Forforstaelse och tolkning

Vid tolkningen av studiens empiri gar det inte att bortse fran att vi har en forforstaelse (Kvale
& Brinkmann, 2009; Patel & Davidson, 2003; Westlund, 2015; Odman, 2007). De erfarenhet-
er som vi bar med oss vid tolkningsprocessen kan bade vara en tillgang och ett hinder, enligt
Westlund (2015). De erfarenheter och férkunskaper som vi sjalv har om elever med las- och
skrivsvarigheter, ser vi som en tillgang i tolkningsprocessen av empirin eftersom vi har en
forstaelse for bland annat de begrepp som informanterna anvander. Utan dessa forkunskaper
hade det enligt var forstaelse, varit svart att tolka och forsta empirin.

Var erfarenhet av att anvanda digitala appar i undervisningen av elever med las- och skrivsva-
righeter &r ringa. Aven detta ser vi som en tillgdng i tolkningsprocessen eftersom vi da far
svart att tolka in omedvetna varderingar och eventuella fordomar om arbetssattet. Westlund
(2015) menar, att den litteratur som vi har last inom d&mnesomradet &r en del av var forforsta-
else och kan ses som en tillgang vid tolkningsprocessen.

Inom hermeneutiken anvénds den hermeneutiska spiralen®® vid tolkningen av en text, i detta
fall de transkriberade texterna fran intervjuerna. Patel och Davidson (2003) menar att:

Det finns inte ndgon bestamd utgangspunkt eller slutpunkt for den hermeneutiska
tolkningsakten. Helhet och del, subjekt och objekt, forskarens forforstaelse, perspek-
tivforskjutningarna i pendlingen, allt detta utgor ocksa en helhet som lever och utveck-
las. Ofta kallas detta den hermeneutiska spiralen. (s. 31)

Kvale och Brinkmann (2009) anser, att den hermeneutiska spiralen skall ses som positiv da
den “/.../ pekar pa mojligheten av en allt djupare forstaelse av meningen” (s. 226). Ett problem
kan dock enligt dem vara att komma in i spiralen pa ett korrekt satt. Vi tradde in i spiralen via
delarna, genom att forst forsoka tolka och forsta varje enskild intervju. Under analysarbetet

13 Kan dven kallas for den hermeneutiska cirkeln
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har vi sedan vaxlat mellan delarna och helheten, vi har last, diskuterat, 1&st igen och stravat
efter att bland annat se likheter och skillnader i materialet.

6.7 Bearbetning, tolkning och analys

Var tolkningsprocess har styrts av studiens syfte och fragestallningar och av var forforstaelse.
| denna studie har den insamlade empirin bearbetats, tolkats och analyserat av bada tva.

Analysprocessen badrjar redan vid intervjutillfallet, enligt Dalen (2015). Darfor deltog vi bada
tva vid de atta intervjutillfallena. Efter varje intervju diskuterades denna. Den transkriberade
empirin lastes igenom vid ett flertal tillfallen. Déarefter skrevs varje intervju ut i olika farger
for att underlatta det fortsatta analysarbetet.

Vid genomléasningen av empirin framtradde olika kategorier. De utskrivna intervjuerna Klipp-
tes itu och delades in utifran dessa kategorier, for att underlatta tolknings- och analysarbetet.
De delar som passade in i tva eller flera kategorier kopierades i flera exemplar och fordelades
mellan berorda kategorier, vilket innebar att delar fran en intervju kunde finnas med i flera
kategorier. Dalen (2015) poangterar, att det skall finnas en Gppenhet eftersom de framkomna
kategorierna kan forandras under arbetets gang, vilket aven skedde.

Vid nésta steg av analys- och tolkningsprocessen lastes delarna av informanternas utsagor
igenom ytterligare ett flertal ganger, for att delas in utifran de tolkningsmonster som fram-
kom, till exempel likheter och skillnader. Patel och Davidson (2003) patalar att:

Forskaren som tolkar en text, t.ex. en noggrant utskriven intervju, bérjar med att forst
lasa hela intervjun och forsoker forsta helheten av denna, for att sedan lasa olika delar
i texten var for sig for att skaffa sig forstaelse av dessa. Forskaren kan sedan pendla
mellan dessa bada synsatt och stélla de olika forstaelserna i relation till varandra. (s.
30)

Under tiden som tolknings- och analysarbetet fortskred stalldes fragor, som till exempel:
“Vad menar informanten med detta uttalande?” och “Kan detta svar tolkas pa flera satt?”, till
materialet. Da vi ar tva forfattare sag vi stundtals olika delar som ledde till olika tolkningar,
vilket mynnade ut i ytterligare varv i spiralen. Den tolkning som stdmde 6verens med studiens
syfte fick sedan foretrade. Hur vi tolkar och forstar den insamlade empirin ar kopplat till att vi
ar historiska varelser, darfor kan vi enligt Odman (2007) inte vara helt objektiva i var analys.
Det sista steget i var tolkning av resultatet &r en sammanfattande tolkning efter varje huvud-
avsnitt i resultatredovisningen.

Var ambition har varit att utga fran ett sociokulturellt perspektiv, med fokus pa kulturella

verktyg, vid tolkning- och analysarbetet. Vi har darfor haft med oss frdgan om hur vi kan for-
sta informanternas utsagor utifran ett sociokulturellt perspektiv, under hela processen.
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6.8 Tillforlitlighet

6.8.1 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

I en studie som denna, dar den kvalitativa forskningsintervjun anvandes som metod, finns det
en risk, menar Stukat (2011), att studiens resultat paverkas negativt av bland annat att infor-
manterna kanske inte svarade pa fragorna sanningsenligt eller gav ett forvantat svar. Vi upp-
levde att alla informanter var intresserade av studien och att &mnet engagerade dem. De svar
vi fick var ibland specifika och ibland nagot otydliga. Darfor varierade dven intervjuernas
langd. Var svaren av mindre uttdmmande karaktér, stalldes foljdfragor for att vi med sakerhet
skulle fa svar pa studiens fragestallningar. | de fall dar informanten inte forstod var fraga, for-
tydligade vi den. Vid nagra intervjutillfallen borjade informanterna tala om annat, men da
kunde vi fora dem tillbaka till den empiriska riktningen. Da informanterna garanterat anony-
mitet, vill vi tro att de kdnde sig trygga och att de darfor lamnade uppriktiga svar.

Infor intervjuerna hade vi provat olika inspelningsalternativ for att kunna lita pa att vi erholl
inspelningar av god kvalité. Vi valde att anvanda oss av en app pa vara smartphones da denna
hade en bra ljudatergivning. Dessutom spelade vi in alla intervjuerna med bada vara telefoner,
utifall ndgon av dem skulle krangla under intervjuerna. Dalen (2015) patalar att datamateri-
alets validitet kan paverkas negativt om inspelningarna haller en 1ag kvalité da informanternas
utsagor blir mer oklara och pa sa satt svarare att tolka. Vi upplever att vara inspelningar holl
god kvalité, da det inte var nagra svarigheter att transkribera utsagorna.

Vi genomforde en pilotstudie for att se hur intervjufragorna fungerar i en intervjusituation och
om de gav svar pa studiens fragestallningar. Genom detta menar vi att reliabiliteten paverkas i
en positiv riktning. Vi ar dock medvetna om reliabiliteten kan ha paverkats av yttre stérning-
ar, som till exempel informanternas dagsform, vilket kan paverka studiens validitet och relia-
bilitet negativt. Ett satt att 6ka reliabiliteten skulle kunna varit att lata andra ta del av empirin
och tolka den for att sedan jamféra de olika tolkningarna. Ytterligare ett satt kunde varit att
lata informanterna ta del av transkriberingarna for att fa en bekréftelse pa att deras utsagor
stammer. Detta &r inte gjort da det inte har rymts inom studiens tidsram.

Da vi har valt att anvanda oss av ett icke-representativt urval, i detta fall ett strategiskt urval,
ar inte studiens resultat generaliserbart, det vill séga resultatet galler endast for den grupp av
speciallérare och specialpedagoger som intervjuades.

6.9 Etik

| en vetenskaplig studie skall de fyra etiska riktlinjerna fran Vetenskapsradet (2002,Stukat,
2011) foljas, vilka ar: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nytt-
jandekravet. De som deltog i studien, i enlighet med informationskravet, informerades om
studiens syfte och att deras deltagande bygger pa frivillig grund. Informanterna kunde darfor
nar som helst under arbetets gang avbryta sitt deltagande. Vidare redogjordes det for hur be-
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arbetning, analys samt presentation och publicering av resultatet skulle komma att ga till for
att informanterna skulle kanna till studiens uppldgg innan de bestdmde sig for att delta i stu-
dien.

Enligt samtyckeskravet skall deltagarna sjélv ge sitt samtycke att medverka i studien innan
studien borjar, vilket de &ven gjorde. For att deltagarna i studien skulle kdnna sig trygga och
vaga saga vad de tycker, foljdes konfidentialitetskravet. Alla deltagare lovades anonymitet.
All information som kan leda till informanten eller dennes arbetsplats har avidentifierats. Stu-
diens arbetsmaterial har forvaras pa sakra platser sa att inte nagon utomstaende har fatt till-
gang till det. Den insamlade empirin kommer endast att anvandas for forskningsandamal, i
enlighet med nyttjandekravet.
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7. Resultat

| avsnittet presenteras speciallararnas och specialpedagogernas erfarenheter och asikter om
iPad och appar i undervisningen av elever med las- och skrivsvarigheter. Vidare redovisas
aven deras syn pa om undervisningen leder till nadgon utveckling for eleverna och om de anser
att elevernas motivation och sjalvfortroende paverkas pa nagot sétt.

Avsnittet ar indelat i foljande rubriker: Kompetens och erfarenhet, Appar samt Elevers ut-
veckling genom undervisning med iPad och appar. Vidare presenteras ett antal underrubriker
som har sitt ursprung i de kategorier som framkommit vid bearbetning och tolkning av studi-
ens empiri. Efter varje avsnitt presenteras en analyserande sammanfattning. Avsnittet avslutas
med rubriken Studiens slutsatser.

7.1 Kompetens och erfarenhet

7.1.1 Behov av kompetensutveckling

Av empirin framgar det att det finns ett stort behov av kompetensutveckling hos speciallarar-
na och specialpedagogerna. Informanterna har blivit tilldelade en iPad av respektive skolled-
ning utan nagon mer omfattande handledning eller kompetensutveckling. Informanterna
sjalva har fatt soka den kunskap de behover. Denna kunskap sager de sig ha fatt genom bland
annat Skoldatateket i kommunen, kortare workshops, kollegor och det egna intresset.

S7 sager sig ha fatt kompetensutveckling via Skoldatateket samt att det egna intresset spelar
stor roll “Sa har vi ju fatt via Skoldatateket, dom workshopens och sa. Sedan ligger det ju
mycket i mitt eget intresse, att jag brinner sa for detta att jag sitter och pillar med det sjalv och
tar till mig.”

S4 patalar vikten av bade det egna engagemanget och det kollegiala larandet:

- Man far liksom forsoka att ta till sig det som man behover kunna for en viss elev eller
ja ett lararlag. Vad dom efterfragar, sa far man forsoka ta reda pa det helt enkelt. Se-
dan blir det val ocksa sa att man samlar pa sig olika erfarenheter. Man tréffar ju olika
larare som pratar om olika.

S1 belyser svarigheter med att fa tillracklig utbildning pa appar:

- Nej det far man aldrig. Det kommer nya hela tiden som man behdver fa kunskap pa.
Plus att det tar jattelang tid att... sa tycker man att man har kunskaper pa en app och sa
jobbar man inte med den pa nagra dagar eller en vecka eller sa /.../ sa tar det jattelang
tid att komma pa det igen, sa ar det ju med de har apparna. Man borde jobba med dom
hela tiden.
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I empirin framkommer det, att det finns en frustration hos informanterna éver att de inte har
fatt nagon namnvard utbildning. | det stora hela sa vet de inte om de arbetar med verktyget pa
ratt satt eller om deras undervisning leder till ndgon utveckling.

7.1.2 Brist pa forskning inom omradet

Alla informanterna patalar bristen pa forskning och efterfragar sadan. Bristen pa forskning
utgor enligt flera av dem ett problem eftersom de inte vet om arbetsséttet egentligen ger na-
gon effekt. Flera av informanterna ifragasatter vilken effekt apparna har, samtidigt sa tycker
de sig se en utveckling av elevernas arbete nar de analyserar och féljer upp detta.

S4 staller sig fragande till om det &r bra for de enskilda eleverna att arbeta med iPad och appar
och uttrycker:

- Ja kanner att det ar lite quick fix, att man forsoker... sa fort en elev har svarigheter sa
satter man en iPad i handen pa den. Det ser jag inte alltid funkar sa bra. Oavsett hur
manga appar som vi har lagt in som ar pedagogiska och sa, sa jag efterfragar en storre
diskussion om det och aven liksom mer forskning. Jag kédnner mig véldigt tveksam till
det i manga fall. Jag ser att det inte alltid ar bra for dom enskilda eleverna. Det ar
manga som just har svarigheter med att hantera, ja, verktyg att kunna begransa sig sa
manga blir liksom sittande med dom har som anvénds pa fel satt. Det blir mycket det
har att dom sitter och zappar mellan olika appar och spel och vad det nu kan vara.

Det finns dnda en forstaelse bland informanterna for bristen av forskning. S8 papekar att:
- Det ar ju spass nytt. Man kan ju inte bygga hela sin undervisning pa det.

S7 menar att det borjar komma studier 6ver vilka effekter iPad och appar har men att det be-
hévs mer forskning:

- Det finns ju inte speciellt mycket forskning gjord pa det. Dom har ju forsokt nu att
titta p4, tittar man runt om i landet sa ser man ju anda att dom har bérjat samla pa sig.
Att titta runt vilka effekter det far och sa dar, men &n sa lange kanske det inte ar sa
mycket att man kan grunda nagot i det. Sa att det ar val dar nagonstans man star. Det
ar val det vi famlar ocksa 6ver tanker jag. Vad har det egentligen for effekt? Samtidigt
som om man satter sig ner och analyserar det, sa kan man ju anda se att det finns ef-
fekter av det.

7.1.3 Olika erfarenheter av iPad och appar i undervisningen

Empirin visar, att alla informanter har olika erfarenheter av att anvanda appar i sin undervis-
ning av elever med las- och skrivsvarigheter. De flesta anvander emellertid apparna i forsta
hand som ett traningsverktyg. De informanter som i huvudsak ar verksamma pa lagstadiet
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anvander apparna forebyggande och for att bland annat trana: fonem, grafem, bokstavsformer
samt ljudsyntes. S3 séger:

- Sa att man kan jobba med det forebyggande och att man kan fa det som ett hjalpmedel
som man behdver sen. For jag menar i trean behover dom inte sa mycket texter, men
sen i femman-sexan sa ar det ju mer texter och da kan dom beh6va det som lashjalp.

Apparna tillfor dven en variation i arbetet, menar S8 “For att det ar traning, en variation i tra-
ningen. /.../ Apparna ar ju inte sa mycket for kompensation.”

P& mellan- och hégstadiet™ ar det vanligare att informanterna anvander apparna kompensato-
riskt. Vid kompensation &r det framforallt talsyntes- och skrivstédfunktionerna som anvands.
S1 sager:

- Jag anvander ju da kompenserande for de dldre barnen. Dom far ldra sig att scanna in
texter och fa dom upplasta. Att sjalv kunna lasa in texter och lyssna vad det ar man
behover kunna. Léarare far lasa in texter, sa det ar ju rent kompensatoriskt.

Det finns en insikt hos flera informanter om att iPaden och dess appar relativt 1att kan locka
eleverna till lek och spel istallet for till skolarbete. S1 menar att iPaden kan bli ett lekverktyg
framfor allt for lagre aldrar men det ligger pa de vuxna att fa det att fungerar. Nar det galler de
aldre eleverna fungerar det mycket béttre, enligt S1. For att undvika att iPaden anvénds fel,
patalar darfor S7 vikten av att folja upp elevernas arbete med apparna. S7 uttrycker:

- Jag foljer upp och ser att dom har, att dom dels l6ser det rent tekniska, men ocksa att
dom forstar vad dom gor nu sa att det inte bara blir ett lekverktyg.

7.1.4 Sammanfattning

Empirin visar tydligt att informanterna inte har fatt nagon omfattande fortbildning om iPad
och appar och flera upplever att de darfor saknar viss kompetens. Den kompetens som saknas
ar bland annat kunskap om iPaden som tekniskt verktyg samt hur apparna fungerar. Det egna
intresset och kollegialt larande har visat sig vara faktorer som lett att de kénner sig bekvama
med verktyget. Informanterna efterlyser forskning inom omradet och flera menar att bristen
utgor ett problem da ingen vet om arbetssattet sakert leder till nagon utveckling eller om de
handleder undervisningen pa ratt sétt.

Informanternas erfarenheter av att anvénda sig av iPad och appar i undervisningen skiljer sig
nagot at. Alla har anvant eller anvander apparna som ett traningsverktyg for elever med las-
och skrivsvarigheter, men flera av dem menar att for de aldre eleverna anvéander de det mer
som ett kompenserande verktyg.

14L&g-, mellan- och hogstadiet &r benamningar som férsvann teoretiskt med lararutbildningen 1992, men d& de
fortfarande anvénds i skolan har vi valt att anvénda bendmningarna i denna studie.
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7.2 Appar

7.2.1 Varierade tillvagagangssatt vid val av appar

Det framgar att informanterna utgar ifran olika faktorer nar de valjer appar at eleverna. Nagra
av informanterna menar att elevernas specifika behov styr valet av appar. S6 sager:

- Jag har ju forsokt att titta Gver dom eleverna som jag har, som jag jobbar med da, som
har egna specialappar och iPads att, vad just dom kan beh6va just nu da. Det kan ju
vara andra amnen &n svenska da ocksa, kanske engelska, det &r flera elever som gar,
som behdver trana lite extra.

En del av informanterna lagger vikt vid att de har provat apparna sjalv, med eleven eller i
samarbete med Skoldatateket for att se om de fungerar. S4 sdger att:

- For oftast nar det ar elever i behov av sarskilt stod sa far man ju prova sig fram. Det
som funkar for en elev kanske inte funkar for nasta. Det &r olika nivaer och olika pro-
blematik.

En annan faktor som styr valet av appar enligt flera av informanterna &r tips fran kollegor och
natverk. De valjer ocksa appar som tidigare visat sig fungera i undervisningen eller utifran
vilka appar som tilltalar eleverna. S8 menar att:

- Det som tilltalar barnen anvander man for da lar dom ju sig.

7.2.2 Fordelar med iPad och appar i undervisningen

Fordelarna med att arbeta med iPad och appar i forhallande till att arbeta med en dator ar
manga, enligt informanterna. De &r alla Gverens om att iPaden &r lattillganglig for eleverna,
den ar snabb, latt och smidig att arbeta med samt att den &r lattare att navigera med &n en da-
tor. En fordel med apparna &r att de ofta ar billiga. S5 menar till exempel att:

- Appar ar kanske pa ett vis lattare att jobba med sen ar den lattare att ta med sig fram
och tillbaka.

Ytterligare en fordel med att anvanda iPad och appar ar att eleven kan trana utifran sina forut-
sattningar med hjalp av iPaden utan att klasskamraterna ser vad eleven gor. S1 sager att:

- Det ar ju det som ar sa bra da, da sitter dom ju med sin iPad och sa har dom sina horlu-
rar och sa har dom sitt program och sa ar det ju egentligen ingen som ser vad dom gor
eller vad dom hor och da kan dom ju koppla av med den dér lastraningen eller med
matten pa lagre niva. Istallet for att se det dar att det star Matteboken 1A och sa gar
man i trean. Det &r ju jattekansligt!
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Majoriteten av informanterna ar eniga om att manga appar ar pedagogiskt upplagda, flexibla
samt ger en direkt respons, vilket enligt dem leder till ett mer lustfyllt och roligt larande.
Nagra av informanterna anser att apparna med fordel kan anvandas som en “morot” eller en
beldning efter genomfort arbete. S3 menar att:

- Det finns ju véldigt manga pedagogiska bra appar som tranar olika saker /.../ sa att det
blir liksom en roligare inlarning.

7.2.3 Nackdelar med iPad och appar i undervisningen

Overvagande del av informanterna papekar, att det finns flera tekniska nackdelar med iPaden
och appar. Nagra av dessa nackdelar ar att en del moment i vissa appar &r tekniskt svara, att
en del appar kraver inloggningskoder som kan krangla och att minnet fort tar slut. Flera av
informanterna menar, att de stora nackdelarna med att anvénda iPad och appar &r att eleverna
sa latt kan hoppa mellan apparna eller bara klicka sig fram till ratt svar. For att komma ifran
detta menar de, att eleven behdver en vuxen bredvid sig. S8 séger att:

- Om man inte sitter med, da kan de ju bara gissa, bara trycka, och sa blir det ju ratt till
slut. Sa da blir det ju inte lika pedagogiskt. Alla elever &r ju inte s ordentliga sa att
dom g6r som dom ska, men de gor dom ju om man sitter bredvid. Sa det ar val nack-
delen da, att det inte blir pa det sattet som den som gjort appen har tankt sig. Da blir
det gissningslek istéllet for nagot annat.

Det finns en patalad oro hos flera informanter Gver att utbudet av appar ar stort. Empirin visar,
att flera informanter darfor anser att eleverna behover hjalp med att salla bland samt struktu-
rera upp apparna da det finns sa manga att valja bland och att halla ordning pa. S6 menar att:

- Det kan ju bli en nackdel om det nu &r sa att en elev har det alldeles for rorigt, eller
alldeles for besvarligt att dom tycker “Nej, men det funkar inte!” Det &r viktigt att fa
hjélp, att fa nagorlunda ordning.

Flera av informanterna ar bekymrade over att eleverna latt kan fastna i iPadens spelappar. S2
poangterar darfor att det &r viktigt att forklara for eleven vad syftet med appen ar:

- Man kan inte bara ge barnet en app utan man maste ju ocksa forklara, det har tranar
det har. Och tranar man for lasning sa sager jag nu tranar vi bokstav och ljud, nu tranar

vi stavelser, nu tranar vi smaord.

Det finns, enligt nagra av informanterna, fa traningsappar som ar utformade for éldre elever,
vilket ses som en nackdel. S7 anser att:

- Vare sig minnestraning eller om du ska trana ordforstaelse eller vad som helst sa ar det
for barnsligt.
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7.2.4 Sammanfattning

Den insamlade empirin visar att informanternas satt att valja appar skiljer sig nagot at. En del
valjer appar utifran elevens specifika behov medan andra véljer appar utifran sina egna och
kollegors erfarenheter.

Empirin visar flera fordelar med att arbeta med iPad och appar. Nagra av fordelarna med iPad
ar att eleven snabbt kommer igang, att den ar latt och smidig och enkel att navigera sig fram
pa. Nar det galler apparna sa ar de flesta informanterna Gverens om att det finns manga peda-
gogiska appar som leder till ett lustfyllt l&rande. De storsta nackdelarna med iPad och appar
ar, enligt majoriteten informanterna, att det ar latt att hoppa mellan apparna och att det ar for
latt att bara trycka sig fram till ratt svar. Informanterna poédngterar darfor vikten av att en
vuxen finns med for att handleda eleven nar hon/han arbetar med iPad och appar.

7.3 Elevers utveckling genom undervisning med iPad och appar

7.3.1 Utveckling vid traning med lasappar

Studiens empiri visar att det finns delade meningar om eleverna utvecklar sitt lasande genom
att anvanda iPad och appar. En av informanterna menar att det inte gar att siga om eleven kan
utveckla sitt lasande med hjélpa av iPad och appar:

- Jag tror inte att du lar dig lasa béattre bara for att du har en iPad. Det har jag jattesvart
att se. Da maste du vara vuxen och véldigt motiverad och gora precis det programmet
har tankt att du ska gora (S1).

Flera av informanterna upplever daremot att eleverna utvecklar sitt lasande nar de anvander
appar eftersom lasandet blir mer lustfyllt och roligt. Ett par av informanterna kan se att ele-
vernas lasning utvecklas eftersom de genomfor H4-test™ fore och efter en traningsperiod eller
genom att granska appens resultatsammanstélining. S4 poéngterar dock:

- Men det kréver ju som sagt att man har en vuxen som sitter bredvid och lotsar dom
igenom. Sa att man inte lamnar det for mycket till eleven sjalv. Da tycker jag inte att
jag ser nagon forbattring eller nagon progression.

Nagra av informanterna anser emellertid att det finns en svarighet i att sdga sakert om elever-
na utvecklar sitt lasande, men de tycker sig se att eleverna har hjélp av traningen med appar-
na:

- Men dom eleverna som har tranat lastekniskt, jag kan nog tycka att det ar svart att
saga om det beror pa iPaden och apparna eller om det beror pa att vi har tranat tradit-

15 Testar avkodning och lashastighet
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ionellt. Det kan jag nog inte svara pa i dagslaget. Det ar nog lite for lite underlag pa
det, men sen att det har hjalpt till, det tror jag helt klart (S7).

7.3.2 Utveckling vid traning med skrivappar

Informanternas asikter om huruvida eleverna utvecklar sitt skrivande med hjalp av appar gar
isar. En Overvagande del av informanterna anser att eleverna utvecklar sin skrivformaga nar
de anvander appar. De menar att da eleven dels kan fa hela sin text uppléast, dels kan fa bok-
staver och ord upplésta samtidigt som de skriver leder detta till att eleven kan hora om nagot
blivit fel och pa sa satt utveckla sitt skrivande. S6 sager att:

- Det blir sa tydligt, mycket tydligt, bade med stavning och med meningshyggnad, med
hela alltet. Jag upplever att elever har, att dom utvecklar sitt skrivande pa det sattet
och strukturen i skrivandet och stavningen ocksa.

Nagra av informanter anser att det inte ar sarskilt tydligt att eleverna utvecklar sitt skrivande
med hjalp av appar. En anledning till detta menar S4 kan vara:

- Det kanske inte finns sa bra skrivappar an sa lange eller sa har man inte riktigt stott pa
dom. Det &r ju mycket fokus runt lasningen inte riktigt lika mycket runt skrivning. /.../
Manga ganger ar det ju elever som inte vill skriva som far en iPad och da galler det ju
att det ar bra appar som éar ett stod i det. For att bara skriva pa Pages ar ju inte alltid sa,
det ar ju mer kompensatoriskt. Det &r ju inte sa att man lar sig eller utvecklar sitt skri-
vande, sa att det hade ju varit bra om det hade kommit lite mer skrivappar.

En av informanterna tycker sig inte se nagon skillnad nar det galler elevens skrivutveckling
om de anvander tangentbordet nar de arbetar med apparna, daremot sa finns en skillnad, enligt
S8, nar eleven:

- Anvander den dar appen dar man ska forma bokstdverna sa lar de sig hur dom ska
gora det, muskelminnet. Och sedan att man formar dom pa ratt satt. Sa pa det viset
tycker jag att det ar bra.

7.3.3 Motivationen okar

Spontant svarar majoriteten av informanterna att de anser att elevernas motivation 6kar med
hjéalp av iPad och appar. Dock ges det fa forklaringar pa vilket sétt eller hur de kan se att mo-
tivationen paverkas. En informant framhaller att det ar svart att siga om motivationen okar pa
grund av apparna eller om det &r lararens engagemang som fungerar som motivator.

Nagra av de faktorer som informanterna menar, paverkar motivationen positivt ar till exempel

att larandet blir roligare och mer lustfyllt samt att den direkta responsen ofta &r sammankopp-
lad med nagon form av bel6ning. Andra faktorer som paverkar motivationen ar nar eleven
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arbetar med en app som matchar dennes behov samt om eleven sjalv tror sig vara mer motive-
rade ndr denne anvénder appar.

Enligt ndgra informanter kan iPaden och apparna anvandas som en motivator och bel6ning for
eleven att gora klart sina uppgifter:

- Ja, det tycker jag for det kan ju vara det ocksa att man jobbar med nagot annat forst
och sedan nar man har gjort fardigt nagot, visst da kan man ju jobba med iPaden. Och
da kan dom ju jobba véldigt bra och snabbt for att fa iPaden och da kan dom ju garna
vara inne pa rasten for att fa jobba mer sa att sdga. Sa att da tycker jag att dom ar
mycket mer, kan jobba lang tid oftast (S3).

Da iPaden gor att elever med las- och skrivsvarigheter kan delta i undervisningen pa lika vill-
kor som sina klasskamrater, leder detta till att motivationen hojs. S7 forklarar att den 6kade
motivationen kan visa sig snabbt:

- Det ér lite olika. En del elever tycker jag att man kan se det ganska omgaende pa. Att i
och med nér det blir tillgangligt och att de kan delta pa samma villkor sa blir ju det en
motivationshojare.

Ett par av informanterna lyfter fram att elevernas motivation kanske paverkas mer av att de
far enskild undervisning med en vuxen an av sjélva arbetet med iPaden och apparna. S8 pata-
lar att:

- Jadet ar ju roligt, for att dom. *Ja idag ska jag gora level tre’ Sa det ar ju lite roligt, sa
det ar ju motivationen. "Nar ska jag komma till dig?’ Det &r ju, sedan kan det ju vara
det har med att sitta med en vuxen. Sa jag vet inte om det ar det har med appen eller
om det dr att vara sjalv med en vuxen.

7.3.4 Sjalvfortroendet starks

Alla atta informanterna ar eniga om att de kan se att elevernas sjalvfortroende paverkas posi-
tivt av att de far anvanda iPad och appar i undervisningen. Genom att eleverna sjélva blir
medvetna om att de lar sig nya saker och utvecklas sa véxer aven deras sjalvfortroende. S8
sager:

- Sajag ser nog att... Dom lyckas ju och dom ser att dom lyckas.

Flera av informanterna lyfter fram att elevernas sjalvfortroende starks nar de kan sitta och
arbeta sjalvstandigt i klassrummet med iPaden och apparna. S7 patalar att:

- Jag har haft elever som har suttit har och sagt att dom i alla ar har suttit och forsokt nar
dom ska lasa till exempel sa har dom inte kunnat vélja de bocker dom vill, utan de har
alltid varit dom enklaste av dom enklaste. ’Nu har jag iPaden och kan koppla in mig
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pa Legimus och vélja precis vad jag vill.” Och det ar klart att det blir ju en sjalvfortro-
endeboost.

Ett par av informanterna menar att de kan se att elevernas sjalvfortroende dkas nar eleverna
sjélva ser att de kan producera egna texter och presentationer. S1 poangterar att sjalvkénslan
starks nar eleverna producerar nagot eget, dock inte nér de spelar ett spel:

- Sjalvkanslan blir jatteglad néar du producerar nagot, kan géra nagot som du inte kunnat
gora utan appen till exempel skriva en saga med fina bilder och sa. Da blir man ju jat-
teglad och stolt och kompenserar den och du kénner att du kunnat gora saker som du
inte kunnat gora pa egen hand, sa far du ocksa en stark sjalvkansla. Men spelar du ett
spel, sa paverkas inte din sjalvkansla. Sa det beror pa hur appen &r konstruerad. Det
maste vara det dar gor-apparna, som du sjalv gor nagonting pa

Den positiva responsen fran apparna kan starka elevernas sjalvfortroende enligt nagra infor-
manter. Nar eleven hor "Ah, vad bra!” sé& leder det till att eleven vill fortsétta att trdna med
appen, enligt S2. Aven S8 séger:

- Dom far ju glada tillrop hela tiden. Det &r ju starkande! Det kéanns ju gott, alla positiva
glada tillrop. Sedan sa ar det ju om en vuxen sager det sa ar det ju battre 4n om en iPad
sager det. Sa darfor en kombination av att sitta med en vuxen och en iPad, det ar val-
digt bra. Da far de ju en positiv forstarkning fran en manniska och fran iPaden, pro-
grammet. Sa jag vet inte riktigt hur mycket det forstarker om de sitter sjalva med den.

7.3.5 Sammanfattning

Enligt empirin framkom det att informanterna har delade asikter om effekten av att lastrana
med hjalp av appar. Vikten av att en vuxen finns med som handledare och stod framkommer
aven har. Ett par informanter menar att det har effekt uppger att de kan se detta genom att fore
och efter traningsperioden testa eleven med hjalp av H4. Nagra av informanterna upplever att
eleverna utvecklar sitt ldsande da det blir mer lustfyllt och roligt. Aven nér det galler effekten
av skrivtraning med hjalp av appar finns det olika asikter om. Flera av informanterna menar
att det leder till utveckling da eleven kan hora om den skrivit ratt, da eleven samtidigt som
den skriver far orden upplasta. Nagon av informanterna menar att det idag inte finns nagra
tillrackligt bra skrivtraningsappar och att det darfor inte blir tydligt vad eleven lar sig.

Nar det galler om elevernas motivation 6kar nar de anvander iPad och appar sa anser majori-
teten av informanterna att den gor det, dock ges det fa forklaringar pa hur det visar sig. Fak-
torer som lyfts fram som motivationshojare ar att larandet blir roligare, eleverna far direkt
respons och ofta nagon form av bel6ning. Alla informanterna ar ocksa 6verens om att sjalv-
fortroendet paverkas positivt. De menar att eleverna lyckas och ser att de lar sig, de kan arbeta
mer sjélvstandigt och de far mycket positiv respons.
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7.4 Studiens slutsatser

Informanternas erfarenheter och asikter samt forskning och litteratur visar tydligt att det ar av
vikt att de som arbetar med digitala verktyg i skolan behover en langsiktig och genomtankt
kompetensutveckling. Detta for att sdkerstalla att verktygen anpassas och anvéands utifran
varje enskild elevs behov och forutsattningar. Vi anser att det ar anmarkningsvart att kommu-
ner koper in ett digitalt verktyg for stora summor utan att fortbilda bade sin personal och sina
elever.

Informanternas erfarenheter visar att de stora fordelarna med att arbeta med iPad och appar ar
att iPaden &r anvandarvanlig och att arbetet med apparna manga ganger leder till ett mer lust-
fyllt larande for eleverna. Nackdelarna ar att eleven allt for latt kan trycka sig fram till ratt
svar utan nagon forstaelse samt att det ar latt att hoppa mellan apparna. Var slutsats utifran
empirin samt forskning och litteratur &r att det behdvs en vuxen som handleder eleverna i de-
ras arbete med iPaden och apparna for att de skall kunna ske en utveckling och ett larande.

Enligt var tolkning av empirin har informanterna delade asikter om arbetet med appar paver-
kar deras elevers l&s- och skrivutveckling. Det finns dock en tilltro och férhoppning om att
verktyget utgor en hjalp bade for traning och for kompensation. Vi ser att det finns ett stort
behov av forskning for att sékerstélla att arbetet med apparna verkligen leder till en utveckling
for eleverna.

En dvervdgande del av informanterna &r eniga om att iPad och appar bidrar till en ékad moti-
vation och ett starkt sjalvfortroende hos deras elever. Aven forskning inom omréadet visar
motsvarande resultat. Vi menar att oavsett om iPad och appar leder till en las- och skrivut-
veckling eller ej for eleverna kan det anda vara relevant att anvanda verktygen for att starka
elevernas motivation och sjalvfortroende. Detta da motivation och sjalvfortroende utgor tva
viktiga faktorer for att larande skall kunna dga rum.
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8. Diskussion

Kapitlet inleds med en metoddiskussion. Vidare diskuteras det resultat som har framkommit
tillsammans med den forskning och litteratur som vi funnit relevanta utifran studiens syfte
och fragestallningar. Avsnittet avslutas specialpedagogiska implikationer, forslag pa fortsatt
forskning samt slutord.

8.1 Metoddiskussion

Vi var eniga om att vi ville anvanda den kvalitativa forskningsintervjun som metod, da vi ville
komma at speciallarares och specialpedagogers erfarenheter och asikter om iPad och appar.
Vi valde bort observationer som metod, da vi inte ville studera samspelet mellan larare och
elever. Eventuellt hade observationer kunnat berika studiens empiri, men da menar vi att stu-
diens syfte och fragestallningar behovt justeras, vilket hade lett till ett annat innehall och upp-

lagg.

Under de ar som vi har studerat pa speciallaraprogrammet har vi genomfort flera intervjuer.
Vi kénner dock att vi fortfarande har mer att lara nar det galler genomforande av intervjuer,
vilket kan ha lett till att vi missade folja upp intervjusvar med kompletterande fragor. Genom
var pilotstudie fick vi dock mojlighet att lyssna igenom materialet och pa sa satt forbattra var
intervjuteknik.

Vi valde inte att lata speciallararna och specialpedagogerna lasa igenom det transkriberade
materialet pa grund av studiens tidsram. Om detta hade gjorts hade informanterna fatt ytterli-
gare en chans att reflektera dver sina erfarenheter och svar, vilket troligen hade kunnat leda
till att empirin blivit fylligare.

| var tolkning av studiens empiri finns det en majlig risk att vi har tolkat informanternas svar
pa ett annat satt an vad de tankt. Emellertid tror vi inte att denna risk ar alltfor stor da vi bada
har varit med vid varje intervjutillfalle och da vi aven tillsammans har diskuterat och tolkat
empirin.

8.2 Resultatdiskussion

| avsnittet kommer de mest intressanta resultaten utifran studiens syfte och fragestéllningar, se
nedan, att diskuteras och analyseras samt kopplas till relevant litteratur och tidigare forskning.
Resultatdiskussionen redovisas utifran samma rubriker som i resultatredovisningen.

Ett syfte med studien &r att undersoka specialldrares och specialpedagogers erfarenheter och
asikter om anvéandning av iPad och appar i undervisningen av elever med las- och skrivsva-
righeter. Ett annat syfte ar att undersdka om pedagogerna anser att denna undervisning leder
till nagon utveckling for eleverna samt om den okar elevernas motivation och starker deras
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sjalvfortroende. For att kunna uppna studiens syfte kommer foljande fragestallningar att an-
vandas:

« Vilka erfarenheter och asikter har speciallarare och specialpedagoger av anvandningen
av iPad och appar i undervisningen av elever med las- och skrivsvarigheter?

« Hur anser specialldrare och specialpedagoger att anvandningen av iPad och appar pa-
verkar deras elevers l&s- och skrivutveckling, motivation och sjélvfértroende?

8.2.1 Kompetens och erfarenhet

8.2.1.1 Behov av kompetensutveckling

Empirin visar tydligt att informanterna har ett stort behov av kompetensutveckling, da de inte
erhallit ndgon mer omfattande sadan. I Skolverkets undersokning, It-anvandning och it-
kompetens i skolan (2013), framkommer det att halften av grundskolans larare har bristande
kompetens nér det géller att anvanda och anpassa de digitala verktygen efter elevernas behov.
Flera forskare daribland, Almén (2013), McMahon och Walker (2014), Draper Rodriguez et
al. (2013) samt Tallvid (2015), patalar behovet av att larare far langsiktig och fortlépande
kompetensutveckling for att det digitala verktyget skall kunna anvandas pa ett utvecklande
satt i undervisningen. | brist pa fortbildning visar empirin att informanterna har vant sig till
kollegor for att fa hjalp. Det egna intresset har ocksa spelat en stor roll i arbetet med iPad och
appar. Vi finner det anmarkningsvart att det egna intresset har fatt sa stor betydelse for arbetet
med iPad och appar. Det borde vara en sjalvklarhet att kommunerna vill att lararna skall fa
den fortbildning de behdver for att kunna arbeta med ett verktyg som har kostat kommunerna
stora summor. Vi haller med Tallvid (2015) om behovet av en nationell plan 6ver hur digitali-
seringen av skolan skall ga till, framfor allt med tanke pa att skolan skall vara likvardig.

Informanterna var eniga om att en vuxen behdver finnas med som stdd och handledare nar
eleverna arbetar med iPaden och apparna for att de i huvudsak skall anvandas for larande.
Aven Ahlberg (2013) patalar vikten av att eleven erbjuds majligheter till stod for att kunna
hantera verktygen. Ur ett sociokulturellt perspektiv ar det betydelsefullt att de som anvéander
verktygen har formagan att anvanda dem for att larande skall ske (a.a.). Vi menar att det ocksa
darfor ar angeldget att de undervisande lararna har gedigna kunskaper om verktyget for att
kunna stotta och hjélpa sina elever pa bésta satt.

8.2.1.2 Brist pa forskning inom omradet

| Skollagen (SFS 2010:800) star det att “Utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och be-
provad erfarenhet” (s. 2). Nar det handlar om iPad och appar ar detta ett problem, da verktyget
ar relativt nytt kan det heller inte finnas mycket forskning att tillga. Informanterna har forsta-
else for att det inte finns sa mycket forskning, men efterlyser anda sadan inom omradet, ef-
tersom de inte kan vara sakra pa att arbetssattet leder till nagon utveckling for eleverna. Var
egen erfarenhet &r att det &r latt att dela ut en iPad till en elev i behov av sarskilt, for att snabbt
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bli av med ett “problem”. For att undvika att hamna i sadana scenarier behdver vi forskning
att bygga skolans verksamhet kring.

8.2.1.3 Erfarenheter av iPad och appar i undervisningen

Den moderna teknik som idag anvands i skolan har lett till att elever lattare kan kompensera
sina funktionshinder (Saljo, 2013). Detta innebér att en elev med las- och skrivsvarigheter kan
anvanda iPad och appar som ett kulturellt verktyg for att uppvaga sina svarigheter. Jacobson
och Svensson (2007) beskriver tre inriktningar som larare kan anvénda nér de planerar sin
undervisning for elever med las- och skrivsvarigheter. Den forsta inriktningen handlar om att
lararna skall arbeta foérebyggande. Den andra inriktningen handlar om att eleverna far trana pa
sina svarigheter och i den tredje inriktningen star kompensation i fokus. Alla informanter har
olika erfarenheter nér det géller anvandningen av iPad och appar, men majoriteten av infor-
manterna anvander dem i forsta hand som ett traningsverktyg. De informanter som &r verk-
samma pa lagstadiet anvander endast iPad och appar for att forebygga och trana. Svensson
(2012) anser att digitala verktyg aven skall anvandas for att férebygga och trana pa mellansta-
diet, dock visar empirin att iPaden och apparna anvands mer kompensatoriskt pa mellansta-
diet. Det ar forst pa hogstadiet eller pa gymnasiet som de digitala verktygen skall anvandas
for att kompensera, enligt Svensson. S&mfors (2009) lyfter vikten av att lararna har en god
digital kompetens for att verktyget skall kunna ge optimal kompensation.

Utifran empirin reflekterar vi 6ver om eleverna eventuellt skulle na langre i sin las- och skriv-
utveckling om informanterna som &r verksamma pa mellanstadiet anvander iPaden och ap-
parna mer for traning dn for kompensation. Dock stéller det krav pa att det finns fungerande
pedagogiska appar for aldersgruppen.

Utifran informanternas erfarenheter ser vi att iPaden och apparna ar ett viktigt kulturellt och
medierande verktyg, eftersom de kan fungera som hjélp och stdd i elevernas larprocess. For
att dessa verktyg skall fungera i undervisningen, menar Ahlberg (2013) att det behdver finnas
en genomtankt organisering och struktur kring hur verktygen skall anvandas. Detta ar speci-
ellt viktigt for elever i behov av sérskilt stod.

8.2.2 Appar

8.2.2.1 Tillvagagangssatt vid val av appar

Empirin visar att det inte finns nagot enhetligt satt att valja appar bland informanterna. Bade
Harmon (2012) och Powell (2014) poéngterar att det ar svart for lararna att vélja “ratt” app,
men om ldraren hittar ratt app kan det leda till att eleven blir mer engagerad. Vidare framhal-
ler Harmon att en elev som inte anvander “réatt” app latt kan tappa intresset.

Nagra av informanterna uttalar att de valjer appar utifran elevens specifika behov. For att ap-
pen skall kunna méta elevens behov och fungera i undervisningen behéver lararen genomfora
en analys av appen innan den anvénds, enligt Dell et al. (2012) och Powell (2014). En del
informanter sager att de provar apparna sjalv eller med eleven for att se om appen fungerar
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utifran elevens behov. Fernandez-Lopez et al. (2013) lyfter fram vikten av att apparna beho-
ver viljas utifran elevens behov for att den skall kunna utveckla elevens larande.

Ytterligare en faktor som styr valet av appar, enligt flera av informanterna, &r tips fran kolle-
gor och olika nétverk. Vi finner det intressant att ingen av informanterna uppgav att de ham-
tade information eller inspiration fran Internet, social medier eller fran den forskning som
finns att tillgd. Nagot som Dell et al. (2012) foresprakar att lararna gor.

Appar som fungerat utifran egen beprovad erfarenhet anvands ocksa i informanternas under-
visning samt appar som tilltalar eleverna anvands ocksa. Larabee et al. (2014) poéangterar att
manga av de appar som finns for undervisning inte ar framtagna av pedagoger, vilket maste
tas med i berédkningen nér lararen valjer app.

Vi kan se att det finns ett behov av kompetensutveckling for hur informanterna skall valja
app, for att kunna tillgodose elevernas behov pa bésta satt. Det finns ingen uttalad rutin for
hur informanterna véljer appar, vilket vi saknar. Ett tillvagagangssatt skulle kunna vara att
anvanda Powells (2014) sjustegsmetod som utgangspunkt. Att valja app kan vara tidskra-
vande, enligt Powell (2014). Denna aspekt kan med all sannolikhet vara en bidragande orsak
till att informanterna valjer appar som de fatt tips om eller som de vet fungerar utifran tidigare
erfarenhet.

8.2.2.2 Fordelar med iPad och appar i undervisningen

Fordelarna med iPad och appar & manga bade enligt informanterna och enligt forskare. En
stor fordel ar tillgangligheten. iPaden ar snabb, smidig, samt latt att navigera med, enligt in-
formanterna. Melhuish och Falloon (2010) anser att fordelarna med att anvanda iPad i under-
visningen &r att de ar prisvarda, lattillganglig och portabel. Ytterligare en fordel med iPaden
ar, enligt informanterna, att iPaden kan anvéandas av eleven i klassrummet utifran sina egna
forutsattningar och utan att for den skull utmérka sig. Detta menar dven Newton och Dell
(2011) ar en viktig fordel. Vi haller med bade informanter och forskare om att iPaden ar ett
smidigt mobilt verktyg och vi ser att det kan finnas manga fordelar med att anvanda iPaden i
undervisningen. Vi far dock inte gldomma att elevernas egna driv och erfarenheter har bety-
delse for hur de tar till sig iPaden och apparna. Séljo (2013) lyfter bland annat anvéndarens
motivation och larstil som faktorer som paverkar hur val vederborande tar till sig verktyget.

Majoriteten av informanterna anser att férdelen med att anvénda appar ar att de ar flexibla,
pedagogisk upplagda och att de ger direkt respons. Melhuish och Falloon (2010) poédngterar
att apparna maste vara pedagogiskt utformade for att de skall kunna leda till nagon utveckl-
ing. Vi ser att det kan vara svart att hitta en app som &r pedagogiskt utformad. Hur ser vi
egentligen att en app ar pedagogisk? Det som &r pedagogiskt for oss kanske inte ar det for
nagon annan. Vi efterfragar darfor kriterier for hur en pedagogisk app skall vara utformad.

Informanterna anser ocksa att deras elevers larande blir mer lustfyllt nér de anvander appar.
Aven Fernandez-Lopez et al. (2013) menar att larandet med digitala verktyg inte bara blir
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lustfyllt utan d&ven mer intressant. En annan fordel som lyfts fram av informanterna ar att ap-
parna kan anvandas som en beloning ndr eleven &r klar med sina uppgifter.

8.2.2.3 Nackdelar med iPad och appar i undervisningen

Overviagande del av informanterna patalar att finns flera nackdelar med iPaden och appar.
Dessa nackdelar ar framfor allt av teknisk karaktar, sa som att apparna ar tekniskt svara,
krangliga inloggningar samt att iPaden har en for liten minneskapacitet. Jamterud (2013) be-
lyser andra tekniska svarigheter som sma skarmar och att de ar svara att skriva pa.

En stor nackdel med iPaden och apparna enligt empirin &r att eleverna pa ett enkelt sétt kan
byta app till, till exempel en spelapp samt aven klicka sig fram till ratt svar. Aven har belyses
vikten av att ha en mer kompetent person som handleder eleven. Detta bekraftar ocksa
Fernandez-Lopez et al. (2013), Larabee et al. (2014) och Powell (2014) som menar att det &r
av vikt att en vuxen finns med och handleder eleven sa att iPaden anvands for larande.

Det stora utbudet av appar utgor enligt informanterna ett problem da det kan vara svart att
salla och valja. Svensson (2012) menar ocksa att en nackdel &r att det finns ett stort utbud av
appar. Vidare framhaller Svensson att apparna inte ar vetenskapligt provade.

8.2.3 Elevers utveckling genom undervisning med iPad och appar

8.2.3.1 Utveckling vid traning med l&as- och skrivappar

Empirin visar att informanterna har delade asikter om effekten av att las- och skrivtrana med
hjalp av appar. Larabees et al. (2014) forskning indikerar att elever som far anvanda iPad och
appar nar de lastranar far en forbattrad avkodning. Aven nagra av informanterna ser detta da
de har genomfort H4-test fore och efter genomford lastraning med appar och utifran detta sett
att elevernas avkodning har forbattrats. Dock visar Svenssons (2014) pagaende appstudie att
det dnnu &r svart att se att lastraningen med appar ger tydliga effekter. Nagot som ocksa flera
av informanterna anser. En orsak till att informanterna och dven Svensson inte ser nagon tyd-
lig utveckling av l&straningsapparna skulle kunna vara att eleverna inte har ratt app anpassade
efter deras behov. | Svenssons appstudie har alla elever samma appar, vilket kanske inte pas-
sar den enskilde eleven.

Annan forskning visar emellertid att undervisning med digitala verktyg kan ge positiva effek-
ter for elever med las- och skrivsvarigheter, som till exempel Falths et al. (2013) intervent-
ionsstudie. Det gar darfor inte att utesluta att vi i framtiden kommer att se forskningsresultat
som visar att appar kan vara ett viktigt verktyg for traning och inlarning. Dock poéngterar
Spitzer (2014) att det inte gar att fastsla att elevernas larande utvecklas med hjalp av digitala
verktyg. Vidare menar Spitzer att digitala verktyg som anvénds for undervisning pa lang sikt
kan vara skadliga for elevernas hjarnor. De kan darfor senare i livet utveckla digital demens.

Nagra av informanterna upplever att eleverna utvecklar sitt lasande pa grund av att iPaden och
apparna gor traningen mer lustfylld och rolig. De far medhall av Harmond (2012) som menar
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att inlarningen genom iPad och appar blir mer lustfylld an med nagot annat pedagogiskt verk-
tyg. Aven Fernandez-Ldpez et al. (2013) anser att ldrandet med hjalp av digitala verktyg blir
med lustfyllt. En faktor som med stor sannolikhet paverkar att traningen blir mer lustfylld ar
apparnas utformning med glada farger, roliga gubbar och glada tillrop.

Flera av informanterna anser att skrivtraningen med iPaden och apparna ger effekt eftersom
eleven kan hora om den skriver ratt da orden lases upp samtidigt som eleven skriver. Vi har
inte funnit ndgon forskning som kan styrka eller dementera informanternas erfarenhet nar det
géller skrivtraning med appar. Ett par informanter menar att de skrivtraningsappar som finns
pa marknaden inte ar tillrackligt bra och att de darfor inte kan se elevernas utveckling sa tyd-
ligt. Utvecklingen av appar gar framat och marknaden ar enorm. | takt med att efterfragan
Okar kommer sékert dven skrivapparna att utvecklas.

Informanterna ar emellertid mer eniga i sina asikter om att skrivtraningen med hjalp av appar
ger mer effekt an lastraningen med apparna. En orsak till detta, enligt oss, skulle kunna vara
att det ar lattare att se en elevs skrivutveckling an lasutveckling.

Det framkommer i empirin att flera informanter anser att det &r viktigt att en vuxen finns med
och handleder eleven nir den arbetar med traningsapparna. Aven Johansson (2010) och Lara-
bee et al. (2014) patalar att eleven behover vagledning for att traningen skall ge nagot resultat.
Saljo (2013) anser att lasning ar en social och kommunikativ aktivitet som inte bara handlar
om att eleven skall utveckla en teknisk fardighet sd som avkodning. Vidare menar Saljo
(2000) att eleven approprierar kunskaper och fardigheter i samspel med en mer kompetent
person som kan vagleda eleven, i detta fall lararen. Vi ser tydligt, genom empirin och forsk-
ningen, att det &r att foredra att en vuxen finns tillhands om elevens larande skall utvecklas i
positiv riktning.

8.2.3.2 Motivation

Jacobson (2001) och Svensson (2009) podngterar motivationens betydelse for elever med las-
och skrivsvarigheter. De menar att det kompenserande verktyget kan motivera till traning.
Majoriteten av informanterna anser att iPad och appar har en positiv paverkan pa elevernas
motivation. Dock menar ett par av informanterna att det kanske egentligen inte ar iPaden och
apparna i sig som stimulerar elevernas motivation utan det kanske ar den enskilda undervis-
ningen med en vuxen som leder till motivationsdkningen.

Forskningen lyfter fram betydelsen av bade inre och yttre motivation (Wery & Thomson,
2013; Ciampa, 2014; Dysthe, 2003a). Utifran informanternas erfarenheter framkommer det att
det framst ar den inre motivationen som paverkas positivt nar eleverna anvander iPad och
appar. Detta trots att den inre motivationen borde vara svarare att fa syn pa da den uppkom-
mer av ett inre behov av att vilja lara sig nagot. En form av inre motivation som informanter-
na lyfter fram &r bland annat att eleverna blir mer motiverade nér de arbetar med appar utifran
sina egna behov. Ciampa (2014), Dysthe (2003b) och Wery och Thomson (2013) belyser vik-
ten av att undervisningen utformas efter mal inom elevens individuella utvecklingszon for att
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eleven skall kunna utveckla sitt larande. Vidare menar Ciampa att elevens inre motivation
stimuleras genom dessa mal samt att eleven kan folja sin egen utveckling genom apparna.
Informanterna upplever ocksa att eleverna tycker att arbetet med apparna ar mer lustfyllt an
traditionell undervisning. Orsaken till detta skulle kunna vara att elevernas inre motivation
stimuleras av den utmaning och den nyfikenhet de far av att apparna ofta ar konstruerade pa
ett tilltalande satt med till exempel bilder och animeringar (Ciampa, 2014; Jamterud, 2010;
Wery & Thomson, 2013).

Enligt Ciampa (2014) raknas den direkta respons som eleverna far av apparna till den inre
motivationen eftersom responsen leder till att eleverna utmanas. Dysthe (2003a) menar att en
form av beloning, enligt behaviorismen dr en yttre motivation. Vi delar Dysthes resonemang
da vi anser att direkt respons ar en form av bel6ning. Informanterna framhaller att elevernas
motivation okar da de far en beléning genom den direkta respons apparna ger. En ytterligare
form av yttre motivation som framkommer i empirin &r att eleverna kan delta i undervisning-
en pa lika villkor som sina klasskamrater. Resultatet av Ciampas studie (2014) visar ocksa att
anvandningen av digitala verktyg ledde till att alla elever blev inkluderade i klassen och det
sociala samspel som forkom dar. Da larande bland annat konstrueras i ett samspel med andra
anser vi att det ar av vikt att alla elever blir delaktiga i detta samspel. Dysthe (2003a) framhal-
ler betydelsen av eleverna far delta i en grupp eftersom det leder till 6kad motivation och l&-
rande. Vi upplever det positivt att anvandningen av iPad och appar kan bidra till att motivat-
ionen Okar och stimulera eleven till ett mer aktivt deltagande i undervisningen, da de kan delta
utifran sina egna forutsattningar.

8.2.3.3 Sjalvfortroende

De intervjuade speciallararna och specialpedagogerna som arbetar med elever som manga
ganger har ett daligt sjalvfortroende pa grund av sina las- och skrivsvarigheter. Taube (2007b)
menar att detta ar den svaraste gruppen att na. Det ar vanligt att informanternas elever befin-
ner sig i den onda cirkeln som Taube talar om. Manga elever har ofta daligt sjalvfortroende
nar de kommer till specialundervisningen. Genom att eleverna far anvanda iPad och appar
tycker informanterna sig se att eleverna sjalvfortroende paverkas positivt. Det beror, enligt
dem, bland annat pa att eleverna kan arbeta mer sjalvstandigt, att apparna ger en direkt positiv
respons och att eleverna ser att de lyckas. Johansson (2010) menar ocksa att elevernas sjalv-
fortroende starks nar de far anvanda digitala verktyg och genom detta kan se att de lyckas
med saker som de inte tidigare klarat av. Utifran den forskning som finns och utifran studiens
empiri kan vi se att iPad och appar fyller en funktion for att starka elevernas sjalvfortroende.
Vi tycker oss se att det &r ett behavioristiskt synsatt (Dysthe, 2003a) som ligger bakom att
elevernas sjalvfortroende starks med hjélp av arbetet med appar. Detta pa grund av den form
av bel6ningar som eleverna far via den respons som apparna ger.

8.2.4 Specialpedagogiska implikationer

Utifran studiens resultat ser vi att iPaden och apparna kan vara ett anvandbart digitalt verktyg
i undervisningen av elever med las- och skrivsvarigheter. Vi menar dock att det ar betydelse-
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fullt att verktyget anpassas efter elevens behov och férutsattningar. | sitt arbete med iPaden
och apparna behdver eleven fa véagledning och stod av en larare. Vi finner det darfor av stor
vikt att alla speciallarare, specialpedagoger och larare far kompetensutveckling inom omradet.
For att skolan skall kunna folja med i den digitala utvecklingen som sker i vart samhélle bor
det finnas inslag av denna utveckling i de olika lararutbildningarna som finns i landet.

Av resultatet framgar att iPaden och apparna starker motivationen och sjalvfortroendet hos
elever med l&s- och skrivsvarigheter, vilket vi ser som positivt. | var undervisning med iPaden
och apparna far vi emellertid inte bortse fran de negativa aspekterna som lyfts i resultatet. En
av dessa aspekter &r att eleverna latt kan fastna i olika spelappar. Vi anser att det darfor beho-
ver finnas tydliga rutiner for hur och varfor iPaden och apparna skall anvandas. Ytterligare en
aspekt dr att eleverna latt kan gissa och klicka sig fram till ratt svar. Da detta hander sker for-
modligen inget larande hos eleven.

Utifran speciallararnas och specialpedagogernas erfarenheter och asikter om iPad och appar i
undervisningen ser vi att det finns ett behov av en ansvarig personal, med avsatt tid i sin
tjanst, pa varje skola som kan driva arbetet med att utveckla rutiner for hur iPaden och appar-
na kan anvandas i undervisningen samt halla sig ajour med ny forskning inom omradet. Vi
efterfragar ocksa nagon form av gemensam granskning av appar som anvands i ett specialpe-
dagogiskt syfte, for att bland annat undvika att eleven lagger tid pa appar som inte utvecklar
elevens l&s- och skrivinlarning.

8.2.5 Vidare forskning

Det ar tydligt att det behdvs mer forskning om hur anvandningen av iPad och appar fungerar i
undervisningen och for elevers utveckling och larande. Vi efterfragar darfor omfattande longi-
tudinella studier inom omradet for att undervisningen skall kunna utga fran forskning, s som
Skollagen foresprakar. Det skulle dven vara intressant med studier som undersoker anvén-
dingen av iPad och appar ur ett elevperspektiv. Ett annat forskningsomrade som vi ser ar vik-
tigt att studera ar vilka fysiska konsekvenser som iPad-anvandningen far for bade anvéandaren
och for lararen, pa lang sikt.

8.2.6 Slutord

Den genomférda studien har visat oss vikten av att inte bara ta till oss ett verktyg utan reflekt-
ion och analys. | var kommande profession som speciallarare &r det viktigt att vi har med oss
detta. Slutligen vill vi aterigen framhalla vikten av en narvarande och kompetent vuxen “As it
turns out, in both AT decision making and implementation, people and what they do are al-
ways more important than a specific technology gadget” (Newton och Dell, 2011, s. 49).
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Bilaga 1- Intervjuguide

Arbetserfarenheter/utbildning

- Hur lange har du arbetat som speciallarare/specialpedagog?

- Vad har du for utbildning?

- Hur lange har du arbetat med digitala verktyg och framfor allt iPad/appar?

- Har du fatt nagon utbildning om digitala verktyg/appar?

- Enligt skollagen skall all undervisning utga fran forskning och beprévad erfarenhet. Hur ser
du pa avsaknaden av forskning pa omradet?

Hur anvands appar?

- Vilken erfarenhet har du av att anvénda appar i din undervisning av elever med l&s- och
skrivsvarigheter och pa vilket satt anvander du apparna?

- Vilka fordelar ser du att det finns i anvédndandet av appar i din undervisning?

- Vilka nackdelar ser du att det finns i anvandandet av appar i din undervisning?

- Har eleverna tillgang till en egen iPad?

Vilka appar?

- Vilka appar har du erfarenheter av i din undervisning av elever med las- och skrivsvarighet-
er?

- Varfor anvander du just dessa appar?

- Hur véljer du app?

- Ser du nagra vinster med iPad i férhallande till dator i elevers larande? | sa fall vilka?

- Saknar du nagra av datorns program? T.ex. Lexia? Varfor?

Utveckling, motivation och sjalvfortroende

- Ser du att dina elever utvecklar sitt lasande nar de anvander appar? Pa vilket séatt? Hur kan
du se denna utveckling?

- Ser du att dina elever utvecklar sitt skrivande nar de anvander appar? Pa vilket séatt? Hur kan
du se denna utveckling?

- Paverkas dina elevers motivation nar de anvander appar? Pa vilket séatt? Hur kan du se att
motivationen paverkas?

- Paverkas dina elevers sjalvfortroende nar de anvander appar? Pa vilket satt? Hur kan du se
att sjalvfortroende paverkas?



Bilaga 2 — Appar som framkommit i studien

e Anns flashcards
o Bokstavslek

o Bokstavspussel
o Bookcreator

e Bornholmslek
o Claro Speak

o Comic life

« Dictionary

« Dragon dictate
e Fonomix

o Ghost Hunter

e Google classroom
e Happi laser

o Happi skriver

e Happi ord

e iMovie

e Inl&sningstjanst
e IntoWords

e Kul med Dafton
e Legimus

e Lyssna och l&s
o Letterschool

o Léralasa

e Lé&skoden

e Lé&s och forsta
e Lé&s och skriv
e Ordens magi
e Memotrain

e Minecraft

e Minnesgud

« Minnestag

e Monsterhunt

o Pages
e Picand tell
e Prizmo

o Qnoddarna
e Rubber retreat

e Ruzzle
e SayHi
e Schack
e Showbie

e Sma byggare



Servivo, storytelling
Skolstil 2
Skrivguiden
Sockpupets
Stavningslek
Studi
Tabletop
Toontastic
VoiceStream
Writereader
Zogai
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