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Sammandrag

Det dvergripande syftet med den hér uppsatsen &r att beskriva hur anvéndningen av
nationella prov eventuellt paverkar undervisningen i utbildning i svenska for
invandrare, sfi. Resultaten ar baserade pa data fran kvalitativa, semistrukturerade
intervjuer med larare och elever, samt klassrumsobservationer och dagbdcker. Fyra
larare fran tva skolor har deltagit i intervjuer och observationer, och tre av lararna
har under fem dagar fort dagbtcker dar de har beskrivit de aktiviteter, material och
metoder som de anvande i undervisningen. Sammanstéallningen av data fran
observationer och dagbdcker presenteras med stod av kategorier fran COLT-schema
A (COLT - Communicative Orientation of Language Teaching), ett observations-
verktyg som &r framtaget av Fréhlich, Allen och Spada (1984).

Resultatet fran den har studien visar att innehallet i lararnas undervisning har en
tydlig koppling till de fardigheter som det nationella provet testar, men att
kopplingen till andra mal och riktlinjer i kurs- och laroplanen inte ar lika tydlig. For
att synliggora elevernas sprakutveckling anvéander lararna regelbundet é&ldre
nationella prov och annat testliknande material i undervisningen. Undersokningen
visar ocksa att eleverna uppfattar det nationella provet som mer betydelsefullt &n
andra beddémningar som lararna gor. Eleverna ar positiva till provet och anser att
provbetyget har avgorande betydelse for kursbetyget. Aven lararna har en
Overvdagande positiv instéllning till provet, men tillskriver inte det nationella

provbetyget lika stor betydelse for kursbetyget som de anser att eleverna gor.

Nyckelord: sfi, nationella prov, testeffekter
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1. Inledning

| ett regeringsbeslut 2011 (U2011/6543/s) fick Statens skolverk i uppdrag att utveckla och
utdka anvandningen av nationella prov for att sékerstélla en likvardig beddmning och
betygsattning. Det har bland annat lett till att de nationella proven sedan 2012 &r obligatoriska
inom vuxenutbildningens gymnasiala del. Inom utbildning i svenska for invandrare, sfi,
infordes nationella prov forsta gangen 1996 och da enbart for kurs D. 2009 infordes aven
nationella slutprov for kurserna B och C, och proven blev samtidigt obligatoriska att anvanda
(SKOLFS 2009:2).

Vilka effekter har anvandandet av nationella prov pa lararna, inléararna,
utbildningssystemet och pa samhallet? Samuel Messick (1996) ar en av de forskare som
hévdar att testeffekter (eng. washback) ar en viktig aspekt vid validering av test. Inom
testforskningen undersoks den aspekten ur flera olika perspektiv. Det finns ett flertal studier
med fokus pa hur olika typer av test paverkar undervisningen i klassrummet (Alderson &
Hamp-Lyons 1996, Shohamy, Donitsa-Schmidt & Ferman 1996 m.fl.), men féarre dar fokus
ligger pa att beskriva hur tester paverkar elevers inlarning, eller effekter pa makroniva.

En intervjustudie initierad av Skolverket (2006) visar att det nationella provet har saval
positiva som negativa effekter. Av den anledningen ar det intressant att utreda sfi-provens
effekter vidare, men ocksa mot bakgrund av att det fran politiskt hall finns en énskan om
snabbare genomstromning av elever i sfi-undervisningen, och att sfi-proven till skillnad fran
andra nationella prov &r slutprov, dvs. ett prov som ges i slutet av en kurs.

Kunskap om hur test paverkar undervisning kan leda till framtagande av prov som minskar
de negativa aterverkningarna och okar de positiva. En mangd faktorer kan behova
synliggdras, daribland larares syn pa inlarning och kunskap, lararnas grad av professionalitet
och erfarenhet, hur lararna uppfattar provets funktion och anvénder provresultat. Kunskap om
proveffekter ar dven nodvandiga for att sékerstdlla att prov har de effekter som
provkonstruktorerna avser, och forhoppningsvis kan resultaten fran foreliggande studie bidra
till 6kad forstaelse.
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1.1 Studiens syfte och fragestallningar

Studiens Overgripande syfte &r att undersoka vilka eventuella effekter som anvéndandet av
nationella sfi-prov har pa sfi-undervisningen. Syftet ar dven att belysa faktorer som paverkar
testeffekter.

De fragestallningar som jag ska forsoka besvara ar foljande:

1. Vilken betydelse anser sfi-lararna och sfi-eleverna i den hér studien att de nationella
proven har?

2. Paverkar de nationella sfi-proven hur sfi-lararna organiserar undervisningen och valjer
kunskapssinnehall och material? Om sa ar fallet, pa vilket satt?

3. Vilket utrymme far kursplanens mal och laroplanens mal och riktlinjer i sfi-lararnas
undervisning?

For att besvara den forsta fragan har jag intervjuat larare och elever pa tva skolenheter. Hur
intervjuerna genomfordes finns beskrivet i metodavsnitt 3.1. Insamling av underlag for att
besvara fragorna 2 och 3 har skett vid observationer av fyra larares lektioner och med stod av
de dagboksanteckningar som tre av lararna skrev under fem dagar. Hur observationerna

genomfordes och hur dagboksanteckningarna fordes finns beskrivet i metodavsnitt 3.2.



2. Teoretisk bakgrund och tidigare studier

I det hér kapitlet ger jag en bakgrund och beskriver begrepp som anvands inom
bedémningsforskning, samt aterger resultat fran tidigare studier inom bedémningsforskningen
I Sverige och internationellt. | avsnitt 2.1 redogoér jag kortfattat for bedomning inom det
svenska skolsystemet fran 1960-talet och framat. | avsnitt 2.2 definieras begreppen formativ
och summativ beddémning, och i avsnitt 2.3 beskrivs de dilemman som anvandandet av
nationella prov som ett instrument for att mata kunskap kan medfora. | avsnitt 2.3.1 forklarar
jag begreppet washback, den engelska term som ofta anvands inom internationell
testforskning, och i avsnitt 2.3.2 presenterar jag tva modeller inom testforskningen. I avsnitt
2.3.3 beskrivs positiv och negativ washback, och i avsnitt 2.3.4 relevanta resultat fran tidigare
testforskning. | avsnitt 2.4 ges en beskrivning av sfi-utbildningen, sfi-provens funktion och
syfte, den spraksyn som ligger till grund for proven samt provens innehall. | 2.5 aterger jag

delar av kursmalen for sfi och Laroplanen for vuxenutbildningen (2012).

2.1 Bedomning i det svenska skolsystemet

1962 infordes ett normrelaterat betygssystem i Sverige. Det frdmsta syftet med det
normrelaterade betygssystemet var att rangordna och sortera elever (Jonsson 2014:26). De
centralt utformade provens syfte i det normrelaterade systemet var framst att véagleda lararna i
bedémning av elever pa gruppniva. Lérarna skulle rangordna eleverna utifran en
normalfordelningskurva och proven var konstruerade for att urskilja de lag-, medel- och
hogpresterande eleverna (V. Lindberg 2005:5).

Under 1980-talet utvecklades en syn pa larande och bedémning som baserades pa det
kognitivistiska och sociokulturella perspektivet, och som har kommit att kallas det nya
provparadigmet (Broadfoot 1996:15). Det nya provparadigmet handlar &ven om en forandring
i klassrumskulturen (Shepard 2000). 1994 infordes det kunskaps- och malrelaterade
betygssystemet, och syftet med de nationella proven utvidgades. De skulle nu foérutom att
mata elevens kunskap ocksa bidra till elevernas kunskapsutveckling, fortydliga malen och
betygskriterierna, utgora underlag for statistik pa nationell niva och stddja en likvardig

beddmning. De nationella proven utformades som performansprov, vilket innebar att



4

provkonstruktorerna efterstrdvade att skapa autentiska provuppgifter dar eleven skulle utfora
uppgifter eller aktiviteter, inte enbart besvara fragor som &r kopplade till ett visst &mne
(Gustafsson, Cliffordsson & Ericksson 2014:111). Bedémning i klassrummet enligt det nya
paradigmet innebar att bedémning skulle anvandas for att medvetandegora eleven om den
egna larandeprocessen (Shepard 2000:3), att bedémningsformerna skulle vara kognitivt
utmanande och kursmalen tydliga for eleven.

Under 1990-talet decentraliserades skolsystemet och Skolverket inforde krav pa
detaljerade kvalitetsredovisningar fran kommunerna, déar betygsstatistik och provresultat
skulle inga (Gustafsson et al 2014).

2.2 Summativ och formativ bedémning

Prov och betyg anvands i regel for att mata elevernas kunskapsniva vid en viss tidpunkt, och
malsattningen &ar att pa ett sa tillforlitligt satt som mojligt aterge elevers kvalitativa och
kvantitativa kunskaper, ofta uttryckt i form av ett betyg eller omdéme. Denna typ av
beddmning kallas summativ (Korp 2003:77).

Scriven (1967) myntade begreppet formativ bedémning och menar att formativa
bedémningar, till skillnad frdn summativa bedomningar, i forsta hand ska végleda inlararen
mot kunskapsmalen. Bedomningar med formativt syfte anvands &ven for att diagnostisera och
identifiera elevers behov av stod i larandet, undersoka elevernas forkunskaper som stod for
planering av undervisning, utveckla effektiva larstrategier hos eleven, fa eleverna att
reflektera Over det egna larandet, samt motivera elever i skolarbetet. Formativ bedémning har

inte funktionen att rangordna eller selektera elever (Scriven 1991:17).

2.3 Nationella prov som instrument for att mata kunskap

De nationella sfi-proven och liksom andra nationella prov finns for att stddja en likvérdig
beddmning och betygsattning. De ska utgdra ett stod vid betygsattning, konkretisera
styrdokumentens mal och riktlinjer och visa elevens starka och svaga sidor. P4 systemniva

anvands proven for att folja upp och kvalitetssakra utbildningen och for att mata i vilken
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utstrackning kunskapsmalen nas (Skolverket 2015). Ett dilemma med att anvanda proven for
uppfoljning och kvalitetssakring &r att det forutsatter att betygen aterspeglar elevernas
faktiska kunskapsniva. Cliffordson (2004) och Wikstrom (2005) har genomfort studier som
pekar pa att en betygsinflation har skett mellan 1997 och 2003. Betygsinflation innebar att
betygen hojs utan elevernas kunskaper forbéttras (Korp 2006:78). Enligt Cliffordson och
Wikstrom beror betygsinflationen pa att betygen bade anvands som urvals- och
utvarderingsinstrument, samt att dagens konkurrenssituation mellan skolor leder till att
betygen anvands som ett matt pa skolornas kvalitet. Ett problem med att anvanda
performansprov ar att det staller hoga krav pa lararnas bedomningsformaga, menar
Cliffordsson och Wikstrom. En utvardering genomford av Nuesche m.fl. 2011 (refererad i
Gustafsson et al 2014:14) visar pa brister betraffande tillforlitligheten och objektiviteten i
lararnas beddomning.

Ett annat dilemma med att anvanda nationella prov som matinstrument &r att resultaten blir
missvisande om ldrare véljer ett undervisningsstoff som inte stimmer 6verens med provens
innehall (Korp 2006:62). Vidare, menar Korp, ska bedémning ur ett sociokulturellt perspektiv
betona "l&randets situerade och sociala karaktar” (Korp 2003:12). Sammanhanget har stor
betydelse var forstaelse och majlighet att hantera uppgifter. Elever kan klara uppgifter i livet
som de inte klarar i skolan, och det &r inte sjalvklart att eleven kan tillampa det eleven lart sig
i undervisning i sammanhang utanfor skolan (ibid).

Aven i rapporten Nationella prov i gymnasieskolan — ett stod for likvardig betygsattning
(Skolverket 2005) beskrivs de dilemman som de nationella proven kan medféra. Ger proven
t.ex. elever med olika foérutsattningar och bakgrund samma méjligheter att visa vad de kan?
Ges alla elever samma mojlighet att trana infor proven? Och hur ska man se pa lararnas
friutrymme att forma och anpassa undervisningens innehall till elevgruppen? &r nagra av
manga fragor som lyfts i rapporten. | rapporten anges flera faktorer som paverkar provens
tillforlitlighet som matinstrument. Rapportens innehall baseras pa en studie pa fyra
gymnasieskolor och resultaten visar att lararna anser att proven i hdgre grad &r anpassade till
de studieférberedande &n de yrkesforberedande programmen i gymnasieskolan, och att de
skriftligt mindre kompetenta eleverna missgynnas (ibid:130). | studien Lika chanser pa
gymnasiet? En studie om betyg, nationella prov och social reproduktion (Korp 2006) drar

Helena Korp liknande slutsatser.



I Skolverkets rapport (2005) betonas vikten av att lararna anvander andra underlag &n
proven vid betygsattning. Att sétta betyg stéller stora krav pa lararna — de maste forsta hur de

nationella proven, kunskapskraven, kursplaner och laroplaner forhaller sig till varandra.

2.3.1 Begreppet washback

Begreppet washback anvands frekvent inom internationell testforskning och oversatts oftast
till testeffekter, aterverkningar, paverkan eller inverkan i svenska texter. Washback ar ett
begrepp som borjade uppméarksammas inom testforskningen pa 1980-talet (Alderson 1986,
Davies 1985, Morrow 1986). Andra relaterade begrepp som anvands ar backwash (Hughes
1993) och test impact (Bachman & Palmer 1996). Dessutom anvéands begreppen
consequental validity (Messick 1989), systemic validity (Fredricksen & Collins 1989) och

washback validity (Morrow 1986). Testforskningen har i huvudsak utforts pa tva olika typer
av test, dels storskaliga test med flervalsfragor, dels sa kallade performanstest (Cheng,

Yoshinori & Curtis 2008).

2.3.2 Tva modeller inom testforskningen

Tva foreslagna modeller for att beskriva washback ar Arthur Hughes trichotomy (1993) och
Alderson och Walls 15 washback hypothesis (1993). | trichotomy-modellen ger Hughes de
faktorer som har betydelse for aterverkningarna pa deltagarna, processen och produkten
(1993). Deltagare &r t.ex. larare, inlarare, laromedelsforfattare, administratorer, foréldrar och
politiker. Med processen avses undervisningen och sprakinlarningen. Produkten, slutligen, ar
det sprakkunskaper som &r resultatet av testningen, samt de laromedel som produceras. Den
har studien har fokus pa processen. Jag undersoker testeffekter pa undervisningen, men
daremot inte hur testet paverkar elevernas inlarning.

De faktorer som paverkar washback-processen enligt Hughes visas i figur 1 nedan. Dessa

faktorer samspelar och testforskningen bor ta hansyn till samtliga faktorer, menar Hughes.

Test-faktorer Prestige- Personliga faktorer | Mikro- Makro-
faktorer kontextuella kontextuella




faktorer faktorer
Testmetoder Testets status i | Larares Skolmiljon dar | Samhéllet dér
Testinnehall utbildnings- utbildnings- testet testet
Typ av beslut systemet bakgrund och syn | genomférsl genomfors2
som testresultat pa inlarning
leder till

Figur 1. Faktorer som paverkar washback-effekten (Hughes 1993)

I figur 1 ovan beskriver Hughes de faktorer som samspelar: testfaktorer, prestigefaktorer,
personliga faktorer, samt mikro- och makrokontextuella faktorer. Testets innehall, de metoder
som anvands vid testgenomférandet, samt de beslut som testet leder till kallar Hughes test-
faktorer. Den status testet har i utbildningssystemet bendmner Hughes prestige-faktorer och
larares utbildningsbakgrund och syn pa sprakinlarning personliga faktorer. Med mikro- och
makrokontextuella faktorer avser han skolmiljon och samhéllet dar testet genomfors.

Alderson och Wall (1993) ger forslag pa typer av aterverkningar som test kan ha pa
inlararen och pé& undervisningen. Aterverkningar pa inlararen innefattar bland annat
inlarningstakt och inlérningsordning, samt vad inlarare lar in, hur de lar in och i vilken
omfattning. Nar det galler aterverkningar pa undervisningen avses hur test paverkar larares
satt att undervisa, val av undervisningsinnehall och material, undervisningstakt, grad och djup
(Alderson & Wall 1993). Nedan presenteras de 15 hypoteser som beskriver de typer av
aterverkningar som test kan ha (Alderson & Wall 1993:120-121):

Ett test paverkar undervisning.

Ett test paverkar inlarning.

Ett test pdverkar vad larare undervisar om.

Ett test paverkar hur larare undervisar.

Ett test paverkar vad inlarare lar in.

Ett test paverkar hur inlarare lar.

Ett test paverkar takt och ordningsféljd i undervisning.

Ett test paverkar takt och ordningsfoljd i inlarning.

© ®©® N o ok~ 0w D E

Ett test pAverkar graden och djupet i undervisning.

1 mikrokontextuella faktorer: Hur ser skolsystemet ut dar testet genomférs? Klassrumsmiljon?

2 makrokontextuella faktorer: Vilken betydelse har testet i systemet? Bade mikro- och makrokontextuella
faktorer &r betydelsefulla i undersékningar av highstake-test (test som leder till beslut som ar avgérande for
testdeltagaren). Aven utbildningssystemets historia kan vara nédvéndigt att belysa (Henrichsen 1989).




10. Ett test paverkar graden och djupet i inlarning.

11. Ett test paverkar attityder till innehall, metoder, etc. i undervisning och inlarning.

12. Test som har betydelsefulla konsekvenser for inlararen kommer att ge aterverkningar.

13. Test som inte har betydelsefulla konsekvenser for inlararen kommer inte att ge aterverkningar.

14. Test ger aterverkningar pa all undervisning och inlarning.
15. Test ger aterverkningar pa vissa inlarare och vissa larare, men inte andra. 3

De tva forsta hypoteserna ar generella antaganden om att test paverkar undervisning
respektive inlarning. Hypotes 1, att test paverkar undervisningen, preciseras i hypoteserna 3,
4,7 och 9, det vill saga till antaganden att test kan paverka vad larare undervisar om och hur,
samt i vilken ordning som larare undervisar olika moment och hur stort utrymme varje
moment far. Hypotes 2, att test paverkar inlarning, preciseras i hypoteserna 5, 6, 8 och 10, det
vill sdga till antaganden om att test kan paverka vad inlararen lar in och pa vilket satt, samt
ordningsfoljden pd moment som lars in och graden och djupet pa inlararens kunskaper. Om
test som har betydelsefulla konsekvenser for eleven ger eller inte ger aterverkningar beskriver
hypoteserna 12 och 13, och hypoteserna 14 och 15 att test ger aterverkningar pa alla larare
och inl&rare, eller bara vissa.

Hypoteserna ar som sagt antaganden om mojliga aterverkningar som test kan ha, och
Alderson och Wall (1993) foreslar att forskningen provar dessa. Syftet bor vara att undersoka
om test ger aterverkningar, saval positiva som negativa. De metoder Alderson och Wall
foresprakar for insamlande av empiriska data &r observation, intervjuer med larare, elever och

administratérer samt analys av dokument (ibid).
2.3.3 Positiva och negativa testeffekter

De aterverkningar som test har kan vara positiva eller negativa (Alderson & Wall 1993,
Alderson & Hamp-Lyons 1996, Cheng 1999, Shohamy et al 1996). Enligt Messick uppnas
optimal positiv washback om de undervisningsmetoder som anvands i samband med test inte

skiljer sig fran de metoder som annars anvands i undervisningen (1996). Andra positiva

3 Alderson och Hamp-Lyons (1996:295-296) har foreslagit en utvidgning till: Test ger olika grad av
aterverkningar och olika typer av aterverkningar for vissa larare och inlarare, men inte andra. Variabiliteten hos
larare, inlarare och undervisningskontexten ar faktorer som inverkar och som ocksa gor fenomenet komplext att
undersdka och beskriva.
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aterverkningar som test kan ha ar att inlararnas sprakutveckling forbattras, och att nya
laromedel produceras (Bailey 1996:2).

Negativa aterverkningar pa undervisningen kan vara att larare valjer att fokusera pa delar
som kommer pa testet och inte pa andra delar av laroplanen/kursplanen (Spratt 2005, Popham
2001). For att beskriva fenomenet anvander Spratt begreppet narrowing of the curriculum
(Spratt 2005:9). Negativa aterverkningar kan ocksa vara att vissa material eller metoder inte
anvands (Vernon 1956).

Oavsett hur skickliga provkonstruktdrerna ar kan ett test aldrig helt och fullt tacka in alla
de formagor som behovs for att inlararna ska klara sig framgangsrikt i de doméner dar
malspraket anvéands, och kan aldrig helt aterspegla verkliga situationer (Bachman & Palmer
2010). De doméner som kursplanen anger for sfi dr vardags-, samhélls- och arbetsliv
(Skolverket 2012a:10). Bachman och Palmer anser att &ven ett véldesignat test kan ha
negativa effekter, beroende pa att andra faktorer forbises i skolsystemet, exempelvis larares
och elevers installning till testet, bristande kunskaper om testet, brist pa testtraning och
motvilja till férdndringar i undervisningen. Vidare har det i vissa forskningsstudier
konstaterats att ett okat fokus pa métbara resultat leder till forenklade satt att bedéma inlarare
och att formativ bedomning far sta tillbaka (Torrance & Pryor 1995, Cowie & Bell 1999).

Hur test paverkar undervisningen beror som sagt pa en mangd olika faktorer. Nar det géaller
larares val av metoder, tycks testning inte forandra dessa namnvart, men daremot paverkar
lararnas utbildningsbakgrund i hdg grad deras sétt att undervisa enligt Watanabe (1996).

Arthur Hughes beskriver tva typer av negativa aterverkningar, overt backwash och covert
backwash (1993). Med det forstnamnda avser Hughes anvandandet av testliknande material
och gamla prov, med det sistndmnda att l&rare anvander laromedel och annat material som
testmaterial och att det ar testning snarare &n undervisning som pagar i klassrummet (1989).
Om testets innehall och det satt det genomfors pa inte speglar kursplanens intentioner ar det
sannolikt sa att testet leder till negativa aterverkningar. Figur 2 nedan visar hur Hughes ser pa

negativ och positiv paverkan pa innehall och metodik.

Positiv Negativ
. Kongruens mellan test och Omfattande anvandning
Innehall lektionsinnehall. Anvéndning av | av 6vningstest
varierat material
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Par/grupparbeten, icke Fokus pa test. Prat om
Metod testliknande évningar, test. Drillévningar4
kamratrespons

Figur 2. Positiv och negativ paverkan pa innehall och metodik (Hughes 1989)

Enligt Hughes modell (figur 2) ska undervisningens innehall stimma 6verens med innehallet i
test och det material som anvénds vara varierat vid positiv washback. Nér det galler metoder i
undervisningen sa menar Hughes att icke testliknande dvningar som genomfors i grupper/par
bor vara frekvent forekommande. Omfattande anvéndning av Gvningstest och 6vningar med
syfte att trana infor test ar enligt modellen tecken pa negativ washback. | kapitel 5 refererar
jag till Hughes modell for positiv och negativ paverkan i diskussionen av resultaten fran den

har studien.

2.3.4 Tidigare forskningsresultat

Washback-forskning har framfor allt varit inriktad pa att beskriva aterverkningar pa
undervisningen och anledningen ar troligtvis den att det ar svarare att undersoka de effekter
som test har pa individuella inlarare eller pa samhallet i stort (Cheng, Yoshinori & Curtis
2008). | forordet till Washback in Language Testing- Research Contexts and Methods (Cheng
et al 2008) uppges att forskningen har visat att testanvandning har storre paverkan pa

innehallet i undervisningen och pa undervisningsmaterial an pa larares metodik:

We now know for instance, that tests will have more impact on the content of
teaching and the materials that are used than they will on the teacher’s
methodology. We know that different teachers will teach to a particular test in
different ways. (Cheng et al 2008:9)

Citatet ovan visar att larare enligt forskningsresultaten undervisar infor test pa olika satt. Nar
det galler hur test paverkar lararnas metodik visar en studie av Cheng (1997) att andelen
lararledda Gvningar inte minskade, och om interaktiva par- och gruppovningar okade sa

4 For high-stake-test ar det mest sannolikt att testliknande évningar férekommer i ndra anslutning till testtillfallet
(Prodromou 1995).



11

skedde de anda pa ett drillartat satt. | en annan studie kom Read och Hayes (2003) fram till
att i klasser som specifikt forbereddes infor ett test (IELTS International English Language
Test) anvdndes olika typer av autentiskt material och elevproducerat material i mindre
utstrackning an i klasser som inte specifikt tranade infor test. Ett test som &r avsett att ge en
viss effekt pa undervisningen, som att fa lararna att hogre grad fokusera pa autentiskt
sprakbruk och kommunikativa 6vningar, kan i stallet leda till att lararna simulerar
testliknande 6vningar utan att de nédvandigtvis speglar autentiska kommunikativa situationer
(Spratt 2005).

I en kvalitativ metasyntetisk studie av Wayne Au (2007) drar Au slutsatsen att high stake-
test leder till narrowing of the curriculum genom att farre &mnen behandlas i undervisningen,
och att testinnehallet paverkar lararnas val av amnen. Nagra av de 49 studier som Au har
sammanstallt och analyserat resultaten ifran visar dock pa att undervisningsinnehallet
utvidgas (ibid:264). En annan slutsats som Au drar ar att testanvandning kan leda till att
undervisningens  kunskapsinnehall ~ blir  fragmentarisk, dvs. bestar av isolerade
ovningsmoment. | nagra studier var dock resultatet ett mer integrerat kunskapsinnehall
(ibid:262). En ytterligare slutsats i studien ar att testning ofta leder till en mer l&rarcentrerad
pedagogik (ibid:263).

Vilka effekter ett test ger beror som tidigare namnts pa en rad olika faktorer, och darfor ar
det en utmaning att undersoka testeffekter. Forskning inom faltet visar pa variation i
testeffekternas grad och djup och att det inte finns ett tydligt ett till ett forhallande mellan
testning och det som sker i klassrummet (Spratt 2005). Alderson och Hamps (1996) sag i
exempelvis i en undersokning skillnader i hur larare undervisade: en del foljde textboken
slaviskt, medan andra anvande mer kreativa och sjalvstandiga uppgifter. Provens
aterverkningar pa undervisningen varierar beroende pa larare och kontext och dessa skillnader
pekar pa att det snarare dar lararna an proven som har betydelse (Spratt 2005:21). Om en
valutbildad och erfaren larare anpassar sin undervisning efter testinnehallet i mindre grad an
en oerfaren outbildad larare visar inte de studier som har genomforts (Spratt 2005:23),
daremot har personliga egenskaper hos l&rarna stor betydelse for typen och graden av
aterverkningar (ibid). Lararens syn pa vad som ar effektiv undervisning och lararens tilltro till
testet som verktyg for att mata kunskap, samt den kontext han/hon verkar i &r faktorer som
avgor vilka effekter test far (Spratt 2005:21).
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Forskning utanfor Sveriges granser intresserar sig for det 6kade anvandandet av high-stake
test, men i Sverige har forskningen framst handlat om betygens inverkan pa lararnas praktik
(Hultén, Klapp, Lundahl & Mickwitz 2015:46). Lotta Bergman (2007) har exempelvis
undersokt vad gymnasielérare i @mnet svenska lagger vikt vid ndr det betygsatter elever.
Bergmans studie visar att lararna inte lagger lika stor vikt vid kursplanernas évergripande mal
som pa betygskriterierna och kursmalen. Lararna som deltog studien anser ocksa att
betygskriterierna och malen begransar mojligheten att vélja och anpassa undervisningens
innehall till olika elevgrupper. Bergman fann dock att ldararna varierade innehallet i sin
undervisning beroende pa vilken elevgrupp de undervisade genom att minska eller oka
undervisningens innehall, och att moment som inte ar betygsgrundande var mindre viktiga.

Manga studier har fokus pa hur summativ respektive formativ bedémning paverkar elevers
larande. Klapp, Cliffordsson och Gustavsson (2014) och Klapp (2014) har studerat vilka
effekter inforandet av betyg i arskurs 6 har for elevers resultatutveckling och fann att 1ag- och
medelpresterande elevers resultat paverkades negativt. Resultaten visade aven att inforande av
betyg hade obetydlig effekt pa hogpresterande elevers betyg i arskurs 7. Hultén et al (2015)
menar dock att forskningen visar att summativa beddmningar som genomférs sent i en kurs
har en positiv effekt for hdgpresterande elever pa hogskole- och universitetsniva, och att det
ger battre effekt an att ha flera summativa bedémningar under kursens gang (Hultén et al
2015:32). Dragemark Oscarsson (2009) studerade fyra gymnasieklasser och kom fram till att
formativ bedémning ledde till att grunderna for betygséttning blev tydligare for eleverna. Att
den formativa bedémningen har en positiv effekt pa elevernas provresultat stods av en
forskningsoversikt av Black och William (1998). Enligt Black och William visar
forskningsresultaten att elevers delaktighet i bedomningsprocessen gor larandet mer effektivt,
forutsatt att eleverna har god kannedom om undervisningens mal. Forskningen visar tydligt
att formativ bedomning leder till att elevers prestationsformaga forbattras, forutsatt att den
aterkoppling som eleven far &r positiv, det vill sdga ger information om elevens styrkor och

hur eleven kan forbéttra sina prestationer (Hultén et al 2015:32).

2.4 Sfi-utbildningen och de nationella sfi-proven
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Sfi som uthildningsform startade pa 1960-talet och har sedan dess genomgatt en rad
forandringar. Sfi bestar idag av fyra kurser och &r indelad i tre studievagar: 1, 2 och 3.
Studievég 1 innehaller kurs A och B, studievég 2 kurs B och C och studievag 3 kurs C och D
(se figur 3 nedan). Anledningen till indelningen &r den att undervisningen ska vara anpassad
till elevernas utbildningsbakgrund (studievag 1 riktar sig till elever med som saknar eller har
kort utbildningsbakgrund och studievdg 3 &r riktad till elever som har langre skolbakgrund).
De nationella sfi-proven for kurserna B, C och D utarbetas av Institutionen for sprakdidaktik

vid Stockholms universitet i samrad med Skolverket. For kurs A finns idag inget nationellt

prov.
Studievag 1 Studievag 2 Studievag 3
Kurs B Kurs C Kurs D
Kurs A Kurs B Kurs C

Figur 3. Studievagar (sfi)

Vid kursstart ska en kartlaggning av elevens tidigare studievana och kunskaper i svenska
ligga till grund for val av studievéag. En elev som saknar tidigare skolgang och inte ar l&s- och
skrivkunnig startar i regel i studievag 1A. Alla elever ska ges mojlighet att slutféra kurs D.
Kursernas langd ar inte forutbestamd, utan sfi-lararna avgor nar en elev har uppnatt kursmalen

och kan genomfdra slutprovet.
2.4.1 Provets funktion och syfte

Skolverket har vid flera tillfallen undersokt hur anvandningen av de nationella proven har
fallit ut. 2005 genomfordes en intervjustudie pa uppdrag fran Skolverket med uppdraget att
utvardera de nationella provens syfte och funktion inom sfi. Samtidigt utvarderades
bedémningsmaterialet till proven. Studiens 6vergripande fraga var: Hur varderas och anvands
de nationella proven och beddmningsmaterialet inom sfi? En slutsats som dras i studien &r att
eleverna i hogre grad an i andra skolformer tycks trana infor nationella prov. Det kan
exempelvis vara anvandning av diagnosmaterial och &ldre nationella prov. Karin Sandwall
och Gunilla Onneby (Skolverket 2006), som ansvarade for studiens genomférande, foreslar i
rapporten att det kan vara ett satt att konkretisera kursmalen, da dessa annars kan vara svara

att formedla till eleven beroende pa spraksvarigheter och/eller olika kunskapssyn. Att forsta
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hur den egna sprakformagan forhaller sig till kursmalen &r viktigt for elevens sprakliga
medvetenhet, men det kan som sagt vara svart att tydliggéra kursmalen pa annat satt an via ett
provresultat. Studien visar ocksa att de studerande uppfattar att ett godkant provbetyg &r ett
krav for att bli godkéand pa en kurs. Vidare visar studien att lararna i hog grad stodjer sig pa de
nationella provresultaten vid betygsséttning, och att beddmningar som lararna gor utéver det
nationella provet ofta inte ar systematiserade eller dokumenterade. I verksamheterna som
deltog i studien anvéndes i vissa fall provresultatet som enda underlag vid beddmning. |
studien diskuteras sarskilt det faktum att det inte ar tydligt for lararna vad proven testar och att
det finns delar i kursplanen som inte proven testar och som lararna &r osékra infor, exempelvis
att "utveckla strategier for fortsatt larande” (Skolverket 2006:47).

Betraffande provens syfte menar Christian Lundahl (2009) att i och med dvergangen till ett
mal- och kunskapsrelaterat betygssystem har provens syfte varit otydligt. 1994 kom ett nytt
provuppdrag som innebar att betygskriterierna i kurs- och d&mnesplanerna skulle ligga till
grund fér bedémning och att de nationella provresultaten skulle vara mer stddjande &n
styrande. Proven skulle vara utformade pa ett sadant satt att de fungerade som ett stod for
larare vid tolkning av betygskriterierna (Lundahl 2009:108).

2.4.2 Provens status

Sandwall och Onneby (Skolverket 2006) kom fram till att de studerande i regel sdg de
nationella proven som viktigare 4n andra prov som genomférs under kursens gang. Aven om
studien inte ger en samlad bild av sfi-provens status och funktion i hela landet, ger den en
fingervisning. Antalet godkanda kursbetyg ar ett satt att méta sfi-undervisningens kvalitet och
effektivitet, och andra satt att méta detta saknas ofta &r ytterligare en av rapportens slutsatser.
Skolverkets undersokning pekar darmed pa att sfi-proven har en hog status.

Sfi har flitigt debatterats i media genom aren. Det kan ocksa skdnjas tendenser till
motsattningar mellan dem som menar att sfi framfor allt ska betraktas som ett
integrationspolitiskt eller arbetsmarknadspolitiskt instrument och dem som anser att det
framst &r en pedagogisk verksamhet (SOU 2003:77). Kenneth Hyltenstam och Tommaso M.
Milani ger en historisk och politisk 6verblick i Vetenskapsradets rapport Flersprakighet — en
forskningsoversikt (2012:83-89). Betydelsen av dessa skillnader i uppfattning blir tydligare i
diskussioner kring vad kunskaperna i svenska ska resultera i. Vad sfi-studierna ska leda till
for individen ar avgorande for hur undervisningen utformas och vilka krav pa sprakkunskaper
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som stalls. Om studierna ska leda till en snabb egenférsoérjning, i stéllet for till vidare studier
och en fastare etablering pa arbetsmarknaden, satts malen for sprakkunskaperna troligen lagre
(Kennerberg & Sibbmark 2005:4).

2.4.3 Den spraksyn som ligger till grund for de nationella sfi-proven

Enligt lararinformationen till det nationella provet utgar provkonstruktérerna pa Institutionen
for sprakdidaktik vid Stockholms universitet fran flera olika modeller som beskriver
sprakformaga (Skolverket 2013a:17). Proven ar aven baserade pa den gemensamma
europeiska referensramen (GERS). Kursplanen for sfi ar emellertid inte baserad pa nagon
specifik modell (Lindberg & Sandwall 2012:438-441). | lararinformationen till sfi-provet for
kurs D (Skolverket 2013a) redogors for den spraksyn som ligger till grund for
provkonstruktionen: “Enligt den spraksyn som ligger till grund for det nationella provet ar
spraket individuellt saval som kollektivt, det vill sdga i allra hogsta grad beroende av
samspelet mellan individen och den sociokulturella omgivningen” (ibid:13). |
lararhandledningen beskrivs hur spraket utvecklas progressivt genom olika meningsskapande
sociala situationer, och att sprak darfor inte bor laras in som losryckta ord och fraser - utan i
ett sammanhang. Progressionen gar i regel fran vardagliga till mer specifika amnen, fran
jamlika/informella till ojamlika/formella kommunikationssituationer och fran talat till skrivet
sprak, men att det a mojligt att lara sig ett mer formellt sprakbruk utan att behérska
vardagsspraket fullt ut (ibid:15). | avsnittet Spraksyn och sprakférmaga i samma dokument
beskrivs den sprakliga interaktionens betydelse som verktyg for att skapa mening i olika
sociala kontexter.

Provkonstruktorerna har utgatt fran Hallidays systemisk funktionella lingvistik (SFL) i
utformandet av uppgiftstexter. Halliday anvénder begreppet register (Halliday & Matthiessen
2014:4) om de sprakliga drag som typiskt forekommer i en viss social kontext och som
varierar beroende av vad vi kommunicerar om (dmnet), hur vi kommunicerar
(kommunikationssattet) och med vem vi kommunicerar (relationen). Genom att variera orden
och grammatiken (som i SFL kallas lexikogrammatiken) kan vi uttrycka betydelse pa olika
satt. Sprakutveckling, enligt Halliday, innebar att de sociala situationer och kontexter som
inlarare beharskar att kommunicera i utvidgas. Ett av sfi-provens syften &r att testa formagan
att forsta och tolka olika typer av texter, sasom vaderkartor, tabeller, sms-meddelanden och
beskrivande texter.
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2.4.4 Vad testar proven?

Provet testar enligt beskrivna spraksyn formagan att anvanda en viss registervariation.
Komponenter i den kommunikativa sprakformagan ar den sociolingvistiska kompetensen
(kunskap om hur spraket anvands i olika sociala sammanhang), textkompetensen (kunskap
om konventionella sprakliga ménster inom olika muntliga och skriftliga genrer) och den
lingvistiska kompetensen (lexikogrammatisk kompetens, fraskompetens, fonologisk och
grafemisk kompetens). Textkompetensen omfattar ocksa den interaktionella kompetensen
(formagan att med spraket uppna mal, t.ex. hur man inleder ett samtal och uppréatthaller det).

Sfi-proven bestar av fem provdelar: lasforstaelse, skriftlig produktion, horforstaelse,
muntlig interaktion och muntlig produktion. Varje provdel ska genomféras av eleven inom en
faststélld provtid, och provtiden kan variera mellan olika provversioner. | bilaga 1 ges en
beskrivning av de formagor som de olika provdelarna for kurs D avser att testa (Skolverket
2012a) tillsammans med kunskapskraven for kurs D. Jag har valt kunskapskraven for betyg E,
som ar den lagsta nivan for godkant betyg. Kunskapskraven anger de krav pa kunskaper som
kravs for betygstegen E, C och A. Kraven for betyg C och A &r en progression av
kunskapskraven for betyg E genom att de innehaller andra sa kallade vardeord. Vérdeorden &r
kursiverade i1 foljande exempel som &r hdmtade ur kunskapskraven for tala: "Eleven berattar
om och beskriver i enkel form aktuella handelser” (betyg E), ” Eleven beréttar om och
beskriver i utvecklad form aktuella héndelser” (betyg C) och ”Eleven berattar om och
beskriver i valutvecklad form aktuella héndelser” (betyg A). Lararhandledningen till provet
ger stod i beddmningen av provets samtliga delar. Nar det galler beddmning av de produktiva
delarna, skriva och tala, finns utforliga beddémningsanvisningar i lararhandledningen.
Lararhandledningen utgor alltsa ett viktigt komplement till proven.

Lasforstaelsedelen provar elevens formaga att forsta ord och fraser, beskrivningar,
information, diagram, olika typer av texter (webbsida, blogg, broschyr m.m.). Uppgifterna
syftar enligt lararhandledningen till att prova elevens férmaga att forsta innehallet i olika
typer av texter, samt soklasning. Formagan att dra slutsatser provas” till viss del”, liksom
formagan att "agera adekvat”.

Skrivdelen bestar i regel av tva skrivuppgifter som provar elevens formaga att
kommunicera saval formellt som informellt. Exempel pa skrivuppgifter: skriva en insandare,
en ansokan, eller ett mejl till en vén. | lararhandledningen till provet finns anvisningar om hur

den skriftliga delen ska bedoémas och pa sa satt tacks de flesta kunskapskrav in.
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Anvisningarna vagleder lararen i bedomningen av elevens sprakanvandning och spraksystem.
Provdelen testar daremot inte formagan att féra och sammanstalla anteckningar. Provdelen
skriva testar inte heller alla de texttyper som anges att eleven ska beharska enligt
kunskapskraven: beskrivande, redogérande och argumenterande texter.

Provets horforstaelsedel syftar till att prova elevens formaga att forsta och uppfatta
information i vardagliga samtal, upplasta texter och upplast information. Till héruppgifterna
foljer flervals- och kortsvarsfragor. Hur elevens forstaelse ar i samtal och diskussioner dar
eleven deltar testas snarare i provdelen muntlig interaktion.

Det finns tva provdelar som syftar till att testa muntlig fardighet, muntlig produktion och
muntlig interaktion. Den forstnamnda delen innebar att eleven vid provtillfallet far ett antal
amnen att valja bland och eleven pratar sedan fritt utifran amnet. | lararhandledningen finns
hér liksom for den skriftliga delen beddmningsanvisningar som tacker in kunskapskraven.
Samtalsamnena har koppling till vardags-, samhélls- och arbetsliv. Elevens formaga att
kommunicera i interaktion prévas i regel genom att tva provdeltagare samtalar kring ett eller
flera amnen som presenteras vid provtillfallet. Aven har tacker bedomningsanvisningarna i
lararhandledningen in kunskapskraven for den muntliga formagan. Provdelen provar endast
till viss elevens formaga att variera sitt sprak beroende pd amne, kommunikationssatt och

relation, men det finns inte heller uttryckt som ett kunskapskrav.

2.5 Kursmalen for sfi och laroplanens riktlinjer

I sfi-undervisningen ska eleverna ges mojlighet att trana de fardigheter som testas i proven,
men undervisningens innehall ska aven baseras pa kunskapskraven, kursmalen for sfi och
laroplanen.  Malen i kursplanen for sfi ar inte konkretiserade i lika hog grad som
kunskapskraven for betyg E-A. Kunskapskraven ligger till grund for betygsattning, medan
malen beskriver vad eleven ska kunna (Gustafsson et al 2014:20). | kursplanens
malbeskrivning star det att undervisningen ska utveckla elevens férmaga att anpassa sitt sprak
i forhallande till situation och mottagare, samt elevens formaga att anvanda strategier for att
fora fram budskap. Eleven ska ocksa utveckla forstaelse for hur sprakinlarning gar till och fa
insikter om det egna larandet. Vidare anger kursmalen att eleven ska ges majlighet att
reflektera Gver egna kulturella erfarenheter och att jamfora dessa med andras kulturella
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erfarenheter. | malen uttrycks dessutom att digitala hjalpmedel bor anvéandas i
undervisningen, och forutom skrivna texter aven ljud, film och bild.

| laroplanen for vuxenutbildningen (Skolverket 2012b), som ocksa ska aterspeglas i sfi-
undervisningen, finns andra aspekter dan de som &r angivna i kursplanen. Har betonas
exempelvis att elevernas tidigare kunskaper ska tas tillvara i undervisningen och att
undervisningen ska ge alla de kunskaper som behdvs for ett aktivt deltagande i samhélls- och
arbetsliv. Liknande tankar finns dven uttryckta i EU:s nyckelkompetenser for livslangt
larande, dar kompetenser uttrycks som en kombination av kunskaper, fardigheter och
forhallningssatt som en individ kan behova for att kunna nyttja sin fulla potential och aktivt
delta i samhalls- och arbetsliv (Europa.eu 2015).

En viktig del i laroplanen &r anvisningarna om vad som ska ligga till grund for
betygsattning. Aven om det nationella provet for sfi &r ett slutprov sa ska lararen:

e utnyttja all tillganglig information om elevens kunskaper i forhallande till de
nationella kunskapskrav som finns for respektive kurs,

o beakta dven sadana kunskaper som en elev har tillagnat sig pa annat satt &n genom
den aktuella undervisningen, och

e utifran de nationella kunskapskrav som finns for respektive kurs allsidigt
utvardera varje elevs kunskaper.

(Laroplan for vuxenutbildningen 2012b:12)

I stddmaterialet Kunskapsbeddmning i skolan beskrivs hur allsidig bedémning kan utformas i
skolan (Kunskap och bedémning i skolan 2011:6-11). Bedémningarna kan ha olika syften.
En viss typ av beddmning syftar till att kartldgga elevens forkunskaper infor kursstart, och
kartlaggningen kan ocksa anvandas som stod vid planering av undervisningen (ibid:7). En
annan typ av bedémning syftar till att vardera kunskaper, det vill sdga beddéma elevens
kunskapsniva i forhallande till kunskapskraven for kursen, vilket kan ske fortlopande under
kursens gang, eller vid ett tillfalle i slutet av en kurs (ibid:8). En beddmning kan ocksa syfta
till att identifiera de styrkor och svagheter som eleven har i forhallande till kunskapskraven
och pa sa satt vagleda eleven, s.k. formativ bedomning. Ett ytterligare syfte kan vara att
synliggdra elevens praktiska kunskaper. | sprakundervisning kan det exempelvis vara

bedémning av elevens kommunikativa formaga i verklighetsnara situationer.
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3. Metod och material

Larare och elever fran tva skolor i mindre stader har deltagit i studien. De metoder jag har
anvant for insamling av data ar intervjuer, observationer och dagbocker. | det hér kapitlet
redogor jag inledningsvis for intervjumetoder i avsnitt 3.1. Dérefter foljer en beskrivning av
hur observationer och dagbdcker genomfdrdes i avsnitt 3.2. | avsnitt 3.3 redogoér jag for
grunderna for urval och for etiska stéllningstaganden, och foér hantering av bortfall. 1 avsnitt
3.4 redovisar jag bakgrundsfakta om deltagare och skolenheter. | avsnitt 3.5 diskuterar jag
valet av metoder for insamling av data, och ger information om hur empiriska data har
bearbetats. Slutligen diskuterar jag mitt val av uppldgg och metod, samt studiens reliabilitet

och validitet i avsnitt 3.6.

3.1 Intervjuer

Intervjuerna med de fyra lararna och de tva elevgrupperna var semi-strukturerade, med sa
oppna fragor som mojligt for att ge deltagarna utrymme att formulera sig friare kring ett amne
(Svensson & Starrin 1996:6). FoOr att samtalen skulle flyta battre varierade jag ibland
ordningen pa intervjufragorna. Hur de nationella proven eventuellt paverkar undervisningen
ar ett komplext fenomen att undersoka, och kan vara ett kansligt &mne att stalla fragor om.
For att uppmuntra lararna och eleverna att uttrycka personliga asikter omformulerade jag
fragorna dar det var nédvandigt.

Jag intervjuade lararna en och en, och eleverna i grupper med fyra elever i varje grupp.
Intervjuerna genomfordes i “tomma” klassrum pa lararnas och elevernas respektive skola. De
individuella intervjuerna med larare varade mellan 9 minuter och 15 minuter, och intervjuerna
i respektive elevgrupp varade i cirka 15 minuter. Jag valde att traffa eleverna i fokusgrupper
for att fa flera elevers synpunkter, och for att i diskussionerna fa kunskap om elevernas
gemensamma erfarenheter kring de nationella proven. Jag beddmde att det var lampligt att ha
cirka fyra deltagare i varje fokusgrupp for att alla deltagare skulle komma till tals. Eleverna
som deltog i fokusgrupperna laste alla kurs D. Eleverna i kurs B beddémde jag ha for

begransade kunskaper i svenska for att kunna delta i intervjuer. Samtliga intervjuer
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genomfordes med hjélp av intervjuguider som inneholl specifika fragor och amnen, en for
intervjuerna med ldarare och en annan for intervjuerna med elever. (se bilaga 2 och 3).
Fragorna och @mnena i guiderna formulerades med utgangspunkt i forskningsfragorna och
utifran teorier och resultat fran tidigare testforskning. Samtliga intervjuer spelades in med en
diktafon och transkriberades ortografiskt. | utskrifterna ar personnamn och geografiska namn

kodade for att skydda studiens deltagare.

3.2 Observationer och dagbocker

For att samla in data om undervisningens innehall ansag jag redan fran bérjan att deltagande,
strukturerad observation &r en lamplig metod att anvanda for att samla in
forstahandsinformation om vad som sker i undervisningen, och for att forsta respektive skolas
kultur. Syftet med deltagande observation &r i regel att producera kvalitativa data, till skillnad
fran systematiska observationer dar syftet ar att producera kvantitativa data och skapa
statistiskt underlag (Denscombe 2012:271). Jag forbokade klassrumsobservationerna och
syftet med observationerna var att fa kunskap om lararnas undervisning. Jag antecknade alla
aktiviteter och uppskattad tidsatgangen for varje aktivitet, hur elever och larare var
organiserade, vilka materialkallor som anvéndes samt vilka &mnen som behandlades.

Samma fenomen bor helst observeras vid olika tidpunkter och under en langre period for
att fa tillforlitliga data. Observationer ar emellertid tidskravande. Jag kompletterade darfor
observationerna med att be ldrarna att skriva dagbok under fem veckodagar. FOrutom
information om aktivitetstyp, material och metod bad jag ldararna ocksa att ange syftet med
respektive klassrumsaktivitet, liksom att reflektera kring val av innehall, metod och material.
Lararna skrev inte "fritt” utan jag utformade ett dagboksblad, dels for att underlatta for lararna
och dels for att underlatta sammanstéliningen av data. | bilaga 6 finns ett exempel pa ett ifyllt
dagboksblad.

3.3 Urval och etiska stallningstaganden
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Urvalet gjordes utifran fokus pa enskilda enheter snarare an pa ett brett spektrum. Mitt val att
studera tva olika skolor ar baserat pa antagandet att olika “skolkulturer” kan paverka
undervisningens innehall.

De etiska grundkraven: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet har jag tagit hansyn till pa féljande satt. Deltagarna i studien informerades
muntligt om att deltagandet &r frivilligt, samt att de kan vélja att avbryta deltagandet om de
onskar. Jag informerade om syftet med studien och fragestallningarna, men valde medvetet att
inte ge information som kunde paverka deltagarnas intervjusvar, eller leda till att lararna
anpassade sin undervisning. Léararna och eleverna har ocksa fatt information om att de som
deltagare ar anonyma och att utomstaende inte ska kunna identifiera dem utifran data som
presenteras i studien. | de fall mina tolkningar av svaren i intervjuerna kunde vara
kontroversiella gav jag berdrda deltagare mojlighet att lasa och godkénna dessa. De har ocksa

fatt mojlighet att ta del av bibliografiska uppgifter och huvudresultaten i undersokningen.

3.3.1 Hantering av bortfall

Larare C avslutade sin tjanst pa skola 2 under pagaende studie och kunde darfor inte skriva
dagbok. Jag har anvant citat ur den intervju som genomfordes med larare C, men har inte

inkluderat data fran observationstillfallet i sammanstallningen av lararnas undervisning.

3.4 Information om deltagarna i studien och skolenheterna

Skola 1 har ca 250 elever i sfi och pa skola gar 2 cirka 500 elever. De sfi-enheter jag valde
ligger i tvd mindre stader med ca 18 000 respektive 53 000 invanare (SCB 2015). | studien
anvander jag beteckningarna stad 1 och skola 1, samt stad 2 och skola 2. Tva larare fran skola
1 deltagit och tva larare fran skola 2. Tva elevgrupper har intervjuats, och eleverna i dessa
grupper valdes ut och tillfragades av lararna. | de tva elevgrupperna deltog fyra elever pa
skola 1 och fyra elever pa skola 2. | grupperna fanns elever av olika kon, aldrar och
nationaliteter representerade.

Bakgrundsfakta om lararna finns i tabell 1 nedan. Alla deltagande i studien ar kvinnor

beroende pa att det enbart var kvinnor som erbjod sig att delta. Dessutom var det fa
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undervisande man pa bade skola 1 och skola 2. De larare som har deltagit i den har studien
har varierande bakgrund. Ldrare A har vid studiens genomférande ingen utbildning i svenska
som andrasprak och har kort erfarenhet av att undervisa i sfi. Larare B, C och D har daremot
utbildning i &mnet och flera ars erfarenhet av att undervisa i sfi.

Larare A undervisar en grupp elever som laser sfi kurs 1B. Larare B undervisar i kurs 3D.
Larare C och D undervisar en sa kallad "Turbo-grupp”. Det ar en grupp dar elever som
bedéms ha formaga att lasa in kurs C och D i ett hdgre tempo dn normalt studerar. Urvalet av
deltagare till "Turbo-gruppen” pa skola 2 gors utifran ett diagnostiskt test och en intervju. De
flesta som valjs ut att ga i "Turbogruppen” har akademisk bakgrund, sager larare D, och
endast ett fatal elever har kortare skolbakgrund. Efter 16 veckor ska de vara klara med kurs C
och kurs D. De som inte klarar det nationella provet atergar oftast till en "vanlig” sfi-grupp.

De tva larare som deltog fran skola 1 undervisar i "vanliga” sfi-grupper.

Tabell 1. Bakgrundsfakta om deltagande larare

larare A larare B larare C larare D
(LA) (LB) (LC) (LD)
skola 1 skola 1 skola 2 skola 2
utbildning larare ak F-6 i grundskollarare ak 1- | grundskollarare | lagstadie-
matematik/ 7 i svenska/samhalls- | ak 7-9 larare,
svenska/ kunskap/ litteratur- speciallarare,
engelska/ svenska som vetenskap (60 svenska som
samhalls- andrasprak (60 hp), hp), andrasprak
orientering vuxenpedagogik svenska som (30 hp)
andrasprak
(60 hp)
larar- 15 &r 12 &r 9 &r 39 ar
erfarenhet
erfarenhet 4 man 7 &r 2 &r 15-20 &r
som larare i
sfi

Enligt Arthur Hughes modell (se figur 1 i avsnitt 2.3.3) kan personliga faktorer hos larare
paverka washback-effekten. Larares utbildning, erfarenhet och syn pa sprakinlarning ar darfor
viktiga faktorer att ta hansyn till i undersékningar som syftar till att understka testeffekter.
Nedan presenteras yttranden ur lararintervjuerna som beskriver respektive larares spraksyn.

Snedstreck anvénds (/) dar lararna tvekar.
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Larare A: Jag ser framst att man maste bygga upp en relation med eleverna, sa att det
blir trygghet/ och ja, en god stamning [...] S& innebar sprakinlarning allt ifran en
temavecka som vi har nu, halsovecka. Att man gar ner och dansar pa folkdansgillet [...]
vi har val gjort en stadsvandring bade da med uppgifter[...] Hur lang, eller hur hog &r

[...] domkyrkans torn? Och da blir det ju jattemycket begrepp”

Larare B: "Jag tror pa kommunikationen. Jag tror pa det kommunikativa. Jag tror att
man maste lara i ett sammanhang med andra [...] jag forsoker a varje dag ha nan form
av muntlig/ dér de sitter i grupper och pratar med varandra. For de lar jattemycket av

varandra”

Larare C: “for sprak/ dar man anvander det mest till ar att prata. Sa, sa en sa har tyst
lektion som vi hade idag, kan jag tycka egentligen inte ar optimalt, utan mer att man
pratar mer. Och att eleverna fragar mycket. Det &r sd myck/manga saker som ska in.
Fraser, grammatik, uttal, lasa, hora, skriva, tala. Alltsa, det finns sa valdigt/ sprak ar sa

mycket. Identitet. Ja, jattemycket. Kultur, ja (skratt)”

Larare D: "En metod som jag, eh, brinner lite grann for, men som eleverna tyvarr inte
brinner lika mycket for, det ar ju att lasa, eh, bocker. Alltsa lasa svenska, lattlasta
bocker [...] Det tror jag valdigt mycket pa. Och sen pratar vi ocksa mycket om

repetition. Och att man forsoker att anvanda spraket i alla situationer”

Lararna uttrycker en syn pa sprakinlarning dar kommunikationen ar central, och att eleverna
bor ges mojlighet att anvanda spraket i manga olika situationer. Léarare A séger ocksa att det
ar viktigt att bygga upp en god stdmning i klassrummet och att skapa naturliga tillféllen till

kommunikation. Larare D anser att litteraturlasning ar ett mycket bra satt att utveckla spraket

o

pa.
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3.5 Databearbetning

Jag har citerat utsagor fran de transkriberade intervjuerna for att belysa lararnas och elevernas
uppfattningar om det nationella sfi-provet. | sammanstéliningen har jag efterstravat en balans
mellan citat och egna kommentarer. Dar det fyller en funktion for analysen har &ven
miljobeskrivningar tagits med. De intervjuade lararna har fatt lasa igenom utskrifterna av
intervjuerna for att ges mojlighet att fortydliga svar. Larare B valde att fortydliga ett
intervjusvar och detta har jag skrivit in i slutet av den transkriberade intervjun med larare B.
Under observationstillfallena noterade jag typ av aktivitet, tidsatgang, metod, material och
modalitet och syfte for varje aktivitet som genomfordes under lektionspassen. Data fran
observationstillfallena sammanstalldes i ett scheman (se exempel pa ett ifyllt schema i bilaga
1). De dagboksblad som lararna fyllde inneh6ll samma kategorier (bilaga 6). Den uppskattade
tid lararna som har uppgett for varje aktivitet i dagbdckerna har sammanstallts, liksom den tid
som jag noterade for varje aktivitet vid klassrumsobservationerna. Den totala
undervisningstiden som insamlats som data ar 2 994 minuter (larare A: 760 min, larare B: 919
min och larare D: 1265 min). Sammanstallning av data fran observationstillfallena och

dagboksanteckningarna redovisas i tabell 2—6 i kapitel 4.

3.5.1COLT

Innehallet i lararnas undervisning redovisas som sagt med stod av kategorier ur COLT. COLT
star for Communicative Orientation of Language Teaching och ar ett observationsverktyg
som ar framtaget av Frohlich, Allen och Spada 1984. Det &r specifikt utformat for att
anvandas vid systematisering av hur olika variabler i undervisningen paverkar andraspraks-
inlarning. COLT ar ocksa tankt att anvandas for att undersoka hur kommunikativt inriktad
undervisning paverkar inlarning i jamférelse med till exempel undervisning dar fokus ligger
pa form, dvs. grammatik, ordkunskap och uttal. Kommunikativt inriktad undervisning
fokuserar bland annat pa funktion, diskurs eller spraklig variation (Spada & Frohlich 1995). |
den har undersokningen anvéander jag schemat med andamalet att systematisera och beskriva
undervisningens innehall efter insamlande av data, inte vid observationstillfallena. COLT
observationsschema &r tankt att anvandas vid observation av undervisning, men jag har valt

att anvanda kategorier ur schemat i analysfasen. Anledningen till valet att anvanda kategorier
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ur COLT ar att samma spraksyn ligger till grund for schemat och de nationella proven. COLT
ar bestar av tva delar, en del A for beskrivning av undervisningens innehall och en del B for
beskrivning av kommunikationen i klassrummet (Allwright & Bailey 1991:216-217).
Eftersom jag undersoker undervisningens innehall anvander jag har bara del A. De kategorier
som jag har anvant ur del A ar: aktivitetstyp, organisation av deltagare, innehall, modalitet
och material. Kategorierna beskrivs utforligare i avsnitt 4, och exempel pa COLT A i sin
helhet finns ocksa i bilaga 4.

Jag har anpassat COLT och inte anvéant alla kategorier. Jag har lagt till kategorin
"mening”, da flera klassrumsaktiviteter hade ett tydligt fokus pa att skapa forstaelse for det
amne som behandlades. Samtliga kategorier i COLT behdver inte anvéndas och kategorierna
kan anpassas vid behov (Spada & Fréhlich 1995:10). Spada och Fréhlich anvander kategorin
"other” och avser da &mnen som behandlas i undervisningen. Jag anvander kategorin annat”
har for att tacka in aktiviteter dar lararna anger att syftet ar annat an spraktraning. De @mnen
som behandlas redovisas i stallet i tabell 4. 1 COLT finns ocksa kategorin topic control som
beskriver vem som valjer amnen. Det kan vara lararen, larare och elever i samrad, eller elever.
Ur ett kommunikativt perspektiv &r det betydelsefullt att &mnena intresserar eleverna och
darfor ar det viktigt att de har inflytande vid val av amnen (Fréhlich, Spada & Allen 1985).
Jag har valt att enbart redovisa typ av @mnen, inte hur dessa valjs ut, for att begransa
undersokningen och insamlandet av data. | vilken utstrackning nationella prov paverkar

lararnas val av amnen och elevernas inflytande ar dock en intressant aspekt att undersoka.

3.6 Studiens upplagg — metodval, reliabilitet och validitet

| val av metod for att samla in data om undervisningens innehall stalldes jag infor flera
svarigheter. For det forsta var det inte enkelt att fa ldrare att stalla upp, vilket paverkade
urvalet. Min tanke var fran borjan att folja fyra larare som undervisar i kurs D, men endast tre
erbjod sig. Daremot var en ldrare som undervisar kurs B villig att delta i studien, och jag
valde att lata denna larare delta. Att jamfora innehallet i kurs B med innehallet i kurs D &r inte
lampligt, men jag har i analysen av resultaten tagit med denna aspekt. En annan svarighet ar
att fa kunskap om undervisningens innehall utan att samtidigt paverka densamma. Deltagande
observation vid forbokade observationstillfallen kan leda till att ldraren anpassar sin
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undervisning och undviker vissa typer av 6vningar, till exempel drillévningar (Popham 2001).
Under mina klassrumsbesok forsokte jag darfor vara sa “osynlig” som mojligt for att inte
paverka undervisningen, men troligtvis paverkade min narvaro undervisningen i viss grad
anda. Aven dagboksanteckningarna som lararna forde kan ha paverkats av mina instruktioner
om vad de skulle redogéra for.

Ytterligare en svarighet ar att det i intervjuer med elever finns risk att eleverna kan ha svart
att forsta skillnaden mellan testliknande och icke testliknande 6vningar, vilket innebér att det
kan vara problematiskt att friga om de tranar infor test. Elever kan ocksa vilja framhalla
lararen i en battre eller samre dager beroende pa vilken relation de har till sin larare. Jag
stravade darfor efter att formulera intervjufragor som inte var ledande, men var ibland
tvungen att fortydliga och precisera mina fragor for att eleverna skulle forsta. Det hade darfor
varit battre att anvénda tolk vid elevintervjuerna. Jag valde att intervjua elever grupp i stéllet
for enskilt da jag i forsta hand var intresserad av elevgruppernas uppfattning om proven.
Interaktionen ar ett stod for den forskare som vill utréna bakomliggande orsaker for de asikter
och synpunkter som medlemmar i en grupp hyser, saval kollektiva som individuella
(Denscombe 2012:238).

Min egen erfarenhet av att undervisa i sfi kan innebéara ett hinder fér mig nar det géller
att ha ett objektivt perspektiv, men det 6kar min forforstaelse for amnet jag undersoker och

underlattar i kommunikationen med larare och elever.
3.6.1 Reliabhilitet och validitet

Hur tillforlitliga ar resultaten fran den har studien? Jag har valt att kombinera flera metoder
for att fa en fylligare bild, och for att validera larare och elevers uppfattningar. Det som har
framkommit i intervjuerna har jag jdmfort med det jag har observerat under lektioner och
funnit i dagbockerna, men da urvalet till den har studien ar litet paverkar det sjalvklart
resultatens tillforlitlighet. Generaliserbarheten av resultaten fran studien kan darfor endast
sdgas vara begransad. Det finns dnda en fordel med den har typen av smaskaliga, kvalitativa
studier. De kan ge fordjupade och detaljrika beskrivningar av ett fenomen (Denscombe
2012:383). Lincoln och Guba (1985:40) menar att nar det géller kvalitativa studier ar det
lasaren som, med stod av information om kontexten déar undersékningen genomforts, avgor

vilka andra liknande kontexter som resultaten &r tillampbara pa. | kvalitativa studier ar det
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darfor viktigt att det finns tillrackligt med relevant information for att lasaren ska kunna goéra
den bedémningen. Jag har darfér med information om studiens deltagare och om skolorna.

Den samlade undervisningstiden for lararna varierar (larare A: 760 min, larare B: 919 min
och larare D: 1265 min) vilket ocksa paverkar tillforlitligheten nér innehallet i lararnas
undervisning ska jamforas. Men syftet med den hér studien &r inte att ge exakta kvantitativa
reslutat, utan att undersoka om det finns indikationer pa att sfi-proven paverkar
undervisningens innehall och i sa fall hur.

Lyckas studien ringa in sfi-provens effekter pa undervisningen? Ar undersokningen valid?
Det vill sdga méter den vad den avser att mata? Genom att anvénda kategorier ur COLT som
ar framtagna for att beskriva sprakundervisning utgar jag fran kriterier som &r beprévade. For
att kunna beddma om testeffekterna ar positiva eller negativa maste jag veta vad som é&r
onskvérda effekter. Som tidigare namnts sa bygger COLT och de nationella sfi-proven pa
samma spraksyn och det ar darfor rimligt att anta att positiva effekter pa undervisningen ar en
kommunikativt inriktad undervisning. En nackdel med att anvédnda COLT 4dr att det forutsatter
exempelvis att i vilken grad autentiskt material anvands har betydelse for hur kommunikativ
undervisningen &r. En del forskare menar att det kan vara lampligare att anvénda forenklat
eller anpassat material for att eleverna ska kunna tillgodogora sig innehallet. Norrby och
Hakansson menar att inlararens formaga att anpassa spraket till olika situationer ar kopplat till
inlararens grammatiska och lexikala kunskaper. Férmagan att uttrycka sig exakt och
idiomatiskt kommer sent i inlarningsprocessen. Inlararen gar fran att anvanda oanalyserade
ord och fraser och utvecklar sin pragmatiska formaga gradvis. Pragmatisk formaga innefattar
inlararens funktionella, sociolingvistiska och strategiska kompetens. Utifran det synsattet
behover inldrarna alltsa utveckla grammatisk och lexikal kompetens innan de kan utveckla sin

sociolingvistiska kompetens (Norrby & Hakansson 2007).
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4. Resultat och analys

I det hédr kapitlet redovisas och analyseras de resultat som observationer, intervjuer och
dagbdcker har lett fram till. | avsnitt 4.1 beskrivs lararna och elevernas uppfattningar om
provet, samt hur l&rarna forbereder eleverna infor provet. | avsnitt 4.2 beskrivs hur lararna

organiserar undervisningen, undervisningens innehall och de material som lararna anvander.

4.1 Hur larare och elever uppfattar det nationella sfi-provet

| intervjuerna med larare och elever stillde jag fragor i syfte att besvara den forsta
forskningsfragan: Vilken betydelse anser larare och elever att det nationella sfi-provet har? |
avsnitt 4.1.1 redogor jag for lararnas uppfattningar om provet och hur lararna tror att eleverna

uppfattar provet. | avsnitt 4.1.2 beskrivs hur eleverna ser pa provet.
4.1.1 Lararnas uppfattning om det nationella sfi-provet

| intervjuerna uttrycker lararna en till 6vervégande del positiv instéllning till provet. De anser
att det nationella sfi-provet utgor ett bra stod vid planeringen av undervisningen och vid
betygsattning. Lararna menar ocksa att provet tydliggor kursmalen for eleverna och kan oka
elevernas motivation. Léararna ar ocksa positiva till hur provet ar utformat, och anser att
provet mater elevernas sprakkunskaper pa ett bra och rattvist satt. Om provets innehall
uttrycker larare B viss tveksamhet genom foljande: "Varfor ska man kunna skriva en text pa
en timme utan hjélpmedel?” | citaten nedan presenteras citat ur intervjuerna med lararna, som

belyser hur lararna ser pa det nationella provet for sfi.

Larare A: Jag tycker att det ar bra, for da blir det en likvardighet i

bedémningen... en vagledning for lararen/vad ar malet med kursen?”

Larare B: "Det ar lite kluvet [...] vilken roll de ska ha. Eleverna har ju en véldig
annorlunda syn pa proven an vad vi larare har oftast. De ser det mer som ett
examensprov [...] Och for oss larare har, sa ar proven bara en del av

bedémningen pa hela kursen”
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Larare B och D uttrycker att eleverna att eleverna tillméter provet for stor betydelse. Léarare C
menar ocksa att elever ofta blir stressade infor sjalva provsituationen och att det kan ha en

negativ inverkan pa elevernas provresultat. Foljande citat beskriver lararna hur de uppfattar

Larare C: "Jag har nog lite dubbel instéllning. Jag tanker att det ar ganska bra
med prov. Eh, att det kanske behévs som en del av motivationen. Jag tanker att
det mater bra saker/fardigheterna. Men jag tanker ocksa att provsituationen
paverkar eleverna, inte alltid sa positivt, men jag tror att det ar 6vervagande

positivt anda”

Larare D: "Jag tycker att de ar bra. Jag tycker att de &r viktiga, och jag tycker att
de ar bra utformade, och att de ger en bra bild av elevens kunskaper [...] och sa

tycker jag att provet ar ett valdigt bra stod, nar vi ska satta betyg.”

att eleverna ser pa proven:

Larare A: "Betydelsefullt, upplever jag. Det ar nanting som de stravar efter/de
vill. De vill komma vidare. Enm/ det ar viktigt for dem. Manga studenter fragar

om de far géra prov snart. Mmm.”

Larare B: "Valdigt betydelsefullt”

Larare C: ”Det de pratar om &r att de ar nervosa for provsituationen. Jag hor ofta
att de sager att man glommer allt, ndr man ska gora prov. Eh, att de séger att de
forstar allt, men nar de ska géra prov sa glommer de. Och det ar nagot man
funderar pa, hur man ska kunna hjalpa dem med att komma forbi. Sa.”

Larare D: "Eh, sen sa tycker jag inte att de &r sa viktiga som eleverna tycker da,
for tanken &r att vi ska se till hela, hela kursen naturligtvis/ hela, hela tiden som
eleven har gatt hos oss [...] Men det ar inte allenaradande pa nagot sétt, d&ven om

eleverna tror det da.”
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Larare B sdger i intervjun att provet dr det enda som eleverna troligtvis forstar, att kursmalen
ar svara att formedla till eleverna pa nagot annat satt. Larare B menar ocksa att eleverna kan
ha en annan syn pa provet om de ar vana vid examensprov fran sina hemlander. Samtliga
larare i undersdkningen tror att eleverna tillmater provet stérre betydelse an de sjélva gor.

Enligt lararna utgor provresultatet endast en del av underlaget for kursbetyg.
4.1.2 Elevernas uppfattning om det nationella sfi-provet

Utsagor fran intervjuerna med elevgrupperna har jag valt att presentera som IGpande text.
Elevernas till viss del begransade formaga att kommunicera pa svenska ledde till att eleverna
stottade varandra mycket i diskussionerna. Fragorna besvarades darfor snarare kollektivt &n
individuellt. Att lista citaten sa att ett svar tillskrivs en elev vore darfor missvisande.

Nar jag stallde fragan om hur eleverna ser pa det nationella provet uttryckte elever i bada
grupperna att de ar positiva till provet och att det ar viktigt genom att provet leder till betyg
och att man kan ”ga vidare”. Aven om de menar att provet & mycket viktigt, uttrycker
eleverna i bada grupperna ocksa att de sprakkunskaper de far i undervisningen é&r viktiga for
att de ska kunna kommunicera i olika verkliga situationer. "Du kan ga till affaren, eller
foretag”, sager exempelvis en elev pa skola 1. De uppfattningar som framfors i intervjuerna
pekar pa att eleverna tycker att provet ar bra utformat och rattvist.

Pa en fraga om de kanner till provens innehall sa eleverna i bada grupperna att det vet de,
genom att de tranar pa aldre prov. Om innehallet ger en elev pa skola 1 exempel pa en typ av
text som kan inga: “Till exempel, komma fran tidningen, eller fran dags, dagstidningen”.
Eleverna i skola 1 namner ocksa vilka skrivuppgifter som brukar inga: "Till exempel
inséndare”, "Email, eller brev”.

En fraga som jag ocksa stallde till elevgrupperna var om undervisningens innehall &r
densamma som provens innehall. En elev pa skola 1 svarade att orden ar "olika”. Eleverna pa
skola 1 tycks uppfatta att undervisningens innehall tranar de fardigheter som provet testar,
men att de provtexterna inte &r exakt desamma som texterna i undervisningen. | elevgruppen
pa skola 2 sa en elev: “Ja, sa vi tranar pa, varje dag, om test”.

Vilken betydelse har provbetyget for kursbetyget? var en annan frdga som jag stallde till
eleverna. | elevgruppen pa skola 2 uttryckte en elev att "betyg ar for nationella prov” och en
annan elev att "bara nationellt prov bestimmer”. Eleverna i bada grupperna uppgav att andra

former av bedomningar férekommer under kursens gang, men eleverna pa skola 2 verkar inte
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uppfatta dessa bedomningar som betygsgrundande. Pa skola 1 svarade en elev pa fragan om
provets betydelse: ”Ja, det &r viktigt for oss. Darfor, eh, om finns inte prov, man kan vet inte.

Jag, eh, duktig, eller nej”.

4.1.3 Forberedelser infor proven

Samtliga deltagande larare menar att de forbereder eleverna infor det nationella provet genom
att anvanda aldre prov och annat testliknande material, samt att de medvetet trdnar olika
texttyper, exempelvis insandare, meddelanden och mejl. Faltanteckningarna fran
observationerna och l&rarnas dagboksanteckningar visar att dldre prov ofta anvands i
diagnostiskt och formativt syfte, men dven for att forbereda eleverna infoér provtillfallet. Det
forekommer ocksa andra uppgifter som ar testliknande, exempelvis hor- och skrivovningar.

Hur l&rarna anser att de forbereder eleverna infor prov redovisas med intervjucitat nedan.

Larare A: Det gor jag. | borjan gjorde jag inte det for da visste jag inte vad som
ingick i proven. Eh/ men nu nér jag vet, och vad jag ser, vad eleverna inte
beharskar. Da fokuserar jag pa/ pa det till en storre del. Om det har med ordféljd
att géra, meningsbyggnad. Kan vara sa enkla saker som stor bokstav och punkt,
eftersom det ar den skriftliga delen jag jobbar med. Eh/ disposition, struktur/
pratar mycket kring det och resonerar, i den vanliga undervisningen. Sa skulle jag
nog kunna séga. Eh/ hur &r strukturen for att skriva ett brev. Vad behéver man
tanka pa da? [...] Eller om jag gor en berattelse, vad behdver jag gora da. Eller en
insandare/ sa, jaa [...] Det anvéander jag. Jag sager ju inte att det ingar i ett
nationellt prov, utan/det hér ar saker som man behdver behérska. Och det jag ser,

det eleverna inte fixar, det ar det man ska lagga fokus pa.

Larare B: "Ja, till viss del sa, eftersom jag har ganska stor erfarenhet av och vet
vissa grejer kommer alltid pa ett prov [...] jag kan till exempel busstidtabeller, &

leta i tabeller och diagram”
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Larare C: ”Absolut” "Dels att vi helt enkelt gor det sa nara pa provsituation, i

klassrummet. Nagra ganger, eh, lasforstaelse och horforstaelse”

Larare D: "Jag talar om vad som kommer att komma [...] vi gar igenom
kursmalen innan”

Intervjucitaten ovan visar att lararna kanner till de uppgifter som de nationella proven
innehaller och att de medvetet anvander liknande uppgifter i undervisningen. Proven paverkar
alltsa lararnas val av kunskapsinnehall.

Vid observationstillfallena och under de fem dagar som tre av ldrarna i dagbdcker
redogjorde for undervisningsinnehallet anvandes aldre prov och/eller annat testliknande
material av samtliga. Larare A anvander lasforstaelse fran Skolverket och en diagnos som
lararna sjélv har konstruerat. Larare B delar vid observationstillfallet ut ett aldre prov som
nagra av eleverna tidigare genomfort i diagnostiskt syfte. Léarare C delar ut ett dldre prov som
eleverna i gruppen tidigare genomfort, och anvénder under samma lektionspass en
skrivuppgift fran ett aldre prov. Larare D uppger att hon anvéander sig av laromedlet Trana till
test — sfi D (Bernhardtson & Tarras 2012), och i intervjun med elever sdger dessa att de tranar
pa aldre prov. Intervjusvaren och dagbokskommentarerna pekar pa att prov och annat

testliknande material framst anvands nara inpa testtillfallen.

4.1.4 Kursplanens mal och laroplanens mal och riktlinjer

I lararnas motiveringar till val av innehall i undervisningen skriver larare B om valet av
religion som tema att ” Syftet med detta tema &r att jobba mot férdomar genom mer kunskap,
och var malsattning &r att eleverna ska fa storre forstaelse for varandras religioner”. | lararnas
dagbocker motiverar lararna vissa aktiviteter med att eleverna ska fa insikt och kunskaper,
lara sig studieteknik, fa kunskap om vérlden och att eleverna ska kanna delaktighet. Det &r
syften som kan kopplas till laroplanens innehall, men lararna uppger inte laroplanen som
grund for val av undervisningsinnehall. I intervjuerna med lararna ar det kursmalen och det
nationella proven som namns, inte laroplanen. | vilken utstrackning lararna utgar fran
innehallet i laroplanen vid planering av kursinnehallet ar oklart. For att besvara fragan om i
vilken grad andra mal och riktlinjer i kurs- och laroplan implementeras hade jag behovt

analysera det material som anvands i undervisningen narmare.
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I intervjuer med elever stéllde jag fragor om hur de vet var de befinner sig i forhallande till
kursplanens mal, och eleverna uttryckte da att de framst sker genom att lararna pratar med
dem om vad de kan och vad de behéver trana pa innan de kan gora prov. Léararna verkar
anvanda gamla nationella prov och annat testliknande material for att konkretisera kursmalen,

vilket stammer med Sandwalls och Onnebys slutsatser (Skolverket 2006).

4.2 Deltagande, undervisningsinnehall och material

| det har avsnittet presenterar jag sammanstallningar av data for att beskriva lararnas
undervisning. | avsnitt 4.2.1 beskrivs hur lararna valde att organisera eleverna i klassrummet.
| avsnitt 4.2.2 redogor jag for undervisningens innehall, amnen, modalitet och i avsnitt 4.2.3

for material som anvéandes i undervisningen.
4.2.1 Deltagande i undervisningen

I tabell 2 nedan visar jag hur lararna valde att organisera deltagarna i de olika
klassrumsaktiviteterna vid de tillfallen jag observerade lararnas undervisning och under de
fem dagar da lararna forde dagbok. Léarare C som avbrot sitt deltagande finns inte med har.
Kategorin "helgrupp” innebar att lararen eller ndgon annan person genomfor aktiviteten infor
hela gruppen, och ”individuellt” att eleverna arbetar en och en med uppgifter. De aktiviteter
dar eleverna arbetar antingen i sma grupper eller i par har kategoriserats som “grupp/par”. Vid
vissa aktiviteter fanns det mojlighet for eleverna att vélja mellan att genomféra
uppgiften/uppgifterna pa egen hand eller tillsammans med en eller flera andra elever, och
dessa aktiviteter har da kategoriserats som “grupp/par/individuellt”.  Procentangivelserna i
tabellerna 2-6 &r beraknade utifran den totala insamlade undervisningstiden for lararna (larare
A: 760 min, larare B: 919 min och larare D: 1265 min).
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Tabell 2. Organisation av deltagare for varje larare (LA, LB och LD)

Helgrupp Grupp/par Individuellt Grupp/par/indiv. Totalt

-
Larare A 44 % 16 % 32% 8% 100 %
Larare B 65 % 13% 18% 4% 100 %
Larare D | 21% 40 % 23% 16 % 100 %

Sammanstallningen av data fran observationer och dagbocker i tabell 2 visar pa en variation
mellan ldararna betraffande satt att organisera undervisningen. For larare D ar andelen
lararledd undervisning i helgrupp betydligt lagre an for larare A och B. Lérare B &r den av
lararna som har flest aktiviteter i helgrupp, och en anledning kan vara att larare B under
studiens genomfdrande hade tva inbjudna besokare som beréattade om religion for eleverna.

I dagbocker och intervjuer framkommer det att l&rarna ser interaktionen mellan elever som
en viktig del i inlarningsprocessen. | kommunikativt inriktad undervisning bor elever fa
manga tillfallen att tala. Grupp- och pardvningar &r i regel mer "kommunikativa” an évningar
som genomfors i exempelvis helgrupp da lararen ofta far storst talutrymme och inte alla
elever deltar (1. Lindberg 2005).

4.2.2 Undervisningens innehall

Jag har, som tidigare namnts i avsnitt 3.2, utgatt fran de kategorier som anvands i COLT. |
tabell 3 redovisas i vilken grad lararna i de olika aktiviteterna fokuserade pa instruktion, form,
funktion, diskurs, sociolingvistik, mening eller annat. Nedan ges definitioner av kategorierna

som jag har anvant for att beskriva undervisningens innehall.

Instruktion: lararen ger instruktioner till elever

Form: explicit fokus pa exempelvis grammatik, ordkunskap, uttal

Funktion: explicit fokus pa sprakliga uttrycks betydelse och funktion i olika sammanhang
Diskurs: explicit fokus pa hur meningar binds samman till sammanhangande sekvenser
Sociolingvistik: explicit fokus pa vilka uttryck som passar i olika sammanhang

Mening: explicit fokus pa forstaelse for ett amne

Annat: andra syften med aktiviteterna; rita, diagnoser m.m. dar lararna som syfte anger

annat an i forsta hand spraklig traning
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| tabell 3 nedan redovisar jag undervisningens innehall for de tre lararna. Jag har
kategoriserat aktiviteterna utifran det huvudsakliga syfte som lararna har uppgett i sina
dagbocker att aktiviteterna har. Under mina klassrumsobservationer tolkade jag syftet med de
olika aktiviteterna.

Tabell 3. Undervisningens innehall

Instruktion Form  Funktion Socio-lingvistik Diskurs Mening Annat* Totalt
Larare A 3% 27 % 9% 0% 0% 45 % 16%  100%
Larare B 4% 11% 0% 0% 0% 72 % 13%  100%
Larare D | 0% 53 % 0% 3% 0%  18% 16%  100% |

*Annat som l&rarna uppger som syfte: lara sig att ta ansvar for/reflektera 6ver inlarning,
testning/diagnostisering, studieteknik, fa insikter och kunskaper, kéanna delaktighet.

Tabell 3 visar att Larare A och B dgnar stor del av undervisningstiden till aktiviteter dar fokus

ar pa mening, medan larare D en stor del av tiden har fokus pa form. Nér ldararna uppger att

fokus &r att trana grammatik gors det genom réttning av elevtexter, dictogloss®, diktamen -
eller med stod av laromedel som &r speciellt utformade for att trdéna grammatiska strukturer.
Larare D ar den ende av lararna som anger att syftet med nagra av aktiviteterna &r att trana
diskurs och sociolingvistik. Darmed inte sagt att de andra lararna inte tranar detta, de
uttrycker det bara inte som ett explicit syfte. Larare D:s satt att undervisa skiljer sig fran larare
A och B. Larare D skriver i daghoken att eleverna gor egna veckoplaneringar pa mandagar. |
slutet av veckan foljer larare D upp elevernas veckoplaneringar och syftet &r att eleverna ska
reflektera Gver sin inlarning och forsta sin egen roll i inlarningsprocessen. Eleverna arbetar
ofta pa egen hand i laromedel och med grammatikdvningar. De gor dven kapiteltest nar de ar
klara med ett kapitel i ett av laromedlen. Fragor som dyker upp behandlas i helgrupp. Lérare
D uppger inte i dagboken att hon ger eleverna instruktioner. Vid mina observationer ger hon
inte heller instruktioner i helgrupp, men gar daremot runt till eleverna en och en och hjalper
till. 1 de grupper som larare A och B undervisar gor eleverna inte egna veckoplaneringar och
lektionerna startar i regel med en lararledd genomgang. For att ytterligare tydliggora

undervisningens innehall ger jag i figur 4 a-c nedan exempel pa undervisningens innehall

5 En metod dér elever i grupp lyssnar till en upplast text som de sedan aterskapar i skrift tillsammans. Texten
ska innehalla sprakliga strukturer som eleverna ar redo att trana.
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(aktiviteter, amnen och material) for respektive larare. Efter presentationen av figurerna

kommenterar jag innehallet.

Larare A

Aktiviteter

ovningar ur laromedel (helgrupp)
korlasning (helgrupp)

uttalstraning (helgrupp)

horforstaelse (helgrupp)

dialoger (paruppgift)

skriva meddelanden (paruppgift)

diagnos; skriva meddelande/mejl (enskilt)
grammatikgenomgang: verbbdjning (helgrupp)
grammatikdvningar (enskilt)

filmvisning: sagor (helgrupp)

arbetshéfte: sagor (helgrupp, par, enskilt)
diskussionsuppgift: sagor (par)

diagnos: fri skrivning (enskilt)

Amnen

halsa/sjukvard, sagor

Material

laromedel, prov, diagnosmaterial, film

Larare B

Aktiviteter

dictogloss (grupper och helgrupp)

hoglasning av laromedelstext (helgrupp)
skrivuppgift: reflektion kring larande (enskilt)
lararen ger aterkoppling pa gjorda "aldre” nationella prov (enskilt)
horovning: lattlast bok (helgrupp)
forelasningar: religion (helgrupp)
gruppdiskussioner: om religion (grupper)
diskussion om film: religion (helgrupp)
rattning av meningar ur elevtexter (grupper)
gruppredovisningar: lattlast bok (grupper)
arbete i grammatikhafte (enskilt)

Amnen

teckensprak, religion, omvérlden (teman i laroboken)

Material

laromedel, undervisningsfilmer, TV-program, prov, lararproducerat material,
elevproducerat material, bildspel, LL-bok (lttl4st bok), prov

Larare D

Aktiviteter

eleverna arbetar i laromedel (enskilt arbete)
ratta meningar (gruppuppgift)

diktamen (helgrupp)

grammatikgenomgang (helgrupp)

kapiteltest (enskilt)

diskussionsuppgift ur Tréana till test (grupper)
grammatikdvningar (enskilt/par)
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fri skrivning (enskilt)
horforstaelse (enskilt/par)
veckoplanering (enskilt)
lasforstaelse: nyhetssidan (par)
tala (par)

korsord (enskilt/par)

Amnen aktuella handelser, nyheter

Material laromedel, lattlasta nyheter, webbsidor, digitala laromedel, ordkort,
testmaterial, LL-bok (lattlast bok)

Figur 4 a-c. Exempel pa aktiviteter, &mnen och material for larare A, B och D

Figur 4 a-c visar att samtliga larare varvar aktiviteter som syftar till att trana de fyra
fardigheterna tala, lasa, skriva och héra. Bade larare A och larare B (skola 1) utgar i sin
undervisning fran olika teman och uppgav att de ofta anvander teman ur de laromedel de
anvander. Temat “sagor” pa skola 1 genomfordes daremot med motiveringen: “Under
sportlovsveckan &r det bra att arbeta utefter ett gemensamt tema for alla grupper i sfi” (larare
A). Valet av temat "religion” motiverar larare B pa foljande satt: ”Jag ville att eleverna skulle
tanka till om de & medvetna om férdomar som finns i samhallet, och om det finns i deras
hemlander”. Lérare B skriver i dagboken att hon diskuterar exempel som “kvinnor &r samre
bilférare &n man”, “blondiner &r korkade” och "alla muslimer fortrycker sina kvinnor”. Lé&rare
B skriver i dagboken att hon arbetar tematiskt och att syftet ar att eleverna ska fa kunskap och
forstaelse i amnet. Syftet ar ocksa att ge eleverna omvarldskunskap och kunskap om det
svenska samhallet. reflektera”, “forsta”, "fa insikter och kunskap” ar ord och uttryck larare B
anvander.

| intervjuer med larare och elever framkommer det att volontarer fran en ideell
organisation besoker bada skolorna en gang i veckan och samtalar med elevgrupper, for att ge
eleverna mojlighet att tréna ”naturliga” samtal.

Enligt kursplanens mal for kurs D ska eleverna utveckla férmagan att kommunicera
muntligt i formella och informella situationer i vardags-, samhélls- och arbetsliv. | intervjuer
med elevgruppen pa skola 2 sager en elev: "vi behdver mer, vi maste mer prata [...] pratar for
en foretag”. Samma elev uttrycker att de behdver bli rattade nar de pratar. Under mina
observationer ser jag att lararna stottar eleverna genom att till exempel ratta uttal, och att
eleverna stottar varandra i par- och gruppdvningarna, men ingen av de muntliga 6vningar som

pagar under observationerna eller beskrivs i dagbdckerna har ett klart syfte att trana formellt
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sprak, och diskussioner om hur sprakbruk varierar i skrift eller tal beroende pa amne, relation
och kommunikationssatt sker sporadiskt.

De &mnen som behandlas i undervisningen kan ha koppling till den direkta
klassrumsmiljon, till narmiljon eller till omvarlden. Amnen med koppling till den direkta
klassrumsmiljon inkluderar dven rutinartade évningar som hélsningsfraser, samtal om datum
och andra évningar med begréansat begreppsinnehall. Frohlich, Spada och Allen anvander
kategoribenamningen narrow for den har typen av dmnen (Allwright & Bailey, 2004:216).
Kategorin limited range, omfattar &mnen i elevernas narmiljo (intressen, familjen, andra
skolamnen) fortfarande med begransat begreppsligt innehall. Slutligen anvander Fréhlich,
Spada och Allen bendmningen broad range (ibid) om &mnen med koppling till omvérlden
(politik, varldsnyheter, personliga reflektioner kring foreteelser). Jag har hdr Oversatt
kategori-bendmningarna till "begransade”, "utvidgade” och breda”. Spada och Fréhlich har

senare foreslagit att det &r lampligt att bara anvénda kategorierna narrow och broad (1995).

Begransade: amnen som &r relaterade till den direkta klassrumsmiljon och traning av fasta
fraser (ex. Hur mar du?)

Utvidgade: &amnen med koppling till elevernas narmiljo (fritid, semestervanor, familj m.m.)
Breda: amnen som gar langt utanfor klassrummet, (ex. politik, varldsnyheter, geografi,

historia)

De amnen som behandlas i undervisningen fordelade pa begransade, utvidgade eller breda
redovisas i tabell 4 nedan. De @mnen som ldrarna i dagbdckerna har uppgett att de arbetar
med ar inkluderade hér, liksom de &mnen jag observerade att lararna arbetade med. De &mnen
som finns i de laromedel som lararna anvander har inte inkluderats. N&r en larare har uppgett
att eleverna laser nyheter har jag kategoriserat det som ett brett amne. Lérare A, som
undervisar i en kurs B-grupp, arbetade till 6vervagande del med utvidgade dmnen sasom
sagor och halso- och sjukvard, medan larare B och D i storre utstrackning behandlade breda
amnen. Det stammer med den progression som foreslas i lararhandledningen till proven -fran

vardagliga &mnen till mer specifika &mnen (se tabell 4).
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Tabell 4. Amnen i undervisningen

Begrénsade Utvidgade Breda
Larare A 16 % 84 % 0%
Lirare B (0,3 %) 1% 98,7 %
Larare D 0% 46 % 54 %

Att larare B behandlar breda damnen i sa hog grad (98,7 %) av undervisningstiden beror
troligen pa att dataunderlaget i den har studien &r insamlat under en kort tidsperiod. En
undersdkning som genomfors under en langre tidsperiod skulle ge sékrare matresultat. Att
lararen i kurs B en stor del av tiden fokuserar pa begransade och utvidgade @mnen och lararna
i kurs D pa utvidgade och breda amnen indikerar dock en progression fran begransade till
breda @mnen i sfi-undervisningen.

| sprakundervisning ar ofta flera modaliteter, t.ex. hora och lasa, involverade i en aktivitet,
vilket gor det svart att tydligt beskriva i vilken utstrackning olika modaliteter tranas. Nar
aktiviteter har haft ett tydligt syfte att trana flera fardigheter samtidigt har jag kategoriserat
dessa som hora/tala, lasa/skriva osv. Titta pa film har hér kategoriserats som “hoéra”, aven om
det sker med visuellt stod. | tabell 5 nedan redogdrs for den omfattning som de olika

fardigheterna tranas i undervisningen.

Tabell 5. Modalitet

T 8 5 ¢ 5 ¥ ¥ g2 8§ z ¢
3 > 8 2 8 S 2 < & 3 =
% 2 B =
= = o =3
s s o
Larare A | 19% 1% 0% 20% 15% 4% 13% 24% 4% 0% 100%
LarareB | 27% 3% 1% 4%  12% 4% 36% 13% 0% 0% 100%
LarareD | 3% 9% 2% 15% 24% 14% 6% 2% 5% 0% 100%

Sammanstéllningen i tabell 5 visar att larare A dgnade mest tid till dvningar med syfte att
trana fardigheterna hora, skriva och skriva/tala. For larare B var det héra och hora/tala som

dominerade och for larare D lasa/skriva och skriva/tala. Samtliga larare hade jamforelsevis fa
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aktiviteter med syftet att enbart trdna muntlig kommunikation eller att enbart lasa. Muntlig
traning sker oftast i kombination med skriv-, héruppgifter. Sammanstallningen visar ocksa att
fardigheter ofta kombineras, men att hérovningar och skrivuppgifter ocksa ofta genomfors
som isolerade aktiviteter. Bade skriva och hora dr aktiviteter som vi ocksa i situationer utanfor
klassrummet utfor som isolerade aktiviteter, nar vi exempelvis skriver ett mejl eller lyssnar pa
ett radioprogram. Enligt foresprakare for kommunikativt inriktad sprakundervisning bor en
strdvan finnas att kombinera de olika fardigheterna (Spada & Frohlich 1995:18).

4.2.3 Material

De materialkallor som anvéndes i undervisningen var pedagogiskt material (laromedel och
annat material som ar specifikt framtaget for undervisning i svenska som andrasprak),
testmaterial (prov och annat testmaterial). Anpassat material ar autentiskt material som ar
anpassat till elevgruppen (lattlasta bocker och annat férenklat autentiskt material), samt
material som ej ar anpassat (tidningsartiklar, filmer, bocker). Elevproducerat material &r
exempelvis texter som eleverna sjalva har skrivit. Kategorin ”annat” omfattar material som
inte faller under ndgon av namnda kategorier, t.ex. nar lararen skriver pa tavlan. | tabell 6

redovisas materialanvandningen for respektive larare.

Tabell 6. Material

Ilzdil(i;erial Anpassat Ej anpassat Ele\iggi):g;frat Testmaterial Annat Totalt
Larare A | 75 % 3% 0% 0% 16 % 6 % 100 %
Larare B 37 % 20 % 6 % 4% 11% 22% 100 %
Larare D 61 % 14 % 5% 17% 3% 0% 100 %

Sammanstéllningen av vilka material som anvandes under den insamlade undervisningstiden,
visar att pedagogiskt material anvéndes i storst utstrackning av samtliga larare. Nar det galler
anvandningen av ej anpassat material och till elevgruppen anpassat material sa forekom det
oftare i kurs D an i kurs B. Larare A och B anvander testmaterial oftare &n t.ex. autentiskt
material. Larare D déremot anvénde testmaterial i liten utstrackning. | intervjun motiverar hon
det med att hon inte vill att eleverna ska kanna till provens innehall och darfor undviker att
anvanda aldre nationella prov i undervisningen. D&remot pratar hon med eleverna om vad

provet testar och anvander annat testmaterial. Testmaterial som lararna uppgav att de anvénde
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foérutom aldre nationella prov var laromedlet Trana till test (Bernhardtson & Tarras 2012),
kapiteltest och lararproducerat diagnosmaterial. Larare A anvander pedagogiskt material och
testmaterial i hogre grad an larare B och D. Det kan bero pa att larare A inte har utbildning i
amnet svenska som andrasprak och har kort tids erfarenhet av att undervisa i sfi, och darfor

har behov av det stdd som laromedel och testmaterial kan ge.
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5. Diskussion och slutsatser

I det har kapitlet diskuterar jag resultaten och presenterar slutsatser som den hér studien har
lett fram till och besvarar studiens fragestallningar. Hur larare och elever uppfattar det
nationella sfi-provet beskrivs i avsnitt 5.1. I avsnitt 5.2 diskuterar jag hur sfi-provet eventuellt
paverkar undervisningen, och i avsnitt 5.3 undervisningens koppling till kursmalen och

laroplanen. I avsnitt 5.4 ger jag ger jag mina tankar om fortsatt forskning.

5.1 Det nationella sfi-provets betydelse enligt lararna och eleverna

Larares och elevers installning till prov har betydelse for de effekter ett test ger, liksom hur
lararna tror att eleverna ser pa provet. Om provet anses som mycket betydelsefullt for larare
och elever kan det leda till stor press pa lararna att tacka in de fardigheter som provet testar
(Shohamy et al 1996:309-310). I avsnitt 5.1.1 beskriver och diskuterar jag provets betydelse
enligt lararna, och i avsnitt 5.1.2 provets betydelse enligt eleverna.

5.1.1 Det nationella sfi-provets betydelse enligt lararna i studien

Lararna har en till 6vervégande del positiv installning till det nationella sfi-provet. De anser
att provet frdmjar en likvardig bedémning, &r végledande for ldarare och elever, mater
sprakkunskaper pa ett bra satt, samt kan oka elevernas motivation att lara sig. Lararna anser
ocksa att provet konkretiserar kursplanens innehall for eleven. En nackdel med det nationella
provet &r, enligt l&rarna, att vissa elever blir nervosa infor provtillfallet och att nervositeten
paverkar elevernas prestationer negativt. Att forbereda eleverna infor det nationella provet
genom att anvanda testliknande 6vningar kan minska elevernas stress infér provsituationen,
men kan samtidigt forstarka provets betydelse for eleverna. Lararna i den hér studien menar
att eleverna ser det nationella provbetyget som mer betydelsefullt for kursbetyget an de sjéalva
gor. Eftersom eleverna ska gora provet sa snart de anses ha uppnatt malen for en kurs innebér
det att lararna kontinuerligt genomfor provet. Det innebar ocksa att lararna tranar elever infor
provet kontinuerligt. Det kan vara en av anledningarna till att eleverna uppfattar att det

nationella sfi-provet dr ett examensprov. Det nationella sfi-provet tacker in de flesta
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kunskapskraven, vilket ocksa kan bidra till att bade elever och larare har stor tilltro till provets

formaga att mata elevernas sprakkunskaper.
5.1.2 Det nationella sfi-provets betydelse enligt eleverna i studien

I intervjuerna med eleverna framkommer det att eleverna ser det nationella sfi-provet som
betydelsefullt, framfor allt for att det &r ett slutprov som leder till ett kursbetyg. Aven om
lararna séager att kursbetyget baseras pa allt eleven gor under kursens gang, tycks eleverna
uppfatta att det ar provet som “bestammer”. Ldrarna gor andra bedémningar under kursens
gang, men elevernas intervjusvar antyder att eleverna inte uppfattar de bedomningarna som
betydelsefulla for kursbetyget. Att eleverna uppfattar att andra beddmningar som lararna gor
inte paverkar kurshetyget ar problematiskt, eftersom allt eleven presterar i kursen ska ligga till
grund for kursbetyg. Att eleverna i den har studien tillméter sfi-provet stor betydelse kan bero
pa att eleverna har liten kunskap om kursplanens och laroplanens innehall, och att proven ar

slutprov.

5.2 Det nationella sfi-provens paverkan pa undervisningen

Paverkar anvandandet av de nationella sfi-proven lararnas satt att organisera undervisningen
och deras val av kunskapsinnehall och material? Det ar naturligtvis svart att avgéra om det
som sker i klassrummet ar en direkt foljd av testanvandning eller beror pa andra faktorer. |
avsnitt 5.2.1 diskuterar jag mojliga positiva testeffekter och i 5.2.2 mdjliga negativa
testeffekter.

5.2.1 Positiva testeffekter

Utifran Hughes modell for positiv och negativ washback (se figur 2 i avsnitt 2.3.3) visar den
har undersokningen pa féljande majliga positiva testeffekter. Enligt Hughes ska det vid
positiv washback finnas en kongruens mellan test- och lektionsinnehall, och de metoder och
material som anvands ska vara varierade och i hog grad besta av par/grupparbeten och icke
testliknande 6vningar. Om vissa metoder och material undviks till forman for andra till f6ljd

av provanvandningen visar inte resultaten, men den visar att lararna i den hér studien varierar
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bade sina metoder och material. Det finns ocksa en tydlig kongruens mellan testinnehall och
lektionsinnehall, vilket kan vara en foljd av att de nationella sfi-provens innehall som sagt
tacker in de flesta av kunskapskraven. Elever och larare k&nner till de nationella sfi-provens
innehall nér det galler uppgiftstyper. Det nationella sfi-provets muntliga och skriftliga texter
behandlar daremot olika &mnen med koppling till vardags-, samhalls- och arbetsliv fran prov
till prov. | undervisningen tar lararna upp vitt skilda &mnen som fagelkvitter, teckensprak,
sagor och religion, vilket pekar pa att proven inte styr lararnas val av amnen i undervisningen
i nagon hogre grad.

En av intentionerna med de nationella proven &r bland annat att tydliggora kursmalen for

eleven, och resultaten visar att lararna i den har studien anvander provet i det syftet.
5.2.2. Negativa testeffekter

Omfattande anvéandning av testmaterial ar enligt Hughes modell tecken pa negativ washback.
Min beddmning d&r att ldrarnas anvdndande av &ldre prov och testliknande material i
undervisningen &r tecken pa en negativ testeffekt. Enligt Skolverkets rapport (2006) tranar
man i sfi infér prov i hogre utstrackning an i andra skolformer.

Tidigare testforskning visar att i undervisningsgrupper som specifikt tranar infor test ligger
ett storre fokus pa traning av form Au (2007). Larare D i "Turbogruppen” pa skola 2
fokuserade pa form (53 %) i betydligt hdgre grad an mening (18 %). Att larare D véljer att
fokusera pa form kan bero pa att hon anpassar sig till de studievana elevernas eventuella
forvantningar pa en grammatikstyrd undervisning, men det kan ocksa bero pa andra faktorer
som lararens syn pa sprakinlarning — eller vara en negativ testeffekt. Den héar studien visar
inte att kravet pa att eleverna ska bli klara inom en viss tid leder till att eleverna i "Turbo-
gruppen” i hogre grad tranar infor test, eller att eleverna ser det nationella sfi-provet som mer
betydelsefulla &n eleverna i de ”vanliga” sfi-grupperna. | ”Turbogruppen” behandlas dock
farre amnen an i de tva "vanliga” sfi-grupperna. Att farre &mnen behandlas i “Turbogruppen”
an i de andra undervisningsgrupperna, bekréftar &ven Aus (2007) teorier om testeffekter. Au
menar ocksa att testanvandning ocksa ofta leder till att undervisningen blir mer lararstyrd. |
"Turbogruppen” &r det dock grupp- och parévningar som dominerar. Bade larare A och B har
betydligt mer lararstyrd lektionstid.

Fa aktiviteter i lararnas undervisning motiveras i dagbockerna med att de ska syfta till att

utveckla elevernas sociolingvistiska kompetens, eller att ge eleverna kunskaper om sprakliga
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funktioner och diskurs. Det ar delar av den kommunikativa kompetensen som provet testar,
och som darfor rimligen borde tranas. | de aktiviteter som pagar i klassrummen tranar
eleverna sociolingvistisk kompetens, sprakliga funktioner och diskurs indirekt genom att
skriva olika typer av texter, lyssna till olika typer av horovningar, samtala och diskutera —
men utan lararna uttryckligen uppmarksammar eleverna pa hur spraket varierar beroende pa
amne, kommunikationssatt och relation. De ganger det sker i lararnas undervisning ar nar
eleverna skriver insandare och mejl, eller tranar dialoger. Lararna beskriver da strukturen for
texttyperna och fraser som passar att anvandas i kommunikationssituationen, men gar inte
djupare in pa hur sprakbruk kan variera. Det kan forstas ha flera orsaker. En méjlig orsak kan
vara att lararna forlitar sig mer pa kunskapskraven an pa beddémningsanvisningarna i
lararhandledningen. | lararhandledningen finns utférliga anvisningar for hur de
kommunikativa fardigheterna ska beddmas, framfor allt den sociolingvistiska kompetensen. |
kunskapskraven star det inte att eleven ska kunna anpassa sitt sprak, daremot finns detta
uttryckt i kursmalen och i lararhandledningen. Andra mojliga orsaker kan vara att lararna
prioriterar trdning av andra fardigheter, eller att lararna saknar kunskap om hur man trénar
sociolingvistiska fardigheter, eller finner det svart att skapa Gvningstillfallen dar muntliga
fardigheter tranas pa ett verklighetstroget sétt.

Resultaten fran den har undersékningen visar ocksa att lararna anvander autentiskt material
och elevproducerat material i liten utstrackning. | de fall dar autentiskt material anvands av
lararna pa skola 1 och skola 2 ar det webbsidor, TV-program och filmer. Det ar mdjligt att en
studie Over tid skulle visa pa ett mer omfattande anvandande av autentiskt material. Anna
Flyman Mattson (2003) har i en studie anvant sig av COLT-scheman for att beskriva
franskundervisning. Studien visar att antalet gruppaktiviteter 6kade och att aktiviteterna blev
mer elevorienterade i takt med att elevernas sprakkunskaper forbattrades. Lararna anvande
mer autentiskt material och berérde vidare amnen, samt fokuserade mer pa innehall an
grammatik i grupper med sprakligt mer avancerade elever. Samma monster kan man se i den
hér studien nér det galler &mnen i undervisningen och anvéndandet av autentiskt material. |
kurs D dér de mer avancerade eleverna studerar berdrs bredare &mnen och autentiskt material
anvands i hogre grad an i kurs B.

Resultaten i den hér studien bekraftar Hughes teori (1993) om att skolmiljon &r en
mikrokontextuell faktorer som har betydelse for provens aterverkningar liksom personliga
faktorer hos lararna. Resultaten bekraftar ocksa Alderson och Walls (1993) hypotes om att
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testanvandning paverkar vad larare undervisar om, och at hypotesen att test som har

betydelsefulla konsekvenser for eleverna ger aterverkningar pa undervisningen.

5.3 Implementering av mal och riktlinjer i laro- och kursplan

| intervjuerna med eleverna framgar det att eleverna har liten kdnnedom om kursplanens
innehall. Larare B menar att det ar svart att formedla innehallet s& att det ar begripligt for
eleverna, vilket bekraftar det Onneby och Sandwall kom fram till i sin intervjustudie
(Skolverket 2006). Eleverna har daremot god kadnnedom om provens innehall och séager att
undervisningens innehall i stort sett &r densamma som provens innehall.

I kursplanen for sfi ar det fa mal som inte kan sdgas testas i proven, men provresultat
réacker inte som underlag for kursbetyg, enligt anvisningarna till provet. Vad det & som provet
inte testar men som ska tranas och beddmas i undervisningen &r inte tydligt fér eleverna.

Lararna uppger att de valjer innehall som ger eleverna de kunskaper som eleverna behéver
for att klara sig ute i samhallet, men i vilken utstrackning som lararna utgar ifran kursplanens
mal och laroplanens mal och riktlinjer i sin planering ar oklart. De motiveringar som lararna
ger i dagbockerna visar dock att vissa aktiviteter har koppling till évergripande mal i
kursplanen och till mal och riktlinjer i laroplanen. Gemensamt for samtliga larare ar som sagt
att de anvander aldre prov och testliknande material regelbundet i diagnostiskt och formativt
syfte. Det finns darmed en risk att de kunskaper och fardigheter som provet testar far stérre
utrymme i undervisningen &n andra. En del av kunskapskraven for kurs D som det nationella
provet inte testar & muntlig kommunikation i formella sammanhang. Jag fann inga
lektionsaktiviteter dar fokus var specifik traning av formellt muntligt sprak, vilket kan vara

den typ av negativ testeffekt som Spratt (2005) kallar narrowing of the curriculum.

5.4 Slutord och tankar om fortsatt forskning

| den hér studien har jag framfor allt undersokt om de nationella sfi-proven paverkar nagra
sfi-larares undervisning, vilket inte har varit enkelt. Manga faktorer samspelar och det ar svart
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att sarskilja vad som &r testeffekter. Resultaten visar ocksa att det inte finns nagot tydligt ett
till ett forhallande mellan det som sker i klassrummet och anvandandet av det nationella sfi-

provet.

Jag har anvant en kombination av olika metoder for att samla in data om undervisningens
innehall, och for att fa kunskap om larares och elevers uppfattningar om det nationella sfi-
provet. Mitt val av metoder — observationer, intervjuer och dagbdcker har gett rikligt med
information, men har inte fangat in allt som sker i klassrummet. Att utforligt beskriva det som
sker i1 klassrummet &r komplext och resurskravande. | den har studien inte har jag till exempel
inte beskrivit innehallet i de laromedel som anvands. Eftersom pedagogiskt material ar det
material som oftast anvandes i lararnas undervisning hade det varit intressant att undersoka i
vilken utstrackning innehallet i laromedlen aterspeglar de nationella sfi-provens innehall.

Det finns fa empiriska studier i Sverige som syftar till att beskriva hur nationella prov
paverkar undervisningen (Skolverket 2014). Det finns inte klart uttalat att de nationella
proven ska paverka lararnas val av undervisningsinnehall, metoder och material. Lararna har
stort utrymme att forma undervisningen, sa lange malen for kursen nas. Testforskningen visar
dock att test som ar betydelsefulla for eleverna paverkar undervisningen, och att undersoka de
nationella sfi-provens paverkan pa undervisningen ar darfor av vikt. Utmaningen med
empiriska studier ar dels att fa tilltrade till larares undervisning, dels att beskriva
undervisningens innehall objektivt och utforligt.

For att sakert kunna pavisa negativa och/eller positiva testeffekter ar en mojlighet att
anvanda en eller flera jamforelsegrupper dar nationella prov inte anvands. Nar det galler sfi ar
det svart da testet som sagt ar obligatoriskt for kurs B, C och D. En annan mojlighet &r att om
innehallet i de nationella proven forandras i framtiden sa kan undervisningens innehall fore
och efter forandringen undersokas. Forslagsvis skulle en longitudinell studie som I6per under
en langre tidsperiod och med ett bredare urval an det som ligger till grund foér denna studie

kunna genomforas, for att fa mer generaliserbara resultat och for att préva olika hypoteser.
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Bilaga 1: Vad de nationella sfi-proven testar i forhallande till kunskapskraven

for kurs D, betyg E.

Provdelen lasforstaelse

Provet testar formagan att:

Kunskapskrav for kurs D (betyg E)

-sammanfatta innehall i en text

-uppfatta detaljer som &r viktiga for
forstaelsen av en text

-uppfatta sprakliga nyanser

-resonera kring innehdllet i en text

(till viss del)

-dra slutsatser (till viss del)

-forsta olika typer av texter

-forsta olika typer av texter och agera
adekvat6 (till viss del)

Eleven visar forstaelse genom att
sammanfatta huvudinnehallet i texter.

Eleven kan hdmta information i faktatexter
och fora enkla resonemang.

Eleven kan anvanda olika lasstrategier
utifran olika texters syfte.

Provdelen skriftlig produktion

Provet testar formagan att:

Kunskapskrav for kurs D (betyg E)

-skriva enkla informella och formella
texter.

Eleven skriver med visst flyt beskrivande,
redogdrande och argumenterande texter om
bekanta &mnen.

Eleven skapar i huvudsak fungerande
struktur i sina texter och visar viss variation i
ordforrad och meningsbyggnad.

Eleven anvénder med viss sakerhet enkla
och mer avancerade grammatiska strukturer i
sina texter.

Eleven for och sammanstéller pa ett i
huvudsak fungerande sétt anteckningar for
eget skrivande.

Eleven valjer och anvéander pa ett i
huvudsak fungerande sétt olika strategier for
skrivande.

Provdelen horforstaelse

Provet testar formagan att:

Kunskapskrav for kurs D (betyg E)

6 Genom att valja ratt svarsalternativ agerar eleven (SKOLFS:2012)
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-forsta innehallet i monologiskt och
dialogiskt tal (olika varieteter av tydligt tal) i
olika situationer med anknytning till vardags-
, samhalls- och arbetsliv.

Eleven visar sin forstaelse for berattelser,
beskrivningar, samtal, diskussioner,
information och nyhetssandningar som ror
bekanta &mnen genom att gora
sammanfattningar av huvudinnehallet.

Eleven visar sin forstaelse for detaljerade
och tydliga muntliga instruktioner genom att
pa ett i huvudsak fungerande sétt agera
utifran dem.

Provdelen muntlig produktion

Provet testar formagan att:

Kunskapskrav for kurs D (betyg E)

-provuppgiften testar framfor allt formaga
att kommunicera informellt kring ett amne.

Eleven beréttar om och beskriver i enkel
form aktuella handelser, erfarenheter, intryck
och asikter samt ger rad och instruktioner.

Eleven uttrycker sig med visst flyt och till
viss del samman- hangande samt visar viss
spraklig variation.

Eleven valjer och anvéander pa ett

I huvudsak fungerande satt olika strategier
for att forbattra kommunikationen.

Provdelen muntlig interaktion

Provet testar formagan att:

Kunskapskrav for kurs D (betyg E)

-kommunicera i situationer med
anknytning till vardags-, samhélls- och
arbetsliv.

Eleven deltar i samtal och diskussioner om
bekanta &mnen genom att uttrycka och
bemata asikter med enkla argument samt
framfora och efterfraga tankar och
information pa ett satt som till viss del for
samtalen och diskussionerna framat.




Bilaga 2: Intervjuguide (larare)

S7

1. Erfarenhet av nationella prov pa sfi.

2. Erfarenhet av undervisning pa sfi innan de nationella proven inférdes.
3. Instéllning till de nationella proven.

4. De nationella provens paverkan pa sattet att undervisa.

5. Forberedelser infor NP.

6. Syn pa sprakinlarning.

7. Andra beddmningsformer i undervisningen.

8. ”Prat om provet” med eleverna.

9. Grunder for betygséattning.

10. Provbetygets betydelse for kursbetyg.

11. Hur eleverna far kunskap om sin progression.

Bilaga 3: Intervjuguide (elever)

1. Uppfattningar om det nationella sfi-provet.
2. Kannedom om provens innehall.
3. Kénnedom om madlen i kursplanen for sfi.

4. Sfi-undervisningens innehall.

6. Provbetygets betydelse for kursbetyg.

5. Anvéandande av test och testliknande dvningar i sfi-undervisningen.
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Bilaga 4: COLT-schema A

COLT A

CO LT FART A

Commenicalivs Ormetalion of Langeags Tasching Dtaerwaton Schems

[ LT e —— Y | T
TRACRAT coeevv e e oo e ermenmame e errems s B I T T | [wisit o, .
B, i b e s e i 50 st . | |oate. st b b e fd et | PR e o e e e
TIME [ACTIVITIES & EPISODES PARTICIPANT CONTENT CONTENT STUDENT MATERIALS
ORGANIZATION CONTROL MODALITY
Class Group | Indiv. |Manag. Language Othar Type Beurce
Topics 2 Taxt
w - &
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- ] s |5
x (8 e |8 i |5
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COLT A describes classroom events at the level of episode and activity.
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Bilaga 5: Exempel pa mall med sammanstalld data fran klassrumsobservation

1. Larare B (Skolal) veckodag: torsdag datum: 2014-12-11

kurs: D (studievég 2)

tid: 13:20-16:00 (110 min)

typ av aktivitet

tid
(min)

metod

material

modalitet

syfte

1.Redovisning av
skrivévning

10

Dictogloss (lararen
ldser en text som
eleverna i grupp ska
aterkonstruera med
hjélp av stddord).
Elevernas texter
projiceras pa duk
for gemensam
lasning och
rattning.*
(helgrupp)

Bordsprojektor/OH-
bild

(anpassat)

Hoéra

form

2.Textlasning

Léararen laser en text
”Simon talar med
handerna”. De
samtalar om texten

(helgrupp)

laromedel: Sfi-
boken

(ped. material)

Hora/tala

mening/
amne: brett

3.Skrivuppgift

20

Lararen ber eleverna
skriva ned svar pa
fragorna:

”Vad har du lart dig
idag?”

”Vad vill du lara dig
mer om?”. Temat
som de arbetar med
ar ”sprak” (enskilt)

papperskopior

Skriva

mening/
amne: brett

4.Utdelning av
nationellt prov-

uppgift

20

Lé&raren delar ut ett
aldre nationellt prov
som eleverna gjort
tidigare. Lararen gar
runt och fragar
eleverna vad de
pratar om resultatet
med eleverna
(enskilt)

aldre prov

(testmaterial)

Lasa/skriv
a

annat




Bilaga 6: Exempel pé ifyllt dagboksblad

Dagboksblad 1 (Lirare A)

veckodag: fredag veckonr: 5/2015
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lektionstid (starttid-sluttid): 12.30-15.30 (100 min)

Typ av Tid Metod Material Modalitet Syfte med
aktivitet aktiviteten
(ungefarlig | (1srarledd (laromedel,
(beskrivning av | tid fératt | genomgang, film,...)
aktiviteterna genomféra | pargvning, ...)
under aktiviteten)
lektionspasset i
tidsfoljd)
1.Diagnos: 1. 30 min 1.Eleverna 1.Horforstaelse: | 1.Héra/ 1.Horforstaelse
Horforstaelse lyssnar pa fyra diagnos som ar | skriva har i syfte att se
dialoger. anpassade till var eleverna
2.Diagnos: 2. 10 min kurs B. befinner sig, vad
Muntlig per par 2.Lararen har Ho6révningarna de kan och inte
produktion forst en ar fran Mal 1 kan och darefter
och genomgang av | med tillhérande analyseras hur
interaktion 3.60 min | stodmaterialet, | fragor. (ped. vidare
en bild, och hur | material)* undervisningen
3.Repetition: den muntliga ska ha sin
Telefonsamtal, ovningen ska ga | 2.Samtalet ar att utgangspunkt.
dialoger och till. Eleverna beratta om sig 2. Tala Kartlaggning av
skriva samtalar i par sjalv for en eleverna for
meddelanden dar lararen ar kompis. kommande
ahorare samt Samspelet ar undervisning.
stottar vid viktigt- stalla 3.Tala/skriva | (mening/dmne:
behov. fragor till begriinsat)
varandra. Som
3.Eleverna stod finns en 2.0vningen ar

arbetar i par.

bild som ger
samtalsamnen.
(ped.material)

3.Arbetsblad
och exempel ur
Mal 1, kapitel 5.
(ped.material)

kopplad till den
kartlaggningen
som nu sker i
gruppen.
Traningstillfalle
att prata
svenska.
(mening/dmne:
utvidgat)

3.Repetera och
Ova vidare fraser
vid telefonsamtal
eller i dialoger
samt att trana
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vidare pa att
skriva
meddelanden.
(funktion/émne:
utvidgat)

*Typ av material och typ av amne i fetstil och inom parantes a4 mina anteckningar. Ovrig
information i bladet ar lararens egna anteckningar.
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