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Abstract

Help, a book!

- Underlying factors affecting attitudes towards reading fiction in Swedish education

among students in Upper Secondary School.

Today, teenagers seem to be less interested in reading in general and many researchers fear
that the future for the classic fiction book is uncertain. In this research survey we take a
deeper look into underlying factors affecting students’ attitudes towards fiction in printed text
when they are reading in Swedish class. In order to provide a meaningful reading education,
this information can be important for teachers, especially when there is an unwillingness to

read among students.

Students can be negative or indifferent towards reading because they cannot feel a desire to
read or because they can’t see how the reading can be useful for them. Through Swedish and
international research, we have identified factors that can affect the students desire and ideas
of usefulness. Some factors are about students’ own backgrounds, such as their gender, social
class and mother tongue. Their choice of Upper Secondary School education (preparatory or
vocational training) and their ability to read written language can also affect their attitudes.
Students who are poor readers and have difficulties comprehending texts tend to have more

negative attitudes towards reading in general.

Some factors effecting students’ attitudes can be found within the school system. How can the
teacher’s choice of fiction in Swedish class effect students’ attitudes and what is the purpose
of reading in school? When reading at home teenagers usually look for an entertaining
experience but in school students must obtain certain skills from reading fiction. At home
teenagers more often take part in fiction on screen, for example on computers or TVs, while

schools still use printed books.

Our conclusion is that these underlying factors that we have mentioned are connected and it is
difficult to separate them from each other. There is also no simple answer to how to change
students’ attitudes. However, we have found that a great responsibility inevitably rests on the

shoulders of the teacher to choose fiction that appeals their students.
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1.Inledning
Under de senaste aren har vi i Sverige natts av flera alarmerande rapporter om hur bade
lasformaga och boklasande sjunker bland landets elever.! Under vara VVFU-perioder har vi fatt
samma bild; lasning av skonlitteratur ar inget som lockar. Samtidigt visar forskningen att det
finns manga positiva effekter med att lasa skonlitteratur. Anda drar sig manga fran att ens
Oppna en bok. Varfor? Vi vill i denna forskningsoversikt redogdra for hur den forskning som

finns dver gymnasieelevers attityder till att 1asa skonlitteratur ser ut.

Efter att vi diskuterat fastnade vi for ordvalet attityd. Andra synonymer for detta ord skulle
kunna vara forhallningsatt eller hallning. Ett annat ordval skulle kunna vara motstand. Det
sistnamnda ordvalet skulle mycket vl fungera, eftersom det hos vissa elever finns motstand
mot att lasa skonlitteratur. Ordet attityd tanker vi istallet signalerar nagot annat (kanske rent
av nagot positivt?). | var attityd som blivande svensklarare, och darmed i var kommande
undervisning, bar vi med oss en grundinstallning att lasning ar bade kul och nyttigt. | denna
forskningsaversikt vill vi synliggora orsaker till motstandet mot lasning, eftersom denna

attityd utgor en stor utmaning for lararen.

Det finns manga olika faktorer som kan paverka viljan att lasa. Kanske har eleven inte funnit
“riitt” bok eller snarare att elevens intresse inte motsvarar bokens innehdll. Det kan vara att
eleven har svart for att lasa (lasformaga). Da tanker vi inte i forsta hand pa olika
lassvarigheter utan snarare att eleven ar ovan lasare. Elevens bakgrund, allt fran foraldrars
utbildning och arbete till genus och etnisk bakgrund kan spela roll. L&sning av skonlitteratur i
skolan kan vara negativt foér somliga elever just for att det sker i klassrummet (skolan som
institution). Det kan ocksa tankas finnas olika elevkulturer i olika skolor, men framst olika
program emellan. Kan det idag vara sa att boken dessutom far konkurrens av den digitala

utvecklingen?

Det finns alltsa manga faktorer som kan paverka attityden till att lasa skonlitteratur hos

eleverna. Som (blivande) larare &r det viktigt att reflektera 6ver det som kan ha betydelse for
lasningen, i synnerhet det som kan paverka den negativt, for att dirmed kunna bemoéta detta.
Enligt var egen uppfattning finns det mycket forskning som handlar om elevers lasforstaelse,

det vill sdga vad som hander nar eleverna redan 6ppnat en bok och bérjat lasa. Fér manga

L Har foljer ett par tidningsartiklar om d&mnet, de aterfinns ocksé i sin helhet under Bilagor.
http://www.dn.se/debatt/samre-lasforstaelse-naturlig-foljd-av-nya-digitalsamhallet/
http://www.svd.se/unga-laser-mindre--i-bocker



http://www.dn.se/debatt/samre-lasforstaelse-naturlig-foljd-av-nya-digitalsamhallet/
http://www.svd.se/unga-laser-mindre--i-bocker

elever handlar det dock inte enbart om att vélja en bok, utan ocksa om att vilja 6ppna sin bok;

vilja borja lasa.

1.1 Syfte

Vi vill i detta arbete undersoka vad den didaktiska forskningen séger om orsakerna till
gymnasieelevers attityder till skonlitteratur i svenskundervisningen. En sadan
forskningsoversikt anser vi vara relevant for (blivande) gymnasielérare att ta del av, i forsta
hand for svenskldrare. Dock &r givetvis detta amne angelédget for larare i andra @mnen. Genom
att fa kunskap om vilka faktorer som paverkar elevers attityder till skonlitteratur kan en larare
fa storre forstaelse for vad det kan vara som gor att en elev inte har lust, formar eller ser

nyttan med att l&sa.

1.2 Fragestallning och hypotes

Var huvudfraga handlar om de bakomliggande faktorer som kan paverka elevers attityder till
lasning av skonlitteratur. Vi tanker att det kan finnas faktorer som bade direkt och indirekt
paverkar elevers attityder. Indirekta faktorer kan handla om elevens bakgrund, sdsom genus,
modersmal, klass och intresse medan direkta faktorer kan handla om till exempel lararens och
skolans arbete med skonlitteratur och det faktum att vi idag lever i ett digitaliserat samhalle.
En annan faktor kan vara elevens val av gymnasieprogram. I denna forskningséversikt fragar
vi oss darfor: Vilka faktorer kan paverka elevers attityder till lasning av skonlitteratur i

svenskamnet?

1.3 Metod

Vi har tagit del av svensk och internationell forskning for att kunna jamféra och analysera
deras resultat. Forskningen belyser framfor allt elevers upplevelser och tankar om l&sning, i
forsta hand om lasning av skonlitteratur, samt orsaker till detta. Vart fokus ligger pa lasning
kopplat till &mnet svenska pa gymnasiet. Majoriteten av den forskning vi har tagit del av utgar
fran lasning ur ett undervisningsperspektiv och baseras pa studier av klassrumssituationer och
enkatundersokningar. Detta géller foretradesvis Gun Malmgren (1992), Ronny Hogberg
(2009) och Stig-Borje Asplund (2010), men ocksa Jon Smidt (1989) fran Norge och Smith &



Wilhelm (2002) fran USA. Nagra verk lyfter i hogre grad fram olika teorier och exempel fran
klassrumsstudier och klassrumssituationer. Detta galler Christina Olin-Scheller (2006) och
Monica Reichenberg (2003, 2005, 2014). Vi har dven tagit del av forskning som visar hur
larare véljer att anvanda l&sning av skonlitteratur i undervisningen och anvént oss av
artikelsamlingen Lasa bor man (2009) om l&sning idag. Den forskning som vi anvant oss av
ar foretradesvis svensk, eftersom vi har amnet Svenska i fokus, men vi har &ven viss
internationell forskning representerad. Den forskning vi har anvant oss av innefattar inte

endast lasare pa gymnasiet utan aven unga lasare 6verlag.

1.4 Avgransning

Vart fokus ar pa lasning av skonlitteratur i svenskdmnet och inte pa lasning i allménhet.
Skonlitteratur som sadan utgdr en avgransning inom litteratur och skriven text. Vi vill som
lararstudenter forsoka halla ett elevperspektiv for att fa forstaelse for skonlitteraturens
svarighet och utmaning bland unga lasare. Vi kommer inte att diskutera eller ga narmre in pa
varfor elever ska lasa, utan vi lutar oss mot amnesplanen for svenskamnet, och utgar fran att

l&sning av skonlitteratur har positiva effekter for elevers larande i svenskamnet.

Enligt PISA-undersokningen 20122 har elevers lasforméga blivit samre. Vi kommer inte
fordjupa oss i varfor sa har skett, dock finns det beréringspunkter. Elevers bakgrund sasom
kon, klass, etnicitet etc. kommer vi inte heller att ga djupare in pa, men berora eftersom dessa
faktorer paverkar elevers attityder till lasning. Var och en av dessa faktorer kan utgora ett eget
forskningsomrade. Vi kommer att inrikta oss pa gymnasieelevers lasning, det vill saga
ungdomar mellan 15-20 ar, men vi kommer aven att ta upp relevant forskning som beror

yngre aldrar.

Skonlitteratur utgors av fiktiva, eller berattande texter, till skillnad fran facklitteratur. Nar
man talar om skénlitteratur menar man oftast skriven eller muntlig text sdésom romaner,
noveller, lyrik och dramatik. Vi kommer senare i vart arbete att problematisera hur elevers
attityder till skonlitteratur paverkas av det faktum att skolan idag anvéander sig av ett vidgat
textbegrepp. | styrdokumenten utgar man idag fran att litteratur inte enbart innefattar skriftlig
eller muntlig text utan &ven bilder. Detta &r en f6ljd av den medieutveckling som sker i

samhallet. Att ta del av multimodala texter sasom rorliga bilder, i till exempel datorspel eller

2 Skolverket (2012), PISA 2012; 15-aringars kunskaper i matematik, lasforstaelse och naturvetenskap.
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TV, ses ocksd som en lasaktivitet.® | vart arbete har vi dock valt att fokusera pé& den

skonlitteréra boken i traditionell tryckt form.

1.5 Vidare forskning

Det finns mycket forskning som fokuserar pa skonlitteraturens fordelar, varfor det ar viktigt
att lasa och lasningen positiva inverkan pa elevers larande. Vi har dock inte lyckats hitta
nagon forskning som pa ett bredare plan tydligt talar om orsaker till elevers (ofta negativa)
attityder till skonlitteratur. Detta kan forefalla vara markligt eftersom elevers attityder ocksa
kan paverka hur lasningens positiva effekter uppfattas samt om dessa 6verhuvudtaget nar
fram till eleven. Ibland spelar det nd&mligen ingen roll hur bra eller nyttig forskningen anser att

lasningen av skénlitteratur ar. 1 verklighetens klassrum kanske eleverna anda inte vill lasa.

Som larare ar det viktigt att ha kunskap om attitydernas ursprung for att kunna beméta dem,
vilket ddrmed motiverar att forskning i &mnet ar viktigt. Darfor skulle vidare forskning kunna
rikta in sig enligt var uppdelning (direkta och indirekta faktorer), alltsa elevers bakgrund
kopplat till svenskamnet eller fokus pa skolans arbete med skonlitteratur. Ett helt annat
forskningsfalt far vi om vi vander pa innehallet och riktar fokus mot de elever som “ilskar”

att 1asa. Hur moter skolan dem?

3 Skolverket (2011) Vad har bilder med las-och skrivutveckling att géra? (Patrik Hernwall).
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2 Vad ar att lasa?

For att fa en bild av vad som paverkar elevers attityder till lasning kan det vara bra att forst
och framst reda ut vad l&sning &r och vad som hander nér vi laser. Lasning av skriven text &r
en komplex aktivitet som kraver engagemang for att lara sig. Det kan vara svarare att ta till
sig ett budskap genom text &n muntligt. | motet med en text far lasaren inte med sig
ansiktsuttryck och kroppssprak, tonfall och blickar. Texten som sadan &r stum. Dock laser vi
in en hel del i texten utan att vara medvetna om det. | sin bok Sprak och lasning (1984)
anvander sig Ingvar Lundberg av exemplet Polisen héjde handen och stoppade bilen. De
flesta lasare forstar att bilisten pa grund av polismannens gest stannade bilen, inte att
polismannen med egen styrka stoppade fordonet (vilket givetvis ar en mojlig tolkning) eller
genom magi (med tanke pa de senaste arens fantasy-trend). Som lasare far vi tolka, ta
stallning utifran det som texten i sin helhet ger — sammanhanget.* Lundberg menar att det ar
lattare att forklara vad lasning ar och vad som sker ndr man laser &n att ge en enkel definition

av ordet.®

Monica Reichenberg har gjort en studie (Vad star det egentligen i texten? (2003)) om elevers
lasforstaelse av ett par bibeltexter. | den definierar hon lidsning som “en interaktiv process som
bygger pa en interaktion mellan lisaren och texten”.® Det &r med andra ord denna interaktion,

som Lundberg for fram, som lasaren maste vara en del av for att kunna ldasa och forsta texten.

Ibland talar man om aktiv respektive passiv lasning. Den aktiva lasaren vet att anpassa sin
lasning efter typ av text. Den aktiva lasningen kréavs for att fa en djupare forstaelse av texten.
Aktiv lasning kan mycket val innebéra skrivdon for att anteckna, kommentera och kanske att
lasaren placerar ut ett och annat fragetecken i marginalen. Lasaren gar saledes i dialog med
texten. Den aktiva lasaren kanner sig sjalv, forstar att den kan ha dragit en felaktig slutsats och
i s fall behdva atervanda i texten, lasa om. Man ifragasatter forfattaren och kommer darmed

texten mycket nara. ’

Ett viktigt utmarkande drag for den aktiva lasaren ar kunskapen om att kunna inferera. Alltsa,
att lasa mellan raderna och lasa in det som inte star utskrivet. Lasaren far pa egen hand koppla
samman handelser i texten som inte alltid &r textmassigt givna.® Stig-Borje Asplund talar i sin

avhandling (Lasning som identitetsskapande handling (2010)) om textens tomrum (ett

4 Lundberg (1984) s. 93f.
5lbids. 9.

6 Reichenberg (2003) s. 16.
" Reichenberg (2005) s. 7f.
8 Ibid.



begrepp hamtat fran den tyske litteraturteoretikern Wolfgang Iser i The act of reading (1978))
Allt star inte skrivet i texten. Om texten ska bli meningsfull s& maste lasaren pa egen hand
fylla i diverse tomrum och samspela med texten, till exempel i hur karaktarer ser ut, vad de
har pé sig och hur olika handelser gér till etcetera. ° Reichenberg betonar att formégan att
kunna inferera ar nara sammankopplad med lasares forkunskaper och egna erfarenheter. *°
Dessvarre visar undersokningar att manga elever inte forstar att de som lasare ska delta i
berattelsen som medskapare. | manga lander, sa aven Sverige, menar Reichenberg att

undervisning om lasstrategier lange varit alltfor skral.*

Med denna bakgrund vill vi férmedla att man som lasare maste forsta att lasning kraver
engagemang. For att bli en god l&sare behdvs évning (1) och att I&saren for in egna tankar och
upplevelser i texten till det som inte ar utskrivet (2). Ett motstand mot att lasa kan saledes
forhindra detta samspel mellan text och lasare. Oavsett om man har latt eller svart for att lasa
sa utgor viljan till att lasa en viktig grund for lasupplevelsen. Vi kommer nu att lyfta hur
ldsarens sammanhang har betydelse for lasupplevelsen samt begreppet repertoar. Detta for att
vi ska fa en storre forstaelse for relationen mellan text och lasare, vad som kan leda till ett

lyckat eller mindre lyckat mote.

2.1 Den skapande lasaren

Som lasare tolkar man det som man laser utifran sina forvantningar, forestallningar och
erfarenheter, vilket i hermeneutiken (tolkningslara) kallas for horisonter. Vikstrom ar
litteraturvetare och teolog och skriver om hermeneutik och tolkningskompetens i Den
skapande lasaren (2005). Han havdar att lasaren ar medskapare i texten och menar att alla
manniskor bar pa sin forforstaelse, att ingenting i lasarens tolkning tillkommer av en slump.
Det mest fundamentala i forforstaelsen ar att lasaren maste forsta det sprak som lases for att
darmed kunna ta innehéllet till sig. *2 Forforstaelsen utgors av lasarens personliga erfarenheter
men ocksa av den kunskap som finns i den tolkningsgemenskap som lasaren &r en del av.
Varje l&sare finns i en tolkningsgemenskap, som vi enklast kan forklara som ett socialt
sammanhang, till exempel gymnasist pa livsmedelsprogrammet eller svensklarare pa

naturvetenskapligt program. Ibland gar olika tolkningsgemenskaper in i varandra: elever pa

% Asplund (2010) s. 92f.

10 Reichenberg (2005) s. 6.
1 |bid s. 8.

2 Vikstrém (2005) s 21.
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samma program fast pa olika skolor, i olika lander etc. Lasaren ingar i olika
tolkningsgemenskaper (bade elev och familjemedlem), men lika viktigt ar vad lasaren har for

motivation och mal med att lasa texten.!®

2.2 Olika repertoarer

I sin avhandling for Asplund fram flera olika teorier som kan utgéra fond for vad lasning ér.
Sarskilt ndmner Asplund Kathleen McCormicks begrepp repertoar (The culture of reading
and teaching of English (1994)). Vid lasning finns tva aktiva parter; texten och lasaren.
Dérutdver finns den socio-historiska kontext som moter lasarens kulturella erfarenheter.
Textens ursprung kommer namligen alltid att paverka lasningen. Begreppet repertoar uppdelas
i tva delar; allméan respektive kulturell repertoar. Bade text och lasare besitter repertoarer av
bada slagen. 4

Lasarens allménna repertoar ar ofta val forbunden med den tid som lasaren lever i, och
darmed lasarens uppfattningar, kunskaper och férvantningar. Asplund menar att detta géller
manga olika omraden sasom politik, kérlek, utbildning och livsstil. Textens allménna
repertoar, som lasaren, moter, ar de normer, varderingar, vanor och antaganden som texten for
fram. Lasarens allmanna repertoar paverkas genom de upplevelser som lasaren bar med sig,

Sjalva lasupplevelsen hanger samman med de allmanna repertoarerna.®

Ldasarens litteréra repertoar handlar helt enkelt om vad l&saren har for forkunskaper om
litteratur och skriven text, grundat pa de lasupplevelser som lasaren bar med sig samt
uppfattning om vad lasning innebér enligt den kontext lasaren kommer fran. Textens litterara
repertoar utgors mer av hur texten ar uppbyggd, beréttarperspektiv, hur handling byggs upp
och karaktarer beskrivs. | basta fall uppnas “den goda lasupplevelsen”. Handlar det om stora
meningsskiljaktigheter mellan repertoarerna (och darmed ocksa ideologiska skillnader) sa kan
det vara sa att lasaren saknar nodvandig information for att kunna ta texten till sig och valjer
darfor bort den. Ett tredje utfall kan vara att en spanning uppstar mellan lasare och bokens
repertoar(er). Asplund menar att det ar dar som en god pedagog kommer in och kan fa elev att

behérska lasningen, forsté texten.

13 Vikstrom 2005 s 21-23.
14 Asplund (2010) s. 51.
15 1bid s. 51f.

16 1bid s. 51.
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Till detta med repertoarer kommer ocksa det att lasaren maste inferera for att pa sa vis forsoka
narma sig texten genom sina egna erfarenheter. Monica Reichenberg hanvisar till en av sina
studier, Vad star det i texten? (2003), dar elever fick svara pa fragor utifran en last text.

Manga svarade att de inte kunde hitta det efterfragade svaret i texten, de behévde, men kunde
inte inferera.l’

7 Reichenberg (2003) s. 7
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3 Attitydernas ursprung

Det framgar av och till i tidningar och annan media att svenska ungdomar laser allt mindre
skonlitteratur. Denna nedgéng bekraftas av de senaste PISA-studierna.*® Enligt véra egna
erfarenheter &r gymnasieelevers attityder till 1asning av skonlitteratur oftast mer negativa &n
positiva. Lasning ses ofta som nagot trakigt, ett “maste” och eleverna upplever inte att de far
nagon direkt bra forklaring till varfor de méste lasa. Annette Arheim &r en av ménga forskare
som kommit fram till samma slutsats. | hennes studie Perspektiv pa vardet av skonlitterara
laserfarenheter (2009) har hon kommit fram till att boklasningen bland gymnasieelever har
minskat och att framtiden for skonlitteraturen kan tolkas ganska dyster.°

Nagot som &r intressant ar att detta inte ar nagot nytt problem. Redan under 1970-talet var
elevernas attityder till litteraturlasning negativa. Enligt en IEA-rapport? fran 1975 framkom
det att svenska elever hade de mest negativa attityderna till litteratur bland de lander som
deltog. Detta fick litteraturvetaren och forskaren Gunnar Hansson att reagera:

Den (IEA-undersokningen) bekraftar dessutom resultaten av tidigare, mera begransade undersékningar,
samtidigt som den &r i dverrensstammelse med uppfattningar som allt oftare fors fram av larare och
andra med erfarenhet fran skolan. Om litteraturundervisningen avsatter s& mycken likgiltighet och

negativism hos eleverna, har den misslyckats med nagra av laroplanens viktigaste malsattningar for

litteraturstudiet 1 skolan.. .21

Astrid Roe skriver i sin avhandling Lesedidaktikk, etter den farste leseoppleringen (2008) att
“engasjement for & lese mé vaere motiviert av enten lyst eller ngd”.?> Hon menar allts att
elever motiveras till att lasa en text genom att de antingen tycker att lasningen ar rolig (lust)
eller genom att de forstar att lasningen ar nodvandig for dem (nytta). Saknas lusten och nyttan
med ldsningen av texten, saknas dven engagemanget.?® Man skulle kunna séga att elevers
attityder till skonlitteratur bestar av lust och nytta, tva begrepp som mer eller mindre hér ihop.
En elev kan ha en positiv attityd till att lasa en skonlitterar text pa grund av att den ar

spannande/intressant eller pa grund av att det ar tydligt for eleven att texten kommer att vara

18 Skolverket (2012), PISA 2012; 15-aringars kunskaper i matematik, lasforstaelse och naturvetenskap.

19 Arheim (2009) s. 68.

20 International Project for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) &r ett projekt som bildades av UNESCO med
syftet att kartldgga faktorer som forklarar skillnader i skolresultat. Den IEA-studie som genomférdes mellan 1966-73
undersokte bland annat litteratur- och lasforstaelse, med 22 medverkande lander.

21 Gunnar Hansson (1975) ur Spenke (1982) s. 75f.

22 Roe (2008) s. 38f.

23 | bid.

13



nyttig for honom/henne. En elev kan ha en negativ attityd till att 1asa en skonlitterar text pa
grund av att den ar ointressant/trakig eller pa grund av att han/hon inte kan se nagon nytta
med texten. Vad det ar som paverkar attityderna, det vill sdga lusten och nyttan, ar det som vi

kommer att undersoka i denna avhandling.

Nu foljer olika faktorer som mer eller mindre kan paverka elevernas attityder till lasning.
Vissa faktorer har med eleven som individ att gora, dar inte minst uppvéxtforhallanden spelar
in, medan andra faktorer &r kopplade till &@mnet Svenska och skolan som institution. Givetvis
ar det svart att dra knivskarpa granser. Det ar sakert mojligt att an mer finfordela dessa
faktorer &n vad vi har gjort och vissa namner vi endast kort (se 1.3 Avgransningar).
Strukturen som foljer borjar hos eleven och leder in pa skola, amne och larare. Paverkan kan

sagas vara saval direkt som indirekt.

3.1 Elevbakgrund

Alla manniskor bar med sig tankar och erfarenheter till ett nytt ssmmanhang. Sa galler ocksa
nar nadgon narmar sig en skonlitterar bok. Johan Elmfelt havdar i sin avhandling Lasningens
roster (1997) att varld, erfarenhet, sprak, litteratur och subjekt narmast smalter samman.
Elmfeldt skriver att under 1600-talet nar den empiriska filosofin var central s menade man
att varje individ utgjorde ett handlande subjekt som skulle férvérva nya erfarenheter.
Manniskan ansags vara ett oskrivet blad. Erfarenhet ar ett begrepp som ocksa kan knytas till
receptionsteori och litteraturpedagogik, eftersom lasaren maste forvarva det hon laser till egen
erfarenhet for att verkligen ta till sig innehallet.?* Darfor kommer vi nu att se pa de orsaker
som direkt och indirekt har paverkan pa elevers attityder till 1asning av skonlitteratur. Vi
kommer att berora elevers intresse, genus och kon, klass och modersmal och kapital. Det
finns ocksa ett samband mellan lasning, identitet och elevkultur, men vi kommer inte att

beréra detta under egen rubrik.

3.2 Intresse
Nagot som helt klart bidrar till nagons attityd till att lasa skonlitteratur & om det finns ett
genuint intresse for detta. Att lasaren upplever lasningen som meningsfull pa ett eller annat

vis. Gun Malmgren skriver i sin avhandling Gymnasiekulturer (1992) om olika lasning av

24 Elmfeldt (1997) s. 32.
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skonlitteratur pa olika program. Visserligen ar avhandlingen éver 20 ar, men den for fram
nagot som med all sannolikhet &r lika aktuellt &n idag; att alla manniskor har olika intressen. |
Malmgrens avhandling finns elever fran verkstads-, konsumtions-, naturvetar- och
humanistklassen. For en av eleverna fran den sistnamnda klassen &r lasningen nagot som
genomsyrar hela dennes liv. Lasning sker bade i skolan och pa fritiden. Malmgren menar att
eleven har en litterar identitetshildning. Litteraturlasningen blir en viktig socialisationsagent i
elevens liv. Malmgren talar om att alla elever mer eller mindre har en litterar
identitetsbildning. Vid en utpréaglad litterar identitetsbildning hér liv och litteratur samman.®
Eleven ser litteraturen som ett redskap i att vara ménniska genom de erfarenheter och
berattelser som boken bar pa. Savél bokens ramberéttelse sasom enskilda karaktarers historier

har ndgot att saga till lasaren.?

I relation till detta kan vi tala om subjektiv relevans. Om det skriver Jon Smidt i sin studie
Seks lesere pa skolen (1989) som utspelar sig i norsk skola. Han menar att lasaren maste
uppleva subjektiv relevans. I tillagnandet av kunskap sa maste stoffet upplevas som viktigt for
det egna livet. | litteratur s3 maste innehallet anga lasaren. Det galler oavsett om amnet ar
svenska eller trasléjd.?” Litteraturen har ocksa den fordelen att lasaren genom den kan fardas
genom tid och rum. En elev i Michael W. Smith och Jeffrey D. Wilhelms undersokning
Reading don’t fix no chevys (2002) for just fram den aspekten. ... | wouldn’t say | want to get
away from the world, but it’s kind of an escape, like watching TV but it’s better than
TV.."82

3.3 Genus och kdn

Smith & Wilhelm har i sin studie sammanstallt ett stérre antal undersokningars resultat om
just pojkar kopplade till lasning. Den har visserligen sin bakgrund i USA, men kan sékert sédga
nagot om situationen i Sverige. Det forsta de klargor &r att det tar langre tid for pojkar att lara
sig lasa och att pojkar laser mer séllan &n flickor. Det &r ocksa pojkar som i hogre grad an
flickor beskriver sig sjdlva som icke ldsare (“nonreaders”). Det dr darfor inte konstigt att det

ar pojkar som laser mer séllan &n flickor och det &r flickor som uttalar en storre gladje i att

25 Malmgren (1992) s. 312.

% 1bid s. 263.

27 Smidt (1989) s. 33.

28 »Jag vill inte séga att jag vill lamna varlden, men det &r en sorts verklighetsflykt, som nar man ser pa TV, men det [lasning]
ar bittre &n att se pd TV” (Var dversittning).

29 Smith & Wilhelm (2002) s. 48.
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lasa. Flickor forstar battre bade berattande och forklarande texter, medan pojkar forstar battre
arbetsrelaterad information, vilket de dessutom foredrar att 1&sa framfor skonlitteratur. Nar
pojkar val laser sa far det garna vara i olika magasin och tidningsartiklar, serier och grafiska
noveller. Pojkar foredrar ocksa att lasa text elektroniskt i hogre grad an flickor. Flickor laser
hellre poesi &n pojkar. For pojkar ar bokens yttre viktigt. De gar efter utsida och omslag. De
laser garna om sport och andra hobbys, samt gérna beréattelser om flickor. Flickor vill inte l4sa

beréttelser om pojkar. Flickor laser dverlag mer skonlitteratur &n pojkar. *°

Awven i Per Frojds avhandling Att l1asa och forstd svenska (2005) aterfinns en mindre
sammanstéllning av lasféormaga kopplat till kon. Han for fram Hans Wagemarkers
undersokning fran 1996. Den sager att anledningen till skillnad i lasférmaga ar antingen
fysiologisk (att flickor och pojkars hjarnor ser olika ut), eller kulturell (dar konsroller och
forvantningar pa flickor och pojkar spelar in samt att flickor internationellt sett har samre

mojlighet till skolgang).

I den svenska delen av IEA 19913 deltog elever i tredje och éttonde klass. Flickorna
presterade ddr béttre dn pojkarna samt forstod battre de texter som handlade om ménniskor,
djur som uppfarde sig som manniskor eller aktiviteter som hade mansklig anknytning”.%2

Pojkarna var bittre pa texter som knét an till naturvetenskap.

Om pojkar pa fordonsprogrammet skriver Asplund i sin avhandling. Han menar att pojkarna
tillsammans bildar ett ’vi mot dem”. Pojkarna vill hélla upp sin kultur, en form av
machokultur, dven nar de samtalar om olika livsstilar utifran en bok . De forhaller sig bade till
karaktarer i den bok de last samt till andra programs elever pa skolan. Denna machokultur tar
tydligt avstand till det fysiskt svaga, till homosexualitet, till unga méan som inte vill slass och
rent allmant till jamnariga som funderar och problematiserar (sin) identitet Asplund menar att
dessa pojkar kan sigas konstruera och bekréfta sin egna sociala identitet.>* En del av

karaktérerna i boken kan pojkarna identifiera sig med. Det &r nir ”det maskulina” framhévs. I

30 Smith & Wilhelm (2002) s. 10f.

31 International Project for the Evaluation of Educational Achievements (IEA) ar ett projekt som bildades av UNESCO med
syftet att kartldgga faktorer som forklarar skillnader i skolresultat. Den IEA-studie som genomférde 1990-91 undersokte
laskunnighet, med 8 medverkande lander.

32 Frojd (2005) s.130f.

33 Ibid.

34 Asplund (2010) s 170f
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de karaktarer dar man framstélls som kanslosamma och tdnkande tar pojkarna snarare

avstand.®®

3.4 Klass

Klassperspektivet i den har forskningséversikten ar bade enkelt och svart att skriva om. Det &r
latt for att flera forskare omnamner klass-begreppet utifran olika aspekter. Det ar svart darfor
att det &r s sammanvavt med andra faktorer. Malmgren menar sig se en skillnad mellan
humanistisk- och naturvetenskaplig linje som strivar efter ’den litterdra och hégkulturella
utbildning”® som elever pa verkstads- och konsumtionsklasser inte vill ta del av. Dessa
onskar snarare ta del av vad vi kallar popularkultur.3” Overlag finns denna tendens att
yrkesprogrammen framst far sina elever fran arbetarhem och hogskoleforberedande program
har elever vars foraldrar ar akademiker. Ronny Hogberg betonar dock i sin studie Motstand
och konformitet (2009) att verkligheten inte alltid &r sa enkel och att det finns elever vars

foraldrar bestar av bade arbetare och akademiker.®®

3.5 Modersmal och kulturellt kapital

Négot som kan paverka elevers attityder till lasning &r hur bra de behérskar det sprak som
texten &r skriven pa. Elever med ett annat modersmal &n svenska star ofta infor en svarare
utmaning vid l&sning i svenskdmnet. Reichenberg talar om den dubbla inl&rningsbdrda som
dessa elever far, da det bade kan vara sprakliga saval som kulturella forkunskaper som saknas.

Dessa elever far dels arbeta med sjilva huvuduppgiften, dels med att forsté sjalva texten.*

| Vagar till 1asforstaelse (2014) for Reichenberg fram en undersokning fran PISA dar fokus
var pa elever med utlandsk bakgrund. Ofta kanske ett annat sprak talas i hemmet an i skolan,
vilket paverkar sakerheten pa det offentliga spraket. Denna studie visade att elever med
utlandsk bakgrund ocksa har foraldrar som i hogre grad inte studerat vid universitet och

higskola. Det ar darfor svart att renodlat fora fram det ena eller det andra som ensam orsak.*

3 Asplund (2010) s 274.

36 Malmgren (1992) s. 297.
37 I bid.

38 Hogberg (2009) s. 41f.

39 Reichenberg (2014) s. 59.
40 Reichenberg (2003) s. 3.
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Reichenberg berattar om en undersokning som genomfordes med drusiska tonaringar*! och
deras lasforstaelse. Dessa ungdomar fick lasa tva texter pa sitt andrasprak (hebreiska). Den
ena texten var en arabisk beréttelse, vilken som sadan var kulturellt bekant for ungdomarna
till sitt innehall. Den andra texten var av judisk tradition och inte lika kand. Forskaren Abu-
Rabia som genomforde undersékningen menar att trots ungdomarnas intresse for bade spraket
hebreiska och det israeliska samhéllet sa var intresset storre hos dem att pa sitt andrasprak

lasa om ett mer bekant innehall. Lasforstaelsen var storre dar och Abu-Rabia menar att textens

innehall darmed paverkar lasarens intresse.*

3.6 Formaga

En slutsats som vi tidigt kunde dra nér vi tog del av svensk och internationell forskning som
pa olika satt belyser elevers attityder till 1asning, ar att attityder till lasning ar néra knutna till
elevers lasformaga. Forskarna utgar fran att elever som har en god lasformaga tenderar att ha
en mer positiv attityd till lasning an elever som man kan betrakta som svaga lasare (’poor
comprehenders”).* Enligt de senaste PISA-studierna* har andelen svaga lasare i skolan okat
och detta kan i sin tur ha bidragit till mer negativa attityder till 1asning. Monica Reichenberg
menar i Vagar till lasforstaelse (2014), dar hon studerat grundskoleelevers lasning i
klassrummet, att elever som upprepande ganger misslyckas med att forsta texter riskerar att
utveckla en negativ sjalvbild. En negativ sjalvbild paverkar i sin tur attityderna till lasning
genom att elever som manga ganger misslyckats med att lasa kan kanna oro infor att behova

lasa och forsjunker i uppgivenhet och passivitet .*°

Attityderna bland gymnasieelever skulle kunna styras av om huruvida eleverna lyckats eller
misslyckats med att knécka laskoden. Margareta Grogarn som redan under 1970-talet
studerade elever med las- och skrivsvarigheter, kom i sin avhandling Trakig lasning (1984)
fram till att manga av de elever som har svarigheter med lasning inte ar vad vi idag kallar for
dyslektiker. 46 Det vill séga, det forekommer ingen omkastning av bokstéver eller stérning i
sjalva lasprocessen. Dessa elever har istallet misslyckats med sin lasning fran borjan och inte

lyckats att komma ifatt de jamnariga kamraterna. Grogarn havdade pa 1980-talet att det

41 Druser ar ett folkslag i Israel, Syrien och Libanon. Deras religion bar drag av bade kristendom och islam.
42 Reichenberg (2003) s. 3.

43 Reichenberg (2014) s. 12.

44 Skolverket (2012), PISA 2012; 15-aringars kunskaper i matematik, lasforstaelse och naturvetenskap.

45 Reichenberg (2014) s.12.

46 Grogarn (1984) s. 11ff.
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fortfarande pa gymnasiet finns elever som “gissar” sig fram vid ldsning. Hon skriver om

“elever som liser utan att ldsa”, det vill sdga elever som inte kan forstd och tolka texter.*’

Om vi jamfor detta resonemang med forskning som skolverket anvander sig av idag (Barbro
Westlunds artikel Hur 1&r man barn att lasa? (2011)) skulle vi kunna dra slutsatsen att en
orsak till att vissa gymnasieelever har negativa attityder till 1asning i allménhet skulle kunna
vara att de stott pa hinder i sjalva lasforstaelseprocessen. De har kanske lyckats knacka
laskoden fran borjan, men inte utvecklats i den takt som skolan kraver. Skolverket haller fast
vid Westlunds slutsats att svensk skola dr ”ganska bra” pa att ldra elever att l4sa, vilket
PIRLS* ocksa bekriftar. Den storsta utmaningen for skolan #r istillet “att fa elever att

vidareutveckla sin lisforstaelse under hela skoltiden”.*°

3.7 Programval och skola

Det finns en snedrekrytering inom utbildningsystemet som innebdr att det finns ett samband
mellan akademikerhem och att akademikers barn studerar vidare. Ju hogre upp i
utbildningsvésendet man kommer desto vanligare &r det att foraldrarna till dessa
elever/studenter sjalva har akademisk examen. Detta paverkar ocksa valet av gymnasieskola,
skriver Ronny Hogberg i sin doktorsavhandling vid Linkopings universitet.>® Fér manga ar
det ként att framforallt naturvetenskapligt program och andra studieférberedande program har
elever vars foraldrar i hog utstrackning &r akademiker. Omvant &r det ofta yrkesforberedande

program, som har elever vars foraldrar oftast inte studerat vid hdgskola och universitet.>

Nagot som ytterligare kan sigas kategorisera yrkesforberedande program ar att det i hoga tal
ar pojkar som laser dar, och alltsa da ofta med bakgrund i sa kallad arbetarklass. Hogberg
menar att eleverna pa studieférberedande program redan frin vaggan bér med sig “de
implicita koder som finns inlagda i skolan”.>? Darmed har dessa elever en gratis férdel genom
sitt ursprung. Darutover finns ocksa tva forhallningssétt att se pa utbildning. Arbetarklass som
ofta vardesatter att timligen omgaende efter avslutad (obligatorisk) skolgang ta sig ut i
arbetslivet, medan den bildade medelklassen” uppmuntrar till fortsatta och fordjupade

47 Grogarn (1984) s. 18.

48 Skolverket (2011) PIRLS 2011; lasférmagan hos svenska elever i arskurs 4 i ett internationellt perspektiv.
49 Skolverket (2011) Hur lar man barn att lasa? (Barbro Westlund).

50 Hogberg (2009) s. 7f.

51 Skolverket (2015) Statistik per gymnasieprogram.

52 Hogberg (2009) s. 7.
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studier.>®

Elevers egna tankar kring sin framtid (yrke/studier) ser givetvis olika ut hos olika ungdomar.
Hogberg for fram Erling Bjurstroms forskning Hogt och lagt (1997) om hur
gymnasieungdomar tanker kring sina utbildningsval och planer. | férsta hand &r det elevernas
intresse och personliga egenskaper som styrt dem in pa en viss bana. Detta resonemang
forenar alltsa merparten av eleverna. Det som sedan skiljer ar hur eleven forhaller sig till de
olika amnena, skolarbetet och skolan som sadan. Elever pa naturvetenskapligt program hade
siktet installt langt fram i tiden, pa formella examina och forhéll sig till olika &mnen mycket
strategiskt utifran sina planer om framtida utbildningar. Samhallsvetenskapsprogrammets
elever var enligt Bjurstrom vagare i sitt resonemang om framtida studier och yrkesmojligheter
samt kopplade detta till sin personliga utveckling. Yrkeseleverna var betydligt mer defensiva i
sin hallning. De menade att de teoretiska studierna inte var nagot som de hade talang for eller
ett bristande intresse. FOr dessa elever var inte nagot sarskilt yrke i fokus, utan snarare detta
att fa ett arbete, ddr gymnasieskolan blev ”...en mer eller mindre nddvéndig passage innan

vuxenlivet borjade”, sammanfattar Hogberg.>*

Hogberg for ocksa fram vad nagra andra forskare sett och som inte helt instammer med
Bjurstrom (1997), namligen att flertalet elever pa yrkesforberedande program valt detta pa
grund av sitt intresse for karaktarsamnena, dvs det yrke man kan fa kunskap om genom valt
gymnasieprogram. En av dessa forskare ar Margreth Hill som i Kompetent for “det nya
arbetslivet ”? (1998) sarskilt har undersokt hur dessa elever ser pa just kdrnamnena, dar
svenskamnet (de yrkesférberedande programmen laser Svenska 1) ingar. Bland de intervjuade
eleverna kunde tva riktningar i forhallande till karnamnena urskiljas, dels de
studiemotiverade, dels de studietrétta” (Hills benamning). Den forsta gruppen ansag det vara
bra att f hoga betyg, for att darefter kunna soka vidare till andra utbildningar.
Amnesinnehéllet som s&dant var alltsd underordnat. Den andra gruppen elever var inte trotta
pa skolan i sin helhet utan snarare pa den typ av teoretiska studier som ofta kopplas ihop med
karndmnen, inte minst svensk&mnet, dar texter ska analyseras och diskuteras. De 6nskade se
nyttan med varje undervisningsmoment och helst skulle detta kunna anvandas inom en ganska
snar framtid. Eleverna 6nskade alltsa fa arbetsuppgifter i klassrummet med mening grundat i

deras intresse och verklighet.>®

53 Hogberg (2009) s. 7f.
5 |bid s. 14f.
% Ibid s. 14ff.
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3.8 Lasningens syfte i skolan

Att lasa hemma och att lasa i skolan &r inte samma sak. Den lasning som sker i
undervisningen har syftet att lara eleven nagot, medan den lasning som sker hemma ofta har
ett underhallningssyfte. | skolan ar lasningen sallan frivillig utan ett maste och det ar oftast
lararen som bestammer vilken litteratur som ska l&sas. Det kan darfor vara betydelsefullt att
titta narmare pa vilka faktorer som paverkar lararnas val av litteratur i undervisningen och

vilka konsekvenser detta far for elevernas attityder.

| studien Skonlitteraturens vag till klassrummet (2009) har Lars Brink undersokt larares syn
pa textval i svenskundervisningen pa grundskolan och tagit reda pa vilka faktorer som
paverkar valet av lasning i klassrummet. Hans slutsatser ar att lararens val av skonlitteratur
ofta handlar om en tradering av egna forestéllningar om vilka verk som &r betydelsefulla.>®
Det handlar om vilka bdcker som lararen sjalv last i skolan som barn och som har varit
betydelsefulla for henne/honom samt vilken syn pa svenskamnet som lararen fatt med sig
genom livet. Lararens val kan ocksa styras av mer praktiska faktorer som skolans resurser,

bokbestand, samarbete med bibliotekarier med mera.®’

Nar lararen valjer litteratur finns det olika faktorer som han/hon maste ta stéllning till. En av
de mest grundlaggande handlar om vilket syfte lararen anser att lasningen av skonlitteratur i
svenskamnet ska ha. Staffan Thorson har i sin undersokning Blivande svensklarare om att
“lisa” och forsta” skonlitteratur (2009) fragat blivande svensklarare hur de ser pa syftet
med skonlitteratur. Han lyckades da utifran lararstudenternas svar urskilja olika aspekter som
han kallar for kanonaspekter, bildningsaspekter, formella fardighetsaspekter, sociokulturella
aspekter och upplevelseaspekter.>® Dessa aspekter kan jamféras med Lars-Géran Malmgrens
definitioner av svenskdmnet i Svenskundervisning i grundskolan (1996). Ska svensk&mnet ses
som ett litteraturhistoriskt bildningsdmne, som ett fardighetsémne eller som ett

erfarenhetspedagogiskt &mne?°°

Ldarare som valjer att lyfta fram kanonaspekter och bildningsaspekter nér de motiverar Iasning
av skonlitteratur har en tilltro pa att skonlitteraturen kommer att lara eleverna nagot.
Kanonaspekten handlar om att formedla ett kulturarv till eleverna, om att lata dem ta del av

betydelsefulla klassiker.®® Det kan vara till exempel Strindberg, Dante eller Bibeln.

56 Brink (2009) s. 40ff.

57 1bid s. 55ff.

58 Thorson (2009), s 91.

59 Malmgren (1996) s. 86ff.
60 Thorson (2009) s. 93.
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Bildningsaspekten handlar i sin tur om en tro pa att eleverna kommer att bli goda” genom att
lasa skonlitteratur.®! Magnus Persson tar dven upp detta i Varfor lasa litteratur (2008) och

héavdar att skolan under lang tid velat fostra eleverna genom den goda litteraturen.?

Bade kanon- och bildningsaspekten utgor fortfarande en utméarkande del av svenskamnet.
Persson menar dock att detta satt att se pa skonlitteratur kan vara problematiskt i dagens
mangkulturella samhalle eftersom man inte langre kan ta for givet att alla elever direkt ska
kunna ta till sig innehallet i en text. Han menar att fokus riskerar att hamna enbart pa vad som
ska ldsas 1 undervisningen, till exempel pé vilka “’klassiker” som maste vara med, och inte pad
varfor man ska lasa dem eller hur man ska gora detta.®® Detta kan man jamfora med Christina
Olin-Schellers slutsats nar hon i sin avhandling Mellan Dante och Big Brother (2006)
undersokte elevers bokrecensioner efter att de fatt lasa Ett halv ark papper av August
Strindberg pa svensklektionen. Vissa elever kunde inte se lasningen som meningsfull och de
tyckte att texten var ”luddig” och hade for lite fakta. Olin-Scheller drog slutsatsen att eleverna
hade behovt betydligt mer hjalp med att ta sig in i textvarlden och med att placera klassikern i

ett sammanhang for att kunna uppskatta och se ndgon mening med den.%

En aspekt som verkar fa allt storre betydelse i undervisningen, inte minst pa
yrkesforberedande program, ar den formella fardighetsaspekten. Genom att lasa skonlitteratur
far eleverna en storre sprakformaga och kan till exempel lara sig hur man ska skriva egna
texter. Skonlitteraturen far da inte ndgon huvudroll bland de texter som anviands.%® Magnus
Persson har i sin undersdkning lyckats urskilja en allt storre “teorisjuka” som breder ut sig i
svenskamnet dar sjilva lasupplevelsen inte langre ar det viktigaste®. Det som &r viktigt &r
istallet att eleverna ska fa med sig konkreta fardigheter, vilket ger den skonlitterara boken
drag av larobok. Denna analys gor aven Olin-Scheller nér hon i sin avhandling studerar
samtal mellan svensklarare och elever. En del larare véljer att motivera lasningen for eleverna

genom att till exempel pasté att “man fir ett bittre ordforrad” genom att lasa litteratur.®’

Den sociokulturella aspekten innebér att I4sningen ska vara en interaktion mellan text och

lasare. Eleven ska med hjalp av skonlitteraturen lara sig forsta varlden och sig sjalv samt

61 Thorson (2009) s. 92ff.

62 persson (2008) s. 86.

8 1pid s. 7-10.

64 Olin-Scheller (2006) s. 71.
8 Thorson (2009) s. 95f.

% Persson (2008) s. 69.

67 Olin-Scheller (2006) s. 51.
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utveckla en social kompetens.®® I Thorsons undersokning hade nagra larare valt att motivera
lasningen av skonlitteratur genom att forklara for eleverna att de under lasningens gang
kommer att forsta varfor lasningen ar meningsfull. Lasningens syfte blir nagot som eleverna
sjalva ska hitta svaret pa. Nagot som kan bli problematiskt med denna syn pa lasning ar dock
att det underforstatt ligger ett forgivettagande i att eleverna kommer hitta en mening med
lasningen. Om det skulle visa sig att eleverna efter lasupplevelsen éanda inte kan uppskatta

eller se nyttan med lasningen blir lararens argument ogiltigt.5°

Thorson menar att lasningens fokus i skolan till storsta delen ligger pa en utveckling av en
mer eller mindre synlig kompetens. Med hjélp av lasningen ska eleven léra sig nagot annat.
Lasningen blir ett medel och inte ett eget subjekt. Lusten och upplevelsen,
upplevelseaspekten, ses av larare som underordnad de andra aspekterna och som lasningens
bel6ning.”® Thorson #r inne p4 att lirarens textval ofta upplevs som “plikt” snarare &n

lustfylld”, vilket naturligtvis kan fi negativa konsekvenser for elevers attityder till lisning.”®

En slutsats man kan dra genom att undersoka larares syn pa skonlitteraturens roll i
klassrummet ar att en osakerhet kring syftet med skonlitteratur breder ut sig. Ar det
meningsfullt att man som larare patvingar eleverna traditionell lasning och tolkning av
litterdra texter? Annette Arheim havdar att det vidgade textbegreppet, trots att det ar etablerat
och accepterat i styrdokumenten och bland lrare, verkar skapa forvirring.”? En del larare
valjer att trots det vidgade textbegreppet halla sig till traditionella forestallningar om varfor
man ska stimulera elever att lasa skonlitteratur, andra larare viljer att inte ’patvinga” eleverna
lasning alls.” Bade Christina Olin-Scheller och Magnus Persson har kommit fram till att
svensklarare ofta kénner sig frustrerade éver hur de ska anvanda sig av skonlitteratur i
undervisningen. Det finns forestallningar och forvantningar fran samhallet, andra larare och
foraldrar som drojer sig kvar i den mer traditionella synen pa litteratur och bildning samtidigt
som det vidgade textbegreppet har breddat synen pa vad som é&r litteratur. Persson héavdar att
det idag ar svart for larare att fa vagledning i hur de ska vélja litteratur och menar att tidigare

generationer svensklarare hade en fastare grund att luta sig mot.’

% Thorson (2009) s. 97.
% 1bid s. 96.
0 1bid s. 97f.
"L Ibid s. 94.
72 Arheim (2009) s. 72.
3 |bid s. 71.
74 Persson (2008) s. 52.
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Lararens motiveringar till varfor eleverna ska lasa och den forvirring som verkar rada far
konsekvenser for elevers uppfattningar om syftet med I&sningen, vilket ocksa kan begransa
skonlitteraturens mojligheter att utveckla elevers larande. En konsekvens som Olin-Scheller
tar upp i sin avhandling handlar om att eleverna inte ser nagot syfte med svenskamnet. De
kdnner inte att de har fatt nagot bra svar pa fragan varfor de ska lasa litteratur, de ser

svenskamnet som flummigt och utan nagra bakomliggande argument.”

En annan uppfattning som Olin-Scheller hévdar breder ut sig bland elever &r att lasning enbart
handlar om att svara pa fragor och att hitta fakta. Eleverna anvander sig da av en sa kallad
efferent lasning, som mer handlar om avkodning, dér de inte tillater ndgra kansloméssiga eller
personliga tolkningar av texten, nar de egentligen borde anvénda sig av en mer estetisk eller
tolkande lasning.”® Detta ar dven Asplund inne pé i sin studie. Nar fordonsklassen som deltog
i hans underscékning skulle diskutera innehallet i en bok, satt de och bladdrade i boken for att
hitta ratt svar nar det egentligen var meningen att de skulle diskutera, fylla i tomrum” och
tolka texten.”” Olin-Scheller menar att denna uppfattning kan vara en foljd av att manga
uppgifter kring litteratur mest handlar om att kontrollera att eleverna last. Denna uppfattning
riskerar att hindra frimjandet av elevernas l&sutveckling och kan leda till att eleverna avvisar

skonlitteraturen. 8

3.9 Attityder i ett nytt medielandskap

Idag &r bland annat bloggande, internetsurfande, datorspelande, sms-ande och twittrande en
del av ungdomars vardag. Forskare &r inne pa att barn och ungdomar lever i ett nytt
medielandskap. Ett medielandskap som mer eller mindre skiljer sig fran det som lararna véxte
upp i. Kanske skulle man kunna tala om att det skett ett paradigmskifte inom synen pa
litteratur. Detta diskuterar Magnus Persson i Varfor lasa litteratur dar han forsoker reda ut
litteraturldsningens roll efter “den kulturella vindningen”.”® Synen pa vad som raknas som
litteratur och vad som &r kultur har bara de senaste artiondena genomgatt stora férandringar,
inte minst pa grund av det nya mediesamhallet och det vidgade textbegreppet. Enligt Persson

har litteraturen inte langre samma uppgift att fostra medborgarna och att fora ett bestamt

75 Olin-Scheller (2006) s. 56.
76 1bid s. 87.

77 Asplund (2010) s. 92.

78 Olin-Scheller (2006) s. 38f.
79 Persson (2007) s. 29f.
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svenskt kulturarv vidare och darfor gar det inte heller att motivera lasningen pa samma satt

som man gjorde forr.8

Christina Olin-Scheller kunde i sin avhandling konstatera att de typer av texter som eleverna
far lasa i skolan skiljer sig mycket fran de texter eleverna véljer att lasa pa fritiden. Det verkar
alltsa rada en obalans mellan svenskundervisningen, dar lararen styr valet av litteratur, och
elevernas egna textvarldar.®! Olin-Scheller anvéander sig av McCormicks modell om texters,
lasares och larares repertoarer och har kommit fram till att svenskamnets litteréra repertoarer
och elevernas egna litterédra repertoarer ofta kolliderar.8? Eleverna far da svarare att ta till sig
innehallet i texten eftersom den upplevs som for langt ifran deras egen vardag.

Detta skulle kunna vara en foljd av att det, trots den medieutveckling som Magnus Persson
beskriver, verkar finnas en motvilja till férandring inom svenskdmnets litteraturlésning. Sedan
1970-talet har det forekommit en form av “moralisk panik™ inom svenskundervisningen dér
det finns en traditionell uppfattning om vilka typer av texter som ar vardefulla for eleverna att
ta del av och vilka typer av texter som inte ar lika vardefulla.® Olin-Scheller talar om en
uppdelning i "hoga” och laga” fack. I det ”hoga facket” hamnar den ”gamla” skonlitterédra
boken och verk som uppfattas som viktiga ur bildningssynpunkt. I det ”laga facket” hamnar
modernare texter bland annat TV-serier, deckare, fantasy, digitala texter och film som tillhor
populérkulturen och som inte anses vara lika viktiga for eleverna att ta del av. Det
forekommer en spanning mellan den litteratur som svenskédmnet foresprékar, det "hoga
facket” och mellan den som eleverna tar del av p4 fritiden, det “1aga facket”.84 Olin-Scheller
menar att eleverna pa gymnasiet har svart att forhalla sig till skonlitterara texter nar dessa
behandlas utan kontakt med deras egna textvérldar. Skillnaden mellan skola och hem ar ofta

for stor for att eleverna ska kunna se nyttan med skénlitteraturen.

Hur man ska jamna ut denna obalans mellan undervisning och elevernas fritid &r inte en latt
uppgift. Som vi namnde tidigare sa ar det enligt Thorson a ena sidan viktigt att vacka elevers
laslust och gora lasningen mindre pliktfylld.2® A andra sidan havdar Anette Arheim att det

inte alltid ar béattre att till exempel vélja en filmatisering istéllet for en bok, bara for att man

8 Persson (2007) s.7f .

81 Olin-Scheller (2006) s. 235ff.
82 | bid.

8 lbid s. 11.

8 1bid s. 11f.

8 Ibid s. 235ff.

8 Thorson (2009) s. 84.
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vill undvika att patvinga eleverna boklasning. Det & namligen skolans uppgift att erbjuda
eleverna lasning som de kanske aldrig skulle komma i kontakt med hemma. Kanske ar det sa

att skolan idag &r den enda plats dér eleverna fortfarande far utrymme for boklasning?®’

I skolan ar boken fortfarande ett av de viktigaste verktygen vid lasning, medan det pa
elevernas fritid istéllet &r till exempel datorn eller mobiltelefonen.® Det finns alltsa inte bara
en obalans mellan vilka typer av texter som eleverna laser i skolan respektive pa fritiden utan
aven en obalans mellan vilka verktyg som anvands vid lasning. Den amerikanska forskaren
Naomi S Baron undersoker i sin senaste avhandling Words onscreen (2015) hur
digitaliseringen av texter paverkar ungdomars lasning i och utanfor skolan. Hennes slutsats ar
att allt farre ungdomar i USA agnar sig at traditionell boklasning for nojes skull. Istallet valjer
de att 4gna sig at lasaktiviteter p& skarm, till exempel p& TV, dator eller i mobilen. & Denna
digitala lasning fungerar dock enligt Baron inte pa samma satt som en traditionell boklasning.
Nar lasningen sker pa skarm, som den ofta gor pa elevernas fritid, finns det en storre risk att
lasningen blir avbruten av andra frestelser. Ungdomar idag ar vana vid att fa tillgang till
information snabbt. De laser sms, surfar pa internet och ar vana vid att géra manga saker
samtidigt. Att satta sig ner och koncentrera sig pa att lasa en bok kan darfor vara svart nar
eleverna inte dr vana vid att gora det. Baron hdvdar att man kan urskilja en storre rastloshet
hos ungdomar idag, vilket gor att det blir svarare for dem att sétta sig in i lasningen av en bok.

Detta kan ocksé gora att lasningen kan kénnas trakig och ostimulerande.*

87 Arheim (2009) s. 80.

8 QOlin-Scheller (2006) s. 5.
8 Baron (2015) s. 5.

% |bid s. 10f.
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4 Slutdiskussion

Det vi kan se ar att manga av ovannamnda faktorer gar in i varandra. Det &r inte enkelt att
sdga att attityderna beror pa det ena eller det andra. Dock kan man urskilja ett mer eller
mindre klart samband mellan vissa faktorer. Somliga paverkar elevernas attityder till
skonlitteratur direkt och dar ar lararens syn pa svenskamnet vasentlig. Mer bakomliggande
faktorer som snarare bidrar indirekt till attityderna &r den larandemiljé som eleven bar med
sig redan fran hemmet. Det vi kan se ar att vissa av dessa faktorer tycks vara tamligen

konstanta genom tid och rum, sasom genus- och klassaspekt.

Ett tungt ansvar vilar pa lararen utifran vad det ar for svenskamne och litteraturundervisning
som eleverna moter i skolan. Som lérare &r det viktigt att beakta den utmaning som man star
infor vid val och presentation av litteratur utifran de livsberattelser och de litterdra repertoarer

som eleverna ar béarare av.

En annan uppdelning kan utga fran ansvarstagande. Som larare i svenska kravs det
kontinuerlig fortbildning i litteratur, men kanske ocksa ett eget intresse for litteratur dar
lasande sker for lasandets skull. Pa sa vis blir skonlitteratur en naturlig del i undervisningen.
Det ar viktigt att visa forstaelse for de elever som av olika anledningar har svart for
skonlitteratur, for elever dar denna forskningsoversikts titel bade &r ett rop och en realitet.
Lika viktigt &r det att moéta de elever som dlskar att Idsa. Att ndra deras intresse och lust for
litteratur. Det handlar om att mota eleverna sa att deras mote med text blir meningsfullt.

Som elev har man givetvis ett ansvar for sin skolgang och ytterst sett sitt liv. Att bli en god
lasare kraver 6vning, precis som en duktig musiker eller idrottsman behdver 6va. Hos vissa
elever handlar det inte bara om att utfora aktiviteten l&sning. Lasandet kan for somliga bli en
identitetshandling, narmast bekannelsehandling, som kan krava styrka, bade for sig sjalv och
andra, att utfora. Som svensklarare ar det kanske sérskilt viktigt att vara medveten om det, att
det i lasandet hos en del svaga lasare handlar om mycket mer an svag lasférmaga och
amnesmassiga mal for godkant betyg. Dar kan svenskamnet bli en kalla om och for liv och
dod. Skonlitteratur handlar om liv och dod och om att fa eleverna att upptéacka att
skonlitteratur darmed &r ett sétt att fundera 6ver vem man ar och vad det innebér att vara

manniska.
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5 Sammanfattning

Den héar forskningsoversikten visar de bakomliggande faktorer som kan paverka elevers
attityder till att lasa skonlitteratur. Vi borjar med att se kort pa vad text ar och vad lasningen
innebdr. Det blir tydligt for oss att det inte ar sjalvklart for unga lasare att de ar medskapare i
texten. Alla lasare maste inferera som en del av sitt lasande. Vi har aven kommit fram till att
det vidgade textbegreppet, en foljd av vart, mediesamhalle, verkar skapa forvirring bland

larare om vad litteratur ar.

Bilder fran media visar att lasformagan i Sverige sjunker. Som larare ar det viktigt att se pa de
bakomliggande faktorerna till detta och vad som paverkar elevernas attityder till lasning av
skonlitteratur. En del faktorer bér eleverna med sig genom sin identitet (klass, genus,
modersmal, intresse) och andra hor samman med hur amnet Svenska presenterar lasning och
den goda boken. Dock ar det inte sa enkelt. Manga parametrar ssmmanfaller med varandra
och det ar svart att dra skarpa granser. Som (blivande) larare &r det viktigt att vara lyhord for

elevers ’rop” infér den skona litteraturen.
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Bilagor

Bilaga 1 — Svenskamnets syfte (LGY11)

Svenska

Kérnan i amnet svenska ar sprak och litteratur. Spraket ar manniskans framsta redskap for
reflektion, kommunikation och kunskapsutveckling. Genom spraket kan manniskan uttrycka
sin personlighet, och med hjélp av skonlitteratur, texter av olika slag och olika typer av

medier lar hon kénna sin omvarld, sina medmanniskor och sig sjalv.

Amnets syfte

Undervisningen i amnet svenska ska syfta till att eleverna utvecklar sin formaga att
kommunicera i tal och skrift samt att lasa och arbeta med texter, bade skonlitteratur och andra
typer av texter. Eleverna ska ges mojlighet att i skonlitteraturen se saval det sarskiljande som
det allmanmaénskliga i tid och rum. Undervisningen ska ocksa leda till att eleverna utvecklar
formaga att anvanda skonlitteratur och andra typer av texter samt film och andra medier som
kalla till sjalvinsikt och forstaelse av andra manniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och
forestallningsvarldar. Den ska utmana eleverna till nya tankesatt och éppna for nya
perspektiv. Vidare ska undervisningen leda till att eleverna utvecklar kunskaper om det
svenska spraket, dess uppbyggnad och ursprung samt ge dem mdjlighet att reflektera Gver
olika typer av spraklig variation. Undervisningen ska éven bidra till att eleverna utvecklar
kunskaper om hur man s6ker, sammanstéller och kritiskt granskar information fran olika
kallor. Undervisningen ska stimulera elevernas lust att tala, skriva, ldsa och lyssna och
darmed stodja deras personliga utveckling. Eleverna ska ges mojlighet att bygga upp en tillit
till sin egen sprakformaga och tillagna sig de sprakliga redskap som kravs for vardags- och
samhallsliv. De ska ocksa ges mojlighet att utveckla sadana kunskaper om muntlig och
skriftlig kommunikation som behdvs i arbetslivet och for vidare studier. | undervisningen ska
eleverna ges rikliga tillfallen att tala, skriva, 1&sa och lyssna. Undervisningen i muntlig och
skriftlig framstalining ska ge eleverna tillfalle att vardera andras muntliga framstéllningar och
texter samt bearbeta sina egna muntliga framstéllningar och texter, efter egen vardering och
andras rad. | undervisningen ska eleverna fa mota olika typer av skonlitteratur och andra typer
av texter samt fa satta innehallet i relation till egna erfarenheter, intressen och den egna

utbildningen.
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Bilaga 2 - "Samre lasforstaelse foljd av nya
digitalsamhallet” (artikel fran DN)

”Samre lasforstaelse naturlig foljd av nya
digitalsamhallet”

Av Dino Viscovi
Dagens Nyheter
Publicerad 2014-08-23 00:40

Forbisett faktum. Ungas fritid praglas allt mindre av lasning. En 15-aring ligger i snitt
875 timmar efter tidigare generationer i fritidslasning. Vi maste fraga oss hur skolan
ska samspela med digitaliseringen och inte hasta fram reformer innan vi sakert vet
varfor resultaten sjunker, skriver medieforskaren Dino Viscovi.

Debatten om svenska elevers sjunkande resultat i Pisas lasforstaelsetest har blivit en
langkorare. Markligt nog har ett uppenbart faktum annu inte belysts, namligen att var
digitaliserade medievardag gor att ungas fritid allt mindre praglas av lasning. Den lasande
familjen har blivit den surfande familjen, och detta har rimligtvis fatt konsekvenser for ungas
lasutveckling.

Inom barn- och ungdomsidrotten har man lange varit medveten om de skilda
forutsattningarna for traning och prestation i dag jamfort med for tjugo ar sedan. Unga &r
fortfarande intresserade av idrott och deltar i traningar och tavlingar med entusiasm.
Daremot har aktiviteterna mellan de organiserade momenten — spontanidrottandet pa
skolgardar och i bostadsomraden — avtagit. Detta paverkar naturligtvis prestationerna. Det
tar, om inte annat, langre tid att utvecklas om man inte ocksa leker och provar sig fram pa
egen hand.

Den har insikten maste vi ta med oss till skolan nar vi ska tolka de forsamrade resultaten i
Pisas lasforstaelsetest. For att bli en god lasare av skriven text racker det namligen inte att
delta i skolundervisningen, laxor inkluderade. Fritiden maste ocksa anvandas till Iasning for
nojets och det egna intressets skull. Men i likhet med spontanidrottandet har fritidslasningen
stegvis minskat i omfattning, framfor allt fran millennieskiftet och framat (se tabellen intill),
just samma period som de svenska hushallen pa allvar digitaliseras. Det mesta tyder pa att
lastiden halverats pa tjugo ar, vilket rimligtvis har haft betydelse for hur lasfardigheterna
utvecklats hos barn och unga.

Tidigare generationer var sannolikt inte mer begavade eller disciplinerade an dagens,
daremot sdg medievardagen annorlunda ut. Over 80 procent av hushallen hade i mitten av
1970-talet en prenumererad morgontidning, som dessutom kompletterades med kvallstidning
nagra ganger i veckan. Veckotidningarna var storsaljare med en sammanlagd arsupplaga pa
nara 200 miljoner, liksom serietidningarna med 30—40 miljoner. Vi bor ocksd paminna oss
om den kommersiella kommunikationen: alla kataloger fran Ellos, ABU eller Hobbex. |
manga hushall var detta viktig och angelagen lasning. Kort sagt, anda fram till 1990-talets
mitt vaxte svenska barn och ungdomar upp i en skriftlig kultur dar lasning av text pa papper —
de férmagor som Pisatestet mater — praktiserades dagligen och pa olika sétt.

Tidigare generationers lasfardigheter kan inte bara forklaras av ett fungerande skolsystem.
40 timmars arbetsvecka och en hog levnadsstandard gjorde en aktiv fritid mdjlig, och
hyggliga I6ner gjorde att en marknad kunde utvecklas s att nara nog alla hushall fick
mojlighet att halla sig med tidningar och bécker. De som véaxt upp under efterkrigstiden har
darfor fatt omfattande lastraning. | skolan knacktes laskoden, och med systematisk
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undervisning hojdes nivaerna undan for undan. Parat med detta Iastes "onyttiga” saker som
Min Hast eller Buster utan att nagon egentligen tankte pa hur nyttigt det var. Hari ligger en
viktig del av framgangskonceptet for det svenska samhallet, dar skolan utgjorde en central
faktor, men inte den enda. | Finland har forskare for 6vrigt anfort just den utbredda
tidningslasningen som en bidragande orsak till finska elevers a&nnu goda resultat.

Alla som i dag har kontakt med skolungdomar kan se att mycket &r annorlunda. Den
digitala tekniken, datorer, smarta telefoner och surfplattor har blivit sjéalvklara inslag i fritiden,
vilket inverkar p& saval spontanidrottandet som spontanlasningen. Narmare 90 procent av
elvaaringarna anvander internet dagligen. Bland 9—14-aringarna, som i genomsnitt anvander
internet tva timmar varje dag, dominerar spel, filmer och sociala natverksmedier, medan
dagspressen kommer langt ner i prioriteringen. Vartannat barn vaxer upp i hem utan
prenumererad morgontidning.

Den digitala kulturen innehaller sjalvfallet en hel del lasning. Men inte sallan ar den av annat
slag: vi tenderar att forhalla oss mera 6versiktligt och selektivt nar informationen ar
omfattande. Med datorn och internet trénar vi darfor delvis andra formagor &n dem som méts
i Pisa.

Sett 6ver en langre period ar det férmodligen ingen 6verdrift att anta att tiden for
fritidslasning halverats. Stipulerar vi att lastiden gatt fran nagon timme om dagen till en
halvtimme, alltsa fran cirka 350 timmar om aret till 175, betyder det att en genomsnittlig 15-
aring 2014 ligger 875 timmar efter tidigare generationer och att manga av dagens studenter
saknar atminstone tusen timmar spontanlasning nar de skriver in sig vid universiteten.
Forandringen ar inget att forvanas éver. Bade stat och marknad har satsat atskilliga miljarder
pa att digitalisera arbetsliv, hem och skola och att goéra Sverige till en ledande it-nation. Nar
nu vara barn anpassar sig och bejakar detta, och darmed tillhor varldens mest hogfrekventa
anvandare, kan allt inte langre vara som forut. Unga skaffar sig i stallet nya fardigheter. De
far en bredare och mera mangfacetterad litteracitet an den som Pisatesten fangar — inte
minst producerar de mer ljud, bild och skriven text &n tidigare generationer.

Till den forandrade situationen kan vi forhalla oss pa olika satt. Vi kan fordoma den,
alternativt vara nojda med den. Mera rimligt ter det sig att med befintlig och ny forskning
narmare ta reda pa vad som sker: med precision och i detalj undersoka vad unga faktiskt lar
sig och vad de inte lar sig i sin medievardag. Slutligen maste vi vardera detta, och fraga oss
hur skolan dels ska komplettera, dels ska samspela med digitaliseringen, som ju pagar
alldeles oavsett vad vi gor med skolan. Personligen anser jag att traditionella skriv- och
laskompetenser &r fortsatt viktiga. Men vi bor inse att med forandrade medievanor och de
nya och mera omfattande krav digitaliseringen staller kommer det att ta langre tid for
framtidens elever att bli drivna lasare.

Under alla forhallanden kan vi inte genomfora odverlagda och kanslomassigt praglade
reformer innan vi har en klar bild éver orsaken till de sjunkande Pisaresultaten. Och for en
medieforskare forefaller den forandrade medievardagen som ett uppslag det ar svart att
bortse ifran.

Dino Viscovi, fil dr, lektor i medie- och kommunikationsvetenskap, Linnéuniversitetet, Vaxj6

http://www.dn.se/debatt/samre-lasforstaelse-naturlig-foljd-av-nya-digitalsamhallet/
(Nedladdningsdatum: 2015-10-20)
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Bilaga 3 - Unga laser mindre — i bécker (artikel fran Svd)
Unga laser mindre — i b6cker

Av Jenny Leonardz
Svenska Dagbladet
10 jul, 2012

Svenskarna sigs vara ett av varldens mest boklasande folk — och infor semestertider
matas vi med boktips "for hingmattan”. Men nu gar larmen om minskad lasning,
framst att yngre hellre viljer datorspel, bloggar och twitter. Ar det oroande?
Forskarna vet inte sikert.

Den dar underbara bokslukaraldern, nar man forsvann in i bockerna onébar for omvarlden — finns
den fortfarande? Siakert, men tecken tyder pa att den tar slut fortare idag. Det ar fler unga som
anviander sociala medier 4n som laser en bok och litteraturen har aldrig varit sa "konkurrensutsatt”

som idag.

Det nya medielandskapet ar ocksé ett av skilen till att en litteraturutredning i host ska presentera
forslag som ska leda till "6kat lasande” av “kvalitetslitteratur”. Till sin hjalp har de tagit 25 forskare

som belyser litteraturens stillning fran olika hall i antologin Lasarens marknad, marknadens lasare.

Rent faktiskt ser det ut si hir: Over hilften av befolkningen liiser ”i en bok” under en genomsnittlig
vecka, for drygt 40 procent ar det en skonlitterar bok. Det ar ungefar lika mycket som for tio ar sedan.
Fast under samma period 6kade bade lasning och bokforsiljning, efter att bokmomsen sinktes 2002.
Nu ir man alltsa tillbaka pa ruta ett. Andelen som aldrig laser ligger ganska konstant runt 10—12

procent.

Daremot laser ungdomar i allménhet, och pojkar och vuxna man i synnerhet mindre idag. Rapporter
har ocksé kommit om att 4ven hogutbildade mén ldser mindre skonlitteratur. Forr var boken en

statusmarkor, vilbargade man hade fina bibliotek. Gissningsvis ar de ersatta av andra statusprylar.

Mest alarmerande ir att man ser en forsamrad lasforstaelse, fraimst bland yngre, ldgutbildade mén
och vissa grupper av barn. Skillnaderna ar dessutom storre mellan olika socioekonomiska grupper an

tidigare och Sverige har halkat ner till medelbetyg i internationella 1asundersékningar.

Nir lisningen minskar bland unga generellt s gér ocksa larmet. Litteraturens stillning i skolan
ifrgasatts, brist pa litterar kanon och gemensamma referenser diskuteras. Oron ar rimlig och

enigheten stor om vikten av att 6ka laslusten, men argumenten grumliga.
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For 150 ar sedan handlade det om “vandringen genom fiderneslandets litterdra hafder” for att varje
svensk skulle kunna séaga: “afven jag har ett fosterland!”. Idag talar man istillet om sddant som

kulturell identitet, empati, om att motverka odemokratiska varderingar och om svensk vardegrund.

Sa i grunden finns de gamla nationalistiska argumenten kvar: en lasande ménniska ar en bittre
mainniska och litteraturen ska gora oss till goda svenska medborgare. Litteraturen ska alltsd atgarda
brister i samhallet, ett ganska egendomligt krav att stélla pa en foreteelse som faktiskt ar

marknadsstyrd.

En som starkt ifrigasitter "myten om den goda litteraturen” ar litteraturforskaren Magnus Persson,

bland annat verksam vid lararutbildningen pa Malmo hogskola.

—De gamla romantiska idealen viacker ménga fragor om vad sddant som “svensk viardegrund” eller
“kulturell identitet” dr. Det ar inte sjalvklart att litteraturen bar pa svaret, jag ar inte siaker pa att
forfattarna ens vill ha den rollen. Istillet méaste vi vaga fraga oss vad litteraturen har som inte andra

medier har for att kunna 6vertyga unga att lasa.

Magnus Persson pekar pa tre mojliga virden: demokratisk kompetens, beridttande fantasi och kreativ
lasning. Det vill sdga att litteraturen kan hjélpa oss att bli kritiska medborgare genom att den utmanar
vara asikter och virderingar, trinar oss i att prova olika perspektiv och leva oss in i andras liv och

tankar samt att lasning kan vara en kreativ och lustfylld sysselsattning.

Alla statliga litteraturutredningar — den forsta gjordes 1948 — har haft fokus pa 6kad lasning av “god
litteratur”. Ulla Carlsson, institutionschef for medie- och kommunikationscentret Nordicom vid
Goteborgs universitet, pekar pa att ldsvanorna da och nu ar forvanansvirt lika, 4ven om 1940-talets

lasare var négot fler — och framfor allt var man. Men i yngre aldrar laste dven da flickor mer dn pojkar.

—Ropen om bokens déd har kommit pa skam. Daremot har unga ett annat forhallningssétt, uppvuxna
med nitet och sociala medier. Man kommer alltid att se nya faror, men det far aldrig bli moralpanik.

Men nya medier kraver ett mer kritiskt tinkande och dér slapar Sverige efter, sager Ulla Carlsson.

Berittelser kommer att finnas sa lange manniskor finns. Att de ar nodvandiga for att vi ska forsta vara
egna liv och skapa vér identitet, har ocksa stod i forskningen. Men att fiktivt besdka andra varldar och
prova tankar utanfor verkligheten kan ju ske bade i film, datorspel och sociala medier. Dock &r

litteraturen den enda formen som enbart bygger pa spraket och dér vi tillats utveckla vara egna bilder.
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Sa varfor ska vi di lisa litteratur? Inga enkla svar finns. Men att ha fantasi att forsta andra
mainniskors perspektiv ar nédvandigt i en demokrati. Och den som inte har ett starkt sprak blir ett

lattare offer for ideologisk och kommersiell maktutovning.

Eller som den franske litteraturvetaren Roland Barthes har formulerat det: "litteraturen rymmer allt
vetande men den ar organiserad som en fest”. Och en stunds njutning av en god historia ar vil aldrig

fel.
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